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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como finalidad central la elaboracidon de un programa
didactico orientado al fortalecimiento de las competencias del Area de Comunicacion en
nifos de 5 afios pertenecientes a la Institucion Educativa Inicial 327. Para su desarrollo, se
asumio un enfoque cuantitativo, sustentado en un disefio no experimental y un alcance
descriptivo-propositivo. La poblacion muestral estuvo constituida por 18 nifios de cinco afios,
a quienes se aplico una lista de cotejo como instrumento. Los resultados del diagnostico
evidenciaron que el 50% de los estudiantes se ubico en el nivel en inicio, el 33.3% en el nivel
en proceso y solo el 16.7% alcanz6 el nivel logrado. A partir de estos hallazgos, se disefi6 una
propuesta didactica debidamente fundamentada desde el punto de vista tedrico, integrando los
principios del aprendizaje significativo, la mediacion social del lenguaje y la concepcion
innata de la adquisicion lingiiistica. En ese sentido, se concluye que el programa didactico
formulado constituye una alternativa pedagogica consistente y contextualizada, capaz de
responder de manera integral a las necesidades comunicativas identificadas y de contribuir al
fortalecimiento de las competencias del Area de Comunicacion en nifios de educacion inicial.

Palabras clave: programa didéactico, competencias comunicativas, educacion inicial,

area de comunicacion.
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ABSTRACT

The main purpose of this research was to develop an educational program aimed at
strengthening communication skills in 5-year-old children attending Educational Institution
327. A quantitative approach was used, based on a non-experimental design and a
descriptive-propositional scope. The sample population consisted of 18 five-year-old
children, who were assessed using a checklist as an instrument. The results of the assessment
showed that 50% of the students were at the beginning level, 33.3% were at the in-process
level, and only 16.7% had reached the achieved level. Based on these findings, a teaching
proposal was designed that was duly grounded from a theoretical point of view, integrating
the principles of meaningful learning, social mediation of language, and the innate conception
of language acquisition. In this sense, it is concluded that the teaching program formulated
constitutes a consistent and contextualized pedagogical alternative, capable of responding
comprehensively to the identified communicative needs and contributing to the strengthening
of communication skills in children in early childhood education.

Keywords: teaching program, communication skills, early childhood education,

communication skills.
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INTRODUCCION

En la actualidad, el desarrollo de las competencias en el area de Comunicacion en la
educacion infantil es un desafio significativo a nivel mundial. Estas competencias, que
incluyen la comprension y expresion oral, la lectoescritura y la interaccion comunicativa, son
fundamentales para el éxito académico y social de los nifios. A nivel internacional, en
Estados Unidos, segtn el National Assessment of Educational Progress (NAEP, 2021), se
reportd que aproximadamente el 35% de los nifios en edad preescolar presentaban
dificultades en las competencias de comunicacion, lo que afectaba su rendimiento en los
primeros afios de educacion primaria. Del mismo modo, en Reino Unido, un estudio realizado
por el Department for Education (2022) se encontr6é que un 30% de los niflos de 4 y 5 afios
presentaban un desarrollo insuficiente en el area de comunicacion, especialmente en la
comprension lectora y la expresion oral, lo que se traduce en problemas de aprendizaje a lo
largo de su vida escolar. En Australia, el Australian Early Development Census (2021) indico
que el 22% de los nifos de preescolar se encontraban por debajo de los niveles esperados en
las competencias comunicativas, destacando la necesidad de fortalecer estas habilidades
desde temprana edad para asegurar un desarrollo académico y social adecuado.

En el contexto nacional, Pertl enfrenta una situacion similar con respecto al desarrollo
de las competencias en el area de Comunicacion en la educacion inicial. Segun el Ministerio
de Educacion (MINEDU, 2022) sobre el desarrollo infantil temprano, se observo que cerca
del 40% de los nifios presentan dificultades en la comprension y expresion oral, asi como en
las habilidades de lectoescritura inicial. Estas deficiencias son mas pronunciadas en las zonas
rurales y en los sectores urbanos marginales, donde los nifios tienen un acceso limitado a
recursos educativos de calidad y donde la formacion docente en metodologias comunicativas
efectivas es insuficiente. Ademas, el Programa de Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE,

2021) reveld que solo el 45% de los nifios de nivel inicial alcanzaron un nivel satisfactorio en
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competencias de comunicacion, lo que subraya la urgencia de intervenir en este &mbito para
mejorar los resultados educativos a largo plazo.

A nivel local, en la Institucion Educativa Inicial 327 San Luis Alto, la problematica
relacionada con el desarrollo de las competencias en el drea de Comunicacion es evidente y
requiere atencion urgente ya que, los nifios de 5 afios de esta institucion muestran dificultades
significativas en la comprension de textos simples, en la expresion clara de ideas y en la
interaccion oral, lo que afecta su capacidad para integrarse de manera efectiva en actividades
educativas y sociales. Entre las causas de esta problematica se encuentra la falta de recursos
pedagdgicos adecuados que fomenten un desarrollo integral de las competencias
comunicativas, asi como la carencia de estrategias didacticas innovadoras que respondan a las
necesidades especificas de los nifios. Ademas, la limitada formacion especializada de los
docentes en el area de Comunicacion y la escasa participacion de los padres en el proceso
educativo agravan la situacion.

Ademas, las consecuencias de no abordar adecuadamente esta problematica son
multiples y de largo alcance, en la cual los nifios que no desarrollan competencias solidas en
comunicacion estan en mayor riesgo de enfrentar dificultades académicas en los niveles
educativos posteriores, lo que puede llevar a un bajo rendimiento escolar, problemas de
autoestima, y una menor participacion en actividades sociales y académicas. Estas
dificultades no solo afectan el presente educativo de los nifios, sino que también pueden
influir negativamente en su futuro, limitando sus oportunidades de desarrollo personal y
profesional.

Es en este contexto que surge la importancia de proponer una propuesta didactica para
fortalecer las competencias en el area de Comunicacion en los niflos de 5 afios ya que, una
propuesta bien estructurada permitird abordar de manera integral las deficiencias

identificadas, proporcionando a los docentes las herramientas y metodologias necesarias para
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fomentar un desarrollo comunicativo 6ptimo en los estudiantes. Esto no solo mejorara su
desempefio académico, sino que también contribuira al desarrollo de habilidades sociales y
emocionales esenciales para su integracion en la sociedad.

Bajo esta perspectiva, se definié como finalidad central de la investigacion: Proponer
un programa didactico para fortalecer las competencias del Area de Comunicacion en nifios
de 5 anos de la Institucion Educativa Inicial 327, 2024.

En correspondencia con ello, los objetivos particulares se encaminaron a: I)
Diagnosticar el nivel de competencias del Area de Comunicacion en nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial 327; II) Disefiar y fundamentar tedricamente la propuesta
didéctica para fortalecer las competencias del Area de Comunicacion en nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial 327; III) Validar a través de un juicio de expertos la propuesta
didéctica para fortalecer las competencias del Area de Comunicacion en nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial 327.

En una configuracion alternativa, el desarrollo del estudio se organiza de manera
sistemadtica en cinco secciones debidamente delimitadas. El capitulo primero estd dedicado al
sustento teodrico, donde se examina el estado actual del saber en torno al tema, se precisan los
referentes epistemologicos que guian la investigacion, se revisan los antecedentes mas
significativos, se definen los conceptos clave, se analizan los aportes de los principales
autores y se presenta el modelo tedrico que fundamenta el trabajo. A continuacion, el capitulo
segundo aborda el disefio metodoldgico, detallando con rigor el tipo y nivel de investigacion,
la delimitacion de la poblacion y la muestra, asi como las técnicas e instrumentos utilizados
para la recoleccion de informacion. El capitulo tercero expone de manera ordenada los
resultados derivados del procesamiento y analisis de los datos, mientras que el capitulo cuarto
se centra en la interpretacion critica y el contraste de los hallazgos obtenidos. Posteriormente,

el capitulo quinto se orienta al planteamiento y desarrollo exhaustivo de la propuesta que
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emerge del estudio. Como seccion final, se presentan las conclusiones generales, las

recomendaciones pertinentes y los anexos que complementan la investigacion.
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CAPITULO I: DISENO TEORICO
1.1.Antecedentes

1.1.1. Antecedentes internacionales

Rodriguez-Vélez y Bravo-Cedefio (2023) realizaron una investigacion cuyo propdsito
central fue formular una estrategia metodologica que promoviera el desarrollo del lenguaje en
nifios de cinco afios pertenecientes a una institucion educativa en Portoviejo. Para llevar a
cabo este estudio, se adoptd un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental, con una
muestra compuesta por 35 nifios, a quienes se les aplicé una ficha de observacién como
instrumento para la recoleccion de datos. Los resultados obtenidos indicaron que el 39.5% de
los nifios se encontraba en un nivel intermedio en cuanto a su desarrollo lingiiistico, mientras
que un 31.6% presentd un nivel alto, un 13.2% alcanzé un nivel muy alto, un 10.5% se ubico
en un nivel regular, y el 5.3% restante mostrd un nivel bajo en el desarrollo del lenguaje. A
partir de estos hallazgos, se elabord una estrategia metodoldgica que incluy6 varios
componentes disefiados para asegurar mejoras tanto en el proceso de ensefianza del docente
como en el aprendizaje de los nifios, fomentando asi un avance significativo en sus
habilidades lingiiisticas. En conclusion, la implementacion de esta estrategia metodologica
contribuy6 de manera efectiva al fortalecimiento del desarrollo del lenguaje en los nifios, lo
cual se reflejé en un mejor desempefio comunicativo y una mayor competencia lingiiistica,
aspectos fundamentales para su €xito académico y social.

Lopez (2022) el proposito principal de su estudio fue formular una propuesta
psicopedagogica orientada a facilitar el desarrollo de las competencias lingiiisticas en nifios
de nivel preescolar. Para alcanzar este objetivo, se adopté un enfoque metodologico
cuantitativo y se aplico un disefio no experimental. La muestra estuvo compuesta por 69
nifios, a quienes se les administro una ficha de observacion como instrumento de recoleccion

de datos. Los resultados mas relevantes de esta investigacion revelaron que existian ciertas
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deficiencias en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en los nifios participantes. Basado
en estos hallazgos, se elabor6 una propuesta que integro diversas herramientas pedagdgicas,
destacando el uso del teatro guifiol como una estrategia clave. Esta intervencion busco
potenciar las capacidades lingiiisticas de los nifios mediante actividades ludicas que
involucraban la dramatizacion y el uso de marionetas, permitiendo asi una mejora
significativa en la expresion oral y comprension del lenguaje. En conclusion, el estudio
determin6 que la implementacion de esta propuesta psicopedagogica, centrada en el teatro
guifiol, contribuyd de manera efectiva al fortalecimiento de las habilidades lingiiisticas en los
nifios de preescolar, promoviendo un aprendizaje mas dindmico y participativo que favorecid
su desarrollo integral en el &mbito educativo.

Pinargote y Meza (2022) llevaron a cabo un estudio con el objetivo central de disenar
una estrategia didactica enfocada en el desarrollo del lenguaje oral en nifios de nivel
preescolar. Para ello, se formuld una propuesta educativa dirigida a nifios de 4 afos que
asisten a un Centro de Educacion Inicial en Ecuador. La investigacion se fundamentd en un
enfoque cuantitativo, y la muestra estuvo compuesta por 25 nifios a quienes se les aplico una
ficha de observacion como instrumento de recoleccion de datos. Los resultados principales
del estudio evidenciaron que los nifios presentaban una expresion oral limitada y un
vocabulario reducido. Esta situacion se atribuy0 a la escasez de estrategias pedagogicas por
parte de los docentes para facilitar situaciones de aprendizaje que promuevan el desarrollo del
lenguaje oral en los nifos. Frente a esta problematica, se disefi una estrategia especifica para
la adquisicién del lenguaje oral, que incluia el uso de juegos, canciones, poemas, adivinanzas,
trabalenguas, dramatizaciones y cuentos. Estas actividades se integraron como herramientas
clave para facilitar la construccion del aprendizaje del habla, con el fin de mejorar la
competencia lingiiistica de los nifios. Finalmente, se concluy6 que la implementacion de la

estrategia propuesta contribuird significativamente a la mejora en la adquisicion del lenguaje,
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fomentando la socializacidn, la humanizacion del pensamiento y el autocontrol de la
conducta en los nifios, lo cual es esencial para su desarrollo integral y su interaccion efectiva
en el entorno social.

Dominguez y Medina (2019) realizaron una investigacion con el proposito de
promover el desarrollo del lenguaje oral mediante la implementacion de actividades
didacticas, dirigidas a fortalecer las habilidades comunicativas en nifios de 4 a 5 afios que
asisten a un Centro de Educacion Inicial en Ecuador. Este estudio se llevo a cabo bajo un
enfoque cuantitativo, utilizando un disefio no experimental. La muestra seleccionada incluyo
a 28 nifios, a quienes se les aplico una ficha de observacion como herramienta para recopilar
los datos necesarios. Los hallazgos mas relevantes del estudio mostraron que mas del 70% de
los nifios presentaban dificultades en la articulacion de fonemas, lo que resultaba en una
pronunciacion inadecuada o débil, y como consecuencia, afectaba negativamente la
comprension del lenguaje oral. En respuesta a esta situacion, se diseflaron una serie de
actividades que consideraron los intereses de los nifios, como el juego, la manipulacion de
materiales concretos, la narracion de cuentos y ejercicios bucofaciales. Estas actividades
fueron cuidadosamente estructuradas para garantizar una intervencion efectiva. Ademas, se
destaco que las actividades propuestas no solo buscan mejorar la precision en la
pronunciacion, sino también fomentar la seguridad y confianza en los nifios al comunicarse.
Esto incluye la capacidad de expresar sus ideas, pensamientos, sentimientos y opiniones sin
temor a cometer errores. En conclusion, el estudio determino que las actividades disefiadas
contribuiran significativamente al desarrollo de un lenguaje oral més claro y comprensible,
permitiendo a los nifios comunicarse de manera mas efectiva y segura en su entorno social.

1.1.2. Antecedentes nacionales
Mori (2023) llevo a cabo un estudio cuyo proposito fue desarrollar una propuesta

didactica innovadora dirigida a mejorar las competencias en el area de comunicacion en
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estudiantes de una institucion educativa en Brefia, Lima. Para alcanzar este objetivo, se
adopt6 una metodologia de enfoque cuantitativo, utilizando un disefio no experimental con un
alcance propositivo. Durante la fase de diagnostico, se identificaron varios desafios
significativos, como la falta de interés y compromiso por parte de los estudiantes al realizar
actividades académicas, el escaso habito de lectura y las dificultades para expresarse
oralmente. Ademas, se observo una comunicacion deficiente entre pares, caracterizada por la
timidez de los estudiantes cuando trabajaban en grupos. Ante este panorama, se diseilé una
propuesta didéactica con el fin de motivar el trabajo colaborativo y fomentar el desarrollo de
las competencias comunicativas. Esta propuesta se basa en el paradigma sociocognitivo
humanista, representado por Piaget, Ausubel y Bruner, y en el paradigma sociocultural-
contextual, con autores como Vygotsky y Feuerstein. En conclusion, la implementacion de
esta alternativa didactica demostro ser efectiva en la mejora de las competencias
comunicativas de los estudiantes, promoviendo un aprendizaje integral que los prepara para
enfrentar con éxito los desafios futuros.

Aldoradin y Bellido (2022) llevaron a cabo una investigacion cuyo objetivo principal
fue disefiar una propuesta didactica destinada a fortalecer las competencias en el area de
comunicacion en estudiantes de 5 afios pertenecientes a una institucion educativa privada
ubicada en Villa el Salvador, Lima. Para la realizacion de este estudio, se empled un enfoque
cuantitativo, con un disefio metodoldgico no experimental y un alcance descriptivo-
propositivo. La muestra estuvo constituida por 120 alumnos de cinco afios, a quienes se les
aplic6 como instrumento una ficha de observacion para recolectar datos relevantes. En el
diagnostico, se observd que muchos estudiantes mostraban una limitada capacidad para
articular sus pensamientos de manera clara y coherente en su lengua materna, lo cual afectaba
negativamente su participacion en actividades grupales y en la interaccion con sus

compafieros y docentes. Ademas, se detectd una baja motivacion hacia la lectura, con pocos
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estudiantes mostrando interés por los libros o por las actividades de lectura en clase. En ese
sentido, la propuesta se fundamentd en el paradigma Sociocognitivo-Humanista, destacando
la importancia de que el estudiante sea el protagonista de su propio proceso de aprendizaje.
En este sentido, se disefiaron sesiones con actividades especificas orientadas a fomentar la
expresion oral en la lengua materna de los estudiantes, ademas de incentivar la lectura 'y
promover el uso de trazos libres, lo que a su vez estimula la creatividad de los nifios mediante
el uso de materiales concretos en sus presentaciones. Como conclusion, se determino que la
implementacion de esta propuesta didactica es efectiva para potenciar las competencias
comunicativas en los estudiantes, facilitando un aprendizaje integral y alineado con las
necesidades actuales de la educacion.

Leodn et al. (2022) realizaron una investigacion cuyo proposito principal fue disefiar
un programa pedagogico enfocado en el desarrollo de competencias comunicativas en
estudiantes de 5 afnos que cursan la educacion inicial en una institucion educativa privada
ubicada en el distrito del Rimac, Lima. Para llevar a cabo este estudio, se adopt6é un enfoque
metodolodgico cuantitativo, empleando un disefio no experimental y de alcance descriptivo-
propositivo. La muestra estuvo compuesta por 26 nifios de cinco afios, a quienes se les aplico
una ficha de observacion como instrumento de recoleccion de datos. Los resultados
principales del estudio revelaron que los nifios enfrentan dificultades significativas en las
habilidades comunicativas fundamentales al hacer la transicion al primer grado de primaria.
Estas deficiencias impactan negativamente en el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Basado en este diagndstico, se formuld un programa pedagogico sustentado en el Paradigma
Sociocognitivo Humanista, integrando las teorias cognitivas de Jean Piaget, David Ausubel y
Jerome Bruner, junto con los enfoques sociales y culturales de Lev Vygotsky y Reuven
Feuerstein. Ademas, se incorporaron aspectos de la Teoria de la Inteligencia propuestos por

Robert Sternberg, Martiniano Roman y Eloisa Diez. En conclusion, se determiné que la
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implementacion de este programa pedagdgico contribuye significativamente a mejorar las
competencias comunicativas en los estudiantes, preparandolos de manera mas efectiva para
los desafios académicos posteriores.

Bermudez et al. (2021) llevaron a cabo una investigacion cuyo proposito central fue
disenar propuestas pedagdgicas orientadas al fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en nifios que asisten a una institucion publica de educacion inicial en Lima.
Para cumplir con este objetivo, se utilizd un enfoque cuantitativo, adoptando un disefio
metodoldgico no experimental y de caracter descriptivo-propositivo. La muestra estuvo
constituida por 150 nifos, a quienes se les aplico una ficha de observacion como instrumento
para recolectar la informacion necesaria. En el diagnostico inicial, se identificaron
dificultades en la incapacidad para expresarse con claridad, una comprension limitada del
lenguaje y una escasa interaccion verbal con sus pares y educadores. A partir de este
diagndstico, se procedio a disefiar una propuesta educativa fundamentada en los paradigmas
Sociocognitivo, representado por tedricos como Piaget, Ausubel y Bruner; Sociocultural
Contextual, basado en las ideas de Vygotsky y Feuerstein; la cual estos enfoques tedricos
buscan comprender como funciona la mente de los niflos y coémo adquieren nuevos
conocimientos. Ademads, la propuesta incluye la implementacion de sesiones de aprendizaje
que estaran orientadas por estrategias ludicas innovadoras, con el objetivo de enriquecer el
desarrollo académico de los estudiantes. Estas sesiones también pretenden facilitar la
integracion de los nifios en la sociedad de manera efectiva, promoviendo el uso adecuado de
su lengua materna como medio de comunicacion. Finalmente, se concluy6 que la propuesta
disefiada tiene un impacto positivo en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
nifios, permitiéndoles una mejor interaccion social y un mayor aprovechamiento de su

proceso educativo.
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1.2. Bases tedricas
1.2.1. Propuesta didactica

Una propuesta didactica se concibe como un plan estructurado y fundamentado que
tiene como objetivo guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, integrando métodos,
estrategias y recursos pedagogicos que faciliten la adquisicién de conocimientos, habilidades
y actitudes en los estudiantes (Martinez-Lirola, 2019).

De acuerdo a Mérquez et al. (2008), es la concrecion de teorias y enfoques
pedagbgicos en un conjunto de acciones planificadas que responden a las necesidades y
contextos especificos de los educandos, en la cual esta planificacion no solo organiza el
contenido curricular, sino que también establece las dinamicas de interaccion entre los
docentes y los estudiantes, creando un ambiente propicio para el aprendizaje significativo.

Ademas, su importancia radica en su capacidad para articular de manera coherente y
efectiva los objetivos educativos con las realidades y particularidades de los estudiantes ya
que, al disefar una propuesta didactica, el educador tiene la oportunidad de adaptar el
curriculo oficial a las caracteristicas individuales y grupales de los estudiantes, favoreciendo
un aprendizaje mas personalizado y relevante. En este sentido, la propuesta didactica se
convierte en una herramienta esencial para potenciar el desarrollo integral de los estudiantes,
permitiéndoles no solo adquirir conocimientos, sino también desarrollar competencias que les
seran utiles en su vida personal, social y profesional (Pimienta & Moreno, 2013)

En el &mbito educativo, la relevancia de una propuesta didactica se manifiesta en
varios niveles; primero, facilita la planificacion y organizacion del proceso educativo,
brindando a los docentes un marco de referencia claro y estructurado para guiar sus practicas
pedagobgicas, lo que permite una mayor coherencia en la ensefianza, asegurando que los
objetivos de aprendizaje se alcancen de manera efectiva. Ademas, una propuesta didactica

bien disefiada contribuye a la motivacion y el compromiso de los estudiantes, ya que puede
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incluir actividades y recursos que respondan a sus intereses y necesidades, promoviendo un
aprendizaje activo y participativo (Escamilla, 2022).

Otro aspecto crucial en el contexto educativo es su capacidad para fomentar la
innovacion pedagogica debido a que, al ser un documento flexible, permite a los docentes
explorar y aplicar nuevas metodologias y enfoques que se alineen con las tendencias
educativas contemporaneas, como el aprendizaje basado en proyectos, el uso de tecnologias
digitales, o el enfoque por competencias. Esto no solo enriquece la experiencia educativa de
los estudiantes, sino que también contribuye a la actualizacion y el desarrollo profesional de
los docentes, quienes pueden reflexionar sobre sus précticas y adaptarlas a las demandas del
contexto educativo actual (Alvarez et al., 2013).

Ademas, la propuesta didactica desempena un papel fundamental en la evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde al establecer objetivos claros y criterios de
evaluacion desde el inicio, permite a los docentes monitorear y ajustar su practica pedagdgica
de manera continua, asegurando que los estudiantes estén progresando de acuerdo con lo
previsto (Ossa et al., 2012).

Conforme a Vargas (2017), una propuesta didactica es un componente vital del
proceso educativo, cuya importancia se refleja en su capacidad para guiar, organizar e
innovar la ensefianza, adaptandola a las realidades y necesidades de los estudiantes. Ademas,
en un contexto donde la educacion se enfrenta a desafios constantes, contar con propuestas
didacticas bien fundamentadas y estructuradas es esencial para asegurar un aprendizaje
significativo y de calidad, que prepare a los estudiantes para enfrentar los retos del siglo XXI.

Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel

David Ausubel, psicdlogo y pedagogo estadounidense, formuld la teoria del
Aprendizaje Significativo, la cual se ha convertido en un pilar fundamental en la elaboracion

de propuestas didacticas ya que, Ausubel sostiene que el aprendizaje es verdaderamente
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significativo cuando los nuevos conocimientos se relacionan de manera sustancial y no
arbitraria con lo que el estudiante ya sabe. Esta teoria subraya la importancia de los conceptos
previos que los estudiantes traen al aula y como estos influyen en la comprension de nueva
informacion (Olivera et al., 2011).

Ademas, el autor aboga por el uso de organizadores previos, los cuales son recursos
que el docente utiliza al inicio de una unidad de ensefianza para activar los conocimientos
existentes y preparar el terreno para la nueva informacion. Estos organizadores pueden ser
esquemas, resimenes o analogias que permiten al estudiante establecer conexiones
significativas entre lo que ya sabe y lo que esta por aprender (Rodriguez, 2011).

En este sentido, la teoria de Ausubel resalta la importancia en coémo los estudiantes
construyen su conocimiento a partir de lo que ya conocen, lo que proporciona un marco para
disefar actividades que no solo transmitan informacion, sino que también promuevan un
aprendizaje profundo y duradero. Ademas, enfatiza el papel del docente como facilitador del
aprendizaje, quien debe disefiar experiencias educativas que favorezcan la comprension y la
aplicacion del conocimiento en contextos diversos (Moreira-Choéez et al., 2021).

Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky

La teoria de Lev Vygotsky representa una de las contribuciones mas influyentes en el
campo de la psicologia y la educacion, ofreciendo una comprension profunda de como los
procesos sociales y culturales moldean el desarrollo cognitivo. Esta teoria se centra en la
premisa fundamental de que el aprendizaje es un fendmeno intrinsecamente social, que no
ocurre de manera aislada, sino a través de la interaccion constante con el entorno social y
cultural en el que el individuo se desenvuelve (Mota & Villalobos, 2007).

De acuerdo a Patifio (2007), Vygotsky argumenta que el desarrollo cognitivo de los
nifios estd estrechamente vinculado a las interacciones sociales y al lenguaje, considerado una

herramienta esencial en la mediacion de los procesos mentales. El lenguaje, en su
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concepcion, no solo es un medio de comunicacion, sino también una herramienta
fundamental para el pensamiento y la internalizacion de los conocimientos. A través del
lenguaje, los nifios no solo intercambian ideas con los demas, sino que también estructuran y
reorganizan su pensamiento. Este proceso de internalizacion permite que los conceptos y
habilidades aprendidos en un contexto social se transformen en procesos psicoldgicos
internos.

En este sentido, Vygotsky enfatiza que el aprendizaje precede al desarrollo,
desafiando la idea tradicional de que el desarrollo debe alcanzar cierto nivel antes de que el
aprendizaje pueda tener lugar. Seguin esta perspectiva, los nifios adquieren conocimientos y
habilidades nuevas a través de la interaccion con personas mas competentes, como maestros,
padres o compaiieros (De Rosa, 2018).

Dimensiones

La propuesta didactica, segiin Morales y Washburn (2022), se estructura en torno a
tres dimensiones fundamentales: la cognitiva, la socioemocional y la conductual. Cada una de
estas dimensiones se integra de manera armoniosa en el proceso educativo, contribuyendo a
un desarrollo integral del estudiante y fomentando una educacion que va mas alla de la
simple transmision de conocimientos.

Dimension cognitiva: Se centra en el desarrollo del pensamiento critico, la
comprension profunda de los conceptos y la capacidad de resolver problemas de manera
efectiva. Esta dimension promueve la adquisicion de conocimientos y habilidades
intelectuales, que permiten al estudiante analizar, sintetizar y evaluar la informacion de
manera autonoma y reflexiva.

Dimension socioemocional: Esta se enfoca en el desarrollo de competencias
emocionales y sociales que son esenciales para el bienestar y la convivencia en el entorno

escolar y mas alla de él. Ademas, esta dimension reconoce que el aprendizaje no es un
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proceso aislado, sino que esta profundamente influenciado por las emociones y las relaciones
interpersonales.

Dimension conductual: Se refiere a la formacion de habitos, actitudes y
comportamientos que faciliten un aprendizaje efectivo y una convivencia armoénica en el aula.
Morales (2022) enfatiza que esta dimension es clave para instaurar un ambiente de respeto y
disciplina que permita a los estudiantes desenvolverse de manera adecuada en diferentes
situaciones educativas.

1.2.2. Area de comunicacion

El area de comunicacion es un pilar fundamental en el proceso educativo, ya que se
centra en el desarrollo de habilidades esenciales que permiten a los estudiantes interactuar de
manera efectiva con su entorno y participar activamente en la sociedad. Este &mbito no solo
abarca la adquisicion de competencias lingiiisticas, sino que también incluye el fomento de la
capacidad de expresion y comprension en diversos contextos y modalidades ((MINEDU],
2016).

La comunicacién no es solo un intercambio de informacion; es un proceso dindmico
que implica la interpretacion y la construccion de significados. En este sentido, esta area
busca desarrollar en los estudiantes la habilidad para decodificar y producir mensajes de
manera critica y reflexiva abarcando tanto la competencia para comprender textos escritos y
orales como la capacidad para crear y expresar ideas de manera clara, coherente y persuasiva.
Por lo tanto, el area de comunicacion tiene un impacto directo en la formacion del
pensamiento critico y en la capacidad de los estudiantes para participar en debates
constructivos y tomar decisiones informadas (Canton & Garcia, 2012).

Ademas, tiene un enfoque inclusivo, al considerar las diversas formas y medios de
expresion que los estudiantes pueden utilizar para comunicarse ya que, en un mundo cada vez

mas digital y mediatico, es esencial que los estudiantes adquieran competencias no solo en la
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comunicacion tradicional, sino también en la interpretacion y produccion de mensajes en
formatos digitales y audiovisuales. Esto les permite adaptarse a las nuevas demandas de la
sociedad del conocimiento y les proporciona las herramientas necesarias para ser ciudadanos
digitales responsables (Cuesta-Ormaza & Barrera-Andrade, 2022).

Por otro lado, desde una perspectiva pedagogica, el enfoque en el area de
comunicacion requiere la implementacion de metodologias activas y participativas que
involucren a los estudiantes en situaciones reales de comunicacion. Esto incluye la
promocion de actividades que fomenten la lectura critica, la escritura creativa, el debate y la
oratoria, asi como la utilizacion de tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)
para enriquecer las experiencias de aprendizaje (Salas et al., 2013).

Teoria de la Adquisicion del Lenguaje de Noam Chomsky

Noam Chomsky, lingtiista y filosofo estadounidense, revolucion¢ el estudio del
lenguaje con su teoria de la adquisicion del lenguaje, también conocida como la teoria del
innatismo lingiiistico, en la cual propuso que los seres humanos nacen con una capacidad
innata para adquirir el lenguaje, la cual denomind “dispositivo de adquisicion del lenguaje”
(LAD). Segun Chomsky, este dispositivo es un componente bioldgico del cerebro que
permite a los nifos, a partir de la exposicion a un entorno lingiiistico, desarrollar una
gramatica compleja y una capacidad de comunicacion eficaz (Baron & Muller, 2014).

Ademads, Chomsky argumentaba que, aunque los nifios estdn expuestos a un entorno
lingtiistico variable y a veces limitado, son capaces de adquirir rapidamente un lenguaje
completo, lo que sugiere que deben poseer una capacidad innata que les permita procesar y
generar reglas gramaticales. Esta idea contrasta con teorias anteriores, que sostenian que el
lenguaje se aprendia tinicamente a través de la imitacion y el refuerzo (Pérez et al., 2015).

Asimismo, esta teoria pone énfasis en la universalidad del lenguaje humano,

sugiriendo que todas las lenguas comparten una estructura subyacente comun, a la que
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denomind “gramatica universal”, en donde esta gramatica universal es una serie de principios
innatos que guian a los nifios en la construccion de su lenguaje particular, basandose en los
datos lingiiisticos a los que estan expuestos en su entorno (Chiluisa et al., 2022).

En el contexto educativo, la teoria de Chomsky tiene profundas implicaciones, la cual
sugiere que todos los nifios tienen el potencial innato para aprender un lenguaje, y que este
proceso puede ser facilitado por un entorno lingtiistico rico y estimulante. Los educadores,
por lo tanto, deben crear ambientes que expongan a los nifios a una variedad de formas
lingtiisticas, promoviendo asi el desarrollo de su competencia comunicativa. Ademas, esta
teoria resalta la importancia de la sensibilidad hacia las diferencias individuales en la
adquisicion del lenguaje, dado que, aunque todos los nifios tienen la capacidad innata para
aprender un lenguaje, el ritmo y el estilo de aprendizaje pueden variar (Santiuste, 2005).

Dimensiones

Las dimensiones del Area de Comunicacion, segiin lo establecido en el Programa
Curricular de Educacion Inicial del Ministerio de Educacion ((MINEDU], 2016) se
fundamentan en competencias que son esenciales para el desarrollo integral de los nifios.
Estas dimensiones no solo buscan fortalecer las habilidades lingiiisticas bésicas, sino que
también se orientan hacia la creacion de capacidades que permitan a los estudiantes
expresarse y comprender el mundo que la rodea de manera critica y creativa.

Se comunica oralmente: Este aspecto implica la habilidad de los nifios para
interactuar verbalmente con otros, expresar sus ideas, sentimientos y pensamientos de manera
clara y coherente, y responder adecuadamente en diferentes contextos sociales. La
comunicacion oral es el vehiculo primario a través del cual los nifios comienzan a construir
su identidad, a formar relaciones con sus pares y adultos, y a participar activamente en su
entorno. Por tanto, esta dimension es crucial para el desarrollo de la confianza en si mismos y

para el fortalecimiento de sus habilidades sociales.
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Lee diversos tipos de textos: En esta etapa, la lectura se concibe no solo como una
habilidad mecanica, sino como un proceso activo de interpretacion y construccion de
significado. Los nifios se introducen en el mundo de los textos a través de experiencias
lectoras que los motivan a explorar y comprender el mundo desde diferentes perspectivas. La
lectura, por lo tanto, se convierte en una herramienta poderosa para el desarrollo cognitivo y
para el acceso al conocimiento. Ademas, esta dimension fomenta el pensamiento critico y la
capacidad de los nifios para cuestionar y reflexionar sobre lo que leen, preparandolos para
enfrentar los desafios del aprendizaje a lo largo de su vida.

Escribe diversos tipos de textos: Esta habilidad permite a los nifios plasmar sus
ideas y emociones de manera estructurada, lo cual es fundamental para su desarrollo
intelectual y personal. La escritura es una forma de comunicacion que exige reflexion y
organizacion del pensamiento, y a medida que los nifios avanzan en esta competencia,
adquieren mayor precision y coherencia en la expresion escrita. Es, ademas, un medio para la
autoexpresion y la creatividad, lo que facilita el desarrollo de la imaginacion y la capacidad
de los nifios para narrar sus propias historias y experiencias.

Crea proyectos desde los lenguajes artisticos: Esta dimension reconoce la
importancia de los lenguajes no verbales en la comunicacion y en el desarrollo integral de los
nifios. A través del arte, los nifios exploran y experimentan con diferentes formas de
expresion, ya sea a través de la musica, la danza, el teatro o las artes visuales. Estos lenguajes
artisticos les permiten comunicar emociones y conceptos de manera simbolica, lo que
enriquece su capacidad para interpretar y representar el mundo que los rodea.

1.3. Operacionalizacion de variables
Variable independiente: Propuesta didactica
Definicion conceptual: Se concibe como un plan estructurado y fundamentado que

tiene como objetivo guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje, integrando métodos,
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estrategias y recursos pedagdgicos que faciliten la adquisicion de conocimientos, habilidades
y actitudes en los estudiantes (Martinez-Lirola, 2019).

Definicion operativa: Para la variable solucion se propuso y disefid un programa..

Variable dependiente: Area de comunicaciéon

Definicion conceptual: Se centra en el desarrollo de habilidades esenciales que
permiten a los estudiantes interactuar de manera efectiva con su entorno y participar
activamente en la sociedad. Este ambito no solo abarca la adquisiciéon de competencias
lingiiisticas, sino que también incluye el fomento de la capacidad de expresion y comprension
en diversos contextos y modalidades ((MINEDU], 2016).

Definicion operativa: La variable area de comunicacion fue medido a través de un

instrumento siguiendo las competencias del Area de comunicacion del MINEDU.
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Tabla 1. Operacionalizacion de variable

. . . : . Escala de
Variable Def. Conceptual Def. Operacional Dimensiones Indicadores .
medicion
-Identificar y nombrar objetos de forma
precisa
-Seguir instrucciones sencillas
Se concibe como un plan Cognitiva -Realizar preguntas simples para obtener
estructurado y fundamentado que . informacion
. . ! Para la variable .
tiene como objetivo guiar el .y -Relatar anécdotas o cuentos cortos
Propuesta - solucion se 1 RN
r proceso de ensefanza- .oy utilizando vocabulario basico
didactica .. , propuso y disefid - - —
aprendizaje, integrando métodos, un programa -Compartir emociones y sentimientos de
estrategias y recursos ' forma clara Programa
pedagbdgicos que faciliten la . . -Escuchar atentamente a los demas
-2, . Socioemocional . .
adquisicion de conocimientos, -Colaborar en actividades que requieran
habilidades y actitudes en los comunicacion
estudiantes (Martinez-Lirola, -Resolver conflictos
2019). -Participar activamente en las actividades
-Esperar su turno para hablar y respetar a
Conductual perat P y Tesp
los demas
-Seguir indicaciones verbales
Se centra en el desarrollo de La variable area -Obtiene informacion
habilidades  esenciales  que de comunicaciéon Se comunica -Adecua y organiza
permiten a los estudiantes fue medido a oralmente -Interactia
) interactuar de manera efectiva través de un -Utiliza recursos Eecal
Area de con su entorno articipar instrumento — Y scala
.., ) y p P . ) ) -Obtiene informacion L.
comunicacion  activamente en la sociedad. Este siguiendo las Lee diversos tipos : dicotémica
- . -Infiere e interpreta
ambito no solo abarca la competencias del e textos ) ,
adquisicion de competencias Area de -Reflexiona y evalia
lingiiisticas, sino que también comunicacion del Escribe diversos — -Adecua textos
incluye el fomento de la MINEDU tipos de textos -Desarrolla ideas
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capacidad de expresion y

comprension en
contextos y
(IMINEDU], 2016).

diversos
modalidades

-Utiliza conversaciones

Crea proyectos
desde los
lenguajes artisticos

-Explora y experimenta
-Aplica procesos
-Evaltia y comunica
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO

2.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarc6 en el tipo de investigacion basica, en tanto
permitié organizar, sistematizar y explicar los hechos observados a partir de marcos
conceptuales previamente establecidos, privilegiando la generacién de conocimiento por si
mismo y no la intervencion directa sobre la realidad (Arias, 2020). De manera
complementaria, este tipo de investigacion se distingui6 por su naturaleza académica y
sustantiva, al mantenerse dentro del plano teérico, aportando a la construccion y revision del
saber cientifico sin introducir modificaciones deliberadas en el contexto de estudio (Arias &

Covinos, 2021).

2.2. Diseiio de investigacion

En coherencia con los objetivos planteados, la investigacion adoptd un enfoque
cuantitativo, dado que el estudio se desarrolld bajo una légica deductiva, en la que los datos
recolectados fueron analizados estadisticamente para responder a las preguntas de
investigacion formuladas, minimizando la interferencia de juicios subjetivos del investigador
(Castro et al., 2020). De forma convergente, este enfoque se sustentd en la medicidn rigurosa
de variables y en el uso de procedimientos estadisticos descriptivos e inferenciales, lo que
permitioé una aproximacion objetiva y verificable al fenomeno estudiado (Hernandez &
Mendoza, 2018).

En cuanto al disefio metodologico, la investigacion se desarrolld bajo un disefio no
experimental, debido a que facilité el analisis de las caracteristicas y comportamientos del
fenomeno en un momento determinado, preservando la autenticidad de la informacion
recolectada (Hernandez & Mendoza, 2018). En correspondencia, este tipo de disefio se

caracteriz6 por la ausencia de manipulacion deliberada de variables independientes,
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privilegiando la observacion sistematica y el analisis descriptivo como estrategias centrales
del proceso investigativo (Alvarez, 2020).

Respecto al nivel de investigacion, el estudio se situd en un nivel descriptivo-
propositivo, en tanto se oriento se caracterizo por articular la descripcion analitica del
fendomeno con la elaboracion de alternativas tedricas de solucion, manteniéndose dentro del
plano conceptual y respetando la naturaleza no interventiva del estudio (Naupas et al., 2018).
De manera complementaria, este nivel permitié ordenar y organizar la informacion obtenida
como base diagndstica para la construccion de propuestas, sin comprometer procesos de

validacion empirica directa (Carhuancho et al., 2019).

Figura 1

Esquema del nivel descriptivo-propositivo

Levenda

Ex: Diagndstico de la realidad
T: Estudios tedricos

P: Propuesta pedagdgica

Ec: Eealidad cambiada

2.3. Poblacion, muestra

2.3.1. Poblacion
La poblacion fue concebida como el universo de elementos que reunen caracteristicas
homogéneas vinculadas con el objeto de estudio, permitiendo observar y registrar

regularidades propias del fenomeno analizado, una aproximacion que priorizo la descripcion
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sistematica de sus atributos, criterio consistente con la nocion metodologica que concibe a la
poblacién como la totalidad accesible o teorica de sujetos u objetos de interés investigativo
(Arias, 2020).

Desde esta orientacion metodoldgica, la poblacion objeto de estudio estuvo integrada
por un grupo definido de 18 nifios de cinco afos de edad pertenecientes a la Institucion
Educativa Inicial N° 327, quienes constituyeron el universo de andlisis al reunir las
caracteristicas etarias y contextuales directamente vinculadas con el propédsito de la
investigacion.

2.3.2. Muestra:

A partir de dicha poblacidn, se procedid a seleccionar una muestra como subconjunto
representativo en términos operativos, atendiendo a criterios de accesibilidad y viabilidad
propios del contexto de estudio (Naupas et al., 2018).

De manera deliberada, se emple6 un muestreo no probabilistico por conveniencia,
modalidad que permiti6 incluir a las unidades disponibles que cumplian con las condiciones
requeridas para la observacion, sin recurrir a procedimientos aleatorios, lo cual resulto
pertinente cuando el acceso estuvo condicionado por factores practicos y temporales (Arias &
Covinos, 2021).

En consecuencia, la muestra se configur6 con los mismos 18 nifios de cinco afios de
edad pertenecientes a la Institucion Educativa Inicial N° 327, seleccion que permitié trabajar
con la totalidad de la poblacion accesible y asegurd una observacion directa y exhaustiva de
las caracteristicas del grupo, facilitando asi un andlisis coherente y pertinente del fendmeno

estudiado dentro de su contexto educativo especifico.
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2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

2.4.1. Técnica

En cuanto a la recoleccion de datos, se recurrio a la observacion no participante como
técnica principal, la cual permiti6 registrar comportamientos y manifestaciones del fendmeno
sin que el investigador interviniera ni se involucrara activamente en la dindmica observada.
Esta técnica se orientd a captar la realidad tal como se presento, favoreciendo una mirada
objetiva y sistematica, basada en la contemplacion directa y el registro estructurado de hechos
observables (Castro et al., 2020).
2.4.2. Instrumento

Como instrumento se utilizé la lista de cotejo, la cual, concebida como un recurso
cuantitativo que permiti6 organizar y sistematizar la informacion observada mediante items
previamente definidos. Ademas, se estructur6 de acuerdo con los criterios establecidos para la
observacion, constituyéndose en un medio eficaz para ordenar los datos y respaldar el analisis
descriptivo posterior, en concordancia con su uso metodologico para estudios basados en
observacion directa (Carhuancho et al., 2019).

Para la presente investigacion se empled un instrumento originalmente elaborado por
Vega (2022), cuyo proposito fue medir el nivel de aprendizaje de las competencias del area
de Comunicacion en nifios de 5 afos, instrumento que se caracterizd por una construccion
rigurosa y coherente con el enfoque evaluativo del desarrollo infantil. Dicho instrumento
estuvo conformado por un total de 21 items, los cuales fueron organizados de manera
sistematica a partir de los indicadores correspondientes a cuatro dimensiones que estructuran
la variable de estudio; asimismo, la forma de respuesta se establecié mediante una escala
dicotémica, lo que facilito el registro preciso de la presencia o ausencia de los
comportamientos observados y asegur6 claridad en el proceso de aplicacion y analisis de los

datos.
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Tabla 2

Rangos y niveles

Nivel
Dimension En inicio En proceso Logrado
Dimension 1 0 — 3 puntos 4 — 7 puntos 8 — 10 puntos
Dimension 2 0 — 1 punto 2 puntos 3 puntos
Dimension 3 0 — 1 punto 2 puntos 3 puntos
Dimensién 4 0 — 2 puntos 3 puntos 4 — 5 puntos
Escala general 0 — 7 puntos 8 — 14 puntos 15— 21 puntos

En relacion con sus propiedades psicométricas, el instrumento desarrollado por Vega
(2022) fue sometido a un proceso de confiabilidad mediante el coeficiente alfa de Cronbach,
obteniéndose un valor de 0.919, resultado que evidencid un nivel de consistencia interna
considerado como bueno, lo cual respaldo la estabilidad y coherencia de los items que lo
componen. De manera complementaria, Reyes (2021) sometio el instrumento a un proceso de
validez de contenido a través del juicio de tres expertos, quienes evaluaron la pertinencia,
claridad y coherencia de los items, concluyendo que el instrumento resultaba aplicable para la
medicion del constructo propuesto, lo que fortalecid su validez metodoldgica y su idoneidad
para ser utilizado en contextos educativos similares.
2.5. Aspectos éticos de investigacion

Segutn lo expuesto por Miranda y Villasis (2019), la difusion del Informe Belmont
constituy6 un hito decisivo en la consolidacion de referentes éticos que posteriormente
orientaron la formulacion de diversas normativas internacionales, las cuales sirvieron como
marco regulador para el desarrollo de investigaciones que involucran a seres humanos; desde
entonces, dicho documento se erigié como una base orientadora para la conduccion
responsable de los estudios cientificos, al proponer lineamientos que fueron retomados y

profundizados en regulaciones posteriores.
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Principio de respeto por las personas: vinculado a la nocion de autonomia, reconocio
la facultad de los individuos para deliberar y decidir de manera informada respecto a su
participacion en un estudio; en ese sentido, se enfatiz6 la necesidad de que los participantes
recibieran informacion comprensible y suficiente sobre los propdsitos de la investigacion, los
procedimientos a desarrollar y las implicancias de su participacion, garantizando que su
aceptacion se expresara de forma libre, consciente y voluntaria.

Principio de beneficencia: estrechamente asociado a la no maleficencia, se orient6 a
salvaguardar la integridad de los sujetos participantes mediante una evaluacion minuciosa de
los posibles riesgos, de tal forma que toda investigacion procurara maximizar los beneficios
esperados y, al mismo tiempo, reducir al minimo cualquier dafio potencial.

Principio de justicia: se fundamento en la igualdad y la equidad a lo largo de todo el
proceso investigativo, asegurando que la seleccion de los participantes se realizara sin sesgos
ni discriminacion alguna por razones de sexo, origen étnico, creencias religiosas, nivel

educativo o condicidn socioeconoOmica.
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CAPITULO III. RESULTADOS

Figura 2

Nivel de la variable Area de comunicacion

50.0%
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0.0
En inicio En proceso Logrado

Los resultados evidencian que un 50% de los nifios se ubico en el nivel “En inicio”,

que sugiere que una proporcion considerable atn presenta dificultades para movilizar de
manera integrada las competencias del area de Comunicacion, manifestando aprendizajes
incipientes que requieren acompafiamiento sistematico. A su vez, el 33.3% se situd en el
nivel “En proceso”, lo cual indica avances parciales en el desarrollo comunicativo, aunque
todavia con inconsistencias en la consolidacion de habilidades clave. Finalmente, solo el
16.7% alcanz6 el nivel “Logrado”, reflejando que un grupo reducido ha desarrollado las

competencias comunicativas esperadas para su edad

lo
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Figura 3

Nivel de la dimension “se comunica oralmente”
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En inicio En proceso Logrado

En esta dimension se observa que el 50% de los nifios permanece en el nivel “En
inicio”, lo que implica limitaciones en la expresion oral, tales como dificultades para
organizar ideas, comunicarse con claridad o participar activamente en situaciones
comunicativas. Por su parte, el 38.9% se ubicd en el nivel “En proceso”, evidenciando
progresos graduales en el uso del lenguaje oral, aunque todavia con necesidad de mayor
estimulacion para lograr fluidez y coherencia. En contraste, el 11.1% alcanz6 el nivel
“Logrado”, lo que indica que solo una minoria logra comunicarse oralmente de manera

adecuada, acorde con las exigencias del nivel educativo.
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Figura 4

>

Nivel de la dimension “lee diversos tipos de textos’
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Los datos muestran que el 61.1% de los nifios se encuentra en el nivel “En inicio”, lo
que revela dificultades marcadas en los procesos iniciales de lectura, como la identificacion
de informacion basica o la comprension de textos sencillos. Asimismo, el 33.3% se posiciono
en el nivel “En proceso”, reflejando avances incipientes en la lectura, aunque atn sin lograr
una comprension mas profunda y sostenida. Solo el 5.6% alcanz6 el nivel “Logrado”, lo que
evidencia que la comprension lectora plenamente desarrollada es aun limitada en la mayoria
de los nifios, configurandose como una de las dreas con mayor necesidad de intervencion

pedagogica.
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Figura 5

’

Nivel de la dimension “escribe diversos tipos de textos’
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En relacion con la produccion escrita, se identificd que el 55.6% de los nifios se ubica
en el nivel “En inicio”, lo que sugiere dificultades para expresar ideas por escrito, organizar
mensajes o utilizar adecuadamente recursos graficos y lingiiisticos propios de la escritura
inicial. De manera complementaria, el 27.8% se situd en el nivel “En proceso”, evidenciando
avances parciales en la escritura, aunque con limitaciones en la coherencia y estructuracion
de textos. En tanto, el 16.7% alcanz¢ el nivel “Logrado”, indicando que solo un grupo

reducido ha logrado desarrollar competencias escritas acordes con su etapa formativa.
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Figura 6

Nivel de la dimension “crea proyectos desde los lenguajes artisticos”
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Se observa que el 61.1% de los nifios se encuentra en el nivel “En inicio”, lo que
indica que una proporcion considerable ain presenta dificultades para desarrollar proyectos a
partir de los lenguajes artisticos, evidenciando limitaciones en la exploracion creativa y en la
expresion organizada de ideas mediante el arte. Asimismo, el 27.8% se ubica en el nivel “En
proceso”, lo que refleja avances parciales en la participacion y uso de recursos artisticos,
aunque estos progresos atn no se consolidan de manera sostenida. Por su parte, solo el 11.1%
alcanzo6 el nivel “Logrado”, lo que pone de manifiesto que un grupo reducido logra crear
proyectos artisticos con mayor autonomia y coherencia, evidenciandose en conjunto la
necesidad de fortalecer experiencias pedagogicas que impulsen el desarrollo creativo desde

los lenguajes artisticos.
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CAPITULO IV. DISCUSION DE RESULTADOS

En el presente estudio, el objetivo general se orient6 a proponer un programa
didactico para fortalecer las competencias del Area de Comunicacion en nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial 327, lo cual se sustenta en los resultados del diagnostico que
evidenciaron la existencia de aprendizajes comunicativos aun incipientes en una proporcion
significativa de los estudiantes, situacion que justifico la formulacién de una propuesta
estructurada y contextualizada. En ese marco, la propuesta se concibe como una respuesta
pedagdgica integral que articula actividades sistematicas, enfoques tedricos pertinentes y
estrategias didacticas coherentes con el nivel de desarrollo infantil, permitiendo abordar de
manera organizada las limitaciones observadas en la movilizacion de las competencias
comunicativas, sin recurrir a datos porcentuales, dado su caracter eminentemente descriptivo
y propositivo.

De manera comparativa, los hallazgos del presente estudio guardan similitud con lo
reportado por Rodriguez-Vélez y Bravo-Cedefio (2023), quienes, tras identificar distintos
niveles de desarrollo lingiiistico en nifios de cinco afios, formularon una estrategia
metodolodgica orientada a mejorar el desempefio comunicativo, evidenciando que la propuesta
surge como consecuencia directa de un diagnostico previo. De forma concordante, Lopez
(2022) planted una propuesta psicopedagogica luego de identificar deficiencias en las
competencias lingiiisticas de nifios preescolares, lo que coincide con la logica del presente
estudio al priorizar el disefio de una intervencion didactica frente a una realidad
diagnosticada. Asimismo, Pinargote y Meza (2022) disefiaron una estrategia didactica tras
constatar una expresion oral limitada y vocabulario reducido, lo cual muestra similitud en el
enfoque propositivo basado en necesidades reales del contexto educativo. Finalmente,
Dominguez y Medina (2019) también estructuraron actividades didacticas especificas luego

de identificar dificultades significativas en el lenguaje oral, reforzando la pertinencia de que
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una propuesta emerja como respuesta pedagogica ante problematicas comunicativas
detectadas.

Desde una interpretacion integradora, la formulacion del programa didactico en el
presente estudio se configura como una accion coherente y fundamentada, alineada con la
evidencia empirica y con antecedentes que demuestran que la propuesta pedagogica no
constituye un elemento aislado, sino una construccion académica derivada de un analisis
sistematico de la realidad educativa, lo cual refuerza su consistencia interna y su validez
conceptual.

Ademaés, el primer objetivo especifico estuvo orientado a diagnosticar el nivel de
competencias del Area de Comunicacién en nifios de 5 afios, cuyos resultados evidenciaron
que el 50% de los estudiantes se ubico en el nivel En inicio, el 33.3% en el nivel En proceso y
solo el 16.7% alcanz6 el nivel Logrado, lo que refleja que la mayoria de los nifios presenta
dificultades para movilizar de manera integrada las habilidades comunicativas esperadas para
su edad, manifestando avances parciales y aprendizajes ain no consolidados. Esta
distribucion porcentual pone en evidencia una brecha significativa en el desarrollo
comunicativo, caracterizada por limitaciones en la expresion, comprension y uso funcional
del lenguaje dentro del contexto educativo.

Al contrastar estos resultados con los antecedentes internacionales, se observa
similitud parcial con el estudio de Rodriguez-Vélez y Bravo-Cedefio (2023), quienes
reportaron que el 39.5% de los nifos se encontraba en un nivel intermedio de desarrollo
lingtiistico y un 31.6% en nivel alto, aunque también identificaron un 5.3% en nivel bajo, lo
que coincide con la presencia de grupos que aun requieren acompafiamiento pedagogico. En
el caso de Lopez (2022), si bien no se consignan porcentajes especificos, se identificaron
deficiencias relevantes en las habilidades lingiiisticas, lo que resulta concordante con el

elevado porcentaje de niflos en niveles iniciales hallado en el presente estudio. De manera
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similar, Pinargote y Meza (2022) evidenciaron limitaciones en la expresion oral y
vocabulario reducido en nifios preescolares, situacion que guarda relacion directa con el
predominio del nivel En inicio encontrado en esta investigacion. Por su parte, Dominguez y
Medina (2019) reportaron que mas del 70% de los nifios presentaba dificultades en la
articulacion de fonemas, porcentaje que incluso supera el observado en el presente estudio, lo
que refuerza la coincidencia en la identificacion de problematicas comunicativas en contextos
similares.

Desde el ambito nacional, los resultados también presentan coherencia con lo
senalado por Mori (2023), quien identifico dificultades en la expresion oral, escaso interés
por la lectura y baja interaccion comunicativa, aspectos que se vinculan con los niveles En
inicio y En proceso predominantes en esta investigacion. De igual modo, Aldoradin y Bellido
(2022) evidenciaron limitaciones en la articulacion clara de ideas y baja motivacion lectora
en estudiantes de cinco afios, lo que coincide con el reducido porcentaje de nifios en nivel
Logrado. Leon et al. (2022) sefalaron dificultades comunicativas que afectan el transito a la
primaria, lo que guarda correspondencia con la necesidad de fortalecer competencias desde la
educacion inicial, mientras que Bermudez et al. (2021) identificaron problemas de expresion,
comprension y escasa interaccion verbal, resultados que se alinean con el diagndstico
obtenido.

Desde una perspectiva teorica, estos hallazgos se sustentan en la Teoria del
Aprendizaje Significativo, en tanto Ausubel plantea que las dificultades en el aprendizaje
surgen cuando los nuevos contenidos no logran vincularse adecuadamente con los
conocimientos previos del estudiante, lo cual limita la comprension profunda y la
consolidacion de habilidades comunicativas (Olivera et al., 2011). Asimismo, la Teoria
Sociocultural de Vygotsky explica que las limitaciones observadas en el desarrollo

comunicativo responden a procesos de interaccion social insuficientemente mediadas, dado
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que el lenguaje se construye y fortalece a través del intercambio social y la guia de agentes
mas competentes (Mota & Villalobos, 2007). De manera complementaria, la Teoria de la
Adquisicion del Lenguaje de Chomsky sostiene que, aunque los nifios poseen una capacidad
innata para adquirir el lenguaje, esta requiere de un entorno lingiiistico estimulante para
desplegarse plenamente, lo cual permite interpretar que las dificultades diagnosticadas no
niegan dicha capacidad, sino que evidencian la necesidad de contextos pedagdgicos mas ricos
(Baron & Muller, 2014).

Por otro lado, el segundo objetivo especifico se centrd en disefiar y fundamentar
tedricamente la propuesta didactica para fortalecer las competencias del Area de
Comunicacion, la cual se estructur6 de manera coherente a partir de los fundamentos
conceptuales del aprendizaje y la adquisicion del lenguaje. El disefio de la propuesta se
caracteriza por integrar actividades didacticas orientadas a la expresion oral, comprension,
interaccion y uso funcional del lenguaje, considerando el nivel de desarrollo de los nifios y
promoviendo experiencias comunicativas significativas dentro del aula.

En relacion con los antecedentes, se observa una clara similitud con Mori (2023),
quien disend una propuesta didactica sustentada en paradigmas sociocognitivos y
socioculturales, orientada a mejorar las competencias comunicativas a partir de actividades
colaborativas y significativas, enfoque que coincide con la 16gica estructural del presente
disefio. De manera concordante, Aldoradin y Bellido (2022) fundamentaron su propuesta en
el paradigma sociocognitivo-humanista, priorizando al estudiante como protagonista del
aprendizaje, lo cual guarda relacion directa con la concepcion activa del nifio presente en esta
investigacion. Asimismo, Ledn et al. (2022) disefaron un programa pedagogico basado en
teorias cognitivas y socioculturales, destacando la integracion de valores y habilidades
sociales, lo que se vincula con el carécter integral de la propuesta planteada. Finalmente,

Bermudez et al. (2021) estructuraron una propuesta sustentada en enfoques sociocognitivos y
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socioculturales, incorporando estrategias ludicas para favorecer la comunicacion, aspecto que
también se refleja en el disefo del presente programa didactico.

Desde el marco tedrico, el disefio de la propuesta se sustenta, en primer lugar, en la
Teoria del Aprendizaje Significativo, la cual plantea que el aprendizaje se consolida cuando
los nuevos contenidos se relacionan de manera sustancial con los conocimientos previos del
estudiante, permitiendo una comprension profunda y duradera del lenguaje (Rodriguez,
2011). En segundo lugar, la Teoria Sociocultural de Vygotsky aporta el fundamento de que el
desarrollo comunicativo se potencia a través de la interaccion social y la mediacion
pedagodgica, lo que respalda la inclusion de actividades colaborativas y de didlogo en la
propuesta (De Rosa, 2018). Finalmente, la Teoria de la Adquisicion del Lenguaje de
Chomsky sostiene que el lenguaje se desarrolla a partir de una capacidad innata que requiere
ser estimulada por un entorno lingiiistico rico, lo cual justifica la estructuracion de
experiencias comunicativas variadas dentro del programa didactico (Pérez et al., 2015).

Desde una interpretacion final, el disefio de la propuesta didactica se configura como
una construccioén pedagogica solidamente fundamentada, coherente con el diagnostico
realizado, alineada con los antecedentes empiricos y respaldada por teorias que explican el
aprendizaje y desarrollo del lenguaje, evidenciando una articulacion consistente entre

resultados, antecedentes y bases tedricas, sin incurrir en prescripciones ni recomendaciones.
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CAPITULO V. PROPUESTA

PROPUESTA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS COMPETENCIAS DEL AREA DE COMUNICACION EN
NINOS DE 5 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL 327

OBJETIVO GENERAL

Proponer una propuesta didactica orientada al fortalecimiento integral de las competencias del Area de Comunicacion en nifios de 5 afios mediante el desarrollo de
experiencias de aprendizaje significativas contribuyendo asi a una comunicacion mas efectiva, pertinente y acorde a su etapa de desarrollo.

DIAGNOSTICO

Se identifica un desarrollo inicial de las
competencias del Area de Comunicacién, con
dificultades para articular la expresion oral, la
comprension y la produccion de mensajes de
manera integrada.

El uso del lenguaje para interactuar y comprender
la realidad resulta atn inestable, evidenciandose
vacilaciones en la participacion comunicativa y en
la organizacion de ideas.

La participacion comunicativa depende en gran
medida del acompafiamiento docente, lo que limita
la autonomia y la seguridad en el uso del lenguaje.

Teoria del Aprendizaje
Significativo de David Ausubel —

)

FACILITADOR

INTERVENCION

Se comunica
oralmente

?

Lee diversos AREA DE
tipos de textos D COMUNICAC
ION

v

Escribe diversos tipos de
textos

Teoria sociocultural de Lev
Vygotsky

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA PROPUESTA

G— AT 4—1
NINOS DE 5 ANOS
Los nifios consolidan competencias
comunicativas que les permiten expresarse,
comprender mensajes y comunicarse de forma
funcional en diversos contextos.
Utilizan la oralidad, la lectura inicial, la escritura
Crea proyectos emergente y los lenguajes artisticos para construir
desde los y comunicar significados con mayor coherencia.
lenguajes
Participan ~ activamente  en situaciones
comunicativas, mostrando confianza, iniciativa y
respeto en la interaccion con los demas.

Teoria de la Adquisicion del
— Lenguaje de Noam Chomsky
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5.1. Introduccion a la propuesta

La propuesta didactica se concibe como una alternativa pedagogica integral orientada
a potenciar el desarrollo comunicativo de los nifios en la etapa inicial, considerando sus
caracteristicas evolutivas, intereses y formas de aprendizaje. Esta propuesta se estructura
desde una vision didéctica flexible y contextualizada, en la que el lenguaje no se aborda
unicamente como un contenido académico, sino como una herramienta fundamental para la
interaccion, la expresion de emociones, la construccion de significados y la participacion
activa en la vida escolar y social, promoviendo experiencias de aprendizaje significativas y
articuladas.

En ese marco, la propuesta responde de manera directa a los resultados obtenidos en
el diagnostico realizado, el cual evidencio que el 50% de los nifios se encuentra en el nivel en
inicio, el 33.3% en el nivel en proceso y solo el 16.7% ha alcanzado el nivel logrado en el
Area de Comunicacién, situacion que refleja la presencia de aprendizajes comunicativos atin
incipientes y en consolidacion. Estos hallazgos ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer
de manera sistematica las oportunidades pedagogicas que favorezcan la expresion oral, la
comprension de mensajes, la produccion de textos y la representacion de ideas mediante
diversos lenguajes, de modo que los nifios puedan avanzar progresivamente hacia un
desempefio comunicativo mas solido y funcional acorde a su edad.

Desde esta perspectiva, la justificacion de la propuesta se sustenta en la importancia
de intervenir pedagdgicamente en una etapa clave del desarrollo infantil, en la cual se sientan
las bases del lenguaje, el pensamiento y la interaccion social. Ademas, fortalecer las
competencias comunicativas en nifios de 5 afios no solo contribuye al mejor desempefio en el
area de Comunicacion, sino que también favorece su desarrollo integral, su seguridad para

expresarse, su capacidad para comprender el entorno y su disposicion para aprender en etapas
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educativas posteriores, convirtiendo a la propuesta en una respuesta pertinente frente a las
necesidades detectadas en el contexto educativo analizado.

En coherencia con este propodsito, el programa tiene como objetivo general proponer
una propuesta didactica orientada al fortalecimiento integral de las competencias del Area de
Comunicacion en nifios de 5 anos de la Institucion Educativa Inicial 327, mediante el
desarrollo de experiencias de aprendizaje significativas contribuyendo asi a una
comunicacion mas efectiva, pertinente y acorde a su etapa de desarrollo.

A partir de este proposito general, se derivan los siguientes objetivos especificos:

— Favorecer el desarrollo de la comunicacion oral en los nifios, promoviendo la
expresion clara de ideas, emociones y experiencias, asi como la escucha activay la
interaccion respetuosa en situaciones comunicativas cotidianas dentro del aula.

— Impulsar el acercamiento progresivo a la comprension de diversos tipos de textos,
estimulando el interés por la lectura, la identificacion de informacion relevante y la
interpretacion de mensajes a partir de imagenes, palabras y relatos acordes a su nivel.

— Fortalecer la produccion escrita inicial desde las propias formas de expresion de los
nifos, incentivando el uso de trazos, grafismos y letras como medios para comunicar
ideas, sentimientos y experiencias de manera espontdnea y significativa.

— Promover la creacion y representacion de ideas a través de lenguajes artisticos,
propiciando que los nifios expresen vivencias, emociones y pensamientos mediante el
dibujo, la pintura, el canto, el movimiento y otras manifestaciones creativas que
enriquecen su desarrollo comunicativo.

5.2. Fundamentos y diagnostico para la propuesta
Enfoque y fundamentacion tedrica del modelo
El sustento teorico del programa didactico se construye a partir de enfoques que

explican de manera integral como se produce el aprendizaje y el desarrollo del lenguaje en la

53



infancia, reconociendo al nifio como un sujeto activo que aprende en interaccion con su

entorno, a partir de sus conocimientos previos y de su capacidad innata para comunicarse. En

ese sentido, la propuesta se fundamenta en teorias educativas y lingliisticas que permiten

comprender el proceso comunicativo como un fenémeno cognitivo, social y biologico,

ofreciendo un marco conceptual sélido para el disefio de experiencias pedagogicas orientadas

al fortalecimiento de las competencias del Area de Comunicacion en nifios de 5 afos.

Teoria /
Modelo

Autor(es)

Principales aportes

Aplicacion de la propuesta

Teoria del
Aprendizaje
Significativo

David
Ausubel

Plantea que el aprendizaje se
consolida cuando los nuevos
conocimientos se relacionan
de manera sustancial con los
saberes previos del estudiante,
destacando la importancia de
la estructura cognitiva y el rol
mediador del docente en la
construccion de aprendizajes
duraderos.

La  propuesta  didactica
articula actividades que parten
de las experiencias y
conocimientos previos de los
nifios, favoreciendo la
comprension del lenguaje oral
y escrito mediante situaciones
significativas que permiten
integrar nuevos aprendizajes
de forma
funcional.

progresiva 'y

Teoria
Sociocultural

Lev
Vygotsky

Concibe el aprendizaje como
un proceso social mediado por
la interaccién y el lenguaje,
resaltando la importancia del
entorno cultural, la
comunicacion y la
participacion de otros mas
competentes en el desarrollo
cognitivo del nifio.

El  programa
espacios de interaccion,
didlogo y trabajo colaborativo,
donde los nifos desarrollan
sus competencias
comunicativas a través de la
escucha, la expresion oral y el
intercambio de ideas en
contextos socialmente

promueve

significativos.

Teoria de la
Adquisicion del
Lenguaje

Noam
Chomsky

Sostiene que el ser humano
posee una capacidad innata
para adquirir el lenguaje, la
cual se desarrolla a partir de la
exposicion entorno
lingiiistico

a un
estimulante y
variado, respetando los ritmos
individuales de aprendizaje.

La propuesta genera
ambientes ricos en estimulos
lingiiisticos, propiciando
oportunidades constantes para
la expresion, la comprension y
la produccion del lenguaje,
reconociendo el potencial
innato de los niflos para
desarrollar sus competencias
comunicativas.
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Sintesis de factores criticos a intervenir

Del analisis integrado de los resultados obtenidos en las distintas dimensiones del
Area de Comunicacion se identifican factores criticos que requieren atencidn prioritaria, los
cuales orientan de manera directa el disefio y enfoque de la propuesta didactica planteada. En
primer lugar, se evidencia como un factor central la limitada competencia para comunicarse
oralmente, dado que el 50% de los nifios se ubico en el nivel en inicio y el 38.9% en el nivel
en proceso, mientras que solo el 11.1% alcanz6 el nivel logrado. Esta distribucion refleja que
una proporcién mayoritaria de los estudiantes presenta dificultades para expresar ideas,
emociones y experiencias de manera clara y organizada, asi como para participar activamente
en interacciones comunicativas, lo que limita su desenvolvimiento en situaciones cotidianas
del aula y su participacion social.

En segundo término, emerge como factor critico el bajo desarrollo de la competencia
vinculada a la lectura de diversos tipos de textos, considerando que el 61.1% de los nifios se
encuentra en el nivel en inicio y el 33.3% en el nivel en proceso, frente a un reducido 5.6% en
el nivel logrado. Estos resultados evidencian escasas habilidades para comprender textos a
partir de imagenes, palabras o relatos, asi como una limitada capacidad para anticipar,
interpretar y relacionar informacion, situacion que restringe el acercamiento temprano a la
lectura como una experiencia significativa y placentera.

Asimismo, se identifica como un tercer factor relevante la insuficiente consolidacion
de la competencia para escribir diversos tipos de textos, donde el 55.6% de los nifios se ubica
en el nivel en inicio y el 27.8% en el nivel en proceso, lo que indica que la mayoria aun
presenta dificultades para utilizar trazos, grafismos o letras como medios de expresion de
ideas y emociones. Aunque el 16.7% alcanz6 el nivel logrado, este porcentaje resulta
insuficiente para evidenciar un desarrollo equilibrado de la competencia escritora en el grupo

evaluado.

55



Finalmente, se reconoce como un factor transversal la limitada capacidad para crear
proyectos a partir de los lenguajes artisticos, considerando que el 61.1% de los nifios se sitia
en el nivel en inicio y el 27.8% en el nivel en proceso, mientras que solo el 11.1% alcanza el
nivel logrado. Esta situacion refleja dificultades para representar vivencias, pensamientos y
emociones mediante el dibujo, la pintura, el movimiento o el canto, restringiendo el uso de

los lenguajes artisticos como formas complementarias de comunicacion y expresion.

5.3. Diseiio detallado del modelo de intervencion

Estructura y componentes del modelo

La propuesta didactica se organiza a partir de una estructura secuencial y flexible,
concebida para acompafar de manera progresiva el proceso de aprendizaje de los nifios de 5
afios, considerando sus caracteristicas, intereses y formas naturales de interaccion. En ese
sentido, el modelo se articula en tres fases interrelacionadas:

— Inicio: n esta etapa se plantean acciones orientadas a captar la atencion, despertar el
interés y promover la participacion espontanea, a través de dinamicas ludicas,
conversaciones breves, juegos verbales, canciones, narraciones cortas o situaciones
cotidianas cercanas a su realidad. Estas actividades permiten que los nifios se
expresen libremente, compartan experiencias y emociones, y se involucren
activamente desde el primer momento, estableciendo un vinculo positivo con el
aprendizaje y con sus pares, sin presiones ni exigencias formales.

— Desarrollo: En esta etapa se promueve la participacion activa de los nifios en
situaciones comunicativas diversas que favorecen la expresion oral, la comprension
de mensajes, la exploracion de textos, la produccion de trazos y la representacion de
ideas mediante distintos lenguajes. Las actividades se desarrollan de forma guiada y
flexible, fomentando la interaccion, el trabajo colaborativo, la exploracion de

materiales y la creatividad, de modo que los nifios construyan sus aprendizajes a partir
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de la experiencia, el didlogo y la accion, respetando sus ritmos y estilos de
aprendizaje.

— Cierre: En esta etapa se propician espacios para que los nifios expresen lo que han
realizado, compartan lo que mas les gustd, comenten sus producciones y observen las
creaciones de sus compaiieros, fortaleciendo asi la comunicacion, la autoestima y la
valoracion de sus propios logros. Asimismo, se desarrollan actividades sencillas de
retroalimentacion y socializacién que permiten reforzar lo aprendido de manera

natural, cerrando el proceso con una experiencia positiva y significativa.

Figura 7

Estructura y componentes del modelo

~ Desarrollo

W Expresién oral

«  Comprensién de textos

N — , = ' Produccion escrita
o'+ Juegos verbales
w'* Dinamicas ladicas

 &'v Canclones, narraciones
o W' Situaciones
‘ cotidianas

N

+ * Socializacion

. Retroalimentacion
w * Comentarios y exposicién
W' Evaluacion sencilla

oo
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Procedimientos y mecanismos de accion

FASE /
MODULO

ACTIVIDADES PRINCIPALES

PROCESOS CLAVE

CAMBIO ESPERADO

-Dinamicas ladicas de
bienvenida.

-Juegos verbales, canciones, rondas y didlogos

presentacion  y

Activacion del interés por la
comunicacioén, generacion de
confianza, disposicion afectiva

Los nifios muestran mayor seguridad
para expresarse oralmente,
participan de manera espontdnea en

Fase I: Inicio espontaneos relacionados con experiencias . . . . SO
cotidianas y motivacion para participar en intercambios ~ comunicativos y
.. . situaciones comunicativas desarrollan una actitud positiva hacia
-Actividades motivadoras de escucha vy .
S . . dentro del aula. el uso del lenguaje.
expresion libre de emociones e intereses.
CRITERIO 1: Se comunica oralmente .,

. . . Activacion  de  procesos s .
-Conversaciones guiadas donde los nifios . . Los nifos expresan ideas 'y
} . . cognitivos basicos del . .
identifican y nombran objetos de su entorno . . ., emociones con mayor claridad,
. . lenguaje, interaccion  oral
inmediato. . ., escuchan  atentamente a  sus

, . mediada, expresion de ~ ..
-Relato de anécdotas y experiencias personales . ., compaieros y participan de manera
emociones y  regulacion

Fase
Desarrollo

II:

utilizando vocabulario basico y frases sencillas.
-Formulacion de preguntas simples para
obtener informacidn y expresar intereses.

conductual durante situaciones
comunicativas.

activa y respetuosa en intercambios
orales.

CRITERIO 2: Lee diversos tipos de textos
-Identificacion de personajes, acciones y

Comprension progresiva de
mensajes, atencion sostenida,

Los nifios muestran mayor interés

objetos a partir de ilustraciones. . ., . por los textos, comprenden
. interaccion social y . o .

-Comentarios orales sobre lo que les gusta o no ., .. informacion  bésica,  formulan
construccion de significado a .. .

de los textos escuchados. : preguntas y participan activamente

S i . partir de textos orales y . )
-Participacion colaborativa en actividades de visuales respetando normas de convivencia.
lectura compartida.
. . . Coordinacion visomotriz s . .

CRITERIO 3: Escribe diversos tipos de ., . ... Los nifos utilizan la escritura como

expresion simbolica,

textos

-Produccion de trazos, grafismos y letras
ordenadas de izquierda a derecha para expresar
ideas o emociones.

autorregulacion conductual y
fortalecimiento de la
autonomia en la produccion
escrita inicial.

medio de  expresidén, siguen
indicaciones verbales y respetan
normas basicas durante actividades
de produccion escrita.
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-Seguimiento de indicaciones verbales durante
actividades de escritura inicial.

-Socializacion de producciones respetando
turnos y opiniones.

CRITERIO 4: Crea proyectos desde los
lenguajes artisticos

-Representacion de vivencias y emociones
mediante dibujo, pintura, canto o movimiento.
-Exploracion individual y grupal de diversos
materiales artisticos segun intereses.
-Resolucion de situaciones sencillas que
requieren comunicacion y colaboracion.

Creatividad, expresion
emocional, interaccion social,
participacion activa y

resolucion basica de conflictos
mediante el lenguaje.

Los nifios comunican ideas y
emociones a través de lenguajes
artisticos, colaboran con sus pares y
muestran mayor seguridad al
compartir sus creaciones.

Fase III: Final

-Socializacion de producciones orales, escritas y
artisticas realizadas durante las actividades.
-Retroalimentacion  colectiva  sobre  los
aprendizajes logrados y las experiencias vividas.
-Expresion de opiniones, emociones Yy
valoraciones sobre el trabajo propio y el de sus
compaieros.

Reflexion sobre el aprendizaje,

metacognicion inicial,
valoracion de los logros,
fortalecimiento de la
autoestima y consolidacion de
las experiencias
comunicativas.

Consolidacion de los aprendizajes
del Area de Comunicacidn, mayor
confianza para comunicarse,
reconocimiento de avances
personales y cierre positivo del
proceso educativo.
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Lineamientos para la implementacion

e Recursos

. . . Costo Subtotal
Concepto Detalle / Recursos incluidos Cantidad unitario (S/.) (S1.)
Papel bond A4 1 28.00 28.00
Cartulinas de colores tamano A3 20 1.50 30.00
Plumones gruesos para pizarra
] (colores basicos) 4 6.00 24.00
Materiales de aula Pl deload trabai
umones delgados para trabajo 12 3.00 36.00
en cartulina
Lapices grafito para nifios 20 1.20 24.00
Borradores escolares 10 1.50 15.00
Cuentos infantiles ilustrados 6 13.00 108.00
(formato grande)
Lammag didacticas de imagenes y 10 4.00 40.00
Materiales secuencias
didacticos ffar,J etas de vocabulario e 30 1.00 30.00
imagenes (palabras frecuentes)
Fichas impresas de comunicacion 75 0.50 125
(oral, lectura y escritura inicial)
Temperas escolares (colores 6 6.00 36.00
Materiales para basicos) ' '
lenguajes artisticos Pinceles escolares 12 2.50 30.00
Crayones gruesos 5 cajas 10.00 50.00
) ) Parlante portatil 1 65.00 65.00
Equipamiento y
apoyo tecnolégico  Impresiones y plastificado de 15 200 30.00
listas de cotejo ' ’
Total general S/ 558.50

e Actores y roles: La implementacion de la propuesta didactica esta a cargo del
docente del nivel inicial, quien cumple el rol de facilitador del proceso de
aprendizaje al planificar y desarrollar las sesiones, aplicar las estrategias
orientadas al fortalecimiento de las competencias del Area de Comunicacion y
realizar el seguimiento del progreso de los nifios mediante los instrumentos
establecidos. Ademas, los nifios de 5 afos participan de manera activa en las

actividades propuestas, expresando ideas, emociones y experiencias de
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acuerdo con su nivel de desarrollo y respetando normas basicas de
convivencia, mientras que la institucién educativa brinda el respaldo necesario
al asegurar las condiciones organizativas y los recursos indispensables para la
adecuada ejecucion del programa.

e Cronograma sugerido

Mes 1 Mes 2 Mes 3 Mes 4 Mes 5

Etapas del programa

Organizacién inicial del programa y preparacion de materiales X

Elaboracion y adecuacion de sesiones didacticas X X
Desarrollo progresivo de las sesiones del programa X X X
Seguimiento y retroalimentacion continua del aprendizaje X X
Sistematizacion de resultados y cierre del programa X
5.4. Sistema de monitoreo y validacion de la propuesta
Indicadores de monitoreo y seguimiento
. . Indicador de e - Medio de
Dimension . Descripcion del seguimiento . iy
monitoreo verificacion
Identifica y nombra . .
. Se observa de manera continua si
objetos 'y  personas, o~ . <
el nifio participa en didlogos y
formula preguntas . .
. juegos verbales, expresa ideas y
. simples, relata . . . .
Se comunica L emociones con claridad, realiza Lista de
experiencias breves . .
oralmente b . preguntas relacionadas con la cotejo
utilizando vocabulario = . .
. actividad y mantiene actitudes de
basico, escucha
escucha y respeto durante las
atentamente y respeta . .
ST interacciones orales
turnos de participacion
Sigue instrucciones Se monitorea si el nifio atiende
sencillas, identifica consignas durante la exploracion
personajes y acciones a de textos, reconoce informacion
Lee diversos  partir de ilustraciones, bésica de cuentos o imagenes, Lista de
tipos de textos comenta  gustos o expresa opiniones simples y cotejo
preferencias sobre los mantiene una participacion activa
textos y participa de y respetuosa en la lectura
forma colaborativa compartida
Realiza trazos . . . .
. Y Se registra si el nifio utiliza la
. grafismos de izquierda a . o ;
Escribe escritura inicial como medio de .
. . derecha, produce . . . . Lista de
diversos tipos . . expresion, atiende instrucciones .
escritura espontanea .. . cotejo
de textos . ., durante la actividad, explica
sobre temas de interés, .
) . brevemente lo que ha producido y
sigue indicaciones
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verbales y socializa sus respeta turnos al compartir sus
producciones trabajos
respetando normas

Representa ideas 'y

s . Se observa si el nifio expresa
emociones mediante

vivencias a través del dibujo, la

Crea proyectos lenguajes artisticos, . o
. pintura, el canto o el movimiento, .
desde los explora materiales de articipa activamente  en  la Lista de
lenguajes forma individual o P pa . . cotejo
artisticos orupal, describe  sus exploracion de materiales, explica

lo realizado y mantiene actitudes

creaciones y colabora .
de cooperacion y respeto

con sus pares

Estrategia de validacion por juicio de expertos

Proceso: La validacion de la propuesta didactica se desarrollara mediante el
juicio de expertos como un mecanismo técnico orientado a contrastar la
solidez pedagogica del programa antes de su implementacion. Para este
proceso se contara con la participacion de especialistas vinculados al ambito
de la educacion inicial y la didactica, con experiencia en disefio de programas
y evaluacion de propuestas pedagogicas, cuya trayectoria profesional permita
emitir valoraciones fundamentadas sobre la pertinencia y consistencia de la
propuesta.

Instrumento: La evaluacion se realizard a través de un instrumento disefiado
especificamente para este fin, el cual permitird examinar aspectos centrales del
programa, tales como la coherencia interna entre objetivos, actividades y
resultados esperados, la claridad en la organizacion de los contenidos y la
viabilidad de su aplicacion en el contexto educativo propuesto. Este
instrumento recogera tanto valoraciones cuantitativas como apreciaciones
cualitativas, favoreciendo una revision integral y equilibrada del programa.
Resultados esperados: Los resultados del juicio de expertos seran analizados
considerando los puntajes asignados y los comentarios emitidos, lo que

permitira identificar fortalezas, precisar aspectos susceptibles de mejora y
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realizar los ajustes necesarios. De este modo, la propuesta se consolidara como
un programa didactico metodologicamente consistente, claro en su estructura 'y
pertinente para el fortalecimiento de las competencias del Area de

Comunicacion en nifos de 5 anos.

5.5. Presentacion de las sesiones de aprendizaje
Las sesiones de aprendizaje que conforman la propuesta didactica se presentan de

manera detallada en la seccidon de anexos, donde se expone su estructura y desarrollo.
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CONCLUSIONES

La formulacion del programa didactico se consolida como una respuesta pedagogica
pertinente y coherente frente a las necesidades comunicativas identificadas en los nifios de 5
afos, al estructurarse sobre fundamentos tedricos sélidos y una logica didactica
contextualizada que permite fortalecer de manera integral las competencias del Area de
Comunicacion.

El diagndstico realizado evidencia que el 50% de los nifios se ubico en el nivel en
inicio, el 33.3% en el nivel en proceso y tnicamente el 16.7% alcanz6 el nivel logrado, lo que
revela una predominancia de aprendizajes incipientes y en construccion en el drea de
Comunicacion, reflejando limitaciones en la consolidacion de habilidades comunicativas y
confirmando la existencia de una brecha formativa que requiere atencion pedagogica
sistematica.

El disefio y la fundamentacion tedrica de la propuesta didéctica se configuran como
un proceso articulado que integra principios del aprendizaje significativo, la mediacion social
del lenguaje y la capacidad innata para la adquisicion lingiiistica, lo que permite estructurar
actividades pedagdgicas coherentes con el desarrollo cognitivo y comunicativo de los nifos,
favoreciendo la construccion progresiva del lenguaje desde experiencias significativas y
socialmente mediadas.

La validacién de la propuesta didactica mediante el juicio de expertos permite
corroborar su pertinencia pedagogica, coherencia interna y adecuacion al contexto educativo
de la educacion inicial, evidenciando que la estructura, los contenidos y los fundamentos
teoricos del programa responden de manera consistente a los objetivos planteados y refuerzan
su viabilidad como instrumento orientado al fortalecimiento de las competencias

comunicativas en niflos de 5 afios.
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RECOMENDACIONES

Resulta pertinente promover la implementacion progresiva del programa didactico en
los espacios de aprendizaje del nivel inicial, priorizando actividades comunicativas que
integren el juego, la interaccion oral y la construccion de significados, de modo que los nifios
de 5 afos participen activamente en experiencias lingiiisticas que fortalezcan su expresion,
comprension y uso funcional del lenguaje en situaciones cotidianas del aula.

Conviene fortalecer el acompafiamiento pedagdgico en los procesos de diagnostico
comunicativo, considerando de manera continua los niveles de inicio, proceso y logro
identificados, con la finalidad de adaptar las actividades a las necesidades reales de los nifios
de 5 afios y propiciar entornos de aprendizaje que favorezcan el avance progresivo de las
competencias del Area de Comunicacion.

Es oportuno potenciar el uso de estrategias didacticas fundamentadas en teorias del
aprendizaje y del desarrollo del lenguaje, incorporando actividades significativas, mediadas
socialmente y lingiiisticamente estimulantes, que permitan a los nifios de 5 afios construir sus
aprendizajes comunicativos a partir de sus conocimientos previos y de la interaccion
constante con sus pares y docentes.

Se considera relevante fortalecer los procesos de evaluacion y validacion pedagdgica
de las propuestas didacticas orientadas a la comunicacion, promoviendo la participacion de
especialistas en educacion inicial, con el propdsito de asegurar que las estrategias
implementadas respondan de manera efectiva a las caracteristicas, intereses y necesidades

comunicativas propias de los nifios de 5 afios.

65



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aldoradin, C., & Bellido, P. (2022). Propuesta didactica para el desarrollo de las
competencias del drea de Comunicacion en nifios de 5 anos, de una institucion
educativa privada en Villa el Salvador, Lima. [Tesis para optar el Titutlo Profesional
de Licenciado en Educacion Inicial, Universidad Marcelino Champagnat].
Repositorio Institucional de la UMCH.
https://repositorio.umch.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14231/3421/339.Aldoradin
Bellido TSP_Licenciatura 2022.pdf?sequence=5&isAllowed=y

Alvarez, D., Colorado, H., & Ospina, L. (2013). Una propuesta didactica para la ensefianza
del concepto de derivada. Revista Cientifica, 95-101.
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/8917339.pdf

Anapa, D., Yumbo, L., Lescay, D., & Robinson, J. (2025). Estrategia pedagdgica para el
desarrollo de la comunicacion oral con el uso de recursos tecnologicos educativos en
la educacion basica. Reincisol, 4(7), 821-846.
https://doi.org/10.59282/reincisol. V4(7)821-846

Arias, J. (2020). Proyecto de tesis. Guia para la elaboracion. Biblioteca Nacional del Pert.
https://repositorio.concytec.gob.pe/handle/20.500.12390/2236

Arias, J., & Covinos, M. (2021). Diserio y metodologia de la investigacion. Enfoques
Consulting.
https://doi.org/https://repositorio.concytec.gob.pe/bitstream/20.500.12390/2260/1/Ari
as-Covinos-Dise%C3%B1lo_y metodologia de la_investigacion.pdf

Baron, L., & Muller, O. (2014). La Teoria Lingiiistica de Noam Chomsky: del Inicio a la
Actualidad. Lenguaje, 42(2), 417-442.

http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v42n2/v42n2a08.pdf

66



Bermudez, R., Lopez, A., & Pasantes, A. (2021). Propuesta didactica para desarrollar
habilidades comunicativas en nifios de 4 anios de una institucion de educacion inicial
publica de Villa Maria del Triunfo, Lima. [ Tesis para optar el Titulo Profesional de
Licenciado en Educacion Inicial, Universidad Marcelino Champagnat]. Repositorio
Institucional de la UMCH. https://repositorio.umch.edu.pe/handle/20.500.14231/3308

Canton, 1., & Garcia, A. (2012). La comunicacion en los centros educativos: Un estudio de
caso. Tendencias pedagogicas(19), 107-130.
https://revistas.uam.es/tendenciaspedagogicas/article/view/2004

Carhuancho, 1., Nolazco, F., Sicheri, L., Guerrero, M., & Casana, K. (2019). Metodologia
para la investigacion holistica. UIDE.
https://repositorio.uide.edu.ec/bitstream/37000/3893/3/Metodolog%C3%ADa%20par
a%201a%20investigaci%C3%B3n%20hol%C3%ADstica.pdf

Castro, A., Parra, E., & Arango, 1. (2020). Glosario para metodologia de la investigacion.
Working Paper ESACE, 1(8), 1-38. https://doi.org/10.17605/0SF.I0/5ANJB

Castro, L., Terrones, M., Duran, K., & Oscar, G. (2024). Estrategia aprendizaje basado en
proyectos para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria. Revista
Arbitrada Interdisciplinaria Koinonia, 8(2).
https://doi.org/https://doi.org/10.35381/r.k.v8i2.2868

Cevallos, C. (2024). Programa de juegos lingliisticos para desarrollar a expresion oral en
estudiantes de educacion inicial. Universidad, Ciencia y Tecnologia, 28, 330-339.
https://ve.scielo.org/pdf/uct/v28nespecial/2542-3401-uct-28-especial-330.pdf

Chiluisa, M., Venegas, G., & Quishpe, V. (2022). Adquision del lenguaje de acuerdo a
Ferdinand de Saussuere y Noam Chomsky. Societas, 24(2), 438-452.

http://portal.amelica.org/ameli/journal/341/3413160025/html/

67



Cuesta-Ormaza, G., & Barrera-Andrade, P. (2022). La comunicacion en el proceso de la
educacion inicial. Polo del Conocimiento, 7(6), 531-541.
https://mail.polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/download/4087/9572

De Rosa, P. (2018). Enfoque psicoeducativo de Vigotsky y su relacion con el interaccionismo
simbolico: Aplicacién a los procesos educativos y de responsabilidad penal juvenil.
Propositos y Representaciones, 6(2), 631-649.
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2307-
79992018000200013

Dominguez, D., & Medina, N. (2019). Estimulacion del lenguaje oral mediante actividades
diddacticas para fomentar el desarrollo de habilidades comunicativas. [Tesis para
optar el Titulo Profeisonal en Ciencias de la Educacion Inicial, UNiversidad Nacional
de Educacion]. Repositorio Institucional de la UNAE.
http://repositorio.unae.edu.ec/bitstream/56000/1156/1/Tesis%20final-
Estimulaci%C3%B3n%20del%20Lenguaje-Biblioteca.pdf

Ekeh, M., Venketsamy, R., Thuketana, S., & Joubert, 1. (2022). Play-based pedagogy for oral
communication in early grade and preschool classrooms. South African Journal of
Childhood Education. https://doi.org/10.4102/sajce.v1211.981

Escamilla, P. (2022). Propuesta didactica a partir de la identificacion de los estilos de
aprendizaje de estudiantes universitarios. Revista Dilemas Contemporaneos(3).
https://dilemascontemporaneoseducacionpoliticayvalores.com/index.php/dilemas/artic
le/view/3172

Hernéndez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion. Sexta
edicion. México: Mc Graw-Hill. https://www.esup.edu.pe/wp-
content/uploads/2020/12/2.%20Hernandez,%20Fernandez%20y%20Baptista-

Metodolog%C3%ADa%?20Investigacion%20Cientifica%206ta%20ed.pdf

68



Leon, K., Mufioz, K., & Ruiz, E. (2022). Propuesta para el desarrollo de las competencias
del area de Comunicaicon en nifios de 5 anos del nivel inicial de una Institucion
Educativa Privada del Rimac, Lima. [Tesis para optar el Titulo Profesional de
Licenciado en Educacion Inicial, Universidad Marcelino Chamoagnat]. Repositorio
Institucional de la UMCH.
https://repositorio.umch.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14231/3424/343.Le%c3%b3
n_Mu%c3%bloz Ruiz TSP_Licenciatura 2022.pdf?sequence=5&isAllowed=y

Loépez, 1. (2022). Linguititere: Propuesta para el desarrollo de habilidades linguisticas en
nifios de preescolar. Revista SOMEPSO, 7(2), 129-163.
https://revistasomepso.org/index.php/revistasomepso/article/view/140

Loépez, J., & Lescay, D. (2023). Estrategia de comunicacion para el desarrollo del lenguaje de
los nifios del subnivel II de Inicial. VARONA(76).
https://www.redalyc.org/journal/3606/360674839001/360674839001 .pdf

Mafla, P. (2025). Estrategias innovadoras para fortalecer el desarrollo del lenguaje oral en
nifios y niflas de educacion inicial en la Escuela Tarquino Idrobo durante el afio
lectivo 2024-2025. ASCE, 4(3), 1832-1859.
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/10387218.pdf

Marquez, F., Lopez, L., & Pichardo, V. (2008). Una propuesta didactica para el aprendizaje
centrado en el estudiante. Apertura, 8(8), 66-74.
https://www.redalyc.org/pdf/688/68811215005.pdf

Martinez-Lirola, M. (2019). Una propuesta didactica para introducir la educacion para la
ciudadania global en la ensefanza universitaria. Revista Electronica Educare, 23(2),
286-305. https://www.scielo.sa.ct/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1409-

42582019000200286

69



Ministerio de Educacion. ([MINEDU], 2016). Curriculo Nacional de Educacion Basica.
Ministerio de Educacion. https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-
curricular-educacion-inicial.pdf

Miranda, M., & Villasis, M. (2019). El protocolo de investigacion VIII. La ética de la
investigacion en seres humanos. Revista Alergia México, 66(1).
http://www.scielo.org.mx/pdf/ram/v66n1/2448-9190-ram-66-01-115.pdf

Morales, C., & Wasburn, S. (2022). Propuesta didactica para la construccién de un proceso
de intervencion en Orientacion socioeducativa. Revista Innovaciones Educativas,
24(37). https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2215-
41322022000200106

Moreira, L., & Lescay, D. (2022). Estrategia didactica con el uso de titeres para el desarrollo
del lenguaje oral en nifios de 4 a 5 afios. VARONA, Revista Cientifico-
Metodologica(75). http://scielo.sld.cu/pdf/vrem/n75/1992-8238-vrem-75-e1742.pdf

Moreira-Choez, J., Beltron-Cedefio, R., & Beltron-Cedetio, V. (2021). Aprendizaje
significativo una alternativa para transformar la educacion. Dom. Cien., 7(2), 915-
924. https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/8231789.pdf

Mori, M. (2023). Propuesta didactica para el desarrollo de las competencias del area de
comunicacion en estudiantes del tercer grado de primaria de una Institucion
Educativa Parroquial de Breria, Lima. [Tesis para optar el Titulo Profesional de
Licenciado en Educacion Primaria, Universidad Marcelino Champagnat]. Repositorio
Institucional de la UMCH. https://repositorio.umch.edu.pe/handle/20.500.14231/3618

Mota, C., & Villalobos, J. (2007). El aspecto socio-cultura del pensamiento y del lenguaje:
vision Vygotskyana. Educere, 11(38),411-418.

https://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102007000300005

70



Naupas, H., Valdivia, M., Palacios, J., & Romero, H. (2018). Metodologia de la
investigacion: Cuantitativa, Cualitativa y Redaccion de la Tesis (Ed. 5ta ed.).
Ediciones de la U. https://corladancash.com/wp-
content/uploads/2020/01/Metodologia-de-la-inv-cuanti-y-cuali-Humberto-Naupas-
Paitan.pdf

Olivera, E., Donoso, J., & Orellana, A. (2011). Tipos de aprendizaje en estudiantes de
ensefanza media técnico profesional. Un andlisis desde la teoria de David Ausubel.
Orientacion y sociedad, 11.
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1851-
88932011000100005

Olivera, M., Paredes, L., Tocto, C., & Titabanto, M. (2022). Educacion en tiempos de
pandemia: Estrategia para mejorar la expresion oral en nifios. CV Hacer, 11(4), 41-50.
https://revistas.ucv.edu.pe/index.php/ucv-hacer/article/view/2396

Orozco, G., Avalos, M., Usca, N., & Imbaquingo, O. (2024). Methods, didactic strategies,
and educational experiences with ICT for pre-reading in childhood. South African
Journal of Childhood Education, 14(1). https://doi.org/10.4102/sajce.v14i1.1443

Ortiz, H. J. (2018). Desarrollo del Pensamiento Critico a partir de una estrategia pedagogica
fundamentada en los Estandares Intelectuales aplicada en filosofia para los estudiantes
de 11 A del Instituto Técnico Padre Manuel Bricefio Jauregui Fe y Alegria. Revista
interamericana de investigacion, educacion y pedagogia, 11(1), 31-54.
https://www.redalyc.org/journal/5610/561059324002/561059324002.pdf

Ossa, A., Padilla, J., & Urrego, A. (2012). Propuesta pedagégica: ;Qué formacion? ;Qué
educacion? Uni-pluri/versidad, 12(1), 86-97.

https://bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/7927

71



Patifio, L. (2007). Aportes del enfoque historico cultural para la ensefianza. Educacion y
Educadores, 10(1), 53-60.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0123-
12942007000100005

Pérez, D., Ivars, C., Tortosa, O., & Herraiz, E. (2015). La adquisicion del lenguaje segun el
modelo innatista. 3C Empresa, 4(2), 87-107.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5093288

Pimienta, J., & Moreno, D. (2013). Propuesta didactica por competencias para la Educacion.
Virtualis, 4(8), 19-32.
https://www.revistavirtualis.mx/index.php/virtualis/article/download/76/64

Pinargote, S., & Meza, H. (2022). Estrategia didactica para el desarrollo del lenguaje oral en
los nifios del nivel presscolar. Revista educare, 551-575. https://revistas.investigacion-
upelipb.com/index.php/educare/article/view/1676/1629

Rodriguez, M. (2011). La teoria del aprendizaje significativo: una revision aplicable a la
escuela actual. Revista Electronica d’Investigacio i Innovacio Educativa i
Socioeducativa, 3(1), 39-50.
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/97912/rodriguez.pdf?s
equence=1

Rodriguez-Vélez, D., & Bravo-Cedefio, M. (2023). Estrategia metodologica para el desarrollo
del lenguaje de los nifos de 5 afios. Journal ScientificMQRInvestigar, 7(3), 1258-
1274. https://www.investigarmqr.com/ojs/index.php/mqr/article/view/511/2060

Romani, B., Marrtell, M., Medina, R., & Criado, Y. (2021). Percepcion del pensamiento
critico en estudiantes de una institucion educativa de Lima, 2021. Rev. Igobernanza,

4(16), 62-87. https://doi.org/10.47865/igob.vol4.2021.151

72



Salas, A., Runciman, J., Navarro, B., & Tacillo, E. (2013). Anélisis del Area de
Comunicacion en el Disefio Curricular Nacional (DCN)-RM 0440-2008 ED. Catedra
Villarreal, 1(1), 96-104. https://revistas.unfv.edu.pe/RCV/article/view/10

Saltos, T., & Mendoza, M. (2022). Vol. VII. Afio 2022. Numero 2, abril-juniol3Estrategia
didactica para el desarrollo de la expresion oral en infantes de Educacion Inicial I1.
Revista Cognosis, 7(2), 13-26.
https://revistas.utm.edu.ec/index.php/Cognosis/article/view/4818

Sanchez, F. (2019). Fundamentos epistémicos de la investigacion Cualitativa y Cuantitativa:
Consensos y Disensos. Revista Digital de Investigacion en Docencia Universitaria,
13(1), 102-122. http://www.scielo.org.pe/pdf/ridu/v13n1/a08v13nl.pdf

Santiuste, V. (2005). Bases biologicas y genéticas del lenguaje: relacion con el concepto de
dificultades de aprendizaje. Revista de Psicologia y Educacion, 1(1), 167-180.
https://www.revistadepsicologiayeducacion.es/pdf/11.pdf

Tuarez, E., & Arroyo, Z. (2024). Actividades recreativas para estimular el desarrollo de la
expresion oral de los nifios de 4 a 5 afos de educacion inicial. Revista Social
Fronteriza, 4(6). https://doi.org/10.59814/resofro.2024.4(6)e541

Vargas, G. (2017). Recursos educativos didacticos en el proceso ensefianza aprendizaje.
Cuadernos Hospital de Clinicas, 58(1), 68-74.
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1652-
67762017000100011

Vega, L. (2022). Desarrollo emocional y aprendizaje en el area de comunicacion de los
nifios de 5 anos de la LE.I. 030 “Victoria Silva de Dall’orso” de Chiclayo — 2022.
Repositorio Institucional de la UCV.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/98800/Vega CLA-

SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

73



ANEXOS



Anexo 01. Matriz de consistencia

Propuesta didactica para fortalecer las competencias del Area de Comunicacién en nifios de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial 327, 2024

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

METODOLOGIA

([De qué manera la propuesta didactica
fortalecera las competencias del Area de
Comunicaciéon en nifios de 5 afios de la
Institucioén Educativa Inicial 327, 2024?

Proponer una propuesta didactica para fortalecer
las competencias del Area de Comunicacion en
nifios de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial
327, 2024.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Diagnosticar el nivel de competencias del Area
de Comunicacion en niflos de 5 afos de la
Institucién Educativa Inicial 327, 2024.

Disefiar y fundamentar tedricamente la propuesta
didactica para fortalecer las competencias del
Area de Comunicacion en nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial 327, 2024.

Validar a través de un juicio de expertos la
propuesta  didactica para fortalecer las
competencias del Area de Comunicaciéon en
nifios de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial
327, 2024.

Disefiar una propuesta didactica
fortalecerd las competencias del
Area de Comunicacion en nifios de
5 afios de la Institucion Educativa
Inicial 327, 2024.

Tipo: Bésica

Enfoque:
Cuantitativo

Disefio: No-
Experimental

Nivel: Descriptivo-
propositiva

Poblacion: 18 nifios
de 5 afios

Muestra: 18 nifios
de 5 afios

Técnica:
Observacién no
participante

Instrumento: Lista
de cotejo
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Anexo 02. Instrumento

LISTA DE COTEJO PARA MEDIR EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE

COMUNICACION

NOMBRE: EDAD:
FECHA: AULA:

INSTRUCCIONES: La presente lista de cotejo tiene el propdsito de recoger informacion

acerca del aprendizaje del area de comunicacion del nifio. Marque con un aspa (X) la respuesta

que considere acertada, de acuerdo con las alternativas propuestas.

un adulto en base a sus intereses o experiencias.

N° ITEMS NO (0) SI (1)
D1: SE COMUNICA ORALMENTE
1 Expresa lo escuchado de un texto oral, menciona hechos, lugares,
personas y personajes.
) Deduce relaciones de causa efecto, asi como caracteristicas de
personas, personajes, animales y objetos.
3 |Desarrolla sus ideas en torno a un tema.
4 | Utiliza palabras de uso frecuente y diversos volimenes de voz.
5 Expresa sus necesidades, emociones, intereses y da cuenta de sus
experiencias al interactuar con personas de su entorno.
6 Participa en conversaciones, didlogos o escucha cuentos, leyendas,
adivinanzas y otros relatos.
7 | Escucha mientras su interlocutor habla.
3 Pregunta y responde sobre lo que le interesa saber o lo que no ha
comprendido.
9 Comenta sobre lo que le gusta o disgusta de personas, personajes,
hechos o situaciones de la vida cotidiana.
10 | Espera su turno para hablar.
D2: LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS
11 Identifica caracteristicas de personas, personajes, animales u objetos
a partir de lo que observa en las ilustraciones.
Dice de qué tratard, como continuard, o como terminara el texto a
12 | partir de algunos indicios como el titulo, ilustraciones que observa o
palabras que escucha.
13 Opina dando razones sobre textos leidos por si mismo o a través de

D3: ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS
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14

Escribe por propia iniciativa y a su manera sobre lo que le interesa.

15

Utiliza trazos graficos o letras ordenadas de izquierda a derecha para
expresar sus ideas o emociones en torno a un tema.

16

Escoge el texto que le interesa explorar o que quiere que le lean.

D4: CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

17

Explora de manera individual o grupal diversos materiales de
acuerdo a sus necesidades e intereses.

18

Descubre los efectos que se producen al combinar materiales.

19

Representa ideas acerca de sus vivencias y del contexto en el que se
desenvuelven usando diferentes lenguajes artisticos (dibujo, pintura,
danza, canto).

20

Muestra sus creaciones y observa las creaciones de otros, describe lo
que ha creado.

21

Manifiesta lo que le gusta de la experiencia, de su proyecto o del
proyecto de otros
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Anexo 03. Juicio de expertos

JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR LA PROPUESTA ACADEMICA
1. Identificacion del Experto
Nombres y Apellidos: Luis Neciosup Ninaquispe
Centro laboral: Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo
Grado: Magister
2. Instrucciones
Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items, el cual tienes que
evaluar con criterio ético, la calidad de la propuesta académica (véase anexo N° 1). Para
materializar la evaluacidon, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el
cuadro: 1: Muy bajo 2: Bajo 3: Medio 4: Alto 5: Muy alto
3. Estructura (véase cuadro adjunto)

, OBSERVACION/
INDICADORES / ITEMS CATEGORIAS SUGERENCIAS

5 4 3 2 1

Cualidades basicas de la propuesta
- proyectividad

1. Pertinencia (adecuada al contexto

y a las caracteristicas del estudiante). X
2. Relevancia (importante desde el

punto de vista tedrico y practico). X

3. Originalidad (poco estudiado). X

4. Viabilidad (seglin la
proyectividad, el desarrollo de Ia

propuesta serd un €xito). X
Claridad

5. Justificacién consistente para el
desarrollo de la propuesta. X

6. Lenguaje empleado. X
7. Proposito. X

Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a
manera de sintesis. X

9. El modelo tedrico sintetiza la
propuesta (sintesis grafica) y es
coherente con las bases cientificas
seleccionadas. X

10. Las actividades de aprendizaje,
garantiza el logro del propdsito
esperado. X

Calidad técnica
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11. Estructura técnica basica de la
propuesta. X
12. Coherencia interna entre los
componentes de la propuesta. X
Metodologia
13. Explicita y orientada a lograr el
proposito esperado. X
Extension
14. El programa es especifico y
abarca un aspecto limitado del
problema. X
Evaluabilidad
15. Objetivos explicitos y evaluables
de la propuesta. X
16. La evaluacion descrita es facil de
materializarse. X
4. Escala de valoracion
Muy baja Baja Intermedia Alta Muy Alta
00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%

5. Veredicto final

El programa es innovador y accesible, por lo tanto, ofrece un valioso recurso educativo,

siendo aplicable.

Lambayeque, 26 de noviembre 2025

/

Dr. Liis Né‘gsup Ninaquispe
DNI. 16408406
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JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR LA PROPUESTA ACADEMICA

1. Identificacion del Experto

Nombres y Apellidos: Julia Mirtha Del Pilar Liza Gonzales

Centro laboral: Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Grado: Doctora
DNI: 16620328

2. Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items, el cual tienes que
evaluar con criterio ético, la calidad de la propuesta académica (véase anexo N° 1). Para
materializar la evaluacidon, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el
cuadro: 1: Muy bajo 2: Bajo 3: Medio 4: Alto 5: Muy alto

3. Estructura (véase cuadro adjunto)

INDICADORES / ITEMS

CATEGORIAS

OBSERVACION/
SUGERENCIAS

510 4] 3| 2

Cualidades basicas de la propuesta -
proyectividad

X

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las
caracteristicas del estudiante).

2. Relevancia (importante desde el punto de vista
tedrico y practico).

3. Originalidad (poco estudiado).

4. Viabilidad (segln la proyectividad, el
desarrollo de la propuesta sera un €xito).

Claridad

5. Justificacion consistente para el desarrollo de
la propuesta.

6. Lenguaje empleado.

7. Propdsito.

it lls

Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera de
sintesis.

9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta
(sintesis grafica) y es coherente con las bases
cientificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza el
logro del proposito esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica basica de la propuesta.

12. Coherencia interna entre los componentes de
la propuesta.
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Metodologia
13. Explicita y orientada a lograr el propdsito
esperado. X
Extension
14. El programa es especifico y abarca un aspecto
limitado del problema. X
Evaluabilidad
15. Objetivos explicitos y evaluables de la
propuesta. X
16. La evaluacion descrita es facil de
materializarse. X
4. Escala de valoracion
Muy baja Baja Intermedia Alta Muy Alta
00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%
5. Veredicto final

El programa es innovador y accesible, por lo tanto, ofrece un valioso recurso educativo,

siendo aplicable.

Lambayeque, 26 de noviembre 2025

pa—

Julia Mirtha Del Pilar Liza Gonzales

DNI. 16620328
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JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR LA PROPUESTA ACADEMICA

1. Identificacion del Experto

Nombres y Apellidos: Milagros Huaman Osorio
Centro laboral: Institucion Educativa

Grado: Maestra

DNI: 75767905

2. Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items, el cual tienes que
evaluar con criterio ético, la calidad de la propuesta académica (véase anexo N° 1). Para
materializar la evaluacidon, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el
cuadro: 1: Muy bajo 2: Bajo 3: Medio 4: Alto 5: Muy alto

3. Estructura (véase cuadro adjunto)

INDICADORES / ITEMS

CATEGORIAS

OBSERVACION/
SUGERENCIAS

510 4] 3| 2

Cualidades basicas de la propuesta -
proyectividad

X

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las
caracteristicas del estudiante).

2. Relevancia (importante desde el punto de vista
tedrico y practico).

3. Originalidad (poco estudiado).

4. Viabilidad (segln la proyectividad, el
desarrollo de la propuesta sera un €xito).

Claridad

5. Justificacion consistente para el desarrollo de
la propuesta.

6. Lenguaje empleado.

7. Propdsito.

it lls

Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera de
sintesis.

9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta
(sintesis grafica) y es coherente con las bases
cientificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza el
logro del proposito esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica basica de la propuesta.

12. Coherencia interna entre los componentes de
la propuesta.
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Metodologia

esperado.

13. Explicita y orientada a lograr el propdsito

Extension

14. El programa es especifico y abarca un aspecto
limitado del problema.

Evaluabilidad

propuesta.

15. Objetivos explicitos y evaluables de la

16. La evaluacion descrita es facil de

materializarse.
4. Escala de valoracion
Muy baja Baja Intermedia Alta Muy Alta
00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% &81-100%
5. Veredicto final

El programa es innovador y accesible, por lo tanto, ofrece un valioso recurso educativo,

siendo aplicable.

p— -4

1 13% o
Py =
PV Ve

Milagros Huaman Osorio

DNI. 75767905

Lambayeque, 26 de noviembre 2025
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Anexo 04. Sesiones de aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE N°01

“DESCUBRIMOS Y NOMBRAMOS LO QUE NOS RODEA”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Favorecer la expresion oral de los nifios mediante la

identificacion y denominacion de objetos del entorno inmediato, promoviendo la

participacion espontanea, la escucha atenta y el respeto de turnos en situaciones

comunicativas ludicas y significativas.

IL. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacion | Se comunica
oralmente en su
lengua materna
MATERIALES

— Objetos reales del aula (silla,
mesa, cuaderno, lapiz, mochila,
botella).

— Espacio del aula organizado en
semicirculo.

— Voz, gestos y movimiento

corporal.

CAPACIDADES

Obtiene informacién del texto oral.

Infiere e interpreta informacion del

texto oral.

Adecua, organiza y desarrolla el

texto de forma coherente y
cohesionada. Interactua
estratégicamente con distintos

interlocutores.

Reflexiona y evalua la forma, el

contenido y contexto del texto

oral.

ACTITUDES y/o ACCIONES

Confianza para expresarse
oralmente, escucha respetuosa,
participacion activa y respeto de

turnos.

CRITERIOS DE
EVALUACION

Identifica y nombra objetos
de su entorno inmediato a
partir de consignas orales.
Responde a preguntas
simples relacionadas con los
objetos observados.

Expresa ideas breves
utilizando vocabulario
cotidiano.

Escucha a sus compafieros y

respeta turnos al participar.

CRITERIOS DE EXITO

Nombra objetos del aula cuando

se le invita a hacerlo.

Responde con palabras o frases

cortas a preguntas sencillas.

Participa oralmente de manera

espontanea durante las

actividades.
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— Espera su turno para hablar y

escucha a otros nifios.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad 1: “El saludo que despierta la voz”

Los nifios se colocan en circulo. La docente inicia saludando de forma exagerada y
divertida: “Hola con la boca grande, hola con la boca pequeria”. Los nifos
imitan los gestos. Luego se invita a cada nifio a decir su nombre en voz alta 'y
clara, acompafidndolo con un gesto libre. Esta actividad permite que los nifios
vayan soltando la voz de manera natural, sin presion ni correcciones.

Actividad 2: Juego verbal “Veo, veo en el aula”
La docente dice lentamente: “Veo, veo algo que usamos para sentarnos”. Los

INICIO nifios responden: “Silla”. Se repite el juego con otros objetos visibles. La docente ,15
refuerza repitiendo correctamente las palabras y ampliando suavemente: “Si, es minutos
una silla grande”.

Actividad 3: Cancion-ronda “Miro y nombro”
Se canta:
“Miro, miro sin correr,
digo el nombre y puedo aprender”
Los nifios acompafian con palmas suaves, preparando el ambiente para el trabajo
oral.
Actividad 1: “Exploradores del aula”
La docente anuncia con entusiasmo: “Hoy seremos exploradores”. Invita a los
nifios a mirar atentamente el aula y sefiala distintos lugares. Da consignas orales
claras y lentas: “Busquen algo que sea amarillo”, “Busquen algo que usamos
para escribir”. Cuando un nifio encuentra el objeto, lo muestra y dice su nombre.
Si duda, la docente acompafia con preguntas guia: “;Es ldpiz o cuaderno?”. Cada
respuesta es validada con gestos y palabras positivas.
.. 25
DESARROLLO = Actividad 2: “La bolsa sorpresa” .
minutos

La docente presenta una bolsa con objetos reales. Sin mostrar el contenido,
introduce la mano y saca un objeto lentamente. Antes de mostrarlo, pregunta:
“;Qué creen que es? . Los nifios responden libremente. Luego se muestra el
objeto y todos dicen su nombre en coro. Se repite varias veces, reforzando
vocabulario de forma ludica.

Actividad 3: “Te cuento lo que veo”
La docente modela diciendo: “Yo veo una mochila azul”’. Luego invita a los nifios
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CIERRE

a completar la frase: “Yo veo...”. Las respuestas pueden ser de una sola palabra.
La docente repite la frase completa para reforzar la estructura oral, sin exigir
repeticion exacta.

Actividad 4: “Pasamos la palabra”

Sentados en circulo, la docente pasa un objeto (por ejemplo, un lapiz). El nifio que
lo recibe dice el nombre del objeto. Luego lo pasa al compaiiero. Esta dinamica
refuerza el turno de palabra y la escucha activa, sin apresurar a los nifos.
Actividad 1: Conversamos sobre lo aprendido

La docente pregunta: “;Qué objetos nombramos hoy? . Los nifios responden con
palabras sueltas. Cada intervencion es valorada.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva
La docente reconoce los logros: “Hoy hablaron con valentia”, “Escucharon muy
bien”, “Esperaron su turno”. Esto fortalece la autoestima comunicativa.

Actividad 3: Despedida rimada

Se dice juntos:

“Hoy miré, hoy nombré,

mariana mas palabras diré”.

Los nifos se despiden con aplausos suaves.

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

10
minutos

Identifica y nombra Responde a
objetos de su preguntas simples | Expresa ideas breves Escucha a sus
entorno inmediato a | relacionadas con | utilizando vocabulario | compaferos y respeta
partir de consignas los objetos cotidiano. turnos al participar.
orales. observados.
SI NO SI NO SI NO SI NO
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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SESION DE APRENDIZAJE N°02
“MI MINI-HISTORIA DE HOY”

1. OBJETIVO DE LA SESION:.

IL. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacion | Se comunica
oralmente en su
lengua materna
MATERIALES

Aula organizada en circulo o
semicirculo.

Una “silla especial” o “alfombra
del cuentacuentos” (puede ser
una silla del aula).

Objetos del aula (mochila,
cuaderno, botella) para apoyar el
relato si se requiere.

Voz, gestos, expresion corporal.

CAPACIDADES

Obtiene informacion del texto
oral.

Infiere e interpreta informacion
del texto oral.

Adecua, organiza y desarrolla el
texto de forma coherente y
cohesionada. Interactua
estratégicamente con distintos
interlocutores.

Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto

oral.

ACTITUDES y/o ACCIONES

Confianza para hablar, escucha
respetuosa, empatia con lo que
cuentan los compafieros,
valoracion del esfuerzo al

expresarse.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

CRITERIOS DE EVALUACION

Relata una experiencia breve
(algo que hizo o le ocurrid) con
vocabulario cotidiano.
Responde a preguntas simples
sobre su relato (qué, quién,
donde).

Escucha a sus compafieros y
respeta turnos durante la
participacion.

Expresa emociones basicas
vinculadas a su experiencia
(feliz, triste, asustado, enojado)

con apoyo.

CRITERIOS DE EXITO

Cuenta una mini-historia usando
al menos una frase sencilla (ej.:
“Fui al parque”).

Responde a una pregunta breve
sobre su experiencia (ej.: “;Con
quién?”).

Mantiene escucha cuando otro
nifio habla (mirada/atencion).
Espera su turno para hablar sin
interrumpir (con recordatorio

minimo).
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ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad 1: Dinamica ludica “El saludo con emocion” (5 min)

La docente saluda diciendo: “Hola con cara de alegria”, “Hola con cara de
sorpresa”, “Hola con cara de suefio”. Los nifios imitan. Luego pregunta: “;Qué
emocion estas mostrando?”. Se aceptan respuestas de una palabra: “Feliz”,
“Sorpresa”. Esto calienta la voz, activa el cuerpo y abre el tema de emociones, que
luego servira para narrar experiencias.

Actividad 2: Juego verbal “Yo digo... ti completas” (5 min)
La docente inicia con frases incompletas muy cortas para que los nifios completen
con una palabra:

15

e “Hoy yo vine en...” (carro / a pie / moto) .
minutos

e “Hoy yo viun...” (perro / gato / arbol)

e “Hoy yo comi...” (pan/ fruta / arroz)
Se celebra el intento, sin corregir; la idea es generar soltura y confianza
antes de narrar.

Actividad 3: Ronda/canciéon “Escucho, espero y cuento” (5 min)

Se canta con palmas suaves:

“Escucho, espero, cuento yo,

si tu terminas, hablo yo”

La docente aprovecha para recordar la norma con un gesto: dedo en la boca para
escuchar, mano levantada para pedir turno.

Actividad 1: “La silla del cuentito” — modelado y practica guiada (7 min)

La docente presenta la silla especial y le da un valor simbolico: “Quien se sienta
aqui es el cuentacuentos por un ratito”. Para que los nifios no se sientan
presionados, la docente modela primero con una mini-historia de solo 2 frases,
muy simple y real:

e “Ayer fui a la tienda. Compré una galleta.”

Luego, muestra como se puede agregar una emocion:

“Me senti feliz.”

Inmediatamente explica con lenguaje infantil: “Una mini-historia tiene
poquito: qué hice y como me senti”.

Después invita a un nifio voluntario. Si el nifio habla poco o solo dice una
palabra, se valida igual (“Gracias por contarnos”). Para apoyar, la docente

25
minutos

usa preguntas andamiaje de respuesta corta, una por una, sin acumular:
e “;Que hiciste?” (jugué / comi / fui)
e “;Donde fue?” (casa / parque / tienda)
e “;Con quién?” (mama / papa / abuelita / amigo)

La docente no exige oraciones completas; si el nifio dice “parque”, ella
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reconstruye con suavidad: “Ah, fuiste al parque”. Asi el nifio escucha el
modelo correcto sin sentir evaluacion.

Actividad 2: “El dado de las preguntas” (7 min)

La docente propone un juego: “Tenemos un dado imaginario de preguntas”. (No
hace falta material; se puede simular con la mano). Cada cara representa una
pregunta simple. La docente las ensefia con gestos para que las recuerden:

(Qué? (mano abierta)

(Donde? (mirar alrededor)

(Con quién? (sefialar a alguien)

(Como te sentiste? (mano al pecho)

Luego la docente cuenta una mini-historia corta de ejemplo: “Hoy jugué
con bloques”. Pide a un nifio que “tire el dado” (simulado) y el nifio elige
una pregunta, por ejemplo “;Donde?”. La docente responde: “En el aula”.

Después se invierte el rol: un nifio cuenta algo (aunque sea minimo: “Comi

arroz”) y otro nifio elige una pregunta. La docente guia para que sea breve
y amable: “Pregunta con voz suave”. Si el nifio no logra formular, la
docente le da el inicio: “Di: ;Donde...?” y el nifio completa “;Ddnde
fue?”. El enfoque estd en aprender a preguntar y responder sin estrés,
COmo un juego.

Actividad 3: “Mi historia con objeto” — apoyo concreto para narrar (6 min)

Para nifios de 5 afios, el objeto ayuda mucho a recordar y hablar. La docente dice:
“Si te cuesta contar, el objeto te ayuda”. Invita a algunos nifios a tomar un objeto
cercano (su mochila, un cuaderno, una botella) y construir una mini-historia
usando ese apoyo:

“Esta es mi botella. Ayer tom¢é agua.”

“Este es mi cuaderno. Dibujé una casa.”

La docente guia con frases plantilla muy simples para que el nifio solo
complete una parte:
“Estoes .7

“Yo louso para .

2

2

“Me gusta porque .
Si el nifio dice solo “agua”, la docente lo convierte en frase: “Tomaste

agua”. Se refuerza que contar no es hablar mucho, sino decir lo importante.
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CIERRE

Actividad 4: “Te escucho y te aplaudo” — socializacion con reglas claras (5
min)

La docente organiza un mini-ritual que hace la escucha mas fécil: antes de que un
nifo hable, todos hacen “orejas de elefante” (manos en las orejas) como senal de
escucha. Cuando el nifio termina, todos hacen un aplauso suave de “lluvia” (dedos
sobre la palma) para no alterar el clima.

La docente invita a 3 0 4 niflos (segln el tiempo) a contar su mini-historia.
Después de cada relato, la docente hace una devolucion corta y positiva centrada
en el contenido y en la emocion:

e “Escuché que fuiste al parque.”

o “Te sentiste feliz.”
Y hace una pregunta final solo si el nifio estd comodo: “;Con quién
fuiste?”. Con esto se fortalece el turno, la escucha y el respeto por el relato
del otro.

Actividad 1: “La maleta de palabras” (4 min)

La docente dice: “Hoy guardamos palabras en una maleta imaginaria”. Los nifios
aportan una palabra que escucharon: “parque”, “mama”, “jugué”, “feliz”. La
docente repite y celebra. Esto permite cerrar con recuperacion del vocabulario sin
exigir oracion.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva y breve (4 min)

La docente refuerza conductas observables: “Hoy vi nifios que esperaron su
turno”, “Hoy escucharon con orejas grandes”, “Hoy algunos contaron su mini-
historia aunque sea cortita, y eso es valiente”. Se evita comparar y se reconoce el
esfuerzo individual.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice en coro con palmas:

“Yo cuento poquito, tu escuchas también,
asi conversamos y lo hacemos bien”.

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

Relata una
experiencia breve
(algo que hizo o le

Responde a
P Escucha a sus

companeros y respeta
sobre su relato P yTesp

10
minutos

Expresa emociones
preguntas simples basicas vinculadas a
su experiencia (feliz,

ocurrid) con . turnos durante la .
. (qué, quién, ., triste, asustado,
vocabulario ;i participacion. .
. donde). enojado) con apoyo.
cotidiano.

SI NO SI NO SI NO SI NO
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SESION DE APRENDIZAJE N°03

“PREGUNTAR TAMBIEN ES HABLAR”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Favorecer la formulacion de preguntas simples en los

nifos a partir de situaciones ludicas de exploracion y didlogo guiado, promoviendo la

curiosidad, la expresion de intereses y la interaccion oral respetuosa en un ambiente de

confianza y juego.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacion | Se comunica
oralmente en su
lengua materna
MATERIALES

Objetos reales del aula (pelota,

libro, botella, muiieco pequefio).

Una caja o bolsa para el juego
del misterio.

Espacio del aula organizado en
circulo.

Voz, gestos y expresion

corporal.

CAPACIDADES

Obtiene informacién del texto oral.

Infiere e interpreta informacion del

texto oral.

Adecua, organiza y desarrolla el
texto de forma coherente y
cohesionada. Interactua
estratégicamente con distintos
interlocutores.

Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto

oral.

ACTITUDES y/o ACCIONES

Curiosidad, confianza para
preguntar, escucha respetuosa,
participacion activa 'y

colaboracion.

CRITERIOS DE
EVALUACION

Formula preguntas simples

para obtener informacion.

— Expresa curiosidad o interés
mediante preguntas breves.

— Responde a preguntas
sencillas relacionadas con la
situacién comunicativa.

— Participa respetando turnos y
escuchando a sus

companeros.

CRITERIOS DE EXITO

Realiza preguntas como “;qué

[T

es?”, “;donde estd?”, “;con
quién?”.

Muestra interés por conocer mas
sobre lo que observa o escucha.
Responde a preguntas usando
palabras o frases cortas.

Espera su turno para hablar y

escucha cuando otro nifo

participa.
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III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad 1: Dinamica lidica “La sorpresa que camina” (5 min)

La docente camina lentamente por el aula sosteniendo una caja cerrada y dice con
voz intrigante: “Aqui hay algo que quiere que le hagan preguntas”. Los ninos
siguen la caja con la mirada. La docente no la abre atn, solo despierta curiosidad.
Luego pregunta: “;Qué creen que hay?”. Se aceptan respuestas libres sin
correccion. Esta dindmica activa el interés y prepara el terreno para el uso de
preguntas.

Actividad 2: Juego verbal “Yo pregunto asi” (5 min)
La docente modela preguntas muy simples, exagerando la entonacioén

. . .o , Lo . . 15
interrogativa: “;Qué es?”, “;Donde esta?”. Los nifios repiten en coro. Luego se

. : L minutos
juega a decirlas en voz suave, fuerte, cantada o susurrada. El objetivo no es

responder aln, sino familiarizarse con la forma de preguntar de manera divertida.

Actividad 3: Cancién—-ronda “Si pregunto, aprendo” (5 min)

Se canta con movimientos:

“Si pregunto, aprendo mas,

si escucho, entiendo mejor,

cuando tu terminas de hablar,

yo pregunto con mi voz”.

Se refuerzan normas de escucha y turno sin dar indicaciones rigidas.

Actividad 1: “La caja curiosa que necesita preguntas” (7 min)

La docente coloca la caja en el centro y explica con lenguaje infantil: “Esta caja

solo se abre si le hacemos preguntas”. Modela una pregunta clara y corta: “;Qué

es?”. Luego invita a los nifos a formular preguntas, uno por uno. Si alglin nifio no

logra hacerlo, la docente le brinda opciones orales: “;Quieres preguntar ‘qué es’

o ‘de qué color es’?”.

Cada pregunta es celebrada con gestos de asombro. Recién después de varias

preguntas, la caja se abre y se muestra el objeto, reforzando verbalmente: 25
“Preguntamos y descubrimos”. Se nombra el objeto juntos, fortaleciendo la
relacion entre pregunta e informacion.

minutos

Actividad 2: “Exploradores del aula” (6 min)

La docente anuncia: “Ahora seremos exploradores curiosos”. Invita a observar el
aula en silencio durante unos segundos. Luego sefiala un objeto y pregunta: “;Qué
podemos preguntar sobre esto?”.

Los niflos proponen preguntas simples: “;Para qué sirve?”, “;Donde estaba? .
Si solo dicen una palabra, la docente completa la estructura oral: “Ah, quieres
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preguntar ‘;para qué sirve?’”. Se responde de manera breve y clara, modelando
como las preguntas ayudan a conocer mas.

Actividad 3: “Pregunto a mi amigo” (6 min)

Los nifos trabajan en parejas. Uno sostiene un objeto y el otro pregunta. La
docente modela primero con un nifo voluntario, mostrando cémo preguntar con
voz amable y esperar la respuesta. Las preguntas permitidas son pocas y claras
para evitar confusion.

Luego los nifios practican. La docente recorre el aula acompafiando, animando y
reformulando suavemente cuando es necesario. Se valora mas la intencion de
preguntar que la forma correcta.

Actividad 4: “Escucho una historia y pregunto” (6 min)

La docente narra una historia muy breve: “Una nifia fue al parque con su
perrito”. Luego pregunta: “; Qué queremos saber?”.

Los nifios proponen preguntas: “;Donde?”’, “;Con quién?”. La docente valida
cada aporte, incluso si es solo una palabra. Se refuerza que preguntar ayuda a
entender mejor lo que escuchamos.

Actividad 1: “El circulo de las preguntas” (4 min)

Sentados en circulo, la docente pregunta: “; Qué pregunta aprendimos hoy?”. Los
nifios responden diciendo una pregunta conocida. Se repite en coro para reforzar.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)
La docente destaca conductas observadas: “Hoy fueron muy curiosos”, “Hoy

, 10
preguntaron con valentia”, “Escucharon antes de hablar”. Se refuerza la

) . minutos
autoestima comunicativa.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice juntos con palmas suaves:

“Si pregunto sé mas,

marnana mas preguntas haré”.

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

Formula preguntas Expresa Responde a preguntas ..
. . . . Participa respetando
simples para curiosidad o sencillas relacionadas
. . ., turnos y escuchando a
obtener interés mediante con la situacion ~

. ., N sus compafieros.
informacion. preguntas breves. comunicativa.
SI NO SI NO SI NO SI NO
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SESION DE APRENDIZAJE N°04
“MIRO, DESCUBRO Y CUENTO LO QUE PASA EN EL CUENTO”
I. OBJETIVO DE LA SESION: Desarrollar la comprension inicial de textos escritos
mediante la observacion de ilustraciones, favoreciendo que los nifios identifiquen personajes,
acciones y objetos, expresen ideas sencillas y participen activamente en situaciones de lectura

compartida de forma ludica y significativa.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION
Comunicacion | Lee diversos tipos |— Obtiene informacion del — Identifica personajes, objetos y
de textos en su texto escrito. acciones a partir de ilustraciones.
lengua materna — Infiere e interpreta — Expresa ideas sencillas sobre lo que
informacion del texto observa en las iméagenes.
escrito. — Responde a preguntas simples
— Reflexiona y evalua la relacionadas con el texto ilustrado.

forma, el contenido y Participa en la lectura compartida

contexto del texto escrito. respetando turnos y mostrando
interés.
MATERIALES ACTITUDES y/o ACCIONES CRITERIOS DE EXITO
— Cuento infantil ilustrado de — Interés por los textos, — Reconoce personajes u objetos
imagenes grandes y claras. curiosidad, escucha atenta, sefialandolos o nombrandolos.
— Laminas con escenas sencillas respeto de turnos y participacion |— Dice qué esta pasando en la
(nifios jugando, animales, activa. ilustracion con palabras o frases
familia). cortas.
— Espacio del aula organizado en — Responde preguntas como
semicirculo. “rquién es?”, “;qué hace?”.
— Voz, gestos y expresion — Observa atentamente las
corporal. imagenes y espera su turno para
participar.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
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ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES

Actividad 1: Dinamica ludica “Mis ojos curiosos” (5 min)

La docente invita a los nifios a cerrar los ojos por unos segundos y luego abrirlos
diciendo: “Abrimos nuestros ojos curiosos”. Pide que miren a su alrededor y
menciona: “;Qué cosas ven?”. Los nifios dicen palabras sueltas: “silla”, “mesa”,
“puerta”. La docente refuerza: “Cuando miramos bien, podemos descubrir
muchas cosas”, preparando asi la observacion de imagenes.

Actividad 2: Juego verbal “;Qué ves aqui?” (5 min)

La docente muestra una lamina grande con una escena sencilla (por ejemplo, nifios
en el parque). Pregunta lentamente: “;Qué ven aqui?”. Los nifios responden
libremente. No se corrige, solo se valida y se amplia suavemente: “Si, vemos nifios
jugando”. Se fomenta la observacion sin exigir interpretaciones complejas.

Actividad 3: Cancion-ronda “Miro el cuento” (5 min)

Se canta con gestos:

“Miro el cuento con atencion,

veo personas, cosas y accion’’.

Los nifios acompanan sefialando con el dedo imaginario, reforzando la idea de
mirar con intencion.

Actividad 1: “Leemos con los 0jos” — primer acercamiento al cuento (7 min)

La docente muestra la portada del cuento sin leer el texto. Invita a observar con
calma y pregunta: “;Qué ven en la portada?’. Los nifios sefialan y nombran
personajes u objetos.

Luego pregunta: “;Quién creen que es?”’, “;Donde esta? . Las respuestas pueden
ser de una palabra. La docente reformula suavemente: “Ah, es un nirio”, “Esta en
su casa”. Se explica de manera sencilla que, aunque no leamos las letras, las

imagenes también cuentan una historia.
Actividad 2: “Busco al personaje” — identificacion guiada (6 min)

La docente abre el cuento y muestra una ilustracion clara. Dice: “Vamos a buscar
al personaje”. Sefiala lentamente y pregunta: “;Quién esta aqui?”.

Los nifos responden sefialando o diciendo el nombre. Luego se pregunta: “;Qué
estd haciendo?”. Si el nino dice “jugar”, la docente completa: “Esta jugando”. Se
refuerza la identificacion de personaje y accion sin exigir frases completas.

Actividad 3: “;Qué esta pasando aqui?” — interpretacion sencilla (6 min)

La docente muestra otra ilustracion del cuento. Pregunta: “;Qué paso aqui? ™.

29 ¢

Los nifos describen lo que ven: “corre”, “come”, “duerme”. La docente recoge las
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ideas y las organiza oralmente: “El nifio corre con su perro”. Se fomenta que los
nifios comprendan la accidn a partir de la imagen, no del texto escrito.

Actividad 4: “Seialo y cuento” — participacion activa (6 min)

Cada nifio, por turno, sefiala una parte de la ilustracion y dice algo sobre ella.
Puede ser una palabra o una frase corta. La docente guia con preguntas simples:
“cQué es eso?”, “;Qué hace?”.

Se refuerza la escucha: antes de hablar, todos miran; cuando termina, se agradece
su participacion.

Actividad 1: Conversamos sobre el cuento (4 min)

La docente pregunta: “;Qué vimos en el cuento? ”. Los nifios responden con

b 1Y 99 C6y

palabras clave: “nifo”, “perro”, “jugar”. La docente repite y organiza las ideas.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)
La docente destaca: “Hoy miraron con mucha atencion”, “Descubrieron

10
CIERRE personajes y acciones”, “Esperaron su turno para hablar”. Se refuerza la .
S minutos

confianza lectora inicial.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)

Se dice juntos:

“Si miro bien el cuento yo,

muchas historias veo yo”.

IT1. EVALUACION
CRITERIOS DE EVALUACION
Identifica Expresa ideas Participa en la lectura
: . ; Responde a preguntas )
personajes, objetos | sencillas sobre lo . . compartida
. . simples relacionadas
y acciones a partir | que observa en las . respetando turnos y
. . . con el texto ilustrado. 8 .
de ilustraciones. imagenes. mostrando interés.
SI NO SI NO SI NO N ¢ NO

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
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SESION DE APRENDIZAJE N°05
“ME GUSTO... NO ME GUSTO... Y TE CUENTO POR QUE”
I. OBJETIVO DE LA SESION: Promover que los nifios expresen de forma oral y sencilla
sus preferencias sobre un texto escuchado (qué les gusto o no les gustd), utilizando frases
breves y vocabulario cotidiano, fortaleciendo la escucha atenta, la participacion respetuosa y

la construccion inicial de opiniones a partir de la experiencia de lectura compartida.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION
Comunicacién | Lee diversos tipos |— Obtiene informacion del |— Menciona personajes, acciones u
de textos en su texto escrito. objetos del texto escuchado usando
lengua materna — Infiere e interpreta palabras sencillas.
informacion del texto — Expresa si le gust6 o no le gusto6 el
escrito. texto, usando frases breves.

— Reflexionayevaliala | — Da unarazon simple de su preferencia
forma, el contenido y (por ejemplo: “porque es bonito”,
contexto del texto “porque me da miedo”, “porque es
escrito. gracioso”).

— Participa respetando turnos y
escuchando a sus compafieros durante
la conversacion.

MATERIALES ACTITUDES y/o ACCIONES CRITERIOS DE EXITO
— Un cuento breve con — Confianza para opinar, escucha |— Dice “me gustd” o “no me

ilustraciones grandes y
contenido simple (animales,
familia, situaciones cotidianas).
El aula organizada en
semicirculo o circulo.

Gestos, voz y expresion corporal
(para narrar).

Dos sefiales corporales que no

requieren material: “pulgar

respetuosa, empatia con
opiniones diferentes,

participacion activa y ordenada

gusto” respecto al texto
escuchado.

Nombra al menos un personaje u
objeto del cuento.

Expresa una razon sencilla de su
preferencia.

Espera su turno para hablar y
escucha cuando otro nifio

participa.
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arriba” (me gustd) y “pulgar

abajo” (no me gusto).

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad 1: Dinamica lidica “Caritas que opinan” (5 min)

La docente invita a los nifios a jugar con expresiones faciales: “Cara de ‘me
gustd’”, “Cara de ‘no me gustd’”, “Cara de ‘jqué divertido!’”, “Cara de ‘me dio
miedo!’”. Los nifios imitan y se rien; la docente aprovecha para decir: “Hoy vamos
a escuchar una historia y después vamos a decir qué nos gustd o qué no nos gusto,
cada uno a su manera”.

Actividad 2: Juego verbal “Yo prefiero...” (5 min)
Para practicar opinar sin presion, la docente dice opciones sencillas y los nifios
responden con una palabra:
15
e “;Prefieres manzana o platano?” minutos
o “;Prefieres jugar con pelota o con bloques?”
Luego la docente modela una razon simple: “Yo prefiero manzana porque
es dulce”. No se exige que todos den razones atn; basta con elegir.

Actividad 3: Cancion-ronda “Escucho y después opino” (5 min)
Se canta con palmas suaves:

“Escucho, escucho con atencion,

v después digo mi opinion”

La docente refuerza con gesto: mano en la oreja para escuchar, mano al pecho para
opinar.

Actividad 1: Lectura compartida “El cuento cobra vida” (7 min)

La docente presenta el cuento como si fuera un pequeino evento: “Hoy llegd una
historia al aula”. Muestra la portada, deja que los nifios observen unos segundos y
pregunta: “;Qué ven aqui?”’; se aceptan respuestas cortas (“perro”, “nifio”,
“casa”). Luego realiza la lectura en voz alta, pero muy expresiva, usando cambios
de tono y pausas, haciendo que los nifios se enganchen sin necesidad de
comprension avanzada. Mientras lee, la docente sefiala algunas ilustraciones
claves y nombra personajes u objetos (“Aqui esté el gatito”, “Miren la pelota”), de
modo que los nifios puedan reconocerlos luego. La lectura se hace breve y clara; si
el cuento tiene partes largas, se resume con lenguaje sencillo para mantener la

atencion.

35
minutos

101



Actividad 2: “Pulgar arriba o pulgar abajo” — primera opinion sin miedo (6
min)

Terminada la lectura, la docente explica: “Ahora vamos a decir si nos gustd o no
nos gusto, y estd bien cualquiera de las dos”. Para que ningtn nifio se quede sin
participar, inicia con una respuesta corporal: “Si te gusto, pulgar arriba; si no te
gusto, pulgar abajo”. La docente observa y valida: “Veo muchos pulgares arriba...
también hay algunos abajo, y eso esta bien”. Luego invita a algunos nifios (no a
todos para no presionar) a decir en voz alta: “Me gustd” o “No me gust6”. Si el
nifio se queda solo con el gesto, la docente lo acepta igual y lo acompana: “Ta
dices ‘me gust6’”. El objetivo aqui es habilitar la opinién, no justificarla todavia.

Actividad 3: “;Qué fue lo que te gust6?” — comentarios guiados y concretos (6
min)

Aqui la docente conduce una conversacion muy aterrizada, propia de 5 afios. En
lugar de pedir “opinion” abstracta, ofrece opciones concretas con preguntas
simples:

e “;Te gusto el personaje? ;Cual?”

e “;Te gustd cuando paso... (menciona una accion)?”

e “;Te gusto el animal / el objeto / el lugar?”
La docente sostiene el cuento abierto en la imagen mas significativa para
apoyar la memoria visual. Si un nifio dice: “Me gust6 el perro”, la docente
amplia suavemente sin exigir: “Te gust6 el perro porque era divertido” (y
pregunta) “;si?”. Si otro nifio dice: “No me gusto cuando se cayd”, la
docente valida la emocion: “No te gustd esa parte porque te preocupaste”.
De esta manera, los nifios aprenden que comentar también es expresar lo
que sienten y decir qué parte les llamo la atencion.

Actividad 4: “Digo mi razon con frases chiquitas” — andamiaje para justificar
(6 min)

Para que la justificacion no sea dificil, la docente ensefia tres frases plantilla muy
simples y repetibles, y los nifios solo completan una palabra:

o “Me gusto porque es .” (bonito / gracioso / tierno)
e “No me gusto porque me dio .” (miedo / pena / tristeza)
e “Me gustd cuando .” (corrid / cant6 / jugd)

La docente modela primero: “Me gustd porque es gracioso”. Luego invita a
algunos nifios a intentarlo. Si un nifio solo dice “gracioso”, la docente
reconstruye la frase completa y se la devuelve para que la escuche: “Me
gustd porque es gracioso”. Asi no se fuerza a repetir, pero se ofrece el
modelo oral. Para cerrar, la docente resalta que cada opinion es valiosa:
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“Todos pensamos diferente, y eso estd bien; lo importante es escuchar y
hablar con respeto”.

Actividad 1: “La rueda rapida de gustos” (4 min)

En circulo, la docente propone una rueda corta: cada nifio que desee participa
diciendo solo una frase: “Me gustd...” o “No me gusto...”. Si algn nifio no desea
hablar, puede solo hacer el gesto (pulgar). Se mantiene el ritmo agil para que sea

entretenido y no se vuelva pesado.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)

La docente reconoce conductas observables: “Hoy escucharon con atencion”, 10
“Hoy hablaron con respeto”, “Hoy dijeron su opinidon con valentia”, “Hoy minutos
aprendimos que no todos pensamos igual, y eso es parte de convivir”. Se refuerza

CIERRE

la seguridad para opinar.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice con palmas suaves:
“Yo escuché, yo opiné,
con respeto lo conté”.
I1I. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

Menciona Da una razon simple de ..
Participa respetando

personajes, Expresa si le gusto su prefergnma (por iy EsEad @
acciones u objetos | 0 no le gusto el ejemplo: “porque es ~
del texto escuchado texto, usando bonito”, “porque me da SUs companeros
usando palabras frases breves. miedo”, “porque es LS 1a
sencillas. gracioso”). conversacion.
SI NO N | NO SI NO SI NO

1

2

3

4

5

6

7
8

9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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SESION DE APRENDIZAJE N°06
“LEEMOS JUNTOS Y COMPARTIMOS LA HISTORIA”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Fomentar la participacion colaborativa de los nifios en

actividades de lectura compartida, promoviendo la observacion atenta de ilustraciones, la

identificacion de informacion relevante y la expresion oral de ideas sencillas en un ambiente

de respeto, cooperacion y disfrute por los textos.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES
Comunicacion | Lee diversos tipos |— Obtiene informacién del
de textos en su texto escrito.
lengua materna — Infiere e interpreta

informacion del texto
escrito.

— Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y

contexto del texto escrito.

CRITERIOS DE EVALUACION

Participa activamente en la lectura
compartida observando las
ilustraciones.

Identifica personajes, objetos o
acciones del texto durante la lectura
grupal.

Expresa ideas sencillas a partir de lo
observado en las iméagenes.
Escucha y respeta turnos durante la

participacion colectiva.

MATERIALES ACTITUDES y/o ACCIONES CRITERIOS DE EXITO
— Cuento infantil con ilustraciones |— Cooperacion, escucha — Observa atentamente el texto
grandes y claras. respetuosa, interés por la lectura, mientras se realiza la lectura

— Laminas con escenas del cuento participacion activa y valoracion compartida.
(opcional). del trabajo en grupo. — Nombra personajes u objetos

— Espacio del aula organizado en
semicirculo o circulo.
— Voz, gestos y expresion corporal

del docente.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

cuando se le invita a participar.
— Aporta comentarios breves
durante la lectura grupal.
— Espera su turno y escucha a sus

compaferos.
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ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES

Actividad 1: Dinamica ludica “Nos sentamos como lectores” (5 min)

La docente invita a los nifios a desplazarse libremente por el aula. Al escuchar la
consigna “jLectores!”, los nifios buscan rapidamente un lugar para sentarse
formando un semicirculo. La docente explica con lenguaje sencillo: “Cuando
leemos juntos, nos sentamos cerquita para ver y escuchar mejor”. Se refuerza la
idea de trabajo colectivo.

Actividad 2: Juego verbal “Leemos con los 0jos” (5 min)

La docente muestra una ilustracion grande sin leer el texto y pregunta: “;Qué ven
aqui?”. Los nifios responden libremente. La docente valida cada aporte y organiza
oralmente las ideas: “Vemos nifios”, “Vemos un perro”. Se enfatiza que mirar
juntos ayuda a entender mejor.

Actividad 3: Cancion-ronda “Leemos en equipo” (5 min)

Se canta con palmas suaves:

“Leemos juntos sin correr,

yo escucho, tu también”.

La docente acompana con gestos de escucha y respeto de turnos.

Actividad 1: “Leemos todos juntos” — lectura compartida guiada (7 min)

La docente presenta el cuento como una experiencia grupal: “Esta historia es para
leerla juntos”. Coloca el cuento de manera que todos puedan ver las ilustraciones.
Antes de leer, invita a observar la portada y pregunta: “;Qué creen que pasara en
esta historia?”.

Durante la lectura, la docente lee en voz alta de manera pausada y expresiva,
deteniéndose en momentos clave para mostrar las imagenes. No se lee todo de
corrido; se hacen pausas para permitir que los nifios observen y comenten
brevemente. La docente sefiala personajes y acciones diciendo: “Aqui esta el
nifio”, “Miren qué esta haciendo”, promoviendo que los nifios identifiquen
informacion basica del texto.

Actividad 2: “Sefialo y comparto” — participacion colectiva (6 min)

La docente invita a los nifios, uno por uno, a seialar una parte de la ilustraciéon que
les llame la atencion. Cada nifio dice una palabra o frase corta: “perro”, “corre”,
“nifio feliz”.

La docente repite y amplia suavemente: “Si, e/ perro corre”. Se enfatiza que todos
pueden participar y que no hay respuestas incorrectas, reforzando el clima de

colaboracion.
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Actividad 3: “Completamos la historia juntos” — construccion colectiva (6
min)

La docente inicia frases sencillas relacionadas con el cuento para que los nifios las
completen:

e “El nifio esta...” (jugando / corriendo)

e “El perro es...” (grande / pequeiio)
Los nifios responden de forma coral o individual. La docente celebra la
participacion grupal y refuerza la idea de que leer juntos es pensar
juntos, sin exigir precision lingiiistica.

Actividad 4: “Escucho a mi compafiero” — turnos y respeto (6 min)

La docente establece una regla clara: solo habla quien tiene la palabra
(representada por un gesto, como levantar la mano). Invita a algunos nifios a decir
qué parte del cuento les gustd més, mostrando la ilustracion correspondiente.
Mientras un nifio habla, los demés observan y escuchan. Al terminar, la docente
agradece la participacion y refuerza la escucha respetuosa, destacando el valor del
trabajo en grupo.

Actividad 1: Conversamos sobre como leimos juntos (4 min)

La docente pregunta: “;Como leimos hoy?”, “;Leimos solos o juntos?”. Los
nifios responden: “juntos”. Se refuerza la importancia de compartir la lectura.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)
La docente destaca conductas observadas: “Hoy miraron con atencion”,

10
CIERRE “Esperaron su turno”, “Ayudaron a completar la historia”. Se valora el esfuerzo minutos
. u
colectivo.
Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice en coro con palmas suaves:
“Leimos juntos, aprendimos mas,
marana otra historia leeremos en paz”.
III. EVALUACION
CRITERIOS DE EVALUACION
Participa Identifica
. . . . Escucha y respeta
activamente en la personajes, Expresa ideas sencillas
. : . ; turnos durante la
lectura compartida | objetos o acciones | a partir de lo observado articinacion
observando las del texto durante en las imagenes. P colecliiva
ilustraciones. la lectura grupal. )
SI NO SI NO SI NO ST NO
1
2
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SESION DE APRENDIZAJE N°07

“MI MANO DIBUJA LO QUE SIENTO”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Favorecer que los nifios expresen ideas y emociones

mediante trazos, grafismos y letras emergentes organizadas de izquierda a derecha, a través

de actividades ludicas de preescritura que fortalezcan el control grafomotor, la intencion

comunicativa y el gusto por comunicar por escrito de acuerdo con su nivel de desarrollo.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacién | Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna
MATERIALES

— Hojas blancas o cuadernos de
trabajo.

— Laépices gruesos, crayones o
plumones lavables.

— Pizarra o papelografo para
modelado (docente).

— Espacio del aula organizado en
mesas o en el piso con soporte

firme.

CAPACIDADES

Adechtia el texto a la -
situacién comunicativa.
Organiza y desarrolla las

ideas de forma coherentey | —
cohesionada.

Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma -
pertinente.

Reflexiona y evalta la

forma, el contenido y -

contexto del texto escrito

ACTITUDES y/o ACCIONES

Confianza para escribir sin
miedo a equivocarse,
perseverancia, cuidado de
materiales, respeto por el trabajo

propio y de los demas.

CRITERIOS DE EVALUACION

Realiza trazos y grafismos
siguiendo una direccionalidad de
izquierda a derecha.

Expresa una idea o emocion a
través de marcas graficas, dibujos o
escritura emergente.

Organiza su produccion en el
espacio (inicio—continuidad) con
apoyo del docente.

Explica con palabras simples qué
quiso representar o “escribir” en su

produccion.

CRITERIOS DE EXITO

— Traza lineas o grafismos
avanzando de izquierda a
derecha.

— Representa una emocion (feliz,
triste, enojado, asustado) con un
dibujo o grafismo.

— Incluye al menos una marca que
intente ser letra o “nombre”

(aunque no sea convencional).
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— Comunica oralmente qué hizo y

qué significa su produccion.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad 1: Dinamica lidica “Despierto mis dedos” (5 min)

La docente inicia con un “calentamiento” divertido: los nifios sacuden manos
como si fueran “gotitas de lluvia”, abren y cierran puiios como “palomitas” y
hacen “caminatas de dedos” sobre la mesa (indice y medio avanzan). La docente
acompaiia diciendo: “Nuestros dedos se preparan para dibujar y escribir”. Esta
actividad activa motricidad fina sin que parezca ejercicio.

Actividad 2: Juego verbal “;Como se siente mi mano hoy?” (5 min)

La docente muestra caras con gestos (feliz, triste, enojado, sorprendido) y 10
pregunta: “;Como se siente tu mano hoy?”. Los nifios responden con una palabra. | minutos
La docente conecta: “Si sentimos algo, también lo podemos mostrar con dibujos y

trazos”.

Actividad 3: Cancion-ronda “De izquierda a derecha” (5 min)

Se canta con movimiento del brazo en el aire (de izquierda a derecha):
“Voy de un lado al otro, asi voy yo,

de izquierda a derecha escribo yo™”

Esto instala la direccionalidad de manera corporal y ludica.

Actividad 1: “El camino del lapiz” — modelado de trazos dirigidos (7 min)

La docente coloca su hoja o pizarra a la vista y explica como si fuera un juego:
“Hoy nuestro lapiz caminard por un camino”. Con el dedo sefiala el inicio a la
izquierda y el final a la derecha, diciendo: “Empiezo aqui, termino alld”. Luego
modela trazos simples y variados: lineas horizontales, ondas suaves, caminos con
curvas amplias, siempre avanzando de izquierda a derecha. No busca perfeccion;
enfatiza el sentido del recorrido.

40

o . : . minutos
Después invita a los nifios a hacerlo en el aire primero (trazo grande con brazo) y

luego en su hoja. Mientras trabajan, la docente acompana con frases motivadoras y
concretas: “Tu lapiz esta caminando”, “Va avanzando”, “No se devuelve, sigue su
camino”. Si alglin nifio traza en sentido contrario, la docente no corrige con
regafio; simplemente vuelve a modelar y guia su mano de manera respetuosa:
“Mira, empezamos por aqui’.
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Actividad 2: “Trazos que dicen emociones” — grafismos con intencion (6 min)

La docente propone un juego de “trazos con sentimiento”. Dice: “Cuando estamos
felices, el trazo puede saltar” y dibuja lineas onduladas o circulos abiertos. Luego:
“Cuando estamos enojados, el trazo puede ser fuerte” y dibuja lineas mas rectas o
zigzag suave. Después: “Cuando estamos tranquilos, el trazo puede ser suave” y
dibuja ondas lentas.

Los nifos eligen una emocion (feliz, triste, enojado, asustado) y la expresan con
grafismos en su hoja. La docente recorre observando, preguntando con suavidad:
“;Qué emocion hiciste?” y validando: “Ah, tu trazo fuerte dice enojo”. Se refuerza
que el trazo tiene significado, aunque no sea letra.

Actividad 3: “Mi mensaje con dibujito y ‘letras’” — escritura emergente (6
min)

La docente explica de forma muy sencilla: “Ahora haremos un mensaje cortito”.
Modela un ejemplo en la pizarra: dibuja un sol y al lado escribe marcas que
simulan letras o un intento de palabra (por ejemplo, “SO” o una secuencia de
letras conocidas). Aclara: “No importa si no sale igual, lo importante es que ta
quieras decir algo”.

Los nifos hacen un dibujo simple relacionado con su emocién o idea (un corazén
si esta feliz, una nube si esta triste, una carita) y al lado colocan “letras” o
grafismos como si fuera su mensaje. La docente apoya sugiriendo: “Puedes poner
la primera letra de tu nombre” o “puedes hacer palitos como letras”. Se evita
exigir escritura convencional; se estimula la intencidon comunicativa.

Actividad 4: “Te cuento lo que escribi” — socializacion y reflexion (6 min)

La docente invita a que, por turnos, algunos niflos muestren su produccion y
expliquen con una frase corta qué hicieron: “Hice un sol porque estoy feliz”, “Hice
lineas fuertes porque estoy enojado”. Si el nifio no logra explicarlo, la docente
apoya con preguntas cerradas: “;Es feliz o triste?” y el nifio responde con una
palabra.

La docente repite la idea del nifio en una frase completa para modelar lenguaje:
“T1 hiciste un dibujo de sol y escribiste tu mensaje”. Se promueve respeto: los
demas miran y no interrumpen. Se refuerza que cada produccion tiene valor.
Actividad 1: “Galeria rapida” (4 min)

La docente pide que todos levanten su hoja por unos segundos como si fuera una
exposicion. Dice: “Miren cuantas ideas y emociones aparecen en el aula”. No se
compara, solo se valora el esfuerzo.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)
La docente refuerza con frases observables: “Hoy tu lapiz camin6 de izquierda a
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derecha”, “Hoy tus trazos dijeron emociones”, “Hoy te atreviste a escribir con tus
propias letras”. Se evita cualquier juicio de “bien/mal”.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice con palmas:

“Mi mano escribe sin temor,

mi trazo cuenta mi emocion” .

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

Realiza trazosy | Expresa una idea Bt e ke

grafismos 0 emocion a través | Organiza su produccion . .
siguiendo una de marcas en el espacio (inicio— STHEH IS iz
direccionalidad de | graficas, dibujos o | continuidad) con apoyo “repr.es.egtar ©
izquierda a escritura del docente. SRl ensu
derecha. emergente. PRI
SI NO SI NO SI NO SI NO
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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SESION DE APRENDIZAJE N°08

“ESCRIBO SIGUIENDO LA VOZ DE LA PROFE”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Fortalecer la escritura inicial de los nifios mediante

actividades ludicas donde sigan indicaciones verbales simples para realizar trazos, grafismos

y escritura emergente, favoreciendo la atencion auditiva, la organizacion espacial (izquierda a

derecha) y la intencidon comunicativa al representar ideas o emociones.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacién | Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna
MATERIALES

— Hojas blancas o cuadernos de
trabajo.

— Crayones, lapices gruesos o
plumones lavables.

— Pizarra para modelado
(docente).

— Mesas o superficie firme para

escribir.

CAPACIDADES

Adecua el texto a la —

situacién comunicativa.
— Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada. -
— Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente. -
— Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y

contexto del texto escrito

ACTITUDES y/o ACCIONES

— Atencion y escucha activa,
confianza para intentarlo,
perseverancia, respeto por el
trabajo de los compaiieros y

cuidado del material.

CRITERIOS DE EVALUACION

Sigue indicaciones verbales simples
para realizar trazos y grafismos
durante la actividad de escritura
inicial.

Organiza sus trazos en el espacio
siguiendo una direccionalidad basica
(izquierda a derecha) con apoyo.
Representa una idea o emocion
mediante marcas graficas y/o
escritura emergente segun la
consigna.

Explica oralmente, con palabras
sencillas, qué realiz6 y qué quiso

comunicar.

CRITERIOS DE EXITO

— Realiza el trazo indicado
después de escuchar la consigna.

— Ubica su produccion en el
espacio siguiendo el orden
sugerido.

— Incluye grafismos o letras
emergentes para acompafar su

dibujo o idea.
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— Dice con claridad “qué hizo” y

“qué significa” su produccion.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES

Actividad 1: Dinamica lidica “Orejas grandes, dedos listos” (5 min)

La docente juega con los nifios: “Cuando digo ‘orejas grandes’, todos ponemos
manos en las orejas; cuando digo ‘dedos listos’, movemos los dedos como si
tocaran el piano”. Se alterna varias veces para activar escucha y motricidad fina.
Luego se explica con lenguaje simple: “Hoy vamos a escribir siguiendo
indicaciones, como un juego de escuchar y hacer”.

Actividad 2: Juego verbal “Simoén dice... con el lapiz” (5 min)

Sin todavia escribir, la docente juega con consignas cortas: “Simoén dice: toca tu
mesa”, “Simon dice: levanta tu lapiz”, “Simoén dice: apunta a la izquierda”. Los
nifios responden con acciones. Esto prepara la idea de seguir instrucciones
verbales simples.

Actividad 3: Ronda “Primero escucho, después hago” (5 min)
Se canta con gestos:

“Primero escucho, después hago,

mi mano sigue Sin apuro,

si escucho bien, me sale mejor,

mi trazo queda mds seguro”

Actividad 1: “El camino que aparece cuando escucho” — trazos guiados por
voz (7 min)

La docente entrega la hoja y pide que todos la coloquen “derechita”, modelando en
la pizarra. Luego indica con voz clara y pausada: “Vamos a empezar en la
izquierda”. Con el dedo sefiala el punto de inicio y dice: “Aqui empieza nuestro
camino”.

La docente propone una secuencia de trazos simples, uno por uno, siempre dando
tiempo para que los nifios ejecuten antes de cambiar:

e “Haz una linea suave que camina a la derecha”

e “Ahora haz otra linea arriba, también hacia la derecha”

e “Ahora dibuja un camino ondulado, como olas”
Mientras los nifios trazan, la docente recorre, observa y acompana: “Te
escuché, estas siguiendo muy bien la voz”, “Tu lapiz camina bonito hacia
la derecha”. Si un nifo se pierde, la docente no lo interrumpe con
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correccion rigida; se agacha a su altura y repite la instruccion en corto:
“Empieza aqui y avanza”, mostrando con el dedo el recorrido, para que el
nifio retome con calma.

Actividad 2: “Sigue la consigna y cambia el trazo” — grafismos con intencion
(6 min)

La docente plantea que las consignas ahora seran como “misiones”. Dice:
“Cuando yo diga ‘rapido’, tu trazo corre; cuando diga ‘despacito’, tu trazo va
suave”. Modela en la pizarra dos ejemplos: trazos cortos para “rapido” y
ondulados suaves para “despacito”.

Luego da indicaciones sencillas combinadas, siempre una por vez:

e “Trazo rapido: haz tres rayitas cortas”

e “Trazo suave: haz una ola larga”

e “Trazo fuerte: haz un zigzag”
La finalidad es que el nifio aprenda a escuchar una consigna verbal y
traducirla en accion grafica, sin exigir precision perfecta. La docente
refuerza la intencion: “Ese zigzag parece energia”, “Esa ola parece calma”.
Asi el trazo no se percibe como “ejercicio”, sino como juego expresivo.

Actividad 3: “Dibujo y escribo siguiendo instrucciones” — escritura emergente
guiada (6 min)

La docente propone una consigna simple y significativa: “Vamos a dibujar algo
que nos hace sentir bien” (puede ser un sol, una pelota, una flor). La docente guia
verbalmente en pasos cortos, para sostener atencion:

1. “Primero dibuja tu idea en el lado izquierdo”

2. “Ahora deja un espacio y al lado pon tus ‘letritas’ o marcas como si fuera
tu nombre o tu mensaje”

3. “Ahora rodea tu dibujo con una linea suave para cuidarlo”
La docente modela solo lo basico en la pizarra: un dibujo simple y al lado
marcas que simulen letras. No exige escribir palabras; se valida cualquier
intento de escritura emergente. Si el nifio escribe “palitos” o letras sueltas,
la docente lo valora como parte del proceso: “Tus letritas estdn diciendo
algo”.

Actividad 4: “Escucho, hago y cuento” — reflexion breve (6 min)
Por turnos, algunos nifios muestran su hoja. La docente conduce con preguntas
simples y concretas: “;Qué dibujaste?”, “;Qué hiciste primero?”, “;Qué hiciste

después?”. Si el nifio responde con una palabra, la docente reformula en frase
completa: “Primero dibujaste un sol, y después pusiste tus letritas”.
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Para reforzar el seguimiento de indicaciones, la docente también pregunta: “;Qué
escuchaste que yo dije?”; si el nifio responde “izquierda”, se valida con
entusiasmo. Se refuerza asi la idea: escuchar ayuda a organizar.

Actividad 1: “Semaforo de la escucha” (4 min)

La docente usa un semaforo verbal (sin material): “Verde: escuché y pude
hacerlo”, “Amarillo: escuché pero necesité ayuda”, “Rojo: hoy me costo, pero lo
intentaré”. Los nifios levantan la mano segiin como se sintieron. Se valida sin
comparar: cada respuesta es parte del aprendizaje.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)
CIERRE La docente menciona logros observables: “Hoy muchos empezaron por la
izquierda”, “Hoy siguieron indicaciones sin apurarse”, “Hoy hicieron trazos

10
minutos

diferentes seguin la consigna”. Se refuerza que el esfuerzo vale.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice con palmas:

“Si escucho bien, puedo escribir,

mi mano aprende a construir”.

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION
Organiza sus

Sigue indicaciones trazos en el . .
verbales simples | espacio siguiendo Rep resgr’lta una-ldea v | gl G Mo,
ara realizar tazos una emocion mediante con palabras .
}II) grafismos durante | direccionalidad fmareas R sencﬂlas,’qué‘ IS
la actividad de | basica (izquierda a escrlrtura emergente ¥ que quiso
escritura inicial. derecha) con Sim |6 Com comuficar.
apoyo.
SI NO SI NO SI NO SI NO
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
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SESION DE APRENDIZAJE N°09

“TE MUESTRO MI TRABAJO Y TE ESCUCHO A TI”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Fortalecer la escritura inicial y la convivencia

comunicativa promoviendo que los nifios socialicen sus producciones (dibujos, grafismos y

escritura emergente), expliquen con palabras sencillas lo que quisieron comunicar y

participen respetando turnos y opiniones en un ambiente de valoracién y escucha.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacién | Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna
MATERIALES

— Hojas blancas o cuadernos.

— Crayones, lapices gruesos o
plumones lavables.

— Pizarra para modelado del
docente.

— Espacio del aula en semicirculo

(para la socializacion).

CAPACIDADES

Adecua el texto a la —

situacién comunicativa.

— Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherentey | —
cohesionada.

— Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma | —
pertinente.

— Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y -

contexto del texto escrito

ACTITUDES y/o ACCIONES

— Respeto, escucha activa,
valoracion del esfuerzo de los
demas, confianza para
expresarse, empatia frente a

opiniones distintas.

CRITERIOS DE EVALUACION

Presenta su produccion
comunicando, con frases sencillas,
qué quiso representar o “escribir”.
Organiza su produccién en el
espacio (dibujo + marcas/“letras”
emergentes) con apoyo del docente.
Participa en la socializacion
respetando turnos y escuchando a
sus companeros.

Expresa opiniones simples y
respetuosas sobre lo que observa en

la produccion de un compatfiero (por

ejemplo: “me gusta”, “qué bonito”,
“veoun...”).
CRITERIOS DE EXITO

— Muestra su trabajo al grupo y
dice qué significa.

— Incluye trazos/grafismos y
alguna marca de “letra” o
intento de escritura.

— Espera su turno para hablar

durante la socializacion.
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“Senal de turno” sin material — Emite un comentario respetuoso

(mano en el pecho = escucho,

mano arriba = quiero hablar). compafiero.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES

Actividad 1: Dinamica lidica “La oreja y la mano” (5 min)

sobre el trabajo de un

La docente presenta un juego corporal rapido: cuando dice “OREJA”, todos ponen

una mano en la oreja (escucho); cuando dice “MANQO”, levantan la mano (quiero
hablar). Se alterna varias veces para que sea divertido. Luego la docente conecta
con el propoésito: “Hoy vamos a mostrar nuestros trabajos, y para hacerlo bonito

necesitamos saber cuando escuchamos y cuando hablamos™.

Actividad 2: Juego verbal “Palabras amables” (5 min)
La docente propone una mini lluvia de ideas oral, sencilla y guiada: “;Qué

palabras usamos cuando queremos ser amables con un companero?”’. Modela y los

nifios repiten frases cortas:

e “Me gusta”
e “Qué bonito”
e “Veoun...”

e “QGracias por mostrar”
Se aclara: “No vamos a decir cosas que lastimen; vamos a hablar como
amigos”.

Actividad 3: Cancion-ronda “Mi turno, tu turno” (5 min)
Se canta con palmas suaves:

“Mi turno, tu turno, vamos a esperar,

si yo escucho primero, después puedo hablar”

Se refuerza el turno sin sermon, con juego.

Actividad 1: “Hoy escribo para mostrar” — produccion con intencion de
compartir (7 min)

La docente plantea la escritura como un propdsito real: “Hoy vamos a hacer un
trabajo para mostrarlo al grupo”. Para que no sea avanzado, la consigna es muy
concreta y significativa: “Dibuja algo que te gusta (o algo que te hace feliz) y al
lado pon tus ‘letritas’ como si fuera un mensaje”.

Primero, la docente modela brevemente en la pizarra: dibuja un sol sencillo y al
lado escribe marcas como letras emergentes (puede ser la primera letra de su
nombre o trazos). Explica en palabras simples: “El dibujo muestra la idea y las
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letritas son mi mensajito™.

Luego los nifios trabajan en su hoja. La docente acompafia activamente, no se
queda observando: se acerca, pregunta suave (“;qué vas a dibujar?”), ofrece
opciones cuando el nifio se bloquea (“puedes dibujar una pelota, tu casa, una flor”)
y refuerza la direccionalidad bésica (“tu mensajito va aqui al lado”). Si un nifio
solo hace dibujo, la docente no obliga, pero invita: “;quieres poner una letrita?
puede ser la primera de tu nombre”. El foco es que la produccidon sea comunicativa
y lista para socializar, no que sea “perfecta”.

Actividad 2: “Ensayo de presentacion” — preparo mi voz para contar (6 min)

Antes de socializar, la docente propone un ensayo ludico, como si fuera un
“ensayo de artistas”. Les dice: “Vamos a practicar qué diremos cuando mostremos
nuestro trabajo”. Les da una plantilla oral muy simple (frases cortas para 5 afios) y
la repiten como juego:

2

e “Yosoy 7

e “Yohice .

o “Estosignifica
La docente modela con su propio ejemplo: “Yo soy profe. Yo hice un sol.
Esto significa que estoy feliz”. Luego invita a que los nifios practiquen con
su companero de al lado en voz baja, como “secreto”. La docente circula y
ayuda a quienes necesitan apoyo, reformulando sin corregir de forma dura.
Esto hace que, cuando llegue el momento de hablar al grupo, los nifios no

2

sientan miedo ni se queden en blanco.

Actividad 3: “La galeria con turnos” — socializacion cuidada y ordenada (7
min)

La docente organiza al grupo en semicirculo y establece una regla simple y visual:
quien tiene su hoja levantada al frente est4 en su turno, los demads tienen “mano en
la oreja” (escucho). Para seleccionar participantes sin presion, la docente puede
decir: “Hoy mostraran primero quienes quieran”. Se invita a 4 o 5 niflos (segiin
tiempo) para que la socializacion sea realista y no se haga interminable.

Cada nifio pasa al frente con su hoja. La docente lo acompana con calma:
“Respira, muéstralo, dinos tu nombre”. Si el nifio se queda callado, la docente lo
sostiene con preguntas cerradas: “;Dibujaste una pelota o una flor?” y el nifio
responde con una palabra. La docente entonces completa: “Dibujaste una pelota y
pusiste tus letritas como mensaje”. El nifio se siente exitoso sin exigir discurso
largo.

Se refuerza continuamente el turno: “Ahora escuchamos”, “Ahora es tu turno”, sin
regafios, solo guiando el ritmo del grupo.
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Actividad 4: “Opino con respeto” — comentarios breves y amables (5 min)

Después de cada presentacion, la docente ensefia a comentar sin entrar en juicios
complejos. Propone un mecanismo simple: dos nifios hacen un comentario usando
una frase plantilla, y listo. Por ejemplo:

e “Me gusta porque...” (bonito / colorido / grande)

e “Veoun...” (sol / casa/ corazdn)
La docente modela un comentario respetuoso y breve: “Me gusta tu dibujo,
veo un sol grande”. Luego elige a dos nifios para comentar. Si un nifio dice
algo poco adecuado (“feo”), la docente no lo expone; lo reconduce de
inmediato: “Aqui usamos palabras amables; puedes decir ‘me gusta’ o ‘veo
un...””. Con esto se fortalece la convivencia y el respeto por opiniones
diferentes, siempre dentro del cuidado emocional propio del nivel inicial.

Actividad 1: “Aplauso de respeto” (4 min)

La docente guia un aplauso especial: “Aplauso lluvia” para cada compaiero que
particip0, destacando que se aplaude el esfuerzo, no la perfeccion. Se refuerza:
“Todos somos valientes cuando mostramos nuestro trabajo”.

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min)

La docente reconoce conductas concretas: “Hoy vi nifios esperando su turno”, 10
“Hoy escucharon con orejas grandes”, “Hoy dijeron palabras amables”, “Hoy minutos
mostraron su trabajo con orgullo”. Se evita comparar y se valida el proceso.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice con palmas suaves:

“Yo hablé, yo escuché,

con respeto lo mostré”.

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

Expresa opiniones
simples y respetuosas
sobre lo que observa

en la produccion de

un compaiiero (por
ejemplo: “me gusta”,

“qué bonito”, “veo

un...”)

SI NO SI NO SI NO SI NO

Presenta su Organiza su
produccion produccion en el
comunicando, con | espacio (dibujo +
frases sencillas, qué| marcas/“letras”
quiso representar o | emergentes) con
“escribir”. apoyo del docente.

Participa en la
socializacion
respetando turnos y
escuchando a sus
companeros.

BN | —
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SESION DE APRENDIZAJE N°10
“ASI ME SIENTO Y ASI LO MUESTRO?”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Favorecer que los nifios representen sus vivencias y

emociones a través de diferentes lenguajes artisticos (dibujo, pintura, canto y movimiento)

explorando materiales y formas de expresion de manera libre y guiada, aplicando procesos

creativos simples y socializando sus producciones en un ambiente de respeto y valoracion.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA
Comunicacién | Crea proyectos -
desde los
lenguajes -
artisticos _
MATERIALES

— Hojas blancas o papel bond. -

— Crayones, témperas, pinceles o
esponjas.

— Espacio del aula despejado para
el movimiento.

— Vozy gestos del docente para
modelar canto y expresion

corporal.

CAPACIDADES

Explora y experimenta los
lenguajes del arte.

Aplica procesos creativos.
Socializa sus procesos y

proyectos

ACTITUDES y/o ACCIONES

Creatividad, confianza para
expresarse, respeto por las
producciones propias y ajenas,
valoracion de las emociones y

cooperacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

Explora diferentes lenguajes
artisticos para expresar una
vivencia o emocion.
Representa ideas o emociones
mediante dibujo, pintura, canto
0 movimiento.

Sigue un proceso creativo
simple (explorar—crear—
compartir) con apoyo del
docente.

Socializa su produccion
explicando con palabras

sencillas lo que quiso expresar.

CRITERIOS DE EXITO
Utiliza al menos un lenguaje
artistico para expresar una
emocidn o experiencia.
Muestra iniciativa al elegir
colores, movimientos o sonidos.
Explica de forma oral y simple

qué representd y coOmo se sintio.
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— Participa respetando turnos

durante la socializacion de

producciones.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES

Actividad 1: Dinamica lidica “Mi cuerpo siente” (5 min)

La docente invita a los nifios a ponerse de pie y escuchar con atencion. Dice:
“Cuando estamos felices, nuestro cuerpo se mueve asi...” y realiza movimientos
amplios y suaves; luego dice: “Cuando estamos tristes, nuestro cuerpo se mueve
mas despacito...” y modela movimientos lentos. Los nifios imitan con libertad. La
docente explica de manera sencilla: “Nuestro cuerpo también habla y muestra
cOMo nos sentimos”.

Actividad 2: Juego verbal “Caritas que cuentan” (5 min)
La docente muestra gestos con el rostro (feliz, triste, enojado, sorprendido) y
pregunta: “;Cuando te sientes asi?”. Los nifios responden con frases cortas o

palabras: “cuando juego”, “cuando lloro”, “cuando me abrazan”. Se valida cada
respuesta, conectando emocidn con vivencia.

Actividad 3: Cancion-ronda “Mi emocion canta” (5 min)

Se canta una melodia simple inventada:

“Si estoy feliz, canto asi (la-la-la),

si estoy triste, suena asi (mmm-mmm)”

Los nifios acompafian con la voz y el cuerpo. Se refuerza que el arte ayuda a
expresar lo que sentimos.

Actividad 1: “Elijo como quiero expresar lo que siento” — exploracion guiada
(7 min)

La docente explica con palabras muy sencillas que hoy podran expresar una
emocion o vivencia usando el arte. Presenta las opciones de manera clara y
concreta: “Puedes dibujar o pintar”, “puedes cantar un pedacito”, “puedes mover
tu cuerpo”. No se obliga a elegir todas; cada nifo elige una forma principal.

La docente modela brevemente cada opcidn sin imponer: dibuja un corazéon
grande con crayon, canta una linea sencilla (“estoy feliz hoy”) y hace un
movimiento suave con los brazos. Explica: “No hay una sola forma correcta; cada

uno elige como expresarse”. Esto da seguridad y evita bloqueos.
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Actividad 2: “Creo mi expresion artistica” — proceso creativo (7 min)

Los nifios pasan a crear. Quienes eligen dibujo o pintura reciben su hoja y
materiales; quienes prefieren movimiento o canto tienen un espacio delimitado del
aula.

La docente acompana activamente, acercandose uno por uno y preguntando con
voz suave: “;Qué estas mostrando?”, “;Qué emocion es?”. Si el nifio no responde,
la docente ofrece opciones: “;Es alegria o tristeza?”.

En el caso del dibujo o pintura, no se corrige forma ni color; se refuerza la
intencion: “Ese color fuerte muestra enojo”, “Ese dibujo grande muestra alegria”.
En el caso del canto o movimiento, se permite repetir sonidos 0 movimientos
simples, sin exigir coordinacion ni ritmo perfecto. El énfasis esta en expresar, no
en producir algo estético elaborado.

Actividad 3: “Mi arte sigue creciendo” — ampliacion creativa (6 min)
La docente invita a los nifios a agregar algo més a su produccion:

e Si dibujaron, pueden afiadir un color o un detalle.

 Si cantaron, pueden repetir su canto con un gesto.

e Si se movieron, pueden mostrar su movimiento una vez mas.
La docente explica: “Los artistas a veces miran su trabajo y le agregan algo
mas”. Este paso introduce de manera muy basica el proceso creativo, sin
complejidad. Se refuerza la perseverancia y la autonomia.

Actividad 4: “Te muestro mi creacion” — socializacion guiada (5 min)

En semicirculo, la docente invita a algunos nifios (no a todos, para cuidar tiempos)
a mostrar su produccion. Cada nifio explica con una frase corta: “Hice un dibujo
feliz”, “Canté porque estaba contento”, “Movi mis brazos porque estaba alegre”.
La docente acompaia reformulando cuando es necesario y promoviendo la
escucha: “Ahora escuchamos”, “Ahora agradecemos”. Los demas nifios responden
con aplausos suaves o gestos de respeto. Se refuerza que mostrar lo que sentimos
es valioso.

Actividad 1: “Asi nos sentimos hoy” (4 min)

La docente pregunta: “;Cémo te sentiste haciendo arte?”. Los nifios responden con
palabras sencillas o gestos. Se valida cada emocion.

10

Actividad 2: Retroalimentacion afectiva (4 min) minutos
u

La docente destaca logros observables: “Hoy expresaron emociones”, “Hoy usaron
colores, movimientos y sonidos”, “Hoy escucharon y respetaron a sus
compafieros”. Se enfatiza el proceso, no el resultado.
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Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice en coro:

“Con arte puedo expresar,

lo que siento sin hablar” .

II1. EVALUACION
CRITERIOS DE EVALUACION
Explora diferentes | Representa ideas o Sigue un proceso Socializa su
lenguajes artisticos emociones creativo simple produccion
para expresar una | mediante dibujo, (explorar—crear— explicando con
vivencia o pintura, canto o | compartir) con apoyo | palabras sencillas lo
emocion. movimiento. del docente. que quiso expresar.
SI NO SI NO SI NO SI NO

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18
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SESION DE APRENDIZAJE N°11
“MI MESA DE ARTE: ELIJO, PRUEBO Y CREO”
I. OBJETIVO DE LA SESION: Promover que los nifios exploren de manera individual y
grupal diversos materiales artisticos segun sus intereses, experimentando formas, texturas y
colores para crear producciones sencillas, aplicando un proceso creativo guiado y

socializando lo realizado con respeto y valoracion.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION
Comunicacion | Crea proyectos — Explora y experimenta los — Explora materiales artisticos
desde los lenguajes del arte. variados mostrando curiosidad y
lenguajes — Aplica procesos creativos. eleccion personal.
artisticos —  Socializa sus procesos y — Experimenta con colores,
proyectos texturas o formas para crear una

produccion sencilla.

— Aplica un proceso creativo
basico (elige—prueba—crea) con
acompanamiento del docente.

— Socializa su creacion explicando
con palabras simples qué hizo y

por qué eligio esos materiales.

MATERIALES ACTITUDES y/o ACCIONES CRITERIOS DE EXITO

— Hojas blancas o cartulina. — Curiosidad, cuidado de — FElige al menos un material

— Crayones, lapices de colores, materiales, cooperacion, respeto artistico segun su interés.
témperas, pinceles o esponjas. por las elecciones de los demds, |— Prueba el material (toca,

— Papel de colores, retazos, confianza para probar sin miedo combina, pinta, pega) antes de
revistas para rasgar (opcional), a equivocarse. decidir cémo usarlo.
algododn, lana. — Crea una produccion simple

— Pegamento en barra o cola (dibujo, collage, pintura con
escolar. textura).

— Mesas organizadas por — Explica oralmente qué hizo y
“estaciones” de materiales. qué material le gustd mas.
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III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS

INICIO

DESARROLLO

ACTIVIDADES

Actividad 1: Dinamica ladica “Manos curiosas” (5 min)

La docente invita a los nifios a mover las manos como si fueran “antenas” que
descubren cosas: primero las manos “buscan” en el aire, luego “tocan” la mesa
suavemente, y finalmente hacen “dedos caminantes”. La docente comenta: “Hoy
nuestras manos van a explorar materiales de arte, como verdaderos artistas”.

Actividad 2: Juego verbal “;Qué material sera?” (5 min)

La docente muestra rapidamente un material (por ejemplo, esponja, algodon,
crayon) sin decir su nombre y pregunta: “;Qué creen que es?”’; luego deja que lo
observen y lo nombren. La idea es despertar interés y activar vocabulario. Se
refuerza: “En arte podemos probar muchas cosas”.

Actividad 3: Cancion-ronda “Elijo y creo” (5 min)
Se canta con palmas:

“Elijo, elijo con emocion,

pruebo, pruebo con atencion,

¥y con mis manos voy a crear,

mi arte bonito voy a mostrar”.

Actividad 1: “Paseo de estaciones” — exploracion libre y guiada (7 min)

La docente organiza el aula como si fuera una “feria de arte” con estaciones
simples (no muchas, para no saturar):

o Estacion 1: crayones y lapices de colores

o Estacion 2: témperas con pincel o esponja

o Estacion 3: collage con papel rasgado, algodon, lana y pegamento
Antes de empezar, la docente explica reglas claras con tono amable:
“Primero miramos, luego tocamos suave, después probamos”. Los nifios se

desplazan en pequenios grupos. La docente acompatfia el recorrido diciendo:

“Aqui se pinta”, “Aqui se pega”, “Aqui se rasga papel”.

Se prioriza que el nifio toque, observe, huela si corresponde (témperas), y
diga qué le gusta. La docente pregunta: “; Qué material te llama mas?”,
“;Cual quieres probar primero?”. Esto permite que la exploracion sea
verdaderamente por interés, no por imposicion.
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Actividad 2: “Prueba de artista” — experimentar antes de crear (6 min)

La docente entrega a cada nifio una hoja pequefia de prueba (o un espacio de la
misma hoja) y propone: “Antes de hacer tu obra, vamos a probar”. Los nifios
experimentan libremente:

e Siestan en crayones: hacen lineas suaves, fuertes, circulos, rayas.

e Siestan en pintura: prueban un color, mezclan dos, estampan con esponja.

e Siestan en collage: rasgan papel, pegan algoddn, sienten la textura.
La docente observa y verbaliza lo que hacen para dar sentido: “Veo que
hiciste puntos”, “Veo que mezclaste azul con amarillo”, “Veo que pegaste
algo suave”. Esto enriquece el proceso creativo y ayuda a que los nifios
tomen decisiones.

Actividad 3: “Mi eleccion, mi creacion” — produccion individual con decision
(7 min)

Luego de probar, la docente plantea la consigna central, muy simple y abierta:
“Ahora elige el material que més te gustd y haz una creacion libre: puede ser algo
que te guste, un lugar, un animal o solo colores y formas”. A esta edad, lo
importante es que creen sin sentirse evaluados.

La docente acompana intensamente el proceso: se acerca a cada nifio y lo ayuda a
poner en palabras su decision: “Elegiste pintura porque te gusta el color”,
“Elegiste algodon porque es suave”. Si un nifio no decide, la docente le da dos
opciones: “;Prefieres pintar o pegar?”.

También guia el uso de materiales sin volverlo rigido: “Si usas pintura, pon
poquito y extiende”, “Si pegas, presiona suave”. La intencion es que el nifio se
sienta capaz y disfrute, cuidando el orden del aula.

Actividad 4: “Creamos juntos un pedacito” — mini produccion grupal (5 min)

Para integrar lo grupal, la docente propone una actividad breve y muy sencilla: un
“mural del aula” en una cartulina grande donde cada nifio aporta un pequefio
elemento con el material que eligi6 (un trazo, una mancha de color, un pedacito de
collage).

La docente explica: “Cada uno hara un pedacito, y juntos formaremos un mural”.
Se refuerza cooperacion: esperar turno para pegar o pintar en el mural. Asi se vive
el arte como trabajo compartido, sin complejidad.

Actividad 1: “Galeria rapida con mirada respetuosa” (4 min)

Los nifios muestran sus producciones desde su lugar o levantando la hoja. La
docente invita a mirar sin tocar: “Miramos con 0jos respetuosos”. Esto fortalece
convivencia y valoracion.

10
minutos
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Actividad 2: Socializacion breve: “Lo que elegi y por qué” (4 min)
Algunos nifios (4 0 5) comparten: “Yo elegi...” y completan con una palabra
(“pintura”, “papel”, “algodon”). La docente ayuda con preguntas simples: “;Por

qué lo elegiste?” y ofrece opciones: “;Porque es suave? ;Porque tiene color?”. Se
valida cualquier respuesta corta.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
“Con mis manos exploré,

con mi gusto yo elegi,

y con arte hoy creé,

jqué feliz me senti!”.

I11. EVALUACION
CRITERIOS DE EVALUACION
Explora materiales | Experimenta con Aplica un proceso Socializa su creacion
artisticos variados | colores, texturas o | creativo basico (elige— explicando con
mostrando formas para crear prueba—crea) con palabras simples qué
curiosidad y una producciéon acompafiamiento del | hizo y por qué eligio
eleccion personal. sencilla. docente. esos materiales.
SI NO SI NO SI NO SI NO
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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Comunicacién | Crea proyectos -

SESION DE APRENDIZAJE N°12
“NUESTRO MURAL SE ORGANIZA: HABLAMOS, AYUDAMOS Y CREAMOS”

I. OBJETIVO DE LA SESION: Promover que los nifios resuelvan situaciones sencillas que

requieren comunicacion y colaboracion mediante la creacion de un proyecto artistico grupal

(mural), explorando materiales, asumiendo roles simples, dialogando para organizarse y

socializando su proceso y producto final en un clima de respeto y cooperacion.

II. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

AREA COMPETENCIA

desde los

lenguajes -

artisticos

MATERIALES
Cartulina grande o papelote para |—
mural.
Crayones, témperas,
pinceles/esponjas, papel de
colores, algodon/lana,
pegamento.
Cinta adhesiva para fijar el

mural en la pared o piso.

CAPACIDADES

Explora y experimenta | —
los lenguajes del arte.
Aplica procesos -
creativos.

Socializa sus procesos y

proyectos -

CRITERIOS DE EVALUACION

Explora y utiliza materiales artisticos
para aportar a una creacion grupal.
Participa en un proceso creativo
colectivo siguiendo acuerdos simples
(roles, turnos, cuidado de materiales).
Se comunica con sus compafieros para
resolver situaciones sencillas durante la
actividad (por ejemplo: pedir turno,
pedir ayuda, ofrecer un material,
ponerse de acuerdo).

Socializa el proyecto explicando, con
palabras sencillas, qué hizo el grupo y

qué aportd cada uno.

ACTITUDES y/o ACCIONES CRITERIOS DE EXITO

Cooperacion, escucha

— Usa un material (pintura,

respetuosa, empatia, cuidado de crayon, collage) para contribuir

materiales, resolucion pacifica
de desacuerdos, valoracion del

aporte de todos.

al mural.

— Pide o entrega materiales usando
palabras simples (“me prestas”,
“toma”, “gracias”).

— Respeta turnos y acuerdos para
no interrumpir el trabajo del

grupo.
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— Espacio despejado para trabajo — Explica brevemente qué hicieron

en equipos. y cdmo se ayudaron.

III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

ETAPAS ACTIVIDADES TIEMPO

Actividad 1: Dinamica lidica “Manos que ayudan” (5 min)

La docente propone un juego corporal: todos levantan las manos y hacen gestos de
ayuda: “mano que comparte” (entrega), “mano que pide” (palma hacia arriba),
“mano que agradece” (mano al pecho). Mientras lo hacen, la docente dice: “Hoy
nuestras manos no solo crean, también ayudan”.

Actividad 2: Juego breve “Construimos una regla” (5 min)
La docente plantea con lenguaje sencillo: “Para hacer un mural juntos necesitamos
3 reglas magicas”. Las construyen oralmente con participacion del grupo (sin

escribir):
INICIO 1. “Espero mi turno” . 15
2. “Pido con palabras amables” minutos
3. “Cuido los materiales”
La docente repite y los nifios hacen un gesto para cada regla (por ejemplo,
dedo en el aire para turno, mano extendida para pedir, brazos abrazando
para cuidar).
Actividad 3: Cancion-ronda “Juntos es mejor” (5 min)
Se canta con palmas:
“Juntos es mejor, juntos a crear,
si yo necesito, tu me vas a ayudar”
Esto instala un clima positivo para la colaboracion.
Actividad 1: “Tenemos un reto” — situacion sencilla a resolver (7 min)
La docente presenta el desafio en forma de historia breve y motivadora: “Hoy el
aula quiere un mural para verse mas alegre, pero hay un problema: si todos pintan
al mismo tiempo en el mismo lugar, se choca, se borra y nos enojamos... entonces
necesitamos organizarnos y hablar”. 35
DESARROLLO | La docente muestra el papelote y dice: “Nuestro mural sera ‘El jardin de las minutos

299

emociones’” (tema simple y atractivo). Explica que el mural tendré partes faciles:
cielo, pasto, flores, soles, mariposas, caritas de emocion.

Luego organiza a los nifios en grupos pequefios (3 o 4) y asigna roles simples,
rotativos y comprensibles:

o “Pintores del cielo” (pintan arriba con esponja o crayéon)
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e “Decoradores del jardin” (pegan papel, algodén o lana)

e “Dibujantes de flores y mariposas” (dibujan formas simples)
La docente subraya: “No es para hacerlo perfecto, es para hacerlo juntos
sin pelearnos”. Asi la situacion a resolver se vuelve concreta: coordinarse
para crear sin chocar.

Actividad 2: “Ensayo de como pedir y como acordar” — comunicacion antes
de actuar (6 min)

Antes de iniciar el mural, la docente realiza un mini ensayo teatral, muy propio de

inicial. Modela dos escenas cortas:
e [Escena 1 (incorrecta, actuada con humor): “jDame! jQuitate!”
rien)

e Escena 2 (correcta): “;Me prestas el pegamento, por favor?” — “Si, toma”
— “Gracias”

(los nifios se

Luego los nifios practican por parejas con frases plantilla, sencillas y
repetibles:

e “/Me das... por favor?”

e “Toma”

e “Gracias”

e “Ahora ti” / “Ahora yo”
La docente recalca: “Si hablamos asi, resolvemos el problema y el mural
sale bonito”. Esta parte es clave porque muestra al jurado que la
colaboracion no se asume: se ensefia y se ensaya.

Actividad 3: “Creamos el mural en equipo” — trabajo cooperativo guiado (7
min)

Los grupos pasan a trabajar por turnos en el mural (para evitar aglomeracion).
Mientras un grupo trabaja, el resto realiza su parte en hojas pequefias que luego
pegaran (por ejemplo, flores o mariposas). Esto reduce conflictos y permite
participacion real.

La docente circula como mediadora, reforzando la comunicacion: “Recuerda
pedir”, “Dile: ahora ti1”, “Gracias por esperar”’. Cuando surge una situacion
sencilla (dos nifios quieren el mismo material), la docente no resuelve de
inmediato entregando otro; guia la negociacion con opciones simples: “Primero lo
usa ¢l 10 segundos y luego ti” o “;Quién lo usa primero? el que tiene la mano
levantada™.

Durante la creacion, la docente verbaliza el proceso para hacerlo consciente:
“Ustedes estan colaborando”, “Se estan turnando”, “Estan cuidando el espacio”.
Esto fortalece la meta comunicativa y hace visible el aprendizaje.
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Actividad 4: “Arreglamos el mural” — resolucion final y acuerdos (5 min)

Cuando el mural ya tiene elementos, la docente plantea un ltimo reto breve:

“Falta un espacio vacio... ;qué podemos hacer para completarlo sin discutir?”.
Los nifios proponen ideas simples: “una flor”, “un sol”,
docente guia un acuerdo rapido: “Elegimos una sola idea y todos aceptamos”. Se

vota con pulgar arriba o levantando mano.

una mariposa”. La

Luego un nifio o un grupo pequefio agrega el elemento final, mientras el resto
observa y respeta el turno. Aqui se trabaja explicitamente la resolucién de una
situacion sencilla mediante comunicacion, sin convertirlo en una actividad
avanzada.

Actividad 1: “Caminata de galeria” (4 min)

Los niflos se paran y observan el mural en silencio por unos segundos. La docente
dice: “Miramos con 0jos respetuosos”. Luego pregunta: “;Qué parte hiciste tu?” y
algunos responden brevemente.

Actividad 2: Socializacion del proceso (4 min)
La docente conduce una conversacion simple pero significativa:

e “;Cbémo hicimos para trabajar juntos?”
e “/Qué palabras usamos para pedir?”
e “/Qué¢ hicimos cuando dos queriamos lo mismo?”

10
minutos

99 <¢ 9% ¢¢

Los nifios responden con palabras cortas: “turno”, “por favor”, “gracias”.
La docente organiza en frases completas para modelar: “Nos turnamos y
pedimos con amabilidad”.

Actividad 3: Despedida rimada (2 min)
Se dice en coro:

“Hablando y ayudando puedo crear,

mi grupo y yo sabemos colaborar”.

III. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION
Se comunica con sus
compafieros para
resolver situaciones | Socializa el proyecto

Participa en un
proceso creativo

Explora y utiliza colectivo . .

materiales artisticos siguiendo s.en.cﬂlas d“raTlte 2 pllicemin, con

para aportar a una | acuerdos simples act1V1d?1 Cloe emplo: pa’l abras SIS
. Dp— g w—_ pedir turno, pedir qué hizo el grupo y
’ cui d; do de ’ ayuda, ofrecer un qué aporto cada uno.

. material, ponerse de
’ acuerdo).
SI NO SI NO SI NO N ¢ NO
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