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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue determinar los niveles de desarrollo de la
comprension lectora en nifios de cinco afios de la IEI N° 002 del distrito de Chetilla,
provincia y region Cajamarca, durante el afio 2024, desarrollada en un enfoque
cuantitativo, con disefio no experimental de corte transversal y de tipo descriptivo. La
poblacién y muestra estuvo constituida por 16 estudiantes del aula de cinco afios, de los
cuales 9 fueron nifias y 7 nifios, trabajdndose con muestreo censal; para la recoleccion de
informacién se utilizd la técnica de observacion y como instrumento una ficha de
observacion estructurada en 15 items distribuidos en tres dimensiones: literal, inferencial
y critica de la comprension lectora. Los datos obtenidos fueron procesados mediante
estadistica descriptiva utilizando frecuencias y porcentajes, presentandose los resultados
en tablas para facilitar su interpretacion, evidenciandose que, a nivel general, el 56.3 %
de los nifios se ubican en el nivel Proceso, el 25 % en Logro y el 18.7 % en Inicio, lo que
indica que la mayoria de los nifios se encuentra desarrollando progresivamente las
habilidades de comprension lectora; en la dimension literal predomind el nivel proceso,
reflejando que los nifios logran identificar informacion explicita de los textos narrados;
en la dimensién inferencial también predomind el nivel proceso, aunque con mayores
dificultades para deducir o anticipar informacién implicita; con respecto a la dimension
critico, se identificé el menor nivel de desarrollo, mayormente en el nivel inicio.
Concluyéndose que los nifios de cinco afios de la IEI N° 002 presentan un desarrollo de
la comprensién lectora predominantemente en Proceso, por lo que resulta necesario
fortalecer estrategias pedagogicas que favorezcan el desarrollo de comprensién literal,

inferencial y critico desde los primeros afios de escolaridad.

Palabras clave: comprension lectora, nivel literal, nivel inferencial, nivel critico.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the levels of reading comprehension
development in five-year-old children at the IEI N° 002 in the district of Chetilla, province
and region of Cajamarca, during the year 2024. The study employed a quantitative
approach, with a non-experimental, cross-sectional, and descriptive design. The
population and sample consisted of 16 five-year-old students, 9 girls and 7 boys, selected
using census sampling. Data was collected through observation, using a structured
observation sheet with 15 items distributed across three dimensions of reading
comprehension: literal, inferential, and critical. The data obtained were processed using
descriptive statistics with frequencies and percentages, and the results are presented in
tables to facilitate interpretation. The results show that, overall, 56.3% of the children are
at the Process level, 25% at the Achievement level, and 18.7% at the Beginning level,
indicating that the majority of children are progressively developing their reading
comprehension skills. In the literal dimension, the Process level predominated, reflecting
that the children are able to identify explicit information from the narrated texts. In the
inferential dimension, the Process level also predominated, although with greater
difficulty in deducing or anticipating implicit information. Regarding the critical
dimension, the lowest level of development was identified, mostly at the Beginning level.
It was concluded that the five-year-old children at IEI No. 002 exhibit a predominantly
developing level of reading comprehension. Therefore, it is necessary to strengthen
pedagogical strategies that promote the development of literal, inferential, and critical

comprehension from the early years of schooling.

Keywords: reading comprehension, literal level, inferential level, critical level.



INTRODUCCION

Una de las habilidades fundamentales para el desarrollo del pensamiento, el aprendizaje
y la interaccion con el entorno, es la comprension lectora, y es precisamente al inicio de
la vida escolar, los nifios comienzan a construir significados a partir de textos narrados,
imagenes, cuentos y relatos, desarrollando progresivamente habilidades cognitivas que

les permiten interpretar, anticipar y reflexionar sobre la informacion que reciben.

En la educacion inicial, hablar de comprension lectora implica referirse a un proceso de
construccion de significado basado en la escucha activa, la observacion, la formulacién
de hipotesis y la interaccion con el docente y sus compafieros, mas no a la decodificacion
de palabras, constituyen estas experiencias tempranas, la base para el desarrollo posterior

de competencias lectoras mas complejas.

Diversos estudios han demostrado que el desarrollo temprano de la comprensién lectora
influye significativamente en el desempefio académico futuro de los estudiantes, sin
embargo, evaluaciones educativas nacionales e internacionales evidencian que muchos
nifilos muestran dificultades para interpretar, inferir y reflexionar sobre los textos, lo que

desfavorece su aprendizaje en diferentes areas del conocimiento.

En el contexto educativo peruano, estas dificultades se han evidenciado a través de
evaluaciones como la Evaluacion Censal de Estudiantes, que muestra brechas en el
desarrollo de habilidades lectoras, aunque estas evaluaciones se aplican en niveles
superiores del sistema educativo, sus resultados evidencian la necesidad de fortalecer

desde la educacion inicial las bases del pensamiento comprensivo.



En la Institucién Educativa Inicial N° 002 del distrito de Chetilla se observé que algunos
niflos presentaban dificultades para responder preguntas relacionadas con cuentos
narrados por la docente, especialmente aquellas que implican inferencias o valoraciones
personales, esta situacion motivd el desarrollo de la presente investigacion con el
proposito de identificar el nivel de desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes

de cinco afnos.

Se plantedé como problema de investigacion: ¢Cuales son los niveles de desarrollo de la
comprension lectora en nifios de 5 afios de la IEI N° 002 del distrito de Chetilla, provincia

y region Cajamarca, 2024?

El objetivo general fue determinar los niveles de desarrollo de la comprension lectora en
nifios de cinco afios de dicha institucion educativa y como objetivos especificos orientados
a identificar el nivel de desarrollo de la comprension lectora en la dimensién literal, segin
sexo, identificar el nivel de desarrollo de la comprension lectora en la dimension
inferencial, segun sexo, e identificar el nivel de desarrollo de la comprension lectora en

la dimensidn critica, segun sexo.

La investigacion de tipo descriptivo se desarroll6 en un enfoque cuantitativo, con un
disefio no experimental de corte transversal, con la aplicacion de la técnica de observacion
con un instrumento de evaluacion estructurada en tres dimensiones de la comprension

lectora.

Como sustento tedrico se considera al modelo de comprension de Kintsch y Van Dijk,
que explica la comprension lectora como un proceso activo de construccion de
significado, asi como en la teoria sociocultural de Vygotsky, que destaca el papel del

contexto social y la mediacion pedagogica en el aprendizaje.



La importancia de esta investigacion radica en que permite conocer el nivel de desarrollo
de la comprension lectora en los nifios de educacion inicial en un contexto especifico,
generando informacion relevante para la toma de decisiones pedagdgicas orientadas a

fortalecer el aprendizaje desde los primeros afios de escolaridad.

Se organiza en cuatro capitulos. El primero presenta los antecedentes, bases tedricas y
conceptuales; el segundo describe el disefio metodoldgico; el tercero expone los
resultados obtenidos mediante tablas y su respectiva interpretacion; y el cuarto desarrolla
la discusion de los resultados, consignandose las conclusiones, recomendaciones,

referencias bibliogréaficas y anexos.



CAPITULO 1: DISENO TEORICO

1.1. Antecedentes:

Los antecedentes constituyen investigaciones previas que guardan relacion con la variable
de estudio y permiten contextualizar el problema de investigacion, en el presente estudio
se han considerado antecedentes internacionales y nacionales relacionados con la

comprension lectora en la etapa de educacion inicial.
Internacionales

Mendive, Aldoney, Mascarefio, Pezoa y Hoff (2022) realizaron el estudio titulado
“Lenguaje doméstico y entornos de alfabetizacion a los 5 afios: determinantes y su
relacion con la comprension lectora”, cuyo objetivo fue analizar la influencia del ambiente
linglistico y de alfabetizacion en el hogar en el desarrollo posterior de la comprension
lectora, se desarroll6 con nifios desde los cuatro afios hasta los nueve afios, evaluando
variables relacionadas con el entorno familiar, el acceso a libros y las interacciones
lectoras en el hogar; los resultados demostraron que los nifios que crecieron en entornos
con mayor interaccion linguistica y lectura compartida presentaron mejores niveles de
comprension lectora en etapas posteriores; este estudio resulta relevante porque evidencia
que la comprension lectora comienza a desarrollarse desde edades tempranas, incluso

antes del aprendizaje formal de la lectura.

Korat (2010) desarroll6 la investigacion “La lectura de libros electronicos como
apoyo para el vocabulario, la comprension de historias y la lectura de palabras en
preescolar y primer grado”, cuyo objetivo fue analizar el impacto del uso de libros

electronicos en el desarrollo del vocabulario y la comprensidn de historias en nifios de



educacién inicial, se realizd con nifios de kindergarten y primer grado, distribuidos en
grupos experimentales y de control y los resultados mostraron que los nifios que utilizaron
libros electrénicos enriquecidos presentaron avances significativos en la comprension de
historias y en el aprendizaje de palabras nuevas, lo cual evidencia que la interaccion con

textos narrativos desde edades tempranas favorece el desarrollo de la comprension lectora.

Korat, Tourgeman y Segal-Drori (2022) realizaron el estudio “Lectura de libros
electrénicos en el jardin de infancia y apoyo a la comprensién de historias”, planteandose
como objetivo evaluar la eficacia de programas de lectura digital en el desarrollo de la
comprension de historias en nifios de kindergarten; compard tres modalidades de
intervencion: lectura digital guiada por el docente, lectura digital autbnoma y un grupo
control; los resultados evidenciaron que los nifios que recibieron mediacion docente
durante la lectura presentaron mejores niveles de comprension narrativa, confirmandose
la importancia del rol del docente como mediador en el proceso de desarrollo de la

comprension lectora en la primera infancia.

Wolff y Gustafsson (2022) realizaron el estudio “Entrenamiento fonoldgico
temprano previo al entrenamiento en el jardin de infancia: Efectos en la lectura y la
ortografia”, cuyo objetivo fue analizar el impacto del entrenamiento fonol6gico temprano
en el desarrollo de habilidades lectoras, se desarrollé con 364 nifios de cuatro y cinco
afios, quienes participaron en programas de entrenamiento fonologico antes del inicio de
la escolaridad formal, os resultados mostraron efectos positivos en las habilidades de

lectura temprana y en la comprension del lenguaje; este antecedente demuestra que el



desarrollo de habilidades linguisticas en la etapa preescolar influye significativamente en

el desarrollo posterior de la comprension lectora.

Hagen, Melby-Lervag y Lervdag (2017) desarrollaron el estudio “Mejorar la
comprension del lenguaje en nifios preescolares con dificultades lingiiisticas”, cuyo
objetivo fue evaluar la eficacia de un programa de intervencion dirigido a mejorar la
comprension del lenguaje en nifios preescolares con dificultades lingisticas, se desarrollo
mediante un ensayo experimental con nifios de educacion inicial y los resultados
demostraron que los programas de estimulacion linglistica pueden mejorar
significativamente la comprension del lenguaje, lo cual constituye una base fundamental

para el desarrollo de la comprension lectora.

Estos antecedentes internacionales evidencian que la comprension lectora
comienza a desarrollarse desde la educacion inicial y que su fortalecimiento depende de
multiples factores, entre ellos las estrategias pedagogicas, la interaccién con textos

narrativos y el entorno familiar,

Nacionales

Carrion Yacila (2020) desarrolld la investigacion titulada “Niveles de
comprension lectora de los nifios de educacion inicial de 5 afios de la institucion educativa
Fe y Alegria N.° 18 de Sullana”, con el objetivo de determinar el nivel de comprension
lectora en nifios de cinco afios, se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo y un disefio

descriptivo, utilizando una prueba de comprension lectora aplicada a estudiantes de



educacién inicial, los resultados indicaron que la mayoria de los nifios se encontraba en
el nivel proceso, lo que indica que se encuentran en una etapa intermedia de desarrollo de
la comprension lectora; este antecedente resulta relevante porque confirma que la
comprension lectora, a esta edad, constituye una preocupacion educativa que requiere ser

evaluada y fortalecida desde los primeros afios de escolaridad.

Apolo Granda (2021) realizé el estudio “Nivel de comprension lectora en nifios
de 5 anos de la Institucion Educativa N.° 003 San José de Tumbes”, su objetivo fue
determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes de educacion inicial, en un
enfoque cuantitativo y disefio descriptivo simple, utilizando una muestra de 35
estudiantes, arrojando como resultados que una proporcion importante de nifios se
encontraba en el nivel proceso de comprension lectora, evidenciando la necesidad de
fortalecer pedagdgicamente con estrategias orientadas al desarrollo de habilidades de

comprension en la educacion inicial .

Quispe Tuni (2021) desarrollé la investigacion titulada “Los cuentos infantiles
como estrategia para la comprension lectora en nifios de cinco afios de la Institucion
Educativa Inicial 27 de Macari, Puno”, con el objetivo de analizar la influencia de los
cuentos infantiles en el desarrollo de la comprensién lectora, utilizando un disefio
experimental y aplicando la prueba estadistica de Wilcoxon para comparar los resultados
antes y después de la intervencion; los resultados evidenciaron que la aplicacion de
cuentos infantiles mejord significativamente la comprension lectora de los estudiantes,
demostrando que el uso de recursos narrativos constituye una estrategia pedagdgica eficaz

para fortalecer la comprensién lectora en nifios de educacion inicial .



Cérdova, Barco y Garcia (2023) desarrollaron el estudio “Modelo de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora en nifios de 5 afios de PRONOEI del Pert”,
cuyo objetivo fue proponer un modelo de estrategias didacticas con el propdsito de
mejorar la comprension lectora en nifios de educacion inicial, considerando un enfoque
descriptivo-propositivo, partiendo de un diagndstico inicial del nivel de comprension
lectora de los estudiantes; los resultados evidenciaron que el conocimiento del nivel lector
constituye un elemento fundamental para disefiar estrategias pedagdgicas adecuadas al

contexto educativo .

Criséstomo Condor et al. (2024) realizaron la investigacion “Nivel de desarrollo
de comprensién lectora en los nifios de 5 afios de una institucion educativa inicial de
Chupaca” cuyo objetivo fue determinar el nivel de desarrollo alcanzado; los resultados
evidenciaron que la mayoria de los estudiantes se encontraba en el nivel proceso de
desarrollo de la comprension lectora, permitiendo confirmar la importancia de realizar
diagndsticos educativos que permitan conocer el estado de desarrollo de las habilidades

lectoras en nifios de educacioén inicial .

Los antecedentes nacionales revisados evidencian que la comprension lectora en
nifios de cinco afos continda siendo una preocupacién educativa en el contexto peruano,
debido a que muchos estudiantes presentan dificultades en el momento de interpretar,

inferir y reflexionar sobre los textos narrados.



1.2. Bases teoricas:
1.2.1. Fundamentos:
1.2.1.1. Fundamento Psicoldgico

Modelo de comprensidon del discurso de Kintsch y Van Dijk

Constituye uno de los aportes mas influyentes dentro del enfoque cognitivo del
procesamiento de la informacion aplicado a la lectura, explica como los lectores logran
construir el significado de un texto al interaccionar la informacion textual y sus
conocimientos previos almacenados en la memoria, desde esta perspectiva, comprender
un texto implica un proceso activo de construccién de significado en el cual el lector

organiza, interpreta e integra las ideas del discurso.

Kintsch y Van Dijk (1978) sostienen que la comprensién lectora no consiste
Unicamente en identificar palabras o reconocer oraciones, sino en construir una
representacion mental coherente del contenido del texto, en este proceso intervienen
diferentes niveles de organizacion cognitiva que permiten transformar la informacion
textual en estructuras significativas que el lector puede interpretar y recordar

posteriormente.

Este modelo permite comprenderla como un proceso complejo que integra
operaciones cognitivas como la memoria, la inferencia, la activacion de conocimientos
previos y la organizacion jerarquica de la informacion (Sanchez Medina et al., 1988), en
consecuencia, se concibe como una actividad constructiva en la que el lector participa

activamente en la elaboracion del significado del discurso.

a) Niveles fundamentales del modelo

v" Microestructura del texto:



Se refiere a la organizacion local del significado del texto, este nivel esta
constituido por las proposiciones que representan las ideas expresadas en las oraciones y

por las relaciones semanticas que se establecen entre ellas.

Segln Kintsch y Van Dijk (1978), las proposiciones constituyen las unidades
bésicas de significado que el lector procesa durante la lectura, estas proposiciones se
relacionan entre si mediante conexiones seméanticas que permiten mantener la coherencia
local del texto, de esta manera, el lector construye una red de relaciones entre las ideas

que aparecen en el discurso.

Sanchez Medina et al. (1988) sefialan que la microestructura permite comprender
las relaciones inmediatas entre las proposiciones del texto y constituye el primer nivel de
representacion del significado, en este nivel se identifican elementos como personajes,

acciones, lugares y acontecimientos especificos del relato.

En el caso de los nifios de educacién inicial, este nivel se manifiesta cuando logran
identificar informacion explicita del texto narrado, como quiénes participan en la historia,
qué acciones realizan o dénde ocurren los acontecimientos, por esta razon, la
microestructura constituye un fundamento tedrico importante para el analisis de la

comprensidn literal en el desarrollo de la lectura.

v" Macroestructura del texto

Representa el significado global del texto, mientras que la microestructura se
refiere a las relaciones entre proposiciones individuales, la macroestructura organiza estas
proposiciones en una estructura conceptual mas amplia que permite comprender la idea

central del discurso.



De acuerdo con Kintsch y Van Dijk (1978), la macroestructura se construye
mediante un proceso de reduccién y organizacion de la informacién textual, lo que
permite al lector distinguir entre informacién principal y secundaria, identificar el tema

del texto y elaborar una representacion general del contenido.

Latorre y Montafiés (2007) explican que la macroestructura cumple una funcién
fundamental en la comprension lectora porque permite sintetizar la informacion y
organizarla en una estructura coherente, gracias a este proceso, el lector puede elaborar

resimenes, identificar ideas principales y comprender el significado global del texto.

En el contexto de la educacion inicial, la macroestructura se manifiesta cuando los
nifios logran explicar con sus propias palabras el contenido de una historia o reconocer
cudl fue el acontecimiento principal del relato, estas habilidades reflejan un nivel de
comprension mas elaborado que va més alla de la simple identificacion de informacién

explicita.

v" Las macro reglas en la construccion del significado

Kintsch y Van Dijk introducen el concepto de macro reglas, que son operaciones
cognitivas que permiten reducir, organizar y sintetizar la informacion del texto, entre las
macro reglas mas importantes se encuentran la supresion, la generalizacion y la
construccidn; la supresidon consiste en eliminar informacion secundaria que no resulta
relevante para el significado global del texto; la generalizacién permite agrupar varias
proposiciones especificas en una idea mas general; mientras que la construccion implica

formular una nueva proposicion que resume el contenido de varias ideas.

Estas operaciones cognitivas permiten transformar la informacion detallada del

texto en una representacion conceptual méas organizada, como sefialan Sanchez Medina



et al. (1988), las macro reglas facilitan la construccion de la macroestructura y permiten

al lector comprender la idea central del discurso.

v" Modelo de situacién

El lector construye una representacion mental obre el contenido del texto, sin
limitarse a la informacion explicita del discurso, sino que integra el conocimiento previo

del lector y las inferencias que realiza durante la lectura.

Van Dijk y Kintsch (1983) explican que el modelo de situacion permite
comprender el contexto en el que se desarrollan los acontecimientos del texto, establecer
relaciones causales entre los hechos y generar inferencias que enriquecen la interpretacion

del discurso.

Este nivel representa una forma mas profunda de interpretacion del texto, ya que
implica ir mas alla de lo que esta explicitamente escrito; el caso de los nifios pre escolares,
el modelo de situacion se manifiesta cuando pueden anticipar lo que ocurrira en una
historia, explicar las razones de las acciones de los personajes o relacionar el contenido

del cuento con sus propias experiencias.

b) Aportes del modelo en educacion inicial

El modelo de comprension del discurso de Kintsch y Van Dijk ofrece un marco
teorico solido para analizar el desarrollo de esta habilidad en la infancia, permite entender
que la comprension no se desarrolla de manera inmediata, sino que progresa gradualmente
desde la capacidad de identificar la informacion explicita hasta la construccion de

interpretaciones méas complejas.

A los cinco afios, se inicia principalmente a través de la escucha de cuentos, relatos

y narraciones realizadas por el docente, durante estas experiencias, los nifios comienzan



a construir representaciones mentales del contenido narrado, identificando personajes,

secuencias de acontecimientos y relaciones causales entre los hechos.

1.2.1.2. Fundamento Pedagdgico

Teoria sociocultural de Vygotsky (1978)

El aprendizaje no se produce de manera aislada ni exclusivamente individual, sino
que surge a partir de la interaccion social y cultural que el individuo mantiene con su
entorno, en este sentido, Vygotsky plantea que las funciones psicoldgicas superiores,
como el pensamiento, el lenguaje y la comprension, se desarrollan inicialmente en el plano

social para luego internalizarse en el plano individual.

Segun Vygotsky (1978), el desarrollo cognitivo se construye a través de la
mediacion social, es decir, mediante la interaccidn con otras personas que poseen mayor
experiencia o conocimiento, en el contexto educativo, esta mediacion es ejercida
principalmente por el docente, quien orienta el proceso de aprendizaje mediante el uso

del lenguaje, la explicacion, la guia y la retroalimentacion.

En relacion con la comprension lectora, esta teoria permite entender que la
construccién del significado de los textos no depende Unicamente de las habilidades
individuales del estudiante, sino también del contexto social en el que se desarrolla el
aprendizaje, de esta manera, se concibe como un proceso socialmente mediado que se

fortalece mediante la interaccidn entre docentes, estudiantes y textos.

v Lamediacién social en el aprendizaje de la lectura

Uno de los principios fundamentales de la teoria sociocultural es el concepto de
mediacion, el cual se refiere al papel que desempefian los instrumentos culturales y las

interacciones sociales en el desarrollo cognitivo, Vygotsky (1978) sostiene que el



aprendizaje ocurre a través de herramientas culturales como el lenguaje, los simbolos y

los sistemas de representacion que la sociedad transmite a los individuos.

En el ambito educativo, el lenguaje cumple una funcién central como herramienta
de mediacidn, a traves del didlogo, la explicacion y la interaccion verbal, el docente guia
al estudiante en la construccion de significados y en la comprension de los contenidos

académicos.

La mediaciéon se manifiesta cuando el docente orienta la interpretacion de los
textos mediante preguntas, comentarios, explicaciones y actividades que favorecen la
reflexion sobre el contenido, estas interacciones permiten que los estudiantes desarrollen

progresivamente habilidades para interpretar, analizar y comprender los textos.

De acuerdo con Wertsch (1991), la mediacion social facilita la internalizacion de
los procesos cognitivos, lo que significa que las estrategias utilizadas inicialmente con

apoyo externo pueden ser posteriormente utilizadas de manera autbnoma por el estudiante.

v Lazona del desarrollo préximo (ZDP)

Definida por Vygotsky (1978) como la distancia entre el nivel de desarrollo
potencial, que puede alcanzar con la ayuda de un adulto o de un compafiero méas
competente y el nivel de desarrollo real del estudiante, determinado por lo que puede

hacer de manera independiente.

La ZDP representa el espacio en el que ocurre el aprendizaje significativo, ya que
permite que el estudiante avance desde lo que ya sabe hacia nuevas formas de

comprension con el apoyo de la mediacion pedagdgica, realizando el docente, un rol muy



importante y fundamental en el momento de orientar facilitando la comprension de los

contenidos.

La ZDP se manifiesta cuando los estudiantes logran comprender textos o
narraciones con la ayuda del docente mediante preguntas orientadoras, explicaciones o
actividades guiadas; gradualmente, estas habilidades se consolidan hasta que el estudiante
puede comprender los textos de manera independiente, por ello, la ensefianza de esta, debe
considerar actividades que promuevan la interaccion, el dialogo y la construccién

colectiva del significado de la lectura.

v Implicaciones pedag0gicas para la comprensién lectora en educacion inicial

La teoria sociocultural ofrece importantes aportes para la ensefianza de esta
habilidad, desde este enfoque, la lectura se concibe como una actividad social que se

desarrolla mediante la interaccién entre estudiantes y docente.

A la edad de cinco afios, se inicia principalmente a través de la escucha de cuentos,
la narracion de historias y el dialogo sobre los acontecimientos del relato, durante estas
actividades, el docente actia como mediador del aprendizaje, orientando la interpretacion

del texto mediante preguntas, comentarios y explicaciones.

Estas practicas pedagdgicas permiten que los nifios desarrollen progresivamente
habilidades para identificar informacion explicita, realizar inferencias simples y expresar
opiniones sobre el contenido de los textos, de esta manera, evolucionando desde una
comprension asistida hacia una comprension auténoma; la aplicacion de la teoria
sociocultural en el aula implica impulsar espacios de dialogo, interaccién, y participacion

activa que admitan a los estudiantes construir colectivamente el significado de los textos.



1.2.3. Comprension lectora

Siendo un proceso cognitivo complejo por medio del cual el lector construye
significado a partir de la interaccion entre el texto, el lector y el contexto, este proceso
implica no solo la decodificacion de palabras, sino también la interpretacion, el anélisis y

la reflexién sobre la informacion contenida en el texto.

Seguln Solé (1992), es un proceso funcional en el que el lector formula hipotesis,
establece relaciones entre las ideas y construye significados a partir del contenido del
texto, en este sentido, al referirse a la lectura supone una interacciéon dinamica entre la

informacion textual y el conocimiento previo del lector.

De manera similar, Snow (2002) la define como el proceso de construir y extraer
significado a través de la interaccion con el lenguaje escrito, esta acepcion enfatiza que la
comprension depende tanto de las caracteristicas del texto como de las habilidades

linguisticas y cognitivas del lector.

Cassany, Lunay Sanz (2008) sefialan que comprender un texto implica reconstruir
su significado, interpretar la informacion explicita e implicita y relacionarla con las
experiencias y conocimientos previos del lector, en consecuencia, se la concibe como una
actividad cognitiva compleja que permite acceder al conocimiento y desarrollar el

pensamiento critico.

1.2.3.1. Relevancia de la comprensién lectora en los procesos de aprendizaje
El desarrollar esta habilidad, permite a los estudiantes acceder a la informacion,

interpretar contenidos y desarrollar habilidades cognitivas superiores.



Solé (1992) sefiala que la lectura comprensiva es una herramienta esencial para el
aprendizaje escolar, porque facilita la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
capacidades de analisis y reflexion; de igual manera, Cassany (2006) sostiene que permite
interpretar informacion, interactuar con diferentes tipos de textos y construir nuevos

conocimientos.

En el &mbito educativo, el desarrollo de dicha habilidad resulta fundamental para
el aprendizaje en todas las areas del curriculo, ya que la mayoria de los contenidos
escolares se transmiten a través del lenguaje escrito, por esta razon, promover el desarrollo
de esta habilidad desde los primeros niveles educativos constituye un objetivo prioritario

de la educacion.

1.2.3.2. Procesos cognitivos

La comprension lectora implica la participacion de diversos procesos cognitivos
que permiten al lector interpretar el contenido de los textos, entre estos procesos se
encuentran la decodificacion, la integracion de la informacion, la inferencia, la memoria

de trabajo y la activacién de conocimientos previos.

Segun Kintsch (1998), comprender un texto implica construir una representacion
mental del contenido textual mediante la integracién de la informacion explicita con los
conocimientos previos del lector, lo que permite establecer relaciones entre las ideas,

elaborar inferencias y comprender el significado global del texto.

Perfetti, Landi y Oakhill (2005) sefialan que se requiere la interaccion de
diferentes habilidades linglisticas y cognitivas, como el vocabulario, la memoria, la
inferencia y el razonamiento, que permiten al lector interpretar la informacion textual y

construir significados complejos.



1.2.3.3. Niveles de comprension lectora

Diversos autores han propuesto clasificaciones de los niveles, para explicar cbmo
los lectores interpretan los textos en distintos grados de profundidad, una de las
clasificaciones més utilizadas en el &mbito educativo es la propuesta por Barrett (1968),
quien plantea distintos niveles de comprension que permiten analizar el proceso lector
desde la determinacién de informacion explicita hasta la evaluacion critica del texto; en
el &mbito pedagdgico, estos niveles suelen organizarse en tres categorias principales:

comprension literal, comprension inferencial y comprension critico:

v Nivel literal
Corresponde al grado més basico de comprension lectora, el lector en este nivel,
identifica informacion explicita presente en el texto, como hechos, personajes,
lugares o acontecimientos, Solé (1992) sefiala que en este nivel el lector se centra
en comprender lo que el texto dice de manera explicita, lo cual incluye reconocer
detalles, identificar secuencias de hechos y localizar informacion especifica.
En el ni8vel inicial, se manifiesta cuando los nifios pueden responder preguntas

sobre personajes, acciones 0 acontecimientos presentes en un cuento o narracion.

v" Nivel inferencial
Responde a un proceso de comprension mas complejo, ya que requiere que el
lector interprete informacion que no esta evidentemente escrito en el texto; segun
Cassany (2006), la comprension inferencial consiste en deducir informacién
implicita, establecer relaciones entre las ideas del texto y formular hip6tesis sobre
el significado del contenido, permite al lector anticipar acontecimientos,
identificar causas y consecuencias y completar informacién que el texto no

expresa directamente.



Para Kintsch (1998), la elaboracion de inferencias es fundamental para construir
una representacion coherente del texto, ya que permite conectar las ideas del
discurso y relacionarlas con los conocimientos previos del lector.

En el contexto de la educacion inicial, los nifios desarrollan habilidades
inferenciales cuando pueden anticipar lo que ocurrira en una historia, explicar las

acciones de los personajes o interpretar el significado de una situacion narrada.

Nivel critico o valorativo

El nivel critico representa el grado mas profundo de comprension lectora, ya que
implica evaluar, reflexionar y emitir juicios sobre el contenido del texto, segun
Cassany, Luna y Sanz (2008), la comprension critica implica analizar el texto
desde una perspectiva personal, contrastar la informacion con otros conocimientos
y formular opiniones fundamentadas sobre el contenido.

Barrett (1968), este nivel incluye la capacidad de valorar la veracidad de la
informacién, interpretar la intencidon del autor y emitir juicios sobre las ideas
presentadas en el texto.

En el caso de los nifios de educacion inicial, este nivel se evidencia cuando
expresan opiniones sobre una historia, valoran el comportamiento de los

personajes o relacionan el contenido del texto con sus propias experiencias.



1.3.

Bases conceptuales:

Comprension lectora

Es la capacidad de comprender, interpretar y reflexionar sobre el contenido de un
texto, construyendo significados a partir de la interaccion entre la informacion

textual y los conocimientos previos del lector.

Nivel literal
Corresponde al nivel basico de comprension lectora y consiste en la identificacion
de informacion explicita presente en el texto, como personajes, lugares o

acontecimientos.

Nivel inferencial
Se refiere a la capacidad del lector para deducir informacion implicita en el texto,
estableciendo relaciones entre ideas y formulando interpretaciones a partir de

pistas presentes en el discurso.

Nivel critico
Corresponde al nivel mas complejo de comprension lectora y consiste en la

capacidad de emitir juicios, opiniones o valoraciones sobre el contenido del texto.



CAPITULO I1. DISENO METODOLOGICO

2.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion se encuadra dentro del enfoque cuantitativo, ya que se basa en
la recoleccion y analisis de datos numeéricos para describir los niveles de desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes evaluados. El enfoque cuantitativo permite medir
variables de manera objetiva y analizar los resultados mediante procedimientos
estadisticos, lo cual facilita obtener conclusiones fundamentadas sobre el fendmeno

estudiado.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2018), la investigacion cuantitativa se
caracteriza por utilizar procedimientos sistematicos de recoleccion de datos y analisis

estadistico con el propdsito de explicar o describir fendmenos educativos.

En este estudio se empled este enfoque debido a que se busco determinar los
niveles de comprension lectora en los nifios de cinco afios a partir de la aplicacién de un
instrumento estructurado que permitié obtener informacién cuantificable sobre el

desempefio de los estudiantes en las dimensiones literal, inferencial y critica.

Corresponde al tipo descriptivo, ya que su propdsito principal fue describir el nivel
de desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes evaluados sin manipular las

variables de estudio.

Las investigaciones descriptivas tienen como finalidad especificar las
caracteristicas de un fendmeno o poblacion determinada, analizando cdmo se manifiestan
las variables en un contexto especifico. En este caso, el estudio permitié identificar el
nivel de desarrollo de la comprensién lectora en nifios de cinco afios de la IEI N° 002 del

distrito de Chetilla.



2.2. Disefio de la investigacion

La investigacion se ajusta a un tipo bésica, con enfoque cuantitativo, en un nivel
descriptivo, con disefio no experimental, de corte transversal o transeccional descriptivo,
porque no se manipuld deliberadamente la variable de estudio ni se realizaron
intervenciones pedagdgicas durante el proceso de investigacion, los datos fueron
recolectados tal como se presentan en la realidad educativa; de acuerdo con Herndndez et
al. (2018), los disefios no experimentales se caracterizan por observar los fendmenos tal

como ocurren en su contexto natural, sin alterar las variables involucradas.

El estudio corresponde a un disefio transversal o transeccional, ya que la recoleccién de
datos se realizo en un solo momento del tiempo. Este tipo de disefio permite analizar las

variables en un periodo determinado sin realizar seguimiento longitudinal.

En el caso de la presente investigacion, los datos fueron obtenidos mediante la aplicacion
de un instrumento de evaluacion del desarrollo de la comprension lectora a los estudiantes

del aula de cinco afios durante el afio académico 2024.

Por tanto, el disefio de investigacion se representa asi:

Leyenda:

M = Muestra de estudiantes de cinco afos

O = Observacion de la variable comprension lectora

Este disefio permitio identificar el nivel de desarrollo alcanzado en la comprension lectora

en sus tres dimensiones: literal, inferencial y critica.



2.3. Poblacion
La poblacién estd constituida por el conjunto total de individuos que presentan

caracteristicas comunes relacionadas con el problema de investigacion.

Segln Arias (2016), la poblacion es el conjunto de individuos o elementos que
poseen caracteristicas similares y sobre los cuales se pretende lograr informacion para el

desarrollo de una investigacion.

En la presente investigacion, la poblacion estuvo compuesto por los estudiantes
del aula de cinco afios de la Institucién Educativa Inicial N.° 002 del distrito de Chetilla,

provincia y region Cajamarca, durante el afio 2024.

La poblacién total estuvo constituida por 16 estudiantes, quienes asistian

regularmente al aula de cinco afios durante el periodo en que se desarrollé la investigacion.

Tabla 1 Muestra de los nifios de 5 afios IEI N° 002

Nifias 9
Nifios 7
Total 16

Nota: Némina de matricula 2024

2.4. Muestra

La muestra es el subconjunto de la poblacion seleccionado para el desarrollo del estudio,
en la presente investigacion se trabajé con muestreo censal, debido a que se incluyd a
todos los estudiantes de la poblacion, el cual se utiliza cuando el nUmero de sujetos es
reducido y permite estudiar a todos los elementos de la poblacion, por lo tanto, la muestra
estuvo conformada por los 16 estudiantes del aula de cinco afios de la IEI N° 002,

distribuidos de la siguiente manera:



Tabla 2 Poblacién de los nifios de 5 afios IEI N° 002

Nifas 9
Nifos 7
Total 16

Nota: Nomina de matricula 2024
Esta muestra permitié analizar el nivel de comprension lectora considerando la variable

sexo como criterio de analisis.

2.5. Variable de estudio

La variable principal es la comprension lectora, se define como el proceso mediante el
cual el lector construye significado a partir de la interaccion entre sus conocimientos
previos y la informacion del texto, fue evaluada mediante tres dimensiones: Comprension
literal; Comprension inferencial; y Comprensién critica, estas dimensiones permiten

analizar diferentes niveles de interpretacion y comprension del texto narrado.

La variable de clasificacion es sexo, Cabe precisar, variable sociodemogréafica de tipo
nominal, que permitio clasificar a los participantes en categorias nifio y nifia; y asi poder

analizar la distribucion de los niveles de comprension lectora en cada grupo.



2.6. Operacionalizacion de variable comprension lectora

“leido”

personajes del cuento.

Nivel critico
Evaluacién del
contenido vy
formacion de
una  postura

personal

Reflexiona sobre el contenido de los

cuentos.

Comenta lo que le agrada del

contenido del cuento.

Comenta lo que le desagrada del

contenido del cuento.

Juzga las acciones de los personajes.

Da su opinién acerca del cuento

leido.

Variable Niveles Indicadores Escala
Expresa el titulo del cuento.
Nivel Literal Dice los nombres de los personajes.
Captacion  de | Menciona los lugares de las escenas
datos del cuento narrado.
explicitos del | Menciona la secuencia del cuento.
texto Relata con sus propias palabras lo que
Comprension entendio del cuento.
lectora Supone otro titulo para el cuento.
Proceso Anticipa de que trata un texto a partir
cognitivo  de | Nivel de la portada.
construccion | Inferencial Hace predicciones sobre informacion
de Elaboracionde | através de imagenes del cuento.
significados a | deducciones o | Formula hipétesis sobre el contenido | L0gro = A
partir de lo | anticipaciones | del cuento. Proceso =B
escuchado o Infiere las caracteristicas de los | Inicio=C




2.7. Técnicas de recoleccion
La técnica de la observacion fue la empleada para la recoleccion de datos, la cual es una
técnica de investigacion que permite registrar de manera sistemética los comportamientos

0 acciones que realizan los sujetos de estudio.

En el ambito educativo, esta técnica resulta particularmente adecuada para evaluar el

desempefio de los estudiantes durante actividades de aprendizaje.

En el presente estudio, la observacion permitid evaluar la forma en que los nifios
comprendian los cuentos narrados por la docente, considerando aspectos relacionados con
laidentificacion de personajes, la interpretacion de hechos y la emision de opiniones sobre

la historia.

2.8. Instrumento

El instrumento de evaluacion utilizado fue una Guia de observacion estructurada, la cual
fue disefiada previamente con dimensiones e indicadores especificos que orientaron al
observador sobre qué conductas, acciones o desempefios registrarian. La guia se planifico
previamente, con indicadores definidos, registro sistematico, objetividad, escalas
predeterminadas, basada en un marco tedrico sobre la comprensién lectora, permitiendo
comparar y analizar estadisticamente los resultados al aplicar los mismos criterios a todos
los nifios; dicha guia se aplico con el apoyo del relato de un cuento seleccionado en la
web, apto para nifios de 5 afios. Para evaluar el nivel de comprensién lectora en los

estudiantes, se consideraron 15 items, segun detalle:

5 items para la dimension literal

5 items para la dimension inferencial

5 items para la dimension critica



Cada indicador tiene un puntaje maximo de 2 puntos, totalizando 30 puntos.

Escala de Valoracion Global:

Logro (27-30 puntos)

Proceso (16-26 puntos)

Inicio (0-15 puntos)

Escala de Valoracion por Dimension:

Logro (9-10 puntos)

Proceso (6-8 puntos)

Inicio (0-5 puntos)

Esta escala permite valorar de forma integral el desarrollo de la habilidad de comprension

lectora de los nifios en sus tres niveles

El instrumento de evaluacion permitio registrar el desempefio de los estudiantes durante

la actividad de lectura del cuento narrado por la docente.

2.9. Procedimiento de recoleccion de datos

Se siguieron diferentes etapas para recolectar lo datos, siendo los siguientes:

Se solicitd la autorizacion de la direccion de la institucion educativa para realizar la

investigacion.

El instrumento de evaluacion fue aplicado durante la actividad de lectura de cuento

desarrollada en el aula.



Durante la actividad, se registrd el desempefio de los estudiantes en cada uno de los

indicadores evaluados.

Los datos obtenidos fueron organizados en tablas de frecuencia y porcentajes para su

posterior analisis

2.10. Técnica de procesamiento y analisis de datos
Con el fin de procesar los datos se utiliz6 estadistica descriptiva, mediante el calculo de

porcentajes y frecuencias.

Los resultados fueron organizados en tablas estadisticas, lo que permiti6 analizar el nivel
de desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes evaluados y andlisis de los datos
permitio identificar los niveles alcanzados en la comprension lectora en sus dimensiones

literal, inferencial y critica, considerando ademas la variable sexo.

Se utiliz6 un instrumento de evaluacion estructurado con 15 items distribuidos en
tres dimensiones, considerando 5 items para las tres dimensiones. Cada indicador tiene

un puntaje maximo de 2 puntos, totalizando 30 puntos.

Escala de Valoracién por Dimension:

Logro (9-10 puntos)
Proceso (6-8 puntos)

Inicio (0-5 puntos)

Escala de Valoracién Global:

Logro (27-30 puntos)
Proceso (16-26 puntos)
Inicio (0-15 puntos)



Esta escala permite valorar de forma integral la comprension lectora de los nifios

en sus tres niveles.



CAPITULO Ill. RESULTADOS

Los resultados se organizan en cuatro apartados principales, en base a la aplicacion del
instrumento de evaluacion que permitié evaluar el desarrollo de la comprensién lectora
en los nifios de cinco afos de la Institucion Educativa Inicial N.° 002 del distrito de

Chetilla, provincia y region Cajamarca.:

3.1 Resultados generales de la comprension lectora segin sexo

Tabla 3 Resultados generales de comprension lectora segin sexo

Nivel Nifasf Nifas% Nifiosf Niflos% Total, f Total %

Logro 2 33.3 2 28.6 4 25.0
Proceso 5 55.6 4 57.1 9 56.3
Inicio 2 11.1 1 14.3 3 18.7
Total 9 100 7 100 16 100

Nota. Resultados de la evaluacion aplicada a los estudiantes de cinco afios IE1 N°002.

Los resultados generales evidencian que, en su mayoria, se ubican en el nivel Proceso,
con 9 estudiantes que representan el 56.3 % del total evaluado, lo que indica que, los nifios
se encuentran desarrollando progresivamente sus habilidades de comprension lectora,
logrando identificar e interpretar parcialmente la informacion contenida en los textos

narrados.

Se observa que 4 estudiantes (25 %) alcanzan el nivel Logro, lo cual demuestra que un
grupo de nifios ha desarrollado adecuadamente las habilidades de comprensién lectora en
sus tres dimensiones, demostrando una mayor capacidad para comprender el contenido
de las historias narradas y responder adecuadamente a las preguntas formuladas por la
docente; por otro lado, 3 estudiantes (18.7 %) se ubican en el nivel Inicio, lo que evidencia
que aun presentan dificultades para comprender los textos narrados, requiriendo mayor

acompariamiento pedagogico para fortalecer sus habilidades de comprension.



En cuanto a la variable sexo, se observa que las nifias presentan un porcentaje ligeramente
mayor en el nivel Proceso (55.6 %), mientras que los nifios muestran un porcentaje
ligeramente menor en el nivel Logro (28.6 %), no obstante, las diferencias entre ambos
grupos no son significativamente amplias, los resultados permiten afirmar que los nifios
de cinco afios de la institucion educativa evaluada presentan un nivel de comprension
lectora predominantemente en proceso, lo que indica que ain se encuentran consolidando

sus habilidades de interpretacion y comprension de textos narrados.

3.2. Resultados por dimensiones de la comprensidn lectora segin sexo

3.2.1. Dimension literal

Tabla 4 Resultados de la dimension literal segln sexo

Nivel Nifasf Nifas% Nifiosf Niflos% Totalf Total %

Logro 3 33.3 2 28.6 5 31.3
Proceso 4 444 3 42.9 7 43.7
Inicio 2 22.3 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados de la dimension Literal muestran que 7 estudiantes (43.7 %) se ubican en
el nivel proceso, lo que indica que la mayoria de los nifios logra identificar parcialmente
informacidn explicita del texto narrado, como los personajes, el lugar donde ocurre la
historia y las acciones principales del relato; 5 estudiantes (31.3 %) alcanzan el nivel
Logro, lo cual evidencia que un grupo importante de estudiantes logra reconocer
adecuadamente los elementos explicitos del relato, quienes pueden identificar
correctamente los personajes principales, el escenario donde se desarrolla la historia y los
acontecimientos narrados y 4 estudiantes (25 %) se ubican en el nivel Inicio, lo que refleja

dificultades para comprender aspectos basicos del contenido narrado.



En relacion con el sexo, se observa que las nifias presentan un porcentaje ligeramente
mayor en el nivel Logro (33.3 %) en comparacion con los nifios (28.6 %), también
muestran un porcentaje ligeramente mayor en el nivel Proceso, estos resultados
evidencian que ambos grupos presentan desempefios similares en la comprension literal,
aungue las nifias muestran una ligera ventaja en la identificacion de informacion explicita

del texto narrado.

3.2.1.1. Resultados por indicadores de la dimension literal

Indicador 1: Identifica personajes del relato

Tabla 5 Identificacion de personajes del relato segln sexo

Nivel Nifasf Niflas% Nifosf Nifos% Totalf Total %

Logro 4 444 3 42.9 7 43.8
Proceso 3 33.3 2 28.6 5 31.2
Inicio 2 22.3 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados muestran que el 43.8 % de los estudiantes alcanza el nivel logro, lo que
indica que la mayoria de los nifios logra identificar correctamente los personajes del
relato; el 31.2 % se ubica en proceso, mientras que el 25 % permanece en inicio, lo cual
evidencian que la identificacion de personajes constituye una de las habilidades de

comprension literal mas desarrolladas en los estudiantes evaluados.

En relacion con el sexo, las nifias presentan ligeramente mejores resultados, ya que el
44.4 % alcanza el nivel Logro, mientras que en los nifios este nivel representa el 42.9 %,

evidenciando un desempefio similar entre ambos grupos.



Indicador 2: Reconoce el lugar donde ocurre la historia

Tabla 6 Reconocimiento del escenario del relato

Nivel Nifasf Niflas% Nifosf Nifos% Totalf Total %

Logro 3 33.3 2 28.6 5 31.3
Proceso 4 44.4 3 42.9 7 43.7
Inicio 2 22.3 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observa que el 43.7 % de los estudiantes se ubica en el nivel Proceso,
lo que indica que la mayoria reconoce parcialmente el lugar donde se desarrolla la historia
narrada. El 31.3 % alcanza el nivel Logro, mientras que el 25 % permanece en el nivel

Inicio.

Segun el sexo, las nifias presentan ligeramente mejores resultados, ya que el 33.3 %
alcanza el nivel Logro, frente al 28.6 % de los nifios; asi también cabe precisar que, las

nifias muestran mayor presencia en el nivel Proceso.

Indicador 3: Identifica acciones principales del relato

Tabla 7 Identificacion de hechos o acciones del relato

Nivel Nifasf Nifias% Nifosf Nifos% Totalf Total %

Logro 3 33.3 2 28.6 5 31.3
Proceso 4 444 3 42.9 7 43.7
Inicio 2 22.3 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados muestran que el 43.7 % de los estudiantes se ubica en el nivel Proceso, lo
que evidencia que la mayoria logra identificar algunas acciones principales del relato,
aunque todavia presentan dificultades para reconocer todas las acciones que ocurren en la

historia; el 31.3 % alcanza el nivel Logro, mientras que el 25 % permanece en el nivel



Inicio, lo que indica que algunos estudiantes aln presentan dificultades para identificar

los hechos principales del relato.

En relacion con el sexo, las nifias muestran un desempefio ligeramente superior, ya que

presentan mayor porcentaje en los niveles Logro y Proceso.

Indicador 4: Reconoce la secuencia de acontecimientos del relato segun sexo

Tabla 8 Reconocimiento de la secuencia de acontecimientos segun sexo

Nivel Nifasf Niflas% Nifosf Nifos% Totalf Total %

Logro 2 22.2 2 28.6 4 25.0
Proceso 5 55.6 3 42.9 8 50.0
Inicio 2 22.2 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observa que la mitad de los estudiantes (50 %) se ubica en el nivel
Proceso, lo que evidencia que los nifios logran identificar parcialmente la secuencia de
acontecimientos del relato, el 25 % alcanza el nivel Logro, mientras que otro 25 % se
ubica en el nivel Inicio, lo que indica que algunos estudiantes aun presentan dificultades

para ordenar correctamente los hechos de la historia narrada.

Las nifias presentan mayor porcentaje en el nivel Proceso (55.6 %), mientras que los nifios

muestran un porcentaje ligeramente mayor en el nivel Logro.

Indicador 5: Recuerda detalles explicitos del relato segln sexo

Tabla 9 Recuerdo de detalles explicitos del relato seglin sexo
Nivel Nifasf Nifas% Nifosf Nifios% Totalf Total %

Logro 3 33.3 2 28.6 5 31.3
Proceso 4 444 3 42.9 7 43.7
Inicio 2 22.3 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100




Los resultados evidencian que el 43.7 % de los estudiantes se encuentra en el nivel
Proceso, lo que indica que recuerdan algunos detalles explicitos del relato, aunque no
todos; el 31.3 % alcanza el nivel Logro, lo que demuestra que un grupo de estudiantes
logra recordar adecuadamente los detalles de la historia narrada; por otro lado, el 25 % se
ubica en el nivel Inicio, reflejando dificultades para recordar informacion explicita del

relato.

Las nifias presentan porcentajes ligeramente superiores en los niveles Logro y Proceso,
lo que evidencia un desempefio levemente mas favorable en la identificacion de detalles

del relato.

3.2.2. Dimensién Inferencial

Tabla 10 Resultados de la dimensién inferencial segln sexo

Nivel Nifasf Nifias% Nifosf Nifos% Totalf Total %

Logro 2 22.2 1 14.3 3 18.8
Proceso 5 55.6 3 42.9 8 50.0
Inicio 2 22.2 3 42.9 5 31.2
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados de la dimension inferencial evidencian que la mitad de los estudiantes (50

%) se ubica en el nivel Proceso, lo que indica que la mayoria de los nifios se encuentra
desarrollando progresivamente su capacidad para deducir informacién implicita en los
textos narrados; 5 estudiantes (31.2 %) se encuentran en el nivel Inicio, lo que evidencia
dificultades para realizar inferencias, anticipar acontecimientos o interpretar situaciones
implicitas en el relato; solo 3 estudiantes (18.8 %) alcanzan el nivel Logro, lo que
demuestra que un numero reducido de nifios ha desarrollado adecuadamente esta

habilidad.



En relacion con el sexo, las nifias presentan mejores resultados, ya que el 22.2 % alcanza
el nivel Logro, mientras que en los nifios este nivel representa el 14.3 %, asi también, el
55.6 % de las nifias se ubica en el nivel Proceso, mientras que en los nifios este nivel

alcanza el 42.9 %.

Por otro lado, el nivel Inicio presenta mayor porcentaje en los nifios (42.9 %) que en las
nifias (22.2 %), lo que evidencia mayores dificultades inferenciales en el grupo masculino,
estos resultados muestran que la comprension inferencial constituye una habilidad en

proceso de desarrollo en los estudiantes evaluados.

3.2.1.1. Resultados por indicadores de la dimension Inferencial

Indicador 6: Anticipa lo que puede suceder en el relato seguin sexo

Tabla 11 Anticipacion de acontecimientos del relato segun sexo

Nivel Nifasf Nifas% Nifiosf Nifos% Totalf Total %

Logro 4 444 2 28.6 6 37.5
Proceso 3 33.3 3 42.9 6 375
Inicio 2 22.3 2 28.5 4 25.0
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observa que el 37.5 % de los estudiantes alcanza el nivel Logro, lo
que evidencia que varios nifios logran anticipar acontecimientos dentro del relato narrado,

37.5 % se ubica en el nivel Proceso, lo que indica que se encuentran desarrollando esta
habilidad de prediccion, por otro lado, el 25 % permanece en el nivel Inicio, lo que refleja
que algunos estudiantes aun presentan dificultades para anticipar situaciones que pueden

ocurrir en la historia.

En relacion con el sexo, las nifias presentan mejores resultados, ya que el 44.4 % alcanza

el nivel Logro, mientras que en los nifios este nivel representa el 28.6 %.



Indicador 7: Deduce causas o razones de los hechos del relato segin sexo

Tabla 12 Deduccidn de causas del relato segin sexo

Nivel Nifasf Niflas% Nifosf Nifos% Totalf Total %

Logro 2 22.2 1 14.3 3 18.8
Proceso 4 44.4 2 28.6 6 37.5
Inicio 3 33.3 4 57.1 7 43.7
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados evidencian que el 43.7 % de los estudiantes se ubica en el nivel Inicio, lo
que indica que muchos nifios presentan dificultades para deducir las causas o razones de
los hechos narrados en el relato, el 37.5 % se ubica en el nivel Proceso, lo que evidencia
que algunos estudiantes logran identificar parcialmente las causas de los acontecimientos
narrados, solo el 18.8 % alcanza el nivel Logro, lo que demuestra que un grupo reducido

de estudiantes logra comprender las relaciones causales dentro del relato.

En relacién con el sexo, las nifias presentan mejores resultados, ya que el 22.2 % alcanza

el nivel Logro, mientras que en los nifios este nivel representa el 14.3 %.

Indicador 8: Relaciona hechos del cuento con experiencias previas segun sexo

Tabla 13 Interpretacion de situaciones del relato segin sexo

Nivel Nifiasf Nifas % Nifiosf Nifos% Totalf Total %

Logro 2 22.2 1 14.3 3 18.8
Proceso 5 55.6 3 42.9 8 50.0
Inicio 2 22.2 3 429 5 31.2
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observa que el 50 % de los estudiantes se encuentra en el nivel

Proceso, lo que indica que comienzan a relacionar los acontecimientos del cuento con



experiencias personales, sin embargo, el 31.2 % se mantiene en Inicio, lo que evidencia

dificultades para establecer dichas relaciones, mientras que el 18.8 % alcanza Logro.

Las nifias presentan un mayor porcentaje en el nivel Proceso (55.6 %) en comparacion

con los nifios (42.9 %), lo que evidencia un desarrollo ligeramente superior en esta

habilidad inferencial.

Indicador 9: Infiere sentimientos o intenciones de los personajes seglin sexo

Tabla 14 Inferencia de sentimientos o intenciones de los personajes

Nivel Nifiasf Nifas % Nifosf Niflos% Totalf Total %

Logro 2 22.2 1 14.3 3 18.8
Proceso 4 444 2 28.6 6 375
Inicio 3 334 4 57.1 7 43.7
Total 9 100 7 100 16 100

Este indicador presenta mayores dificultades, ya que el 43.7 % de los estudiantes se ubica
en Inicio, lo que evidencia limitaciones para interpretar los sentimientos o intenciones de

los personajes; el 37.5 % se encuentra en Proceso y solo el 18.8 % alcanza Logro.

Los nifios presentan mayor porcentaje en Inicio (57.1 %), mientras que las nifias muestran
mayor presencia en Proceso, lo que sugiere un mejor desarrollo relativo en la

interpretacion emocional del relato por parte del grupo femenino.



Indicador 10: Propone posibles finales o soluciones a la historia segin sexo

Tabla 15 Propuesta posible de finales o soluciones a la historia escuchada

Nivel Nifasf Nifas % Nifosf Nifios % Total f Total %

Logro 1 111 1 14.3 2 12.5
Proceso 5 55.6 2 28.6 7 43.8
Inicio 3 33.3 4 57.1 7 43.7
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observan mayores dificultades, ya que el 43.7 % de los estudiantes
se encuentra en Inicio, lo que evidencia limitaciones para proponer finales alternativos o
soluciones a la historia, mientras que, el 43.8 % se ubica en Proceso y solo el 12.5 %

alcanza el nivel Logro.

En relacidon con el sexo, los nifios presentan mayor porcentaje en Inicio (57.1 %), mientras
que las nifias se concentran principalmente en el nivel Proceso (55.6 %), lo que muestra

un desempefio relativamente mas favorable del grupo femenino en este indicador

3.2.3. Dimensién Critico

Tabla 16 Resultados de la dimension critico segln sexo

Nivel Nifasf Nifas% Nifiosf Nifos% Totalf Total %

Logro 1 111 1 14.3 2 12.5
Proceso 4 444 2 28.6 6 37.5
Inicio 4 445 4 57.1 8 50.0
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados evidencian que la mitad de los estudiantes (50 %) se ubica en el nivel
Inicio, lo que indica que presentan dificultades para emitir opiniones, juicios 0
valoraciones sobre el contenido del texto narrado; 6 estudiantes (37.5 %) se ubican en el

nivel Proceso, lo que significa que algunos nifios comienzan a expresar opiniones simples



o valoraciones bésicas sobre las acciones de los personajes y solo 2 estudiantes (12.5 %)
alcanzan el nivel Logro, lo que demuestra que un numero reducido de nifios logra analizar

y emitir juicios sobre el contenido del relato.

En relacion con el sexo, se observa que los nifios presentan mayor porcentaje en el nivel
Inicio (57.1 %) en comparacion con las nifias (44.5 %), lo que evidencia mayores
dificultades en el grupo masculino para desarrollar habilidades criticas relacionadas con

la comprension lectora.

3.2.3.1. Resultados por indicadores de la dimension critico

Indicador 11: Expresa opiniones sobre las acciones de los personajes

Tabla 17 Opinion sobre acciones de los personajes segun sexo

Nivel Nifasf Nifas% Nifiosf Nifos% Totalf Total %

Logro 2 22.2 1 14.3 3 18.8
Proceso 3 33.3 2 28.6 5 31.2
Inicio 4 445 4 57.1 8 50.0
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados muestran que el 50 % de los estudiantes se ubica en el nivel Inicio, lo que
evidencia que la mayoria de los nifios presenta dificultades para expresar opiniones sobre
las acciones de los personajes del relato, el 31.2 % se ubica en el nivel Proceso, lo que
indica que algunos estudiantes logran emitir opiniones simples sobre el comportamiento
de los personajes, solo el 18.8 % alcanza el nivel Logro, lo que demuestra que un nimero
reducido de estudiantes logra expresar opiniones claras y fundamentadas sobre las

acciones de los personajes.

Las nifias presentan un desempefio ligeramente superior, ya que muestran mayor

porcentaje en el nivel Logro en comparacion con los nifios



Indicador 12: Expresa acuerdo o desacuerdo con situaciones del relato segun sexo

Tabla 18 Expresion de acuerdo o desacuerdo con situaciones del relato segun sexo

Nivel Nifasf Nifas% Ninosf Nifios% Totalf Total %

Logro 1 111 1 14.3 2 12.5
Proceso 3 33.3 3 42.9 6 375
Inicio 5 55.6 3 42.8 8 50.0
Total 9 100 7 100 16 100

Los resultados muestran que el 50 % de los estudiantes se ubica en el nivel Inicio, lo que
indica que la mayoria aln presenta dificultades para expresar acuerdo o desacuerdo con

las situaciones planteadas en la historia y el 37.5 % se encuentra en Proceso, mientras que

solo el 12.5 % alcanza Logro.

Las nifias presentan mayor porcentaje en el nivel Inicio (55.6 %), mientras que los nifios
muestran mayor presencia en el nivel Proceso (42.9 %), lo que evidencia un avance

ligeramente mayor del grupo masculino en este indicador especifico..

Indicador 13: Relaciona el mensaje del cuento con su vida cotidiana segln sexo

Tabla 19 Relacion del mensaje del cuento con la vida cotidiana segln sexo

Nivel Nifiasf Nifas % Nifiosf Nifos% Totalf Total %

Logro 1 111 1 14.3 2 125
Proceso 4 444 2 28.6 6 375
Inicio 4 445 4 57.1 8 50.0
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observa que el 50 % de los estudiantes se encuentra en el nivel Inicio,

lo que evidencia que aun presentan dificultades para relacionar el mensaje del cuento con



situaciones de su vida cotidiana, el 37.5 % se ubica en el nivel Proceso, mientras que solo

el 12.5 % alcanza Logro.

Las nifias muestran mayor presencia en el nivel Proceso (44.4 %), mientras que los nifios
se concentran en el nivel Inicio (57.1 %), lo que sugiere una mejor capacidad relativa de

las nifias para vincular el contenido del relato con su experiencia personal.

Indicador 14: Justifica su opinién sobre el relato segin sexo

Tabla 20 Justificacion de su opinion sobre el relato segun sexo

Nivel Nifiasf Nifas % Nifosf Niflos% Totalf Total %

Logro 1 111 1 14.3 2 12.5
Proceso 2 22.2 3 42.9 5 31.3
Inicio 6 66.7 3 42.8 9 56.2
Total 9 100 7 100 16 100

Este indicador presenta el mayor nivel de dificultad, ya que el 56.2 % de los estudiantes
se ubica en el nivel Inicio, lo que indica que la mayoria aun no logra justificar sus
opiniones sobre el contenido del relato, el 31.3 % se encuentra en Proceso, mientras que

solo el 12.5 % alcanza el nivel Logro.

Las nifias presentan mayor porcentaje en el nivel Inicio (66.7 %), lo que evidencia
mayores dificultades para argumentar sus opiniones, en cambio, los nifios muestran

mayor presencia en el nivel Proceso (42.9 %)



Indicador 15: Propone una ensefianza o reflexion a partir del cuento segln sexo

Tabla 21 Proposicion de una ensefianza o reflexion a partir del cuento segun sexo

Nivel Nifiasf Nifas % Nifosf Niflos% Totalf Total %

Logro 1 111 1 14.3 2 12.5
Proceso 3 33.3 2 28.6 5 31.3
Inicio 5 55.6 4 57.1 9 56.2
Total 9 100 7 100 16 100

En este indicador se observa que el 56.2 % de los estudiantes se encuentra en el nivel
Inicio, lo que evidencia que aun presentan dificultades para identificar o expresar la

ensefianza del cuento, el 31.3 % se ubica en el nivel Proceso, mientras que solo el 12.5 %

alcanza el nivel Logro.

Estos resultados reflejan que la comprensidn critica constituye la habilidad mas compleja
para los estudiantes evaluados, ya que implica reflexionar, valorar y emitir juicios
personales sobre el contenido del texto, por sexo, ambos grupos muestran dificultades

semejantes, con una ligera mayor concentracion de los nifios en Inicio (57.1 %) y de las

nifias en Proceso (33.3 %)



CAPITULO IV. DISCUSION DE RESULTADOS

La investigacion se orient6 a determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora
en nifios de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial N.° 002 del distrito de Chetilla, segun
sexo, los resultados obtenidos muestran que, en términos generales, la comprension lectora
se ubica predominantemente en el nivel Proceso tanto en nifias como en nifios, en efecto,
del total de estudiantes evaluados, el 56.3 % se situ6 en Proceso, el 25 % en Logroy el 18.7

% en Inicio.

Segun sexo, en las nifias predomind el nivel Proceso con 55.6 %, mientras que en los
nifios también predominé dicho nivel con 57.1 %., lo que permite sostener que la
comprension lectora en los estudiantes evaluados se encuentra en una etapa intermedia de
desarrollo, lo cual significa que han iniciado la construccién de habilidades para
comprender relatos, pero todavia requieren consolidacion pedagogica, especialmente en

las capacidades de interpretacion y valoracién del texto.

Este resultado general guarda correspondencia con el antecedente de Taype y Ramirez
(2022), citado en el avance de tesis, quienes encontraron que el 56.7 % de los estudiantes
de cinco afios de una institucion educativa de Angaraes-Huancavelica también se ubico
en el nivel Proceso, concluyendo que la comprensién lectora en educacion inicial adn se
encuentra en desarrollo y requiere estrategias pedagdgicas pertinentes para su
fortalecimiento; del mismo modo, el estudio de Rujel (2020) report6 predominio del nivel
Proceso en nifios de 5 afios, especialmente en la dimension literal y con resultados
similares en la inferencial y critica, en ese sentido, los datos obtenidos en el presente
estudio no constituyen un caso aislado, sino que se insertan en una tendencia observada
en otros contextos peruanos, donde la comprension lectora en educacién inicial evidencia

avances iniciales, pero ain no alcanza un nivel consolidado.



Desde el plano tedrico, estos resultados se explican adecuadamente a partir del modelo de
comprension del discurso de Kintsch y Van Dijk, asumido como sustento principal del
estudio, en la que se plantea que comprender, no consiste Unicamente en reconocer
palabras o repetir informacion, sino en construir una representacién mental coherente del
texto mediante la articulacion entre la informacion explicita, el conocimiento previo y los
procesos inferenciales del lector; en el caso de los nifios de cinco afios, esta construccion
todavia es incipiente y progresiva, por lo que resulta esperable que la mayoria se ubique
en un nivel intermedio; la predominancia del nivel Proceso indica precisamente que los
estudiantes han comenzado a transitar desde una comprensién centrada en elementos
explicitos hacia formas de comprension méas elaboradas, aunque todavia no dominan de

manera consistente todos los niveles del proceso lector.

En la dimensién literal, los datos del estudio segun sexo muestran que, las nifias presentan
una ligera ventaja, 33.3 % alcanz6 Logro, frente a 28.6 % de los nifios; ademas, 44.4 %
de las nifias se ubicé en Proceso, frente a 42.9 % de los nifios; esto permite afirmar que,
en ambos grupos, la comprension literal es la dimension mejor desarrollada, aunque
todavia con desempefio parcial; los nifios y nifias logran, en muchos casos, reconocer
personajes, lugares, hechos principales y detalles del relato, pero todavia no de forma

plenamente consistente en todos los indicadores evaluados.

Este hallazgo coincide con los antecedentes revisados, como es el caso de Apolo Granda
(2021), quien encontré que la comprension literal era una de las areas con mejor
desempefio en nifios de 5 afios de Tumbes, mientras que Garcia (2022) concluy6 que las
estrategias didacticas favorecen de manera significativa el desarrollo de habilidades
lectoras, particularmente en el nivel literal, también Sanchez (2020) report6 que la lectura
temprana produce mejoras importantes en esta dimension; la coincidencia entre estos

estudios y el presente resultado sugiere que la comprensién literal suele desarrollarse



primero en educacion inicial, porque depende méas directamente de la identificacion de
informacion explicita en el relato, la cual es mas accesible para los nifios en comparacion

con procesos cognitivos de mayor complejidad.

En el andlisis de los indicadores de la dimensién literal, se observa que el mejor
desempefio relativo aparece en identificar personajes del relato, donde el 43.8 % alcanzé
Logro; en cambio, reconocer la secuencia de acontecimientos mostré mayores
dificultades, con predominio de Proceso y menor porcentaje en Logro. Esto sugiere que,
aungue los estudiantes logran captar elementos concretos y visibles del cuento, todavia
les resulta mas dificil organizar temporalmente los eventos o reconstruir la secuencia
narrativa completa. Este comportamiento puede explicarse desde la nocion de
microestructura de Kintsch y Van Dijk, ya que los nifios muestran mayor facilidad para
captar unidades de significado inmediatas de personajes, acciones, lugares, que para

integrar dichas unidades en una organizacion mas global y coherente del texto.

Desde la teoria sociocultural de Vygotsky, esta situacién también se comprende en
funcién de la mediacion docente, en la que se sefiala que la comprension lectora en inicial
se fortalece a través de la oralidad, la narracién y la interaccion pedagdgica con textos
significativos; en ese sentido, que la dimension literal presente el mejor rendimiento
sugiere que las experiencias de escucha de cuentos y preguntas directas en el aula estan
favoreciendo la identificacion de informacidn explicita; sin embargo, aln se requiere un
andamiaje mas sistematico para que los estudiantes pasen de reconocer datos aislados a

organizar comprensivamente la totalidad del relato.

Con respecto al nivel de desarrollo de la comprension lectora en su dimension inferencial
segun sexo, las nifias presentan mejores resultados, pues 22.2 % alcanzé Logro y 55.6 %

se ubico en Proceso; en cambio, en los nifios solo 14.3 % alcanzo6 Logro y 42.9 % se ubico



en Inicio, estos datos revelan que la comprension inferencial se encuentra menos
consolidada que la literal y que exige procesos mas complejos, como anticipar hechos,
deducir causas, relacionar experiencias e inferir sentimientos o intenciones de los

personajes.

Esta tendencia coincide con lo reportado en los antecedentes, Lupaca (2022) encontrd
dificultades significativas en las dimensiones inferencial y critica, y; Taype y Ramirez
(2022) observaron que, aunque el nivel general era Proceso, se requerian estrategias
especificas para fortalecer las tres dimensiones; igualmente, Sanchez (2020) sefial6 que
la lectura temprana promueve progresos en la dimension inferencial, pero estos no son
tan inmediatos ni tan altos como en la dimension literal, de igual manera, Martinez (2022)
y Gomez y Camacho (2022) concluyeron que las estrategias activas, ludicas y
multisensoriales mejoran especialmente las dimensiones literal e inferencial, lo que

refuerza la idea de que esta Ultima necesita una intervencion pedagdgica més intencional.

El andlisis por indicadores inferenciales permite precisar mejor esta discusion, los
estudiantes mostraron mejor desempefio en anticipar lo que puede suceder en el relato,
donde el porcentaje de Logro fue relativamente mas alto, y en relacionar hechos del
cuento con experiencias previas, donde predomind Proceso, en cambio, las mayores
dificultades se observaron en inferir sentimientos o intenciones de los personajes y
proponer posibles finales o soluciones a la historia, donde predominaron Inicio y Proceso,
esto indica que logran con mas facilidad formular anticipaciones simples cuando el relato
ofrece pistas visibles, pero tienen mayor dificultad cuando deben interpretar estados
internos, motivaciones o desenlaces alternativos, pues ello exige un nivel de abstraccion

y de integracion contextual mas complejo.



Desde el sustento tedrico, estos resultados se vinculan con el modelo de situacion
propuesto por Van Dijk y Kintsch, segin el cual la comprensién profunda del texto
implica ir mas alla de lo escrito, integrar conocimientos previos, establecer relaciones
causales y construir inferencias, segun los sefialado, en educacion inicial, este nivel se
expresa cuando el nifio puede anticipar lo que ocurrird en una historia, explicar razones
de las acciones o relacionar el contenido con experiencias propias; si una proporcion
importante de estudiantes permanece en Inicio o Proceso en la dimension inferencial, ello
confirma que la construccion del modelo de situacion ain se encuentra en desarrollo y
que la escuela debe fortalecer situaciones de lectura dialdgica, preguntas abiertas e

interaccion oral con los cuentos.

Co respecto a la dimensién critica, los resultados evidencian que esta es la de menor
desarrollo, segln sexo, los nifios presentan mayor porcentaje en Inicio (57.1 %) que las
nifias (44.5 %), mientras que las nifias tienen mayor presencia en Proceso, demostrando
que emitir opiniones, expresar acuerdo o desacuerdo, justificar puntos de vista, relacionar
el mensaje del cuento con la vida cotidiana y proponer una ensefianza son tareas todavia

dificiles para la mayoria de los nifios evaluados.

Este resultado coincide con los antecedentes nacionales revisados, Apolo Granda (2021)
reporté que, aun cuando los nifios mostraban desarrollo adecuado en los niveles literal e
inferencial, en la dimension critica predominaba el nivel Inicio, asi mismo, Lupaca (2022)
hall6 que en inferencial y critica el desempefio era particularmente bajo; estos
antecedentes, al igual que el presente estudio, muestran que la comprension critica
representa el nivel de mayor complejidad en educacion inicial, debido a que no solo
demanda comprensién del relato, sino también reflexion personal, juicio de valor y

argumentacion incipiente.



CONCLUSIONES

1. Se determind que, el nivel de desarrollo de la comprension lectora en los nifios de cinco
afios de la Institucion Educativa Inicial N° 002 del distrito de Chetilla, segun sexo,
tanto en nifias como nifios predomina el nivel de Proceso, determinandose que la
comprension lectora de los estudiantes evaluados se encuentra en una etapa intermedia

de desarrollo.

2. Enladimension literal, segin sexo, se identifico que las nifias y los nifios en su mayoria
se ubican en nivel Proceso, esto permite afirmar que la mayoria de los estudiantes logra
identificar parcialmente informacién explicita del texto narrado, como personajes,

lugares, acciones y detalles, aunque todavia requiere consolidar esta habilidad.

3. Se identificé que, en la dimension inferencial, segun sexo, las nifias muestran en su
mayoria alcanzan el nivel Logro y nivel Proceso; y los nifios solo algunos alcanzan el
nivel de Logro y en su mayoria se ubican en el nivel Inicio, en consecuencia, se
determina que los estudiantes se encuentran desarrollando progresivamente la
capacidad de deducir informacién implicita, anticipar hechos, interpretar acciones y
relacionar el relato con sus experiencias previas, aunque esta dimension aln no se

encuentra plenamente consolidada.

4. En la dimension critica, segun sexo, se identificd que los nifios presentan mayor
porcentaje en Inicio, y las nifias muestran una presencia mayor en Proceso, esto permite
determinar que la mayoria de los estudiantes ain presenta dificultades para emitir
opiniones, expresar acuerdos o desacuerdos, justificar sus respuestas y proponer
ensefianzas o reflexiones a partir del cuento, por lo que esta dimension constituye la de

menor desarrollo dentro de la comprension lectora evaluada.



RECOMENDACIONES

A los docentes de educacion inicial se recomienda fortalecer el desarrollo de la
comprension lectora mediante el uso frecuente de cuentos, relatos y textos narrativos,
promoviendo actividades de dialogo, preguntas abiertas y reflexion sobre el contenido de

las historias narradas.

Implementar estrategias pedagdgicas que estimulen el pensamiento inferencial y critico,
tales como la formulacion de preguntas que inviten a los estudiantes a anticipar
acontecimientos, explicar causas de los hechos narrados y expresar opiniones sobre las

acciones de los personajes.

A las instituciones educativas se les sugiere promover programas de lectura temprana,
que incluyan la creacién de espacios de lectura dentro del aula, el uso de bibliotecas
escolares y la incorporacion de materiales didacticos que estimulen la comprension

lectora desde edades tempranas.

A los padres de familia se les recomienda fomentar habitos de lectura en el hogar,
mediante la narracion de cuentos, la lectura compartida y la conversacion sobre las
historias escuchadas, ya que el entorno familiar cumple un papel fundamental en el

desarrollo de habilidades lingisticas y lectoras en los nifios.
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ANEXOS



Anexo 1: Instrumento de evaluacion de la comprension lectora aplicado.

Guia de observacién estructurada
Evaluacion de comprension lectora

NOMBRE Y APELLIDO:
LUGAR: FECHA:
A | B |C

Expresa el titulo del cuento.

Dice los nombres de los personajes.

Nivel literal Menciona los lugares de las escenas del cuento narrado.

Menciona la secuencia del cuento.

Relata con sus propias palabras lo que entendid del

cuento.

Supone otro titulo para ¢l cuento.

Anticipa de que trata un texto a partir de la portada,

Hace predicciones sobre informacion a través de
Nivel Inferencial | imdgenes del cuento.

Formula hipotesis sobre ¢l contenido del cuento.

Infiere las caracteristicas de los personajes del cuento,

Reflexiona sobre ¢l contenido de los cuentos.

Comenta lo que le agrada del contenido del cuento.

Nivel Critico Comenta lo que le desagrada del contenido del cuento.

Juzga las acciones de los personajes.

Da su opinion acerca del cuento leido.




Cuento seleccionado

""La Aventura de Victor con el Arbol Méagico del Bosque"

Adaptado de https://www.youtube.com/watch?v=MPvuSaSOmcE

Cierto dia un nifio llamado Victor, vivia en un pequefio pueblo rodeado de montafias y
bosques.

descubri6 un arbol muy especial. Era méas grande y frondoso que cualquier otro arbol y
brillaba con luces de colores.

Hola, Victor, Mi nombre es Méagico, dijo el arbol con dulzura, Si logras resolver mis
preguntas, te regalaré una sorpresa.

Victor estaba muy emocionado y decidié aceptar el reto del arbol. El Arbol Méagico le
hizo la primera pregunta:

- ¢Qué es lo que vuela por el cielo, pero no tiene alas?

Victor se quedd pensando por un momento mirando hacia el cielo y luego respondié con
una gran sonrisa:

- jLas nubes!



https://www.youtube.com/watch?v=MPvuSaSOmcE

El Arbol Mégico sonri6 Luego le hizo otra pregunta:

- ¢Como se llama el animal que tiene mucha lana y cuya lana se usa para hacer
abrigos que te protegen del frio?

sin pensarlo mucho Victor respondi6 rapidamente:

- jLaoveja!

El arbol volvié a sonreir y le dijo:

- hasrespondido las preguntas. Ahora te dare la sorpresa.

De repente, de las ramas del arbol cayeron muchas frutas de color rojo que Victor nunca
habia visto antes.

[V
Victor, tomé una de las frutas, la probo, y al instante sintié una gran felicidad. Victor
agradecio al Arbol Mégico y corri6 a su casa para contarle a su madre sobre su increible
aventura con el arbol mégico.

c.:.‘ 0 ! ! 1
Desde ese dla VO|VIO aI bosque muchas veces, pero siempre recordaba que la verdadera
magia es descubrir cosas maravillosas cada dia.

jColorin colorado el cuento se acabd!
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