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RESUMEN

La investigacion es de tipo descriptivo-propositivo, tuvo como objetivo elaborar una pro-
puesta didactica pertinente y motivacional en el area de Comunicacion, como una alter-
nativa para transformar la practica pedagdgica descontextualizada, disgregada y desmo-
tivadora, que permita lograr aprendizajes productivos y significativos en los estudiantes
de Educacion Basica Regular secundaria en una institucion educativa de Chiclayo. Me-
todologicamente, el estudio siguid una primera etapa de concrecion empirica que describe
el estado de los aprendizajes como problema formativo con técnicas e instrumentos etno-
graficos de observacion participante (registros, notas, cuadernos de campo) y entrevista
en profundidad (guion de entrevista), en 10 sesiones de aprendizaje, y una segunda etapa
de construccién modélica que propone el modelo didactico pertinente y motivacional. La
poblacion muestral estuvo conformada por 26 alumnos mas la docente del area de Comu-
nicacion. Los resultados empiricos dan cuenta del siguiente sistema de situaciones recu-
rrentes y contradictorias: (a) didactica descontextualizada, improductiva, desmotivada,
no significativa; (b) conductas pasivas y disruptivas de los discentes; (¢) actitudes y de-
cisiones normativamente inadecuadas de la docente. Los resultados propositivos plantean
la propuesta didactica pertinente y motivacional organizada en un componente conceptual
(enfoques didacticos pertinente, motivacional, constructivista, practico-experiencial) y un
componente operacional (situacion, intencion, contenido, método, evaluacion). Se con-
cluye que la pertinencia didactica y la motivacion son factores relevantemente alternati-
vos para proyectar una transformacion de los aprendizajes diagnosticados en productivos
y significativos.

Palabras clave: Diddctica; Pertinencia; Motivacion; Aprendizaje significativo; Aprendi-

zaje productivo.
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ABSTRACT

The research is of a descriptive-propositive type, and its objective was to elaborate a per-
tinent and motivational didactic proposal in the area of Communication, as an alternative
to transform the decontextualized, disintegrated and demotivating pedagogical practice,
which allows achieving productive and meaningful learning in students of Regular Basic
Secondary Education in an educational institution of Chiclayo. Methodologically, the
study followed a first stage of empirical concretion that describes the state of learning as
a formative problem with ethnographic techniques and instruments of participant obser-
vation (records, notes, field notebooks), in-depth interview (interview script) and content
analysis (analysis guide), in 10 learning sessions, and a second stage of model construc-
tion that proposes the pertinent and motivational didactic model. The sample population
consisted of 26 students plus the teacher of the Communication area. The empirical results
show the following system of recurrent and contradictory situations: (a) decontextualized,
unproductive, unmotivated, non-meaningful didactics; (b) passive and disruptive behav-
iors of the students; (c) inadequate attitudes and decisions of the teacher. The proposi-
tional results propose a pertinent and motivational didactic proposal organized in a con-
ceptual component (pertinent didactic approaches, motivational, constructive and moti-
vational). It is concluded that didactic expertise and motivation are relevant alternative
factors to project a transformation of the diagnosed learning into productive and mean-

ingful.

Key words: Didactics; Relevance; Motivation; Meaningful learning; Productive learn-

ing.
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INTRODUCCION

El estado de conocimiento de la didactica, como proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, siguen una ruta de autorregulacion considerando la dimension psicoldgica. En el
ambito educativo el factor conductual, cognitivo y motivacional le cede al discente el
contexto requerido para la retroalimentacion. Actualmente, las propuestas formativas
priorizan el aprendizaje por sobre la ensefianza, de ahi que “los nuevos planteamientos de
una docencia centrada en el aprendizaje de los estudiantes han convertido la actividad de
ensefiar en un proceso realmente complejo” (Zabalza, 2011, p. 412).

Aunque la complejidad y prioridad de la experiencia docente ya ha estado presente
como profesion, trabajo y vocacion, los cambios contextuales pueden resultar retos in-
comprensibles y dan lugar a una fttil mirada hacia las practicas pedagogicas. En el esce-
nario de una nueva presencialidad denominada “educacion virtual”, segin Camacho
(2016), habria una problematica vinculada con la consolidacion de la comunicacion y su
fortalecimiento, pues se estaria afectando el “eje transversal del proceso de ensefanza-
aprendizaje” (p. 346).

El problema didactico se conecta con un problema de planificacion, pues, como
lo anotan Sanchez y Soto (2021), las acciones de planificacion del trabajo educativo no
llegan a satisfacer las expectativas de orientacion brindada a las actividades didacticas. A
la vez, los enfoques practicos y por competencias han abierto la posibilidad para un apren-
dizaje con base en la resolucion de problemas —Aprendizaje Basado en Problemas, ABP,
por ejemplo—, donde aprender es un proceso que se aleja de la memorizacion de conte-
nidos y opta por la participacion y actividad del docente y discentes en contextos especi-

ficos de aprendizaje, escenario formativo en que, como sefiala Lorenzo (2023), “enfrentar
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al estudiantado a una situacion real para que pueda desarrollar sus competencias, inte-
grando los conocimientos en la busqueda de la solucion al problema”.

La educacion actual demuestra que las exigencias, necesidades y contexto de los
estudiantes se desvinculan de los propositos de las instituciones educativas. Adentrarse
en el mundo académico de los discentes ha sido una constante preocupacion para los en-
foques educativos. Es evidente que las posiciones se dividen: si deben primar los conte-
nidos o las experiencias, se llega, incluso a complicar el eclecticismo de ambas posturas.

En las experiencias socioculturales los factores que han influido en las acciones
humanas son la motivacion y la capacidad para integrase en el contexto. Sin esa fuerza
interior y sin la necesidad de desenvolverse integralmente en el medio, el hombre no po-
dria llevar O0ptimamente a la practica su lenguaje y pensamiento. El hombre realiza sus
actividades valiéndose, como ser social, de influencias externas. Para llegar a la madurez
plena, el ser humano efectu6 actividades que conllevan sus intereses y necesidades.

La educacion se ha caracterizado por tener en cuenta el contexto y esfuerzo e in-
terés del estudiante por querer aprender algo util como uno de los factores que mas influ-
yen en un aprendizaje ético, productivo y significativo. Al existir una problematica rela-
cionada con este factor, es decir, una practica educativa carente de claridad, sin accion
desarrolladora humana, aislada de los factores socioculturales de los alumnos, se produce
una serie de incomodidades manifestadas en las actitudes de uno de los mayores partici-
pes en este campo (comunidad educativa), trayendo como consecuencia un conjunto de
cuestionamientos acerca del latente interés y esfuerzo de los estudiantes por el curso y
sus aprendizajes.

El gusto por un objeto es también una necesidad y tiene una relacion muy estrecha
con el lado emocional y afectivo. Al no mostrar interés ni realizar ningun esfuerzo, los

alumnos optan, muchas veces, por mostrar ciertas conductas que van en contra de las
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normas de una institucion, lo que ocasiona que los maestros tomen decisiones, muchas
veces, no adecuadas ni oportunas, opacando asi sus sesiones de clase y generando con-
flictos entre ellos, tensiones que afectan sus roles en el aula.

En este contexto, los docentes no le prestan un real interés al factor motivacional
de sus alumnos, hacerlos participes de sus procesos formativos, que se autoevaliien o
autorreconozcan sus logros. La realidad exige nuevas acciones, no es razonable ni com-
prensible llegar a una limitacion o reproduccion, es decir, continuar ejecutando una me-
todologia que sea tradicional, descontextualizada y desmotivadora.

En el lapso de septiembre y diciembre del afio 2019, en el aula de tercer grado
“B”, de educacion secundaria, turno tarde, en una institucion educativa de Chiclayo, se
observaron y registraron las acciones formativas en diez sesiones de aprendizaje del area
de Comunicacion. Para el registro de datos se utilizaron diarios de campo (Porlan y Mar-
tin, 1997; Martinez, 2007; Galeano 2001), notas de campo (Galeano, 2001), registros de
campo (Fuentes, 2001) y entrevistas en profundidad (Taylor y Bogdan, 1992; Llanos y
Fernandez, 2005; Torrecilla, 2006; Sabino, 1992), instrumentos direccionados a una toma
de datos respecto a la practica pedagogica.

La informacion recogida y organizada permitio observar que las interacciones en-
tre la docente y los estudiantes no son armoniosas, son conflictivas, evidenciadas en re-
laciones tensas y discordantes, debido, en primer lugar, al escaso uso de recursos estraté-
gicos motivacionales y a las conductas disruptivas y desidiosas de los discentes, quienes
manifiestan indisciplina, perjudicando asi el transcurrir de la clase (ensefianza) y, por
ende, la posibilidad de desarrollar competencias como parte del propdsito formativo
(aprendizaje). De este modo, la interaccion didactica se ve afectada por y para ambos
actores formativos, situando a la profesora en una posicion intolerante e incomprensiva y

en indecisiones para construir y aplicar una metodologia motivacional y productiva.
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Ante ello, los discentes se ven enfadados, desmotivados y desinteresados con ella
y el curso, generando en el aula un ambiente hostil, aburrido e irrespetuoso. Por lo tanto,
se constata que no existe una didactica pertinente y motivacional. Ademas, no existen
decisiones adecuadas que ayuden a contrarrestar los constantes problemas que atentan
contra las esperadas interacciones didacticas que deben regir la relacion entre docente y
estudiante en interés de un aprendizaje significativo de competencias comunicativas (ora-
lidad, lectura, escritura).

Estas evidencias tienen como consecuencia la presencia de aprendizajes impro-
ductivos y no significativos. Los datos registrados y analizados permitieron establecer el
siguiente sistema de situaciones recurrentes contradictorias: (a) didactica descontextuali-
zada, improductiva, desmotivada, no significativa; (b) conductas pasivas y disruptivas de
los discentes; (c) actitudes y decisiones normativamente inadecuadas del docente.

El problema formulado indica: ;Qué modelo diddctico prevé el desarrollo de
aprendizajes productivos y significativos en el drea de Comunicacion en una institucion
educativa de Chiclayo? El objeto de estudio es el proceso docente formativo, especifica-
mente, las practicas pedagdgicas del area de Comunicacion, es decir, las diversas inter-
acciones relacionadas con actividades formativas que, a juicio de Fierro y Contreras
(2000), se caracteriza por ser sociales y objetivas, donde convergen las representaciones
y acciones de los participantes.

El objetivo general de la investigacion fue elaborar un modelo didéctico perti-
nente y motivacional en el 4rea de Comunicacion que transforme la préctica pedagdgica
asistematica, disgregada y desmotivadora, para lograr aprendizajes productivos y signifi-
cativos en los estudiantes de Educacion Basica Regular secundaria de una institucion
educativa de Chiclayo. Los objetivos especificos son (a) diagnosticar etnograficamente

las précticas pedagogicas de los estudiantes de EBR secundaria en el area de
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Comunicacion; (b) construir los principios del modelo didactico pertinente y motivacio-
nal para desarrollar aprendizajes productivos y significativos; (c) organizar los compo-
nentes del modelo didactico; (e) validar, a juicio de experto, el modelo didactico cons-
truido. La idea-solucion a defender sefiala que, si se construye un modelo didactico per-
tinente y motivacional, basado en la teoria sociocultural de Vygotsky (1934), motivacio-
nal de Maslow (1943), de aprendizaje significativo de Ausubel (1963) y del aprendizaje
experiencial de Dewey (1907), entonces se prevé el desarrollo de aprendizajes producti-
vos y significativos en el area de Comunicacion en una institucion educativa de Chiclayo.

El contenido del informe comprende tres capitulos: en el capitulo I, se expone la
fase conceptual, el disefio tedrico conformado por la fundamentacion y estructuracion de
la propuesta; en el capitulo II, se detalla el disefio metodologico: procedimiento, pobla-
cion, técnicas, instrumentos; en el capitulo III, se presentan los resultados acerca de la
situacién-problema y la propuesta-solucion. Finalmente, el informe presenta la discusion,

conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos de investigacion.
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CAPITULO 1
DISENO TEORICO

El diseno tedrico aporta las ideas-fuerza que, en modo de interpretaciones y ex-
plicaciones esenciales, fundamentan la investigacion (Arias, 2006; Alan y Cortez, 2018).
Se exponen los antecedentes de estudio, las bases teoricas y los sustentos conceptuales
que fundan el modelo tedrico de la propuesta.

1.1.  Antecedentes

Los antecedentes son una opcion de estado del arte, toman forma de investigacion
documentada que aporta un conocimiento escrito acerca del objeto de estudio (Londofio
et al., 2016). La lectura de otras producciones investigativas permite una comprension
mas amplia con respecto al objeto de estudio y brinda la opcion de nuevos alcances teo-
ricos y practicos (Guevara, 2016).

a) Estudios internacionales

Salvatierra y Reyna (2018), en su investigacion La motivacion en el aprendizaje
significativo modulo de estrategias motivacionales, de tipo explicativa, descriptiva y
diagnostica, con métodos deductivo e inductivo, cuestionario y escala de Likert, mostra-
ron cdmo la motivacion y otros elementos inciden en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de octavo afio, hicieron notar que no se ha implementado un método motiva-
cional que permitan generar el interés del estudiante en el aprendizaje conjunto. La inves-
tigacion se efectuo en la Unidad Educativa Francisco Huerta Rendon, Guayaquil. Se con-
cluyd que los estudiantes no reciben una motivacion efectiva que active el interés por el
aprendizaje significativo de los contenidos académicos. Respecto a la motivacion y estra-
tegias hallaron que son factores relevantes para lograr en el estudiante una formacion

correcta reflejada individual y grupalmente.
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Cobo (2008), en su investigacion cualitativa Una propuesta para el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la escuela San José La Salle, de la ciudad de Guaya-
quil, tuvo como objetivo transformar 6ptimamente el proceso de aprendizaje de los estu-
diantes de séptimo grado en Matematicas, Lenguaje y Religion. Mediante observaciones
de clase y entrevistas constato la ausencia de control en las capacitaciones pedagodgicas,
la descontextualizacion y arbitrariedad del curriculo, el no desarrollo del aprendizaje sig-
nificativo. Ademas, los docentes no han realizado aprendizajes significativos en sus ca-
pacitaciones, hay ausencia de seguimiento y retroalimentacion por parte de la autoridad
administrativa en la préactica pedagogica y una disminucion de estudiantes en la institu-
cion. Concluyd que la ensefianza expositiva simplemente se basa en la presentacion oral
de contenidos, con indiferencia a otras posibilidades de explicacion, retroalimentacion e
interaccion, hay una transmutacion literal y mecanica con aprendizajes superficiales y no
significativos.

b) Estudios nacionales

Guevara (2020), en su tesis doctoral El aprendizaje de las ciencias sociales desde
una perspectiva didactica contextual, se propuso revisar los bajos niveles de accion para
el desarrollo de competencias en el area de Ciencias Sociales del nivel secundario, situa-
cion que implico la construccion de una propuesta innovadora, aplicada y experimentada.
Evalu6 una muestra de 40 alumnos del segundo afio de educacion secundaria, mediante
un cuestionario con base en una didactica contextualizada. Los resultados mostraron
avances significativos en la potencializacion de la ensefianza y el aprendizaje, en la mo-
tivacion y el desarrollo de habilidades de los estudiantes. Se concluyo que, si se aplica el
modelo didéctico contextual, entonces si existe un avance en los niveles de desempefio

vinculados con el desarrollo de las competencias en el area de Ciencias Sociales.
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Castro (2016), en su trabajo Estrategias de aprendizaje para lograr aprendizajes
significativos en estudiantes de quinto grado “H”, Institucion Educativa Elvira Garcia —
Chiclayo, 2016, como parte de una investigacion de tipo sociocritico y propositivo, tuvo
como objetivo lograr un aprendizaje significativo por medio de la aplicacion de estrate-
gias basadas en la Programacion Neurolingiiistica (PNL). Utiliz6 un pretest diagnostico
y un postest para observar los resultados, confirm6 que la aplicaciéon de un programa de
estrategias basadas en la PNL si influye en el desarrollo del aprendizaje significativo de
los estudiantes de quinto grado, en el area de Formacion Ciudadana y Civica.

Ortiz (2018), en su tesis Procesos diddacticos y aprendizaje significativo del drea
de comunicacion de los estudiantes del 3° Grado de Primaria de la Institucion Educativa
N? 3053 Virgen del Carmen de Independencia, 2017, tuvo como objetivo determinar y
conocer la relacion entre la préactica didéctica y el aprendizaje significativo en el area de
Comunicacién, en una poblacion de 110 estudiantes, con una muestra de 97, con disefo
metodologico no experimental-transversal, cuestionario de procesos didacticos y cuestio-
nario de aprendizaje significativo. Concluy6 que existe evidencia empirica para afirmar
que el proceso didactico y el aprendizaje significativo si se relacionan positivamente.

Lizarraga (2018), en su trabajo académico, de tipo cualitativo, Fortalecimiento y
desarrollo de la didactica pertinente en el area de Comunicacion en la IEP N° 70656 —
Puno, tuvo como objetivo contrarrestar la limitacion del desarrollo de la didactica perti-
nente en el drea de Comunicacion, uso estrategias de ejecucion de reuniones, talleres pe-
dagdgicos, trabajo cooperativo y jornadas de reflexion, detectd un gran porcentaje de do-
centes que no usan estrategias pertinentes, no hay logros de aprendizaje y si insatisfac-
ciones de los estudiantes. Concluyo6 que las causas principales de la problematica son el
limitado conocimiento del proceso didéctico en el area, la poca efectividad del monitorio

y acompanamiento, y la ausencia de trabajo en equipo en la planificacion curricular.
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1.2.  Bases tedricas

Las bases teodricas son los referentes esenciales y matriciales de la propuesta, cons-
tituyen las fuentes originarias sobre las que se estructura la solucion tedrico-practica del
problema. Las bases tedricas son contextuales, motivacionales y cognitivas.

1.2.1. Bases tedricas contextuales

Teoria sociocultural de Vygotsky

Vygotsky fue un psicologo ruso que nacio a finales del siglo XIX y muri6 cuando
apenas tenia 37 afios. Como parte de su formacion en los campos de la lingiiistica, filo-
sofia y psicologia, “propuso una teoria del desarrollo del nifio que refleja el enorme in-
flujo de los acontecimientos historicos de su época” (Meece, 2000, p. 127). Debido a los
acontecimientos ocurridos en la Primera Guerra Mundial y la Revolucion Rusa, propuso
una teoria que relieva la interaccion del individuo con la sociedad. Vygotsky entendia que
los nifios generan un conocimiento desde su propia construccion. La diferencia, con Pia-
get, estaria en que, para el psicdlogo ruso, sin discriminar la manipulacion fisica, la cons-
truccion de aprendizaje estd mediada por el factor social, es decir, influye la interaccion
social pretérita y del presente (Bodrova y Leong, 2005). La existencia y actividad huma-
nas no son independientes de los elementos e instrumentos de mediacion social.

En esta linea tedrica, los factores sociohistoricos y culturales interactian con el
individuo y determinan el desarrollo de sus aprendizajes (Rojas y Perales, 2002). La teoria
sociocultural se enfoca en las interacciones fisicas y sociales e involucra la participacion
del sujeto con capacidad de adaptacion e integracion: “lo que determina el desarrollo on-
togenético del ser humano tiene la siguiente estructura: actividad colectiva y comunica-
cion - cultura (signos) - apropiacion de la cultura (ensefianza y educacion) actividad indi-
vidual - desarrollo psiquico del individuo” (Salas, 2001, p. 62). Para Vygotsky, el entorno

social influye mayoritariamente sobre el aprendizaje en comparacion con las actitudes
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(Bodrova y Leong, 2005). La intervencion de los docentes es un medio importante y pri-
vilegiado, y la escuela es un ambiente adecuado y oportuno en la interaccidén sociocon-
textual que potencia el desarrollo del ser humano. Si bien hubo retraso en la comprension
de la propuesta vygotskiana (Meece, 2000), se pudo descubrir que la comprension del
desarrollo cognitivo de una persona no se realiza sin considerar el contexto sociocultural,
pues los procesos mentales superiores se originan en los procesos sociales (Moreira et al.,
1997). La teoria de Vygotsky considera el aspecto psicologico y sociocontextual de la
persona, tiene en cuenta el componente cognitivo y actitudinal en relacioén con la interac-
cion en diversas situaciones sociales. Los planteamientos de Vygotsky sobre la genera-
cion de los aprendizajes y el contexto social son parte de la modernidad de las practicas
educativas (Meece, 2000).

Para Vygotsky hay situaciones previas al aprendizaje en las escuelas, los alumnos
tienen experiencias antes de su fase escolar (Carrera y Mazzarella, 2001). Salas (2001)
dice que Vygotsky planteaba “dos niveles de desarrollo en los infantes: el nivel actual de
desarrollo y la zona de desarrollo préximo, la que se encuentra en proceso de formacion,
es el desarrollo potencial al que el infante puede aspirar” (p. 62): nivel evolutivo real y
nivel de desarrollo potencial. El primero refiere las capacidades interiorizadas o maduras,
aquellas funciones cognitivas utilizadas sin intervencion externa; en el segundo nivel si
existe una influencia, apoyo o dependencia, pero en proceso de obtencion, ademas de una
funcion mediatizadora (Carrera y Mazzarella, 2001). Entre estos dos niveles hay una
zona: “la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de re-
solver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado
a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con
otro compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1979, como se citd en Carrera y Mazzarella,

2001, p. 43).
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1.2.2. Bases tedricas motivacionales

Teoria de la motivacion humana de Maslow

Como parte de la psicologia humanista y en contacto con otras corrientes como el
conductismo y el psicoanalisis, en el siglo XX, aparece la teoria de la motivacion humana.
Desde un enfoque holistico, Maslow (1991) plantea que la motivacion del individuo es
completa y no fragmentada. Es una teoria que parte de las ciencias sociales, especialmente
en la psicologia, y pasa luego a fundamentar las actividades de gestion empresarial u
organizacional (Angarita, 2007). Segun Maslow, la motivacion se relaciona con las nece-
sidades humanas, existe una jerarquia de factores que motivarian a las personas en alcan-
zarlas por el hecho de ser parte de sus carencias. Para Maslow, la motivacion es la situa-
cion de un individuo en relacion con sus necesidades distribuidas sistematicamente por
medio de una piramide que difunde el nivel de importancia de cada una dentro de la ac-
cion humana. Las divide en dos grupos: necesidades primarias, fundamentales, que una
persona urge satisfacerlas; necesidades secundarias, que pueden ser logradas si las ante-
riores han logrado el punto de satisfaccion, son necesidades ligadas a la interrelacion con
la sociedad.

En primer lugar, los individuos “deben satisfacer las necesidades de déficit de
nivel mas bajo antes de progresar para satisfacer las necesidades de crecimiento de nivel
superior” (Maslow, 1987, como se citd6 en McLeod, 2007, p. 2). La relacion conocida
entre esta teoria y la de las necesidades humanas (Pirdmide de Maslow) fue desarrollada
por el mismo psicologo estadounidense. Maslow pone en jerarquia una serie de necesida-
des plenamente humanas. Ahi se formula que después de satisfacer las necesidades bési-
cas, ubicadas en la parte inferior de la pirdmide, las personas no se quedan completamente
satisfechas, sino que va a tener naturalmente otros deseos, de caracter mas elevado. Mas-

low (1991) sustenta que el surgimiento de las necesidades secundarias aparece siempre y
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cuando las necesidades primarias han llegado a la satisfaccion, esto indica la complejidad
y generacion de nuevas necesidades del ser humano, puesto que apareceran otros deseos
sociales. Justamente esos deseos son las necesidades que posteriormente van a surgir, sin
llegar a tener una limitacion. Segiin Araya y Pedreros (2013), las necesidades suelen sa-
tisfacerse ordenadamente, en primer lugar, las primarias, consideradas como fisioldgicas
y de seguridad, y luego las secundarias, aquellas que implica la socializacion, factores
internos y autorrealizacion extensiva.

La jerarquizacion presenta, ordenadamente, estos tipos de necesidades: (a) nece-
sidades fisioldgicas, de naturaleza biologica, fundamentales para la supervivencia, se sa-
tisfacen mediante las libertades de “hablar”, “hacer lo que uno desea”, expresarse, inves-
tigar, buscar informacion, “la justicia, la equidad, honestidad” (Maslow, 1991, p. 33), son
las necesidades de beber, comer, respirar, dormir; (b) necesidades de seguridad, estabili-
dad, dependencia o proteccidon; buscan bienestar principalmente en la seguridad y estabi-
lidad familiar: seguridad personal y familiar, empleo, ingresos y recursos (Maslow,
1991); (c) necesidades de amor, afecto y pertenencia, necesidades de orden social, son
las interrelaciones, la participacion integral en el contexto y la aceptacion de la sociedad;
(d) necesidades de estima, segiin Maslow (2004), el respeto a uno mismo, como parte de
una autoestima alta, comprenden sentimientos de confianza y proyecciones de naturaleza
independiente y de libertad; en contraste, apareceria las necesidades de reconocimiento,
de obtener un estatus, dominio, fama o gloria social; generan seguridad y valor manifes-
tados en las précticas e interacciones sociales, de lo contrario, las personas interiorizan
sentimientos de inferioridad; (e) necesidades de autorrealizacion, indican el nivel mas
alto, que Maslow asocia con la finalidad en la vida, el desarrollo de obras, tener experien-

cia y dejar un legado (Angarita, 2007).
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1.2.3. Bases teoricas cognitivas

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Es un modelo auténtico, situado, generalmente, en las actividades e interaccion de
los docentes, responsables de la planeacion curricular e investigadores en educacion (Pal-
mero, 2008). El psicologo estadounidense David Ausubel planted como alternativa ante
el conductismo “un modelo de ensefianza/aprendizaje basado en el descubrimiento, que
privilegiaba el activismo y postulaba que se aprende aquello que se descubre” (Palmero
2011, p. 30), modelo enmarcado en la psicologia cognitiva, que, segiin Palmero (2008),
es una “perspectiva de analisis que centra su atencion en lo que sucede en la mente hu-
mana cuando aprende, recurriendo para ello al procesamiento de la informacion y equi-
parando metaforicamente el funcionamiento de la mente al de un ordenador” (p. 5).

El aprendizaje significativo se percibe cuando el estudiante manifiesta una dispo-
sicidon para interrelacionar, no de manera arbitraria, sino de modo sustancial el nuevo
conocimiento con sus aprendizajes previos, o la estructura cognoscitiva anteriormente
adquirida, comprende su utilidad social (Ausubel et al., 1976). La no arbitrariedad opera
en larelacion establecida entre el material relevante y nuevo presentado (ideas, conceptos,
definiciones) y el conocimiento ya existente del aprendiz. Lo sustancial refiere un sentido
de utilidad significativa conseguido mediante la verificacion de los aprendizajes (Moreira
etal., 1997). La relacion no arbitraria o literal y sustancial del contenido con la estructura
cognoscitiva del estudiante da lugar a un aprendizaje estable, oportuno, significativo, util.

El aprendizaje significativo pone su interés en el proceso de construccion cognos-
citiva del individuo, se enfoca en los factores contextuales y mediadores que impactan en
su aprendizaje (Palmero, 2011). Ausubel (1983) afirma que al aprendizaje del alumno
dependera de la estructura cognitiva interna y previa, es decir, del conjunto de ideas ya

determinadas, vinculadas con las nuevas ideas o la nueva informacion. Son claves los
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aprendizajes previos que el aprendiz tiene y controla a lo largo de su desarrollo. No solo
hay interrelacion previa-nueva, sino adquisicion de significado por parte del sujeto res-
pecto al contenido, para producir “una transformacion de los subsumidores o ideas de
anclaje de su estructura cognitiva, que resulten asi progresivamente mas diferenciados,
elaborados y estables” (Moreira, 2000, como se cit6 en Palmero, 2011, p. 11).

Pozo (1989, como se citd en Palmero, 2008) considera este fundamento como una
teoria cognitiva “de reestructuracion”, una teoria psicologica construida “desde un enfo-
que organicista del individuo”, centrada “en el aprendizaje generado en un contexto es-
colar” (p. 9). En el aprendizaje significativo interactiian, sin ser una asociacion, los cono-
cimientos previos, utiles, relevantes, y un conocimiento adquirido profundamente.
Cuando hay carencia de subsunsores, la nueva informacion es almacenada de forma arbi-
traria. De este modo, la interaccion se ve afectada (Ausubel, 1983). La practica pedago-
gica, con actividades y proyecciones viables, deben considerar el aprendizaje verbal y
simbolico como elementos fundamentales, impactan transversalmente en otras capacida-
des generadoras de conocimiento (Palmero, 2008).

Esta idea es el “constructo central” de la concepcion original de Ausubel, “expresa
el mecanismo por el que se atribuyen significados en contextos formales de aula y que
supone unas determinadas condiciones y requisitos para su consecucion” (Palmero, 2011,
p. 36). La teoria, ademads, aborda los factores que permiten adquirir, asimilar y retener “el
contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el
mismo” (Palmero, 2008, p. 8). Aun asi, es importante sefalar las condiciones que asegu-
ran un aprendizaje significativo: por el lado del discente (a) actitud potencialmente signi-
ficativa del aprendizaje, predisposicion para aprender; por el lado del docente, (b) presen-
tacion de un material potencialmente significativo, un material con significado logico e

ideas adecuadas para el alumno, condicion que permitird una interaccion (Palmero, 2008).

32



Teoria del aprendizaje experiencial de Dewey

El filosofo, psicologo y pedagogo John Dewey (1907) plante6 una educacion de-
mocratica y participativo-cooperativa, contraria a un sistema educativo deshumanizante
y pasivo. Para Dewey, la capacidad de pensar implica resolver problemas de la vida dia-
ria, situaciones que acontecen en la experiencia. Dewey usé los términos instrumenta-
lismo o experimentalismo para referirse a su propia version del pragmatismo, enfoque que
es necesario tomarlo como intertexto (Ruiz, 2013).

Seglin Ruiz y Pérez (2012), Kolb, desarrollador de las ideas de Dewey, define el
aprendizaje experiencial como un proceso que “crea conocimiento a través de la transfor-
macion de la experiencia” (p. 15). Se prioriza la relacion del aprendizaje (proceso cogni-
tivo) con la experimentacion (proceso practico). Para Ruiz (2013), la obra de Dewey “ha
influido en varias areas de las ciencias de la educacion: la didactica, la filosofia de la
educacion, la psicologia educacional, la politica educativa” (p. 104). El aprendizaje ex-
periencial parte estratégicamente motivado por el contexto dominante de competencias y
la inclinacion hacia lo préctico y productivo, sin dejar de lado la teoria. Ruiz y Pérez
(2013) aclaran que la base de este aprendizaje es “la implementacion de ideas constructi-
vistas del propio individuo, basadas en experiencias y vivencias habituales en el entorno
empresarial, que ayuden a promover al autodescubrimiento basado en los hechos y fun-
damentado en la interrelacion entre la experiencia y la reflexion” (pp. 4-5).

Westbook (1993, como se citd en Jover y Garcia, 2015) asume que para Dewey
“muchos problemas de la practica educativa de su época se debian a que estaban susten-
tados en dualismos erroneos que oponen mente y mundo, pensamiento y accion, teoria y
practica” (p. 37). De este modo, solo existe la centralizacion en la experiencia, tal y como
lo sefiala Zuluaga et al. (1994): “el principio que abraza es el de la funcion educativa de

la experiencia. Tal como lo manifiesta en su libro Experiencia y educacion: a partir de
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la experiencia, por la experiencia, para la experiencia” (p. 21). La teoria de Dewey
aporta un concepto principal y relevante, se aleja de lo dogmatico y se acerca hacia lo
dinamico, pertinente y democratico: la experiencia, concebida como una actividad inter-
activa con el entorno fisico y social, con una actitud proyectivo-transformativa que invo-
lucra un desarrollo o mejora de un estado presente.

Desde un enfoque practico-social, la propuesta de Dewey, en relacion con las
practicas morales y sociales, ademas de las creencias, es una reconstruccion que utiliza
métodos y conocimiento cientifico. Los factores y problemas vinculados con la ética, so-
ciedad y politica deben involucrar la aplicacion de las ciencias empiricas. En las activi-
dades educativas la democracia también implica participacion y colaboracion total (Ber-
net et al., 2001). El aprendizaje experiencial se relaciona con la filosofia pragmatica ini-
ciada en Estados Unidos en la década de los setenta del siglo XIX, su desarrollo se atri-
buye a Charles Sanders Pierce. Su posterior auge se le debe a los estadounidenses William
James y John Dewey, este ultimo incorpora la idea en el campo de la educacion, crea, asi
la “pedagogia pragmatica” (learning by doing). El pragmatismo es una teoria del apren-
dizaje relacionada con el conocimiento por medio de la experiencia.

Feinberg y Torres (2014) afirman que, para Dewey, “la educacion requiere ‘ha-
cer’, porque el conocimiento, como la comprension de la esencia, se rechaza a favor de
una vision que enlaza el conocimiento con la manipulacion” (p. 37). David Kolb reconoce
las oportunidades y potencialidades para promover el conocimiento a través de la expe-
riencia, sefiala que el individuo logra un aprendizaje cuando le encuentra un sentido a su
hacer. Aporta estas fases de aprendizaje experiencial: experiencia concreta, reflexion,
conceptualizacion abstracta y aplicacion. El aprendizaje parte de la experiencia concreta
que es llevada reflexivamente hacia el andlisis e interpretacion, generando otro conoci-

miento que tendran el mismo destino practico (Ariza, 2010).
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1.3.

Bases conceptuales

Didactica pertinente

La didactica pertinente considera las necesidades, intereses y caracteristicas so-
cioculturales del estudiante. Segtin el Minedu (2019), los estudiantes desarrollan
competencias para integrarse y participar productivamente en la sociedad, ademas
requieren situaciones significativas como punto de partida (Minedu, 2016a). La
didactica pertinente subraya el pensamiento y lenguaje como practicas sociales,
promueve el desarrollo integral contextualizado del estudiante (Carrera y Mazza-
rella, 2001; Vygotsky, 1995), acenttia la dimension sociocultural y las necesidades
surgidas en las actividades y formas de pensar. Peralta (2002) propone una “ade-
cuada seleccion cultural” de los contenidos curriculares, “desarrollar curriculos
culturalmente pertinentes”, “apropiados a la cultura” (p. 2). La practica formativa
es situada, relieva la actividad y el contexto para un aprendizaje auténtico, cohe-
rente, significativo y propositivo, una enculturacion que gradual y colectivamente
integra al estudiante en una cultura de practicas sociales (Diaz-Barriga, 2003).
La pertinencia implica contextualizar, conectar la formacion auténtica focalizada
oportuna y estratégicamente con los intereses socioculturales del discente. El
aprendizaje es mediado por un sujeto cognoscente portador de experiencia meto-
doldgica, alguien que favorece la adquisicion de saberes y el desarrollo de com-
petencias sobre la base del aprendizaje colaborativo, la relacion intercultural y la
interaccion en un ambiente integrador. Para Vygotsky, la interaccion pedagogica
y sus actantes, mas el contexto donde se realiza, potencian el desarrollo del estu-
diante: se gesta un pensamiento verbalizado y un lenguaje racional. La interaccion
social racional e intencional es mediada. El lenguaje es el continente de un sentido

y significado cedidos por el pensamiento (Carrera y Mazzarella, 2001).

35



Didactica motivacional

La didactica motivacional considera integralmente los factores personales y con-
textuales del estudiante. Los alumnos como seres sociales tienen una carga psico-
logica que recibe factores que regulan o modifican su personalidad. El aprendizaje
comporta procesos cognitivo-afectivos, la cognicion requiere de un inductor que
lo active, motive, aliente o retrase, es decir, exige un factor motivacional.

El término motivacion designa las fuerzas concretan las conductas que influiran
en la vida de un organismo, mediante el alcance de objetivos, en lo biologico y
social (Palmero, 2005). Segun Garcia (2018), “generar los espacios para que se
recupere el ambito emocional al interior de nuestras salas de clases, es requisito
indispensable para proyectar acciones didacticas orientadas a la busqueda de
aprendizajes significativos” (p. 5). Por muchos afios, la educacion se ha enfocado
extremadamente en valorar y darle un sentido a la practica solo teniendo en cuenta
los conocimientos, dejando de lado el aspecto emocional. Es relevante que en la
actualidad se tenga una mirada panoramica e inclusiva, una posicion integradora
vinculada con el desarrollo de las capacidades cognitivas, fisicas, morales y emo-
cionales (Cassa, 2005). La relacion motivacion-cognicion le permite al estudiante
una influencia hacia las acciones que deberia tener en el aula, es decir, la partici-
pacion, el rendimiento, sus objetivos.

Aprendizaje productivo

La ensefianza enfocada en el aprendizaje productivo desarrolla la capacidad de
relacionarse con el mundo mediante la construccion humana. Esta relacion per-
mite la comprension y mejora del mundo (Pimiento et al., 2017). Los estudiantes
tienden a desarrollarse como actores que problematizan y transforman una reali-

dad social no favorable, con una actitud reflexiva (ante su situacién y contexto),
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critica (no conformista ni sumisa) y participativa. Dewey (1995) exige la creativi-
dad, el desarrollo de acciones éticas, el aspecto reflexivo, critico, experiencial y
motivacional del estudiante, fuerzas que suman ante la problematizacion de situa-
ciones reales, contextuales y transformables. La formacién del estudiante es inte-
gral, se valora sus acciones y la toma de decisiones estratégicas proyectivas. La
educacion es vista como un campo donde los estudiantes adquieren capacidades y
competencias exigidas por el contexto. La concepcion educativa se basa en pro-
yectos contundentes en y para la sociedad. Considerando a Dewey y su propuesta
basada en la experiencia, el aprendizaje se logra en y desde la experiencia, mien-
tras se va reflexionando y superando problemas mas proximos, implicando demo-
craticamente la participacion verbal y actitudinal colectiva, discutiendo la percep-
cion del conocimiento, habilidades y virtudes (Jover y Garcia, 2015).

El aprendizaje productivo demanda la posibilidad que el estudiante sea capaz de
aplicar los contenidos en situaciones que requieran soluciones practicas. El nivel
productivo mas alto es la creacion e innovacion. El estudiante hace aportes cuali-
tativos novedosos, con base cientifica, para €l, su producto y el publico (Sierra et
al, 2013). Desde un sentido educativo, este tipo de aprendizaje se relaciona con la
pedagogia por proyectos, se parte de teorias y se enrumba hacia la actividad del
estudiante (su hacer) involucrando su obligacion con la comunidad a la que perte-
nece. Para Tobon (2006), se trata del método de resolucion de problemas del con-
texto a través de un nivel alto de la produccion. Los aprendizajes productivos son
el saber hacer y sentir involucrando competencias, capacidades y enfoques trans-
versales. De esta manera se abre un camino libre hacia la aplicacion del conoci-
miento y la generacion de proyectos transformativos de realidades del entorno

(Castellanos, 2009).
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Aprendizaje significativo

Segun Ausubel (1983), la adquisicion de conocimiento del estudiante “depende
de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe
entenderse por ‘estructura cognitiva’, al conjunto de conceptos, ideas que un indi-
viduo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organiza-
cion” (p. 2). La educacion permite el acceso de los estudiantes en los aspectos
culturales, las comunidades interactiian con constructos culturales. La construc-
cion del conocimiento es activa (Solé y Coll, 1993). El aprendizaje relaciona los
nuevos aprendizajes y lo interiorizado, es significativo cuando la fusion de la in-
formacion nueva y previa da como resultado un aprendizaje claro, preciso y prac-
tico. El vinculo entre la informacién reciente y la informacion antigua no deja de
ser relevante en la estructura cognoscitiva del estudiante (Ballester, 2005).

Seglin Ausubel, “el aprendizaje tiene lugar cuando una idea novedosa es asimilada
en una estructura cognitiva existente, gracias a que una variable influye en el
aprendizaje y la retencion por la disponibilidad en la estructura cognitiva de re-
anclar las ideas relevantes” (Rodriguez, 2018, p. 53). El docente expone situacio-
nes o experiencias significativas y estructuras para producir una éptima compren-
sion, dada su pertinencia (Rojas y Perales, 2002).

Si bien el aprendizaje significativo se opone a lo mecadnico, no se minimiza la
memoria. Se da sentido significativo al conocimiento, no se permite el olvido, el
conocimiento se torna recuperable y permanente. El aprendizaje significativo
exige que el estudiante tenga una disposicion indiferente por lo arbitrario, rela-
ciona el objeto nuevo con sus aprendizajes previos, hay una intencionalidad mo-

tivada para no seguir aprendiendo al pie de la letra (Ausubel et al., 1976).
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1.4. Categorizacion

Tabla 1

Operativizacion de las categorias de estudio

Categoria-problema

Dimensiones

Subdimensiones

Indicadores empiricos

Técnicas / instrumentos

Aprendizaje producti-
vos y significativos

Como interaccion
didactica

Accidn social docente

Los temas son contextualizados.
Las actividades se expresan en productivos educativos.
Las interacciones son motivadas.
Considera el contexto y necesidades de los estudiantes.
Las interacciones se desarrollan en un clima favorable.

Accidn social discente

Las actividades se trabajan cooperativamente.

Las actividades son innovadoras y pertinentes.

Las actividades se realizan con caracter ético y critico.
Se considera sus aprendizajes previos.

Se valora el aprendizaje basado en proyectos.

Como transformacion
didactica

Productividad

Las actividades son participativas-democraticas.
Las actividades son llevadas a la investigacion.
Las actividades resuelven problemas contextuales.
Los aprendizajes son creativos y reflexivos.

Las actividades son llevadas a la practica social.

Significatividad

Las actividades vetan aprendizajes memoristicos.
Los aprendizajes son generados motivacionalmente.
Los aprendizajes tienen caracter de utilidad social.
Los aprendizajes rechazan la arbitrariedad.

Las actividades se basan en los aprendizajes previos.

Observacion participante
~ Notas de campo

~ Registro de campo

~ Notas de campo

Entrevista en profundidad
~ Guion de entrevista

Categoria-solucion

Dimensiones

Subdimensiones

Indicadores modélicos

Técnicas / instrumentos

Didactica pertinente
y motivacional

Principios

Didactica pertinente

e Considera las necesidades, intereses y caracteristicas socioculturales del alumno.

Didactica motivacional

e Considera integralmente los factores personales y contextuales del alumno.

Modelacion teodrica

Matriz de modelacion teorica

Componentes

Estratégico

e Desarrollo de un clima favorable.

e Actividad innovadora y pertinente.

e Problematizacion, proyeccion e intervencion social.

o Consideracion de las necesidades e intereses del alumno.

Instrumental

e Técnicas, métodos y materiales motivacionales.

Evaluativo

e  Retroalimentacion motivacional y significativa.

Extension

e Acuerdos con los medios de comunicacion.

e Uso constante de actos comunicativos.

Modelacion estructural

Matriz de modelacion practica
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CAPITULO 11
DISENO METODOLOGICO

2.1. Procedimiento de investigacion

La investigacion se inscribe en el paradigma sociocritico, entiéndase como para-
digma un conjunto organizado de creencias y metodologias que orientan hacia la activi-
dad cientifica, convirtiéndose en un modelo. Lo sociocritico se basa en la critica social y
transformativa, reconoce la importancia de la teoria (interpretacion) y la practica (empi-
rismo), el saber parte de los intereses de grupos sociales relievando la autonomia y liber-
tad racional (Alvarado y Garcia, 2008). El enfoque es cualitativo, busca comprender e
interpretar en profundidad los significados, experiencias y realidades sociales desde la
practica reflexiva y critica en un contexto natural. El tipo de la investigacion es bdsica
puesto que busca generar un conocimiento por medio de la indagacién de conocimientos
existentes, la solucion llega a ser proyectiva y sin una aplicacion inmediata. Su orienta-
cion es de nivel descriptivo-propositivo, lo cual caracteriza acontecimientos con el fin de
establecer su estructuracion (Arias, 2006) y una proyeccion, se elabora una propuesta o
modelo que da respuesta y solucion a situaciones problemadticas diagnosticadas (Cordoba
y Monsalve, 2011). El diserio es no experimental: en una realidad transformable (RT) se
ha identificado una situacion problematica (SP), ante la cual se proyecta una solucién
mediante una propuesta modélica (P) que interviene con un objetivo transformador, sin
manipular las categorias constatadas, s6lo siendo analizadas en su contexto natural.

Los procedimientos implicados son la concrecion empirica (diagnostico de una

situacién-problema) y la construccion modélica (propuesta-solucion).

SP

Diagnéstico
RT / l Concrecion empirico-etnografica

Propuesta
PS | Construccién teérico-modélica
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~ Realidad transformable (RT): Las interacciones diddcticas en al area de Comunicacion del
tercer grado “B” en una institucion educativa de Chiclayo.

~ Situacion problematica (SP): Interaccion didactica asistematica, disgregada y desmotivada
en al area de Comunicacion del tercer grado “B” en una institucion educativa de Chiclayo.

~ Propuesta solucion (PS): Una didactica pertinente y motivacional en el drea de Comunicacion
de educacion basica regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo.

La etapa de concrecion empirica consistié en la descripcion-identificacion de un
problema formativo con miras a generar opciones o propuesta de transformacion. La des-
cripcion se efectud mediante un diagnostico cualitativo-etnografico. El diagndstico ana-
liz6 como se manifiesta un fendémeno y sus componentes, describe los datos recolectados
(Vargas, 2005). El sentido cualitativo aportd “la comprension del significado y sentido
construido por los sujetos tanto de sus ideas, pensamientos y creencias, asi como de las
acciones que realizan en los diferentes entornos de pertenencia”, es decir, se implicd “un
acercamiento del investigador a dichas subjetividades, para interpretar las descripciones

que los individuos realizan de su ser y estar en el mundo” (Gutiérrez, 2013, p. 80).

Las actividades de diagndstico cualitativo se realizaron en el lapso de septiembre
y diciembre del 2019. Se empezo con la visita a la institucion educativa seleccionada y
se efectud el pedido de permiso para comenzar con la indagacion etnografica. La subdi-
rectora, con el acuerdo de la docente encargada del curso, cedieron como espacio especi-
fico de estudio el aula de tercer grado “B”, de Educacion Bésica Regular secundaria, turno

tarde.

En el aula del grado indicado se observaron y registraron las acciones formativas
en diez sesiones de aprendizaje del area de Comunicacion, en cinco semanas, con seis
horas semanales: tres horas el lunes (desde 16:15 h a 18:30 h) y las otras dos horas los

jueves (desde 13:00 h a 15:15 h), con un total de 20 horas observadas.

La etapa de construccion modélica, o ideacion-organizacion de la propuesta, co-

rresponden al segundo y tercer objetivo de la investigacion: construir los principios y
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organizar los componentes de la propuesta didactica pertinente y motivacional que trans-
forme la practica pedagdgica asistematica, disgregada y desmotivadora, para lograr
aprendizajes productivos y significativos. La propuesta se organiza sistematicamente en
los principios, aportados por los enfoques del componente conceptual y los enfoques del
componente operacional: formativo, estratégico e instrumental y evaluativo.

El método, en suma, es el camino usado para llegar al objetivo, un procedimiento
con sucesos intencionales y especificos racionalmente proyectivos o tentativos (Tamayo,
2003).

2.2. Poblacion muestral

La poblacion es el conjunto total de unidades de andlisis perteneciente al contexto
investigado (Castillo y Herrera, 2010). La unidad de muestreo se definié como parte del
colectivo elegido mediante criterios de identidad y representacion sociocultural (Nava-
rrete, 2000). La seleccidon, como sefiala Ramirez (1994), tuvo como proposito “lograr —
mas alla de la validez externa— la ampliacion de los alcances del estudio, enriqueciendo
los constructos y generando nuevas lineas de indagacion” (p. 47).

La poblacion corresponde al total de estudiantes de tercer grado “B” de una insti-
tucion educativa de Chiclayo. Partiendo de la proximidad del colegio para los investiga-
dores, la disposicion de las autoridades para la atencion, los criterios que permitieron
elegir el aula mencionada fue la disponibilidad y suposiciones de su estado académico y
conductual de los discentes, lo que cedian a la hipotética idea de descubrir asuntos rele-
vantes para la investigacion.

Es una poblacion muestral conformada por 26 estudiantes, con un promedio de
edad de 14.3 anos. El 58 % de los estudiantes son mujeres y el 42 % son varones. La edad
que mas se repite es 14 afos. La docente encargada del curso tiene grado académico de

magister y también formo parte de la poblacion muestral.
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2.3.

Técnicas e instrumentos

Para la obtencion de datos y evidencias se utilizaron técnicas e instrumentos (Her-

nandez et al., 2014; Cazau, 2006) las cuales fueron la observacion participante (registros,

cuaderno y notas de campo) y la entrevista en profundidad (guion de entrevista).

Observacion participante

La observacion participante capté directamente las actividades de las unidades de

analisis (Guber, 2001), en este caso, las interacciones de aula diagnosticadas (Sabino,

1992). Esta técnica implico la accion del investigador “dentro del grupo estudiado, se

identifica con ¢€l, se incluye en el mismo y comparte los espacios y las experiencias vi-

venciales de los sujetos observados, a fin de conocer desde adentro la informacion que

poseen éstos sobre su propia realidad” (Ordaz, 2009, pp. 98-99). La observacion fue parte

del escenario donde se produjeron las situaciones problematicas (Martinez, 2007).

Registros de campo (Anexos A), usados para la anotacion de datos veridicos cap-
tados acerca de la identidad y visiones de los participantes involucrados en las
interacciones observadas, a modo de informacion que aport6 a la configuracion y
justificacion de la problematica (Fuentes, 2001).

Notas de campo (Anexos B), instrumento que combind “descripcion” y “refle-
xi6n” (Galeano, 2001, p. 2), permitid registrar datos especificos, relevantes, sobre
los comportamientos y apreciaciones que los actores participantes mostraron y
emitieron en el mismo suceder de la realidad educativa observada. Los datos de
las notas de campo extendieron los aspectos registrados en los cuadernos de cam-
pos, permitieron ampliar y ahondar en la observacion de la realidad formativa.
Cuadernos de campo (Anexos C), o diarios de campo, registro sistémico, des-

criptivo y profundo de datos o informacion para una investigacion dindmica
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(Galeano, 2001; Porlan y Martin, 1997). Los cuadernos de campo fueron los ins-

trumentos centrales en el registro participante de las interacciones formativas ob-

servadas, facilitaron, a la vez, narrar y reflexionar en torno a lo acontecido.

Entrevista en profundidad

La entrevista en profundidad se centrd en la interaccidon social, en el registro de
informacion surgida de las perspectivas de los entrevistados, se accedio a la palabra del
otro sujeto (Sabino, 1992). La informacion aportada facilité disponer de miradas subjeti-
vas acerca de los topicos experienciales (Torrecilla, 2006), ordenados en una lista de te-
mas (Llanos y Fernandez, 2005, p. 158).

Guion de entrevista (Anexo D), dispuesto como una lista general que deben aten-

derse con el entrevistado, presuponiendo un conocimiento bésicas de este (Taylor

y Bogdan, 1992, p. 14).

2.4. Equipos y materiales

Celular (como grabadora y camara), cuaderno de apuntes, tripode.
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CAPITULO III
RESULTADOS

Los resultados exponen la caracterizacion de la situacion-problema (resultados
descriptivos) y la construccion de la solucion teodrica y practica del problema (resultados

propositivos) (De Armas et al., 2003).

3.1. Resultados descriptivos: situacion-problema

Los resultados descriptivos dan respuesta al objetivo diagnosticar etnogréfica-
mente las practicas pedagogicas del drea de Comunicacion, del tercer grado “B”, de Edu-
cacion Basica Regular secundaria en una institucion educativa de Chiclayo. La aplicacion
de los instrumentos etnograficos permiti6 observar que las interacciones entre la docente
y los discentes no son armoniosas, al contrario, son conflictivas, y se evidencian relacio-
nes tensas y discordantes, debido, en primer lugar, al poco uso de recursos estratégicos
contextualizados y motivacionales docentes, y a las conductas disruptivas y desidiosas de
los discentes, quienes manifiestan expresiones y comportamientos desmotivados no fa-
vorecen el desarrollo de la clase (ensefianza) y, por ende, la posibilidad de adquirir cono-
cimientos y competencias (aprendizaje). La interaccion didactica se vio afectada por y
para ambas partes, situando a la docente en una posicion intolerante e incomprensiva y
en su casi inaccion para efectuar una metodologia motivacional, innovadora y productiva.
Los discentes se mostraron contrariados, desmotivados y desinteresados con la sesion y

el curso, haciendo que el aula se inserte en un clima hostil, tedioso y, a veces, irrespetuoso.

Ademas, no existen decisiones normativas adecuadas que ayuden a contrarrestar
los constantes problemas que atentan contra las correctas interacciones didacticas que
deben existir entre docente y estudiantes para el logro de un aprendizaje 6ptimo de las

tres competencias comunicativas (oralidad, lectura y escritura). Estas evidencias tienen
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como consecuencia aprendizajes improductivos no significativos. Los efectos de las si-
tuaciones recurrentes y contradictoras muestran dos aspectos del problema de investiga-
cion, que expresan los aspectos, cualidades, dimensiones, propiedades y caracteristicas

observables en las unidades de analisis (Castillo y Herrera, 2010).

Precisamente, los hallazgos problematicos encontrados en este espacio pedago-
gico-social corresponden a una interaccion didactica asistematica, disgregada y desmoti-
vada, evidenciada en las tensiones entre docente y discente, la escasa participacion en las
actividades del aula y el desconocimiento docente de las condiciones socioculturales de
los alumnos, ademés de una metodologia no eficiente, teniendo como consecuencia un
aprendizaje improductivo no significativo.

3.1.1. Aprendizajes improductivos y no significativos

Las practicas pedagogicas del area de Comunicacion siguen un enfoque comuni-
cativo que orienta el desarrollo de las competencias a partir del uso social del lenguaje
situado en contextos socioculturales (Ministerio de Educacion, 2016). Como parte de las
‘Orientaciones pedagogicas del desarrollo de competencias’, se sefialan los aspectos que
la didactica debe tener en cuenta: partir de saberes previos, aprender haciendo, generar
interés en los estudiantes. Se implican actividades que han de efectuar aprendizajes pro-
ductivos y significativos.

Los resultados esperados en el proceso formativo no recaen solamente en la préc-
tica responsable de un solo actor (docente), sino también en los otros participantes (dis-

centes), en interaccion es reciproca.

A. Como accion didactica
La accion didactica hace referencia a los hechos intencionados originados por in-
dividuos dentro de un contexto especifico (Sensevy, 2007). Dicho de otro modo, se alude

el hacer desde un enfoque de ensefianza-aprendizaje. La profesion del docente es una
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practica social, una practica pedagogica generada por necesidad social en un marco his-
torico (Ministerio de Educacion, 2020). Sin embargo, no solo aparecen “acciones” dentro
de este proceso, sino también una serie de representaciones de los actores sociales. Las
representaciones permiten abrir una linea de analisis hacia el espacio de ideas que se en-
cuentran en diferentes direcciones, es decir, el choque entre las nociones y conductas del
docente y el estudiante influird decisivamente en el desarrollo del proceso didactico (Ala-

sino, 2011).

e Acciones y representaciones del docente

La practica docente se caracteriza por contener una serie de ideas acerca de como
debe ser el proceso de ensenanza-aprendizaje. La interaccion docente genera representa-
ciones que luego tendra que evaluar reflexivamente para redireccion su practica pedago-
gica (Jodelet, 1986). De tal forma, la conexion entre lo que hacen y piensan los docentes,

aparece, en concreto, en su practica formativa, una practica caracterizada por estos rasgos:

a) Didactica descontextualizada, improductiva, desmotivada, no significativa.

Consideramos plantear, de manera conjunta, los rasgos facticos hallados en las
sesiones de clase, pues generalmente pueden aparecer de manera simultanea, e incluso,
un aspecto puede generar otro. Si bien, mayormente el centro es el docente, este, por su
accion y representacion, no se desliga de sus estudiantes, cuyas ideas también son rele-
vantes. Se ha de poner de manifiesto las nociones que cada uno tiene sobre el otro. Una
didactica descontextualizada refiere aquella practica que deja de lado las necesidades y
demandas reales del alumno como actor social que participa en un espacio cultural (Ma-

nayay, en comunicacion personal, 16 de enero de 2020).

Se identifico, igualmente, una didactica improductiva desde el enfoque y finalidad

del area de Comunicacion: “que los estudiantes desarrollen competencias comunicativas
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para interactuar con otras personas, comprender y construir la realidad y representar el
mundo de forma real o imaginaria” (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 90). Se trata de
aquella situacion donde los propositos de aprendizaje no se traducen en resultados espe-
rados. Llegar a ejecutar una didactica motivadora es la misiéon permanente de los docen-
tes. El Curriculo Nacional (Ministerio de Educacion, 2016*), como parte de las orienta-
ciones pedagdgicas para el desarrollo de competencias, plantea la idea de generar el inte-
rés del estudiante partiendo de situaciones significativas. De esta manera, la motivacion
actua como un impulso o palanca hacia una accion o practica que producira un cambio

(Bacete y Betoret, 1997).

Por ende, el proceso y finalidad de la didactica no es la misma hablando cronolo-
gica y contextualmente. Los docentes y alumnos son parte de espacios en movimiento
que no son producidos de la misma forma. Desde el aprendizaje, lo ‘significativo’ es un
adjetivo que acompana al sustantivo “situacion”, implicando un disefio basado en los in-
tereses de los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2016%). De este modo, desde la ense-

nanza lo significativo cobra un sentido importante, necesario y pertinente.

En las sesiones de aprendizaje observadas se percibio en el aula la accion de ele-
mentos letrados “comunes” de la cultura educativa, verbigracia, normas de convivencia,
consejos de autoestima y cuidado personal, frases biblicas y nombre e imagenes de per-
sonajes religiosos. Asimismo, “al parecer cada aula habia sido implementada con un
televisor, y tercero “B” no era la excepcion” (Cuaderno de campo I: 13:00 p. m.). Estas
situaciones se sustentan con las evidencias registradas en los cuadernos de campo y las

entrevistas efectuadas a docente y discente.

Segun la construccion de una sesion de clase, en el inicio se ubica la accion moti-
vadora. La docente si construye este proceso pedagdgico, sin embargo, en casi toda la
practica observada (final de la tercera unidad y, en general, en la cuarta unidad), no ha
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existido la ejecucion adecuada de esta pauta motivacional. En una sesion de aprendizaje,

como parte de la tercera unidad, la docente propuso lo siguiente respecto al momento de

inicio y proceso motivador:
La docente, amablemente, saluda, y les menciona que para una buena
convivencia se necesita cumplir normas. Estas deben ser propuestas por
los estudiantes. La docente les invita a escucha la siguiente situacion:
Diana es la brigadiera ecologica de tercero “D”. Todos los dias encuen-
tra el aula sucia, esta situacion le molesta ya que tiene que ir a prestar
escoba para mantener el aula limpia. Ademas, no cuenta con el apoyo de
sus comparieros. Diana quiere conversar con la profesora y sus comparie-
ros. ;Qué crees que le dirda? ;Le darad informacion o le dard su opinion?
¢Cudles seran las razones de Diana para que hable con la profesora? ;A
qué acuerdos llegara? ;Qué tipo de texto ha empleado para expresar lo

que siente? Los estudiantes manifiestan sus respuestas. (Sesion de apren-

dizaje nro. 8, motivacion).

De tal modo, si hay una realizacion tedrica de la accion motivadora, pero no se
concreta, al menos, no manera efectiva. Un hecho recurrente en las observaciones de la
cuarta unidad fue el siguiente: “La profesora inicia su sesion de clase explicandoles lo
que hara en ese dia con ellos. Luego les pregunta lo que en la anterior clase realizaron

v en qué se quedaron” (Cuaderno de campo I: 13:20 h).

Esta claro que dar a conocer lo que se realizard en una clase no es, y tampoco
bastaria, ser un hecho como parte del proceso motivacional para el discente. La practica
pedagdgica de la docente es criticada por la mayoria de los estudiantes creando un am-

biente discordante.

En una entrevista, una estudiante respondid: “;Qué opinas sobre el area de Co-
municacion? Alumna 1: Como le puedo explicar, o sea el curso es lindo, pero no me gusta

como ensena la profesora” (Entrevista 1, estudiante, lineas 195-197). Se puede detectar
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el cuestionamiento, preocupacion y queja desde la perspectiva del discente al referirse al
“como” de la didactica del docente, es decir, cuestiona la metodologia, que, segun la en-
trevistada, no genera interés. Las expresiones “es lindo”, “no me gusta”, reflejan la va-
loracién afectiva de manera subjetiva. Este problema se relaciona con la forma de ensefiar

de la docente. En otras palabras, la desmotivacion tiene implicancias metodologicas.

La motivacion, sus componentes y desarrollo no son aun resueltas o, al menos,
determinadas completamente. Por otra parte, la motivacion no es elemento fijo dentro de
la instruccion formativa, sino que se va desplegando hacia todos los procesos pedagogi-
cos. Desde la posicion de la docente, la motivacion del estudiante es un factor condicio-

nante del buen rendimiento escolar. Sin la motivacion se ve alejada su labor educativa:

Entrevistador: ;jPor qué cree que sus alumnos tienen un bajo rendimiento
escolar?

Docente: A ver, un bajo rendimiento escolar, pienso que se da porque les
falta voluntad, y lo otro es que a los chicos le falta alguien que en casa les
motive a tener que estudiar, no tiene ese apoyo de familia, tienen diversos
problemas los cuales les conlleva a asumirlos en un mundo de presion,
donde ellos no tienen metas, como si a ellos no les importara nada, los veo
a veces tan apdticos, aburridos, y ahi esta la tarea del docente, en tener
que motivarlos, tiene que tener esa ganas para poder cambiar (Entrevista

3, docente, lineas 118-124).

Planteamiento de ideas y representaciones que se relaciona con lo siguiente:

Entrevistador: ;Qué es lo que desmotiva a sus alumnos a aprender?
Docente: Yo creo que lo que los desmotiva para aprender, o para estar en
una clase concentrados, es el mismo, problema que ellos pueden tener en
casa, ellos vienes desmotivados dentro de su casa, viven sin razon de ser,
sin una meta, sin un motivo para tener que aprender. Yo creo que los pro-
blemas que son de casa de familia son los principales desmotivadores para
no poder continuar (Entrevista 3, docente, lineas 152-157).
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La docente deja en claro que uno de los motivos por el que sus alumnos se en-
cuentran desmotivados no tiene su punto de partida en la institucion educativa, sino en el
hogar, debido a los conflictos familiares que puedan tener y que trasladan al aula de clase.
Para la profesora la motivacion es un problema de casa extendido hacia la escuela. En la
percepcion de la docente, la carencia de meta y motivos para aprender se asiente en el

espacio familiar: “viven sin razon de ser”, “sin una meta”, “sin un motivo”.
Respecto a las acciones de motivacion en su practica pedagodgica, la docente dice:

Entrevistador: ;Considera que usted motiva a sus alumnos para que pue-
dan aprender?

Profesora: Claro, si, motivo para que puedan aprender, de una u otra
forma, de repente al inducir la clase durante todo el desarrollo de la se-
sion, diciendoles que es importante aprender, para qué van a aprender,
por qué deben de aprender, de qué manera les va a servir el tema, como
lo aplicarian un dia, después del colegio, o durante toda su vida” (Entre-

vista 3, docente, lineas 67-71).

Esto conlleva a notar que la docente entiendo como motivacion a la idea de expli-
car a sus estudiantes que los aprendizajes sirven para sus futuras actividades sociales. Sin
embargo, la representacion que tiene la alumna 1 contradice lo afirmado por la docente:

Entrevistador: “;Te sientes motivado en la clase de Comunicacion?
Estudiante 1: Bueno, siéndole sincera, no mucho. / ;Por qué? / No me
gusta mucho el darea, pero tengo que tratar de aprenderlo (Entrevista 1,
alumna, lineas 129-132).
Entrevistador: ;Te diviertes en la clase de Comunicacion?
Estudiante 1: No (Entrevista 1, alumna, lineas 147-148).

El gusto, como factor motivacional aparece expresado en estas lineas y deja en-

trever que la docente no realiza una didactica emotivamente aceptable. En estas ideas se

relieva lo agradable que debe ser la ensefanza para el alumno, son parte de las
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expectativas de los alumnos. Estos no tienen en cuenta las experiencias futuras, sino que

se basan en la importancia del presente, la cual debe tener cada clase.

Se puede deducir que si bien, como dice la docente, hay una accién de motivar,
esta no se logra concretar en los discentes. En la entrevista a la segunda estudiante, se
responde de manera contraria a lo expresado por la primera estudiante: “Entrevistador:
Dime, con toda sinceridad, ;te sientes motivado en la clase de Comunicacion? Estudiante
2: 81, yo si. Porque con la profesora nos conocemos y hemos viajado” (Entrevista 2,
alumna, lineas 196-197). Esta respuesta sefiala un camino que podrian tomar los docentes
para poder llegar a sus alumnos, sin referirnos a que deben realizar un viaje u otra activi-
dad extracurricular, sino al hecho de conocerlos, saber sus necesidades, sus experiencias
e ideales. Y si cabe la posibilidad de concretar una anécdota o una experiencia con ellos,
vinculdndolo con la ensefianza que se quiere brindar, seguramente se convertira en parte

de sus recurrentes recuerdos, es decir, conocimientos, datos que se pueden evocar.

De manera pertinente, a la docente se le pregunt6 acerca de la metodologia que
utilizada.
Entrevistador: ;Qué métodos utiliza para motivar su sesion de clase?
Docente: Puede ser dependiendo a la sesion de clase, al tema, a veces

utilizo videos, canciones de repente por ahi una lectura, una pequeria re-

presentacion teatral, por ahi, esto... de repente un comentario (Entrevista

3, docente, lineas 83-86).

La magister detalla que, si tiene métodos motivacionales y que, organizadamente,
los utiliza de acuerdo al tema a desarrollar en clase. Esto ya no sigue la idea de una mo-
tivacion futura, sino de la que anteriormente una alumna menciond que no se realizaba,
una motivacion al dia, simultanea, o sincronica.

Surgi6 entonces una buena oportunidad para realizar una interrogacion parcial:
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Entrevistador: ; Ha empleado estrategias ludicas para su sesion de clase?
Docente: Que tiene que ver con el juego, ;no? A ver... Mmm, no, no, no.
Me pareceria muy importante porque eso les llamara la atencion a los

chicos (Entrevista 3, docente, lineas 87-89).

Como el contexto de dicho afio indicaba que los docentes estaban al tanto y reali-
zando metodologias ludicas, se evidencid que la docente no pertenecia a este grupo de
conocedores y aplicadores, pero que tenia un aprendizaje previo y, segun su planificacion,
no tendria problemas para ejecutarlas. De lo anterior, al inicio, el factor interaccion apa-
rece como protagonista. Segun se deja notar, el factor motivacional ya no es cdmo ensefia
la docente, sino el vinculo personal con el mediador.

Una didactica contextualizada significa realizar un proceso que considere los in-
tereses, necesidades y problemas socioculturales de los discentes. Se optod por realizar

preguntar en torno a estas ideas:
Entrevistador: ;Qué elementos quisieras que utilice tu profesora para mo-
tivarte a estudiar y aprender?
Estudiante 2: Mmmm, ella, o sea, por ejemplo, para una tarea que hubo
de una solicitud, ella nos daba unos papelitos y tenian las partes y noso-
tros teniamos que salir y pegar en un lugar correcto, y si acertabamos nos

ponia un punto, creo que fue en grupos. Algo asi, fue divertido” (Entrevista

2, alumna, lineas 253-257).

Los estudiantes tienen en cuenta que clase se convierte en tediosa cuando el do-
cente solo explica su tema, sin intentar alguna participacion del estudiante. A lo mucho
podria llegar a preguntar y este, tradicionalmente, solo levantaria su mano. Como nota-
mos, aqui el estudiante 2, resalta que haya existido movimiento y pensamiento para poder

cumplir con el reto que la docente dejo.
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La expectativa y el querer como parte de una sesion de clase, lo dindmico, parte
una de las caracteristicas de entorno y es el movimiento, con la finalidad de que no se

construya un ambiente aburrido, estatico y/o rutinario. Ahora, se lee lo siguiente:

Entrevistador: Bien, dime, ;jqué elementos o acciones te motivarian en
clase?

Estudiante 2: Acciones seria que la profesora... una actividad especial se-
ria que nos dé para escoger la obra, o sea, ella pone sus listas de obras
que luego en la ultima obra que nosotros escojamos, es por votacion. Alli
ya hacemos eso de la democracia y leemos una obra que nos guste. Bueno,
ahi, mejor seria conocimientos porque a veces no conocen qué obra esco-

ger” (Entrevista 2, alumna, lineas 201-200).

La democracia cumple un papel importante para los estudiantes. Ellos no acepta-
rian ningln tipo de dictadura, no por el hecho de la imponerles una eleccion, sino porque
consideran que la docente podria equivocarse o tener gustos que no se relacionan con los

suyos. Por ello, prefieres que exista una votacion, solo por parte de ellos.

Indirectamente, también se recoge datos sobre lo que el alumno necesita y sobre
su contexto el cual conlleva problemas:

Entrevistador: ;En qué momentos le prestas atencion a tu profesora?
Estudiante 1: Cuando el tema es interesante.

Entrevistador: ;Cudndo consideras que tu profesora hace divertida su
clase?

Estudiante 1: O sea, hay algunos profesores que cuando hace su clase asi
nos anima y son graciosos y creo que a todos los estudiantes nos gusta.
Entrevistador: ;jQué crees que es lo que te desmotiva o te desmotivaria
estudiar?

Estudiante 1: Siendo de mi vida, a mi me desmotivaria por problemas
tanto eso porque yo Vvivi cosas feas, pero mi mamd asi me consejo, mi fa-

milia hizo que yo siga adelante” (Entrevista 1, alumna, lineas 165-172).
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Entrevistador: ;Qué es lo que te motiva a leer?

Estudiante 1: Lo que me motiva a leer es que, me motiva a leer las obras
porque es interesante y nos habla mucho sobre cosas, sobre, por ejemplo,
sobre, por ejemplo, la obra de José Maria Arguedas ya que era un nifo

maltratado (Entrevista 1, alumna, lineas 241-244).

En una parte de la entrevista en profundidad, a la docente se le planted un cues-

tionamiento:

Entrevistador: ;Qué puede hacer para que sus alumnos muestren interés
v se esfuercen por aprender su area?

Docente: Bueno, para que aprendan un poco mas, de hecho, que tengo que
ir adecuandome a las nuevas formas de educar, el uso de la tecnologia
mds que todo, que es algo mas interesante para los chicos. Primero capa-
citarme bien yo para que tenga que ir al aula y cambiar de estrategias,
tengo que estar en constante capacitacion jno? para estar de acuerdo con
las expectativas, necesidades e intereses del estudiante. Y creo que va a
ser mds enriquecedor que yo me vaya a tener que trabajar algo que a ellos
les motive, que a ellos les interese, ya no como antes como “chicos hoy
dia trabajamos y trabajamos” sino viendo las necesidades de ellos y creo
que todo es flexible e ir adecuando de acuerdo con el contexto de acuerdo

con la situacion de los jovenes (Entrevista 3, docente, lineas 72-82).

Anteriormente se ha mencionado una posibilidad: la docente se encuentra en una

desactualizacion de las practicas pedagogicas ayudados de la tecnologia, pero que es

consciente de esto. Estas lineas lo demuestran por lo que recurre a la idea de capacitarse.

Se constata que acerca de las formas de su didactica la profesora las concibe como accio-

nes que deben ir acorde con los lineamientos curriculares oficiales, lo que indica que la

formacion y capacitacion del docente impactan en el aprendizaje del alumno, es decir, la

docente se posiciona como un sujeto responsable en seguir ciertas recomendaciones para

no perjudicar a su alumnado. Seglin la maestra, la docencia sigue una trayectoria lineal:
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capacitacion, adquisicion de conocimientos y capacidades, y, finalmente, aplicacion. Ex-

cluyendo alguna idea en que ella pueda innovar su practica formativa.

Aun asi, queda un poco en cuestion la adecuacion, adaptacion y consideracion de
los planteamientos e instrucciones del Ministerio de Educacion.

Entrevistador: ;Qué opina sobre lo que dice el Ministerio de que ustedes
hagan tales cosas?

Docente: El Ministerio... una de que no estoy de acuerdo con todo lo que
nos pide que hagamos por el problema de que... o sea los que dicen me
parece que no son maestros de aula, ;no? Piden: mira vas a trabajar o
haz tal situacion de esta forma. Por ejemplo, no estoy de acuerdo cuando
dicen vayan al aula y tienen que decir al estudiante, bueno hoy qué quieren
aprender o qué es lo que les interesa para tener que aprender, entonces si
tu ves son jovenes, entonces pienso que todavia estan para orientarlos,
estan para decirles mira esto te va a servir. ;Por qué? Porque yo tengo la
experiencia y yo sé que, claro, ellos van a tener muchas cosas que quisie-

ran aprender lo cual a veces no nos conlleva a algo beneficioso (Entrevista

3, docente, lineas 209-218).

La docente cuestiona las sugerencias del Ministerio, partiendo que quienes plan-
tean estas sugerencias no son o no han sido parte de una sesion de aprendizaje. Una de
las recomendaciones es rechazada, la cual se basa en la eleccion del tema por parte del
estudiante y no del maximo responsable de la clase. Su experiencia la invita a opinar que
deben seguir siendo los profesores quienes elijan los contenidos y proyectarlos seglin sus
propias expectativas, desacreditando la madurez que posiblemente no tengan sus alum-
nos. Ademads, también se refiri6 a los talleres que se les brinda a los docentes:

Entrevistador: ;Qué me puede decir sobre los talleres que brindan a los
profesores?
Docente: Los talleres que nos brinda ;jquién? el Estado, mira, me parece

también un poco muy... qué te digo ;no?... poniéndose mucho en el lugar

de nosotros, nos dan esos talleres donde nos dicen: ‘ya profesores pero
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que no se pierdan ninguna hora de clases’, entonces, jen qué momento
tener que hacer nosotros?, jen qué momento? descuidamos una familia.
Aparte de eso nos mira, nos piden que, por ejemplo, que fuera de nuestros
horarios de clase tengamos que hacer el reforzamiento. Y que supuesta-
mente por eso nos ha aumentado cien soles para que fuera de clases, antes
de la una o después de las seis y media yo los refuerce. Quién me va a
hacer caso después de las seis y media que los chicos y los profesores
estamos de hambre, imaginate abriendo la boca, como podemos entender-

nos. (Entrevista 3, docente, lineas 219-229).

En primer lugar, la finalidad era saber si reconocia y se tomaria en cuenta el con-
texto y las necesidades e intereses de sus alumnos como factores importantes en el pro-
ceso educativo. En la respuesta se deduce el conocimiento de aquella practica pedagdgica
pertinente que debe realizar, pero que en parte lo ha realizado, pero no ha sido productivo.

Finalmente, es adecuado evidenciar que la profesora realiza una pausa a la lectura
para poder contar una anécdota que tuvo con un nifio que su madre habia muerto y su
padre tenia problemas con las drogas y no permitié que siga estudiando. Los alumnos
captaron mejor, tomaron mejor atencion, todos estaban concentrados en lo que la profe-
sora relataba. Se dio una reflexion de 15 minutos (Cuaderno de campo 1, 14:25 h).

Existe una accion que podria ser utilizada didacticamente con fines pedagdgicos
para que los alumnos demuestren motivacion, interés y sobre todo pueda llegar un apren-
dizaje significativo. La narrativa oral como accion docente parte de situaciones contex-
tualizadas, su complejidad se relaciona con el comportamiento expresivo del ser humano
(de Parra et al., 2015), como necesidad comunicativa. La situacioén narrada logr6 la aten-
cion y agrado notorio entre los estudiantes.

b) Actitudes y decisiones normativamente inadecuadas del discente
Las actitudes y decisiones inadecuadas son los efectos de los aprendizajes impro-

ductivo y no significativos. Estas son conductas que llegan a un nivel de descontrol
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emocional y que se expresan mediante el lenguaje corporal y verbal. Detras de una reac-
cion hay una accion no aceptada. Los discentes y sus acciones —que mas adelante se
especificaran y ejemplificardn— generan en los docentes una representacion y tienden a
reflejarse en su praxis.

Asi, una situacion conflictiva tiene la capacidad de impactar en la representacion
y actividad de aula, es decir, pueden generar desmotivaciones, incomprensiones € inse-
guridades. Sin embargo, naturalmente, son los docentes quienes perciben mas objetiva-
mente estos conflictos (Sulbaran y Ledn, 2014). Las evidencias son recurrentes respecto
a los comportamientos inadecuados de los estudiantes:

“;Z!, Ay voltea para alla ti ae, pareces mongola” (Registro 5, lineas 37-
38); | “(Una alumna se levanta para entregar algo sin importarle que la
profesora esta hablando), 1. qué tienes, hija, pide al menor permiso, yo
estoy trabajando haciendo mi clase. Se pide permiso, yo estoy trabajando.
I, cdllense que I. va a hablar. 1. | Que yo no estoy hablando. | Pero estas
interrumpiendo, ;no te parece? (La alumna la ignora) I te estoy hablando,
estds interrumpiendo. | Que disculpe. | Ah ya, gracias” (Registro 8, lineas
11-17). “(La profesora se da cuenta que una de sus alumnas estd comiendo
algo). ;S! Con chupetin | Le he dado mi opinion, le he dado mi opinion.
(Guarda el chupetin, pero la profesora le encuentra)” (Registro 3, lineas
22-26). | ;Qué dices tu P? ;Donde estan tus hojas? (La profesora se acerca
al alumno y le quita unas hojas con las cual éste jugaba y no prestaba
atencion) Me lo vas a prestar y después te lo entrego, jya? Solo quiero el
cuaderno de Comunicacion sus copias de material que yo les he dado para
poder trabajar, sino jcomo me pueden responder? ;Ya? (El mismo
alumno lee para el solo). A ver otra idea por acd, dime. (Una alumna
llama a la profesora para decirle que no ha venido y quiere una hoja). A
ver alguien mas puede leer en qué parte has identificado, si, una repre-
sentacion una representacion que nos conlleve a decir donde lazaro, de-
muestre la resiliencia. jEn qué parte? Yo les he dado el argumento,
cJdonde lo tienen? (Los alumnos no ubican el material). (Registro 2: lineas
53:63)

La expresion verbal, en este caso haciendo referencia a los insultos, esta fuera de
la aceptacion de cualquier espacio formal, mencionarlos frente a un adulto mayor se con-
sidera una falta de respeto. Lo mismo sucede con la expresion corporal, lo cual es muy
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notorio cuando el alumno no tiene ningtin reparo en hacerlo pensando que puede ser acep-
tado o que es un acto normal. Por otro lado, los alumnos pueden tener una carga emocio-
nal y actuar a la defensiva frente a cualquier persona, o, por si fuera poco, simplemente
no tener ningin d&nimo por las cosas que suceden a su alrededor.
¢)  Actitudes y decisiones normativamente inadecuadas del docente

La actitud es una postura que parte de las nociones de la persona, ademas de su
determinacion por la forma de expresion (RAE, 1970). Las actitudes normativas inade-
cuadas desde el quehacer docente se evidencian en estas versiones:

Entrevistador: ;Como es la relacion de tus comparieros con la profesora?
Alumna 2: (...) Bueno, no, con la mayoria de ella, con colera. Si, porque,
bueno es que a veces la profesora se enoja, grita un monton y a ellos no
les gusta que griten.

Entrevistador: ;Qué opinas sobre eso?

Alumna 2: La profesora, si, a veces exagera un poco la colera, no sé por
qué, pero vuelta ya no grita, en esos momentos estan muy bien, pero
cuando ya mucho se molesta... creo que deberia un poco controlarse (En-

trevista 2, alumna, lineas 142-152).

En otra la entrevista hay una casi similar version e incluso la representacion que

expone la estudiante es que debe haber un limite y hace que aparezca un desequilibrio:

Entrevistador: ;Como es la relacion entre tus comparieros y su docente de
Comunicacion?

Alumna 1: Bueno, ahi la relacion entre mis comparieros y la profesora no
es que digamos, a ver, como le podria decir, son muy imperativos y no le
deja hacer la clase y hay ratos que la profesora les jala las orejas. (Entre-
vista 1, alumna, lineas 91-94).

Entrevistador: ;Consideras que tu docente realiza bien su labor educa-
tiva?

Alumna 3: Como profesora, o sea ella enseiia bien pero mucho se pasa

del limite. (Entrevista 1, alumna, lineas 202-203).
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En la entrevista hay un reconocimiento y reflexion de la docente al referirse sobre
las decisiones que elige en circunstancias problematicas:

Entrevistador: “;Qué métodos utiliza cuando observa que sus alumnos no
estan prestando atencion a su clase?

Docente: A ver, llamarles la atencion, acercarme y exigirles de que tienen
que ponerse las pilas, esa energia, tener que trabajar de una manera muy
dinamica (Entrevista 3, docente, lineas 158-162). Creo que debo ser un
poco mas comprensible. Ser una persona mas, como se dice, ponerme en
el lugar de ellos, tratar de entenderla la edad que tiene. Escucharlos. (En-

trevista 3, docente, lineas 102-103).

La observacion de campo permitid registrar una acciéon docente: “Te veo ven-
diendo, primerito que te llevo a la direccion, a la subdireccion, no sé en donde y hago
que te quiten tu producto. Pero, profesora... No dime, ;si o no? Quedamos en eso, ya y
todos se van a responsabilizar no sé como, van a colaborar” (Registro 6: lineas 17-21).

En esta situacion observamos aquella actitud del docente de no escuchar a su
alumna para que pueda darle una explicacion y ademas toma una decision inmediata que
a todos les disgusta y genera la discordancia con ella.

Cada interrupcion, aumentaré cinco minutos para la hora de salida. (Es-
cribe en la pizarra “6:35”) Y cada vez aumentaré si no lees. Quiero que
te des cuenta... (Los alumnos hacen bulla) (La profesora aumenta 5 mas)
Cinco mil. No... No me dejas terminar, me siento, y solo recojo las tres
opiniones de cada texto. Nadie me entrego un documento diciendo que mi
hijo o mi hija tienen esta deficiencia. Han pasado ocho, siete meses que
has ido trabajando de esta manera. Y si te haces una autoevaluacion te
dirds que he trabajo, o qué he aprendido. Simplemente no dejas trabajar,
yo vengo con las ideas y tu por aca o por alld, igual haces que yo me ponga
en tu lugar” (Registro 2: lineas 27-36). “En este dia pude ver a una pro-
fesora cansada de aquellos alumnos que no respetan a pesar de que la
profesora, de buena manera, intenta explicar sus ideas de forma coherente

y sobre todo con dedicacion. La profesora opto por solo ayudar en la tarea
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designada a pocos alumnos que si estuvieron atentos, mientras los otros
intentaban hacer que su docente los perdone por su comportamiento (rea-
lizando por si solos la tarea), mientras que otros se pusieron a jugar sin
importarle alguna consecuencia. Finalmente, la profesora decide citar a
sus padres para una reunion. (Nota de campo nro. 5, lunes 04 de noviem-

bre, 2019).

Las actitudes y las decisiones que un docente toma en relacion a sus alumnas estan
involucrado con la didactica que éste va aplicando durante si sesion de aprendizaje, es
por eso que influye en el resultado de una clase, justamente aqui se presenta el ejemplo:

¢ Cuando consideras que tu profesora hace divertida su clase? Alumna 2:
Cuando ella viene contenta, viene alegre. Vienne y lo hace dinamico, todos
participan, forman grupos y también cuando levantan la mano para res-

ponder (Entrevista 2, alumna, lineas 250-252).

En consiguiente como proceso aparece aquella motivacion que debe tener el
alumno, pero lo que aplique el docente va a beneficiar o afectar aquello:

;Qué elementos quisieras que utilice tu profesora para motivarte a estu-
diary aprender? Alumna 1: Que no sea tan renegona (risas). Y que no sea
tan... o sea, que también no grite mucho, bueno también a los estudiantes
que la hacen renegar porque afecta a la profesora, a todos (Entrevista 1,

alumna, lineas 173-176).

Y a continuacion, y finalmente, se presenta una escena donde al parecer se junta
estos tres rasgos:

Dime A, ;jqué utilizaste hijita? Nada. Te das cuenta que por eso como que
ves un poco aburrida la clase. ;No te parece? A ver, ;qué tienes Arianita?
¢ Como te gustaria que trabajemos aqui en el aula? A. una idea y cambio
lo que estamos haciendo. Y hacemos el aprendizaje un poco mas signifi-
cativo, si, a ver A., una idea. ;Qué quieres hija, qué quieres? A... A...

¢;Nada? No sabes ni lo que quieres (Registro 1: lineas 177-182).
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Se puede entonces decir que estos rasgos facticos identificados como contradic-
ciones recurrentes corresponden a los alumnos y la docente.

Desde la posicion de Sulbaran y Leon (2014), se reconoce al escenario educativo
como un ambiente de convivencia, formacion y socializacion, donde constituyen normas
especificas que los individuos tienden a respetar por el buen manejo y ejemplo de la ins-
titucidon. Las instituciones educativas, como parte de una cultura, poseen normas que las
autoridades, es decir, en orden jerarquico, establecen, regulan y sancionan cualquier in-
cumplimiento de éstas. No obstante, y siguiendo la linea cultural y racional, la forma de
sancionar, la justicia que se puede repartir, debe estar ligado a los derechos y la integra-
lidad de las personas como seres sociales que poseen una racionalidad y emocionalidad.

e Acciones y representaciones del discente

Identificar las ideas que concretizan los alumnos en la institucion educativa sirve
como base para la construccion curricular, considerando la mejor de la normatividad y
reflexion sobre los enfoques planteados (Alasino, 2011). En este espacio se logro identi-
ficar los siguientes rasgos recurrentes: a) conductas disruptivas y b) conductas desidiosas.
Estos hechos facticos suceden recurrentemente el discente de la secundaria. Parece ser
que es una de sus caracteristicas mas sobresalientes. Cuando nos referimos a la conducta
estamos teniendo en cuenta una actividad, un acto concreto, un aspecto que puede ser
hecho o dicho (Martin y Pear, 1998).

Todo esto va en contra de aquellas normas sociales e institucionales, lo cual siem-
pre los docentes en sus clases lo repiten e incluso estan plasmados en las paredes junto a
otra informacion de caracter religioso y motivador, para que sean percibidos siempre. Lo
contradictorio es lo siguiente:

JExiste una cultura de valores en tu aula? Alumna 1: No, no existe (En-

trevista 1, alumna, lineas 69-70).
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JExiste una cultura de valores en tu aula? Alumna 2: No, no las hay. O

sea, si hay valores, pero no mucho (Entrevista 2, alumna, lineas 118-119).

Y la docente precisa lo siguiente:

Promuevo los valores, si, pero que existan no, porque pienso que el estu-
diante tanto como es inculcado en casa, eso lo trae... por ejemplo, no hay
una cultura, no hay un valor... en cuanto a lo que es a la cultura, tener en
cuenta a lo que es la limpieza, el estudiante esta acostumbrado a botar la
basura donde esté, donde se encuentre, entonces creo que eso también es
cultura. Los estudiantes, no, por ejemplo, el valor el respeto, el valor del
saludo hacia el profesor, hacia una persona que llega a su aula, como que
para ellos es igual, el saluda o no saludar. Eso me parece que los valores
se estan perdiendo si es que nosotros no le seguimos reafirmando (Entre-
vista 3, docente, lineas 27-34).

Sulbaran y Ledn (2014) mencionan que “gestionar el conflicto de forma positiva,
contempla la posibilidad de negociar, establecer acuerdo y compromisos, empatizar con
el otro y comprender su postura” (p. 39); sin embargo, debido a la diferencia de edades y
experiencias, los docentes y discentes pocas veces pueden llegar a un acuerdo, y atn peor,
pueden ocasionar mas problemas en sus interacciones.

a) Conductas desidiosas

Un comportamiento desidioso comprende aquellas acciones (porque siguen
siendo acciones) desinteresadas, desmotivadas e incluso de negligencia, por no haber im-
portancia en el objetivo, que se realizan. En este caso se habla de conductas desidiosas en
el proceso de aprendizaje ensenanza-aprendizaje por parte de los discentes. Fundamenta-

das en las siguientes evidencias observadas:

Copia primero en tu cuaderno, hija. | Ya, ya copié. Aca esta. | ;Y entonces
por qué no silabeas? | Es que no te entiendo. Entonces regresa a primaria

(Registro 6: 43-46).
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JQué dices tu P? ;Donde estan tus hojas? (La profesora se acerca al
alumno y le quita unas hojas con las cual éste jugaba y no prestaba aten-
cion) (Registro 1: 53-55).

Alguien por favor que esté atento. Alguien que esté despierto. ;jQué
desemperios tengo que observar ahi? (Los alumnos no toman atencion y
se distraen) (Registro 2:17-18).

/Qué pasa? No he traido mi hoja. ;No han traido las hojas? Yo tampoco
profe. (Registro 1: 79-82).

Como se puede observar, la distraccion, el interés por aprender y no tener los ma-

teriales requeridos en la sesion de aprendizaje, son aquellas acciones desidiosas que tie-

nen los alumnos, y que légicamente, todo repercutira en la adquisicion de sus capacida-

des.

Es interesante y preocupante, porque sé que no es el unico caso, de saber
que existen alumnos que no le gusta leer y que por alguna u otra razon
“les aburre”. Hay muchas respuestas del porqué sucede esto, sin em-
bargo, la solucion parece aun mas alejada que nunca. Mientras la profe-
sora se habia retirado el barno, aproveché para preguntarle a una alumna,
que ni siquiera agarraba su hoja para leer, el por qué no leia, esa alumna
simplemente me contesto que no le gustaba, y después siguio con su cabeza
pegada a su mochila, la cual estaba sobre su carpeta (Nota de campo nro.

7, jueves 7 de noviembre, 2019).

La apreciacion de esta situacion se debe al parecer por la no existencia de un diag-

nostico al discente, y por lo tanto no hay un conocimiento del porqué de su actitud de-

sidiosa al aprender o gustarle aprender. Podemos identificar una distancia emotiva y de

esperanza de los estudiantes respecto a los contenidos escolares. Ademas, el no poder

entender un tema produce una sensacion de desgano que se desarrolla aun mas cuando la

docente utiliza expresiones que no colaboran en contrarrestar la problemadtica, sino que

construye un clima donde no existe la ayuda mutua.
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(Cuando mayormente los alumnos se motivan o se encuentran bien atentos? La-
mentablemente en lo siguiente:

Suena la sirena, los alumnos muestran una expresion de alegria. La pro-
fesora se despide de todos, algunos le hacen caso, otros no. (Diario de
campo nro. 1: 15:15 h).

Es decir, cuando todo ha acabado, lo que demuestra haber existido una clase to-
talmente motivadora y significativa para los alumnos, lo que hace que el fin de la sesion
de aprendizaje sea para una un tipo de liberacion. En el siguiente punto también se en-
contrara cuando los discentes observados en este proyecto de investigacion si se sienten
motivados por realizar.

b) Conductas disruptivas

Como parte de las acciones que aparecen en el aula, las conductas con disrupcion
es uno de los temas patentes que mas se han analizado y se han formulado diversos pro-
blemas con sus respectivas soluciones. Las conductas de los estudiantes siempre han sido
un tema que ha recibido atencion relevante al intentar generar estrategias de control.
Cuando utilizamos el adjetivo “disruptivo” para lo que es una conducta, nos estamos re-
firiendo a una ausencia de disciplina que trae como consecuencias, problemas. Su impor-
tancia radica en que demuestra, por ser parte, de las relaciones entre el docente y el dis-
cente. Este problema vigente no solo se localiza en un escenario escolar, sino que trans-
ciende hacia la comunidad (Alvarez et al., 2016).

La disrupcion en un aula de clase se refiere a una alteracion de las actividades e
interacciones, y pueden ser identificadas facilmente porque culturalmente se consideran
inapropiadas, perjudiciales para la interaccion y desarrollo de competencias (Garcia,
2006). Esta conducta genera un escenario no apropiado para el proceso de ensenanza-

aprendizaje, ademas de convertirse en un fendmeno que reta la autoridad del docente,
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quien se ve obligado a emplear el control y orden en sus acciones (Sulbaran y Leon,
2014).
Las evidencias recurrentes son las siguientes:

[Z!, Ay voltea para alla tu ae, pareces mongola” (Registro 5, lineas 37-
38);

(Una alumna se levanta para entregar algo sin importarle que la profe-
sora esta hablando), 1. qué tienes, hija, pide al menor permiso, yo estoy
trabajando, haciendo mi clase. Se pide permiso, yo estoy trabajando. I,
callense que I. va a hablar. 1.

Que yo no estoy hablando. | Pero estas interrumpiendo, jno te parece?
(La alumna la ignora) I te estoy hablando, estds interrumpiendo. | Que
disculpe. | Ah ya, gracias” (Registro 8, lineas 11-17).

(La profesora se da cuenta que una de sus alumnas esta comiendo algo).
/8! Con chupetin | Le he dado mi opinion, le he dado mi opinion. (Guarda

el chupetin, pero la profesora le encuentra) (Registro 3, lineas 22-26).

No existe un respeto a la presencia de su docente y ademas se muestra una actitud
defensiva hacia ella; ademas, la Gltima evidencia dada demuestra claramente una carac-
teristica del alumno que solo responde correctamente para poder tener privilegios, es de-
cir, los intereses y las necesidades no son cognoscitivos. Entre ellos mismos son cons-
cientes de sus conductas, en la entrevista las alumnas respondieron lo siguiente:

;Qué opinas de las actitudes de tus compaiieros en el aula de clase?
Alumna 1: Bueno, lo que opino es que la mayoria de los hombres porque
ellos son los mas inquietos de nuestras aulas en cambio las mujeres son
las mas pacificas, pero también a veces dicen lisuras” (Entrevista 1,
alumna, lineas 71-74).

/Qué opinas de las interrupciones que hacen tus comparieros cuando la
profesora esta haciendo su clase? Alumna 1: Que esta mal porque cuando
un adulto habla no se debe hacer eso, estan interrumpiendo. ;Has inte-

rrumpido alguna vez? Yo si (Entrevista 1, alumna, lineas 81-84).
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;Qué opinas de las actitudes de tus compaiieros en el aula de clase?
Alumna 2: Son un poco... o sea, si hacen chistes, algunos de sus chistes
son graciosos, pero algunos se sobrepasan de groseria, hacen chistes obs-
cenos y eso que no agrada mucho. | ;Qué opinas de las interrupciones que
hacen tus comparnieros cuando la profesora esta haciendo su clase?
Alumna 2: Bueno a mi me gustaria que esas interrupciones fueras para
aclarar algo, que hechos den su opinion porque eso te hacen ver tus puntos
de vista y profundicen un poco el tema, lo malo que ellos lo hacen para
fastidiar o a la profesora o a otro profesor de otro curso o a otro compa-

niero” (Entrevista 2, alumna, lineas 120-129).

Evidentemente al no haber una atencion adecuada no habra un aprendizaje de lo
que se esta explicando, y se opta por realizar otras acciones que se convierten en conduc-
tas disruptivas:

Ahora los alumnos deberdan escribir su composicion por si solos. Los
alumnos no quieren, otros no entiendes, y otros intentan hacerlo, pero tie-
nen su propia forma, la cual no se rigen de las técnicas de versificacion

(Diario de campo nro. 10, 14:25 h).
Los efectos no influyen en los demads y algunos de ellos si les incomoda, como

nos comentan a continuacion sobre una reproduccion de un libro hecho pelicula:

¢La han visto en el aula la pelicula? Alumna 2: Si. | ;Toda, completa?
Alumna 2: No, porque mis comparieros hacian bulla (Entrevista 2, alumna,

lineas 173-176).

Finalmente dejo una evidencia contradictoria con lo que los alumnos hacen y di-
cen, con la representacion que tiene la docente:

¢ Usted considera usted que el alumno tiene interés por su area? Tiene
interés por mi drea, i, creo que, no de repente a todos de la misma forma,
de la misma intensidad, pero si, porque mira yo pienso que en todos se ha
creado esa idea de decir que, en Matematica y Comunicacion, son cursos

basicos. Y mas que en todo en comunicacion, puede haber los temas que
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sea que quiza algunos no son tan interesantes, pero en ellos se han for-
mado esa concepcion de decir no, en Comunicacion siempre va a ayudar
a que tenga que aprender a leer, de repente a comprender un texto (En-
trevista 3, docente, lineas 104-110).

A juicio de Sulbaran y Ledn (2014) sobre las conductas de los estudiantes, afirman
que “es producto del ambiente socio-psicologico del hogar, la comunidad, la escuela
misma, y su propia personalidad” (p. 37). Es decir, detras de cada accion, sea cultural-
mente positiva o negativa, existe un contexto (familiar, escolar, social y personal) que
influye en estas y que incluso llegan a ser impulsor principal.

B. Como producto didactico

Por medio del enfoque comunicativo que tienen el area curricular de Comunica-
cion en secundaria, se tiene en cuenta el perfil de egreso del estudiante, definido como
“la vision comun e integral de los aprendizajes que deben lograr los estudiantes al término
de la Educacion Basica. Esta vision permite unificar criterios y establecer una ruta hacia
resultados comunes que respeten nuestra diversidad social, cultural, biologica y geogra-
fica” (Ministerio de Educacion, 2016a, p. 108); con la finalidad que los alumnos puedan
desarrollar las tres competencias comunicativas, concretizados en la accidén especifica,
durante bimestres o trimestres, con respecto a su nivel de desenvolvimiento.

e Aprendizaje productivo y significativo

El aprendizaje productivo se caracteriza como aquel que exige al estudiante ser
capaz de darle a sus aprendizajes una aplicacion practica, creativa e innovadora en situa-
ciones nuevas (Sierra et al., 2013). Desde un sentido formalmente educativo, este tipo de
aprendizaje se relaciona con la pedagogia por proyectos, lo cual se centra en la actividad
(hacer) del alumno.

Por otro lado, el aprendizaje significativo, desde la teoria constructivista propuesta

por Ausubel, conlleva la generacion y desarrollo de conocimiento construido por las
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personas al relacionar sus conocimientos previos con la nueva informacion. Ausubel plan-
tea que cuando este tipo de aprendizaje se va construyendo de tal forma, y bajo estas
condiciones, son puntualmente estas variables las que influyen en la obtencion de cono-
cimientos solidos y utiles (Rodriguez, 2018).

En resumen, el aprendizaje significativo da cuando el estudiante tiene la capacidad
de vincular sustancialmente una nueva informacién con sus aprendizajes previos, efec-
tuando un sentido mas amplio y s6lido de su aprendizaje (Castillo et al., 2006).

Relacionar el aprendizaje significativo con el contexto implica evocar la situacion
significativa, categoria pedagogica que refiere una experiencia real o simulada, en una
relacion vinculante con las practicas sociales, es decir, no encontrarse aislados o indepen-
dientes del contexto o situacion practica y vivencial de los estudiantes.

Se evidencia esta dimension en un topico de las entrevistas con la docente y dos

discentes acerca de los “logros de aprendizaje”. Se identificaron los siguientes datos:

¢ Cudl crees que es la importancia del discurso? Del tema que has llevado.
Entrevistada 1: (Risas de nervios) ;Qué es analizar textos? Entrevistada
1: No sé. (Entrevista 1, alumna, lineas 223-226) ;Qué es para ti la Litera-
tura? (Rie y cruza los brazos) ;No sabes qué es la Literatura? Entrevis-
tada 1: No. (Entrevista 1, alumna, lineas 233-236) ;Sabes cudles son las
técnicas de versificacion? Entrevistada 1: No. ;Para qué crees que es im-
portante conocer las técnicas de versificacion? Entrevistada 1: No lo sé.

(Entrevista 1, alumna, lineas 257-260).

El desconocimiento de la alumna 1 sobre temas que normalmente son proporcio-
nados y adquiridos, claramente demuestra que no existe un aprendizaje, menos que sea
calificado de significativo o productivo. La diversidad del rendimiento escolar en un aula,
las diferencias de cada alumno se pueden identificar con las respuestas que da la alumna

2 a las mismas preguntas sobre contenidos:
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;Qué es analizar textos?

Entrevistada 2: Analizar textos es cuando tu lo lees, pero no te quedas con
ellos, sino que lo relacionas con otros cocimientos y vas descifrando lo
que el autor quiere decir.

¢ Consideras que sabes analizar textos?

Entrevistada 2: Bueno yo digo que estoy muy avanzada, pero para mi
edad, creo si. (Entrevista 2, alumna, lineas 295-298).

JSabes cuales son las técnicas de versificacion?

Entrevistada 2: ;De los poemas? Si. Las licencias métricas, la ley de acen-
tos finales.

JPara qué crees que es importante conocer las técnicas de versificacion?
Entrevistada 2: Para escribir poemas y para darle mas...

¢ Conoces las reglas ortogrdficas del espaiiol?

Entrevistada 2: Si, todavia me falta aprender, pero si. (Entrevista 2,

alumna, lineas 332-339).

Las ideas que tiene la docente, como mediadora y responsable de proporcionar los
contenidos educativos, es de importancia para este analisis; por lo tanto, también se le
realizé preguntas siguiendo la misma linea:

¢ Cudl cree que es la importancia de que sus alumnos aprendan a dar un
discurso? Profesora: Ah, ya... La importancia de que el alumno de un dis-
curso es importante porque mira ellos son personas, somos seres huma-
nos, y son personas que, en el admbito de su vida, en el trayecto de su vida
van a tener la necesidad de expresarse, expresar lo que sienten lo que
piensan; interrelacionarse, comunicarse en el contexto el cual se encuen-
tren, por ejemplo, un discurso que lo podrian utilizar dentro de lo que es
quizd una reunion familiar, en un cumplearios, no, en una invitacion, una
celebracion. (Entrevista 3, docente, lineas 254-260).

JPara qué les sirve a sus alumnos poder analizar textos? Profesora: A
ver, es importante analizar un texto porque les va a servir, porque no so-
lamente en comunicacion, sino les va a servir poder comprender cualquier

tipo de area, cualquier tipo de area van a tener la facilidad de poder
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comprender y entender diferentes contenidos, diferentes mensajes. (Entre-

vista 3, docente, lineas 263-266).

JPara qué cree que les sirva a sus alumnos saber las técnicas de versifi-

cacion? Profesora: En las técnicas de versificacion, yo lo veo importante,

porque en la actualidad vemos que muchas personas escriben, pero escri-

ben sin tener en cuenta esas técnicas clasicas, de que claro, si hablamos

de las épocas o etapas de la literatura, vamos a llegar a la época moder-

nista, de estos ultimos tiempos donde mayor tiempo prima el verso libre...

(Entrevista 3, docente, lineas 297-302).

Es de interés conocer el qué, por qué y para qué de la ensenanza de determinados

contenidos para los alumnos; como hemos podido identificar, los campos tematicos tienen

una relacion con las necesidades y el contexto sociocultural de los estudiantes; no obs-

tante, de lo anterior, y en su mayoria, los alumnos no logran ser conscientes de esto, lo

que significa que no existe una orientacion, fundamentacion y justificacion del porqué se

aprende y aplica determinados temas.

Latabla 2 sintetiza la recoleccion de datos: actores sociales, rasgos facticos, donde

y cémo ha sido identificado y el problema general determinado.

Tabla 2

Rasgos facticos constatados e instrumentos y técnicas etnogrdficas

Técnicas e instrumentos de investigacion

Actor Rasgos facticos recu- Observacion participante Entrevista en profundidad Problema
Social rrentes y/o contradicto- delimitado
ros Registro Notas Diarios Guion de
de campo de campo de campo Entrevista
Didéctica
Descontextualizada
Didactica e
Desmotivada ]a)slii?:rt;ga
Didactica i
Docente . tica
Improductiva
Didéctica no
significativa Didactica
Acciones y decisiones disgregada
normativamente
inadecuadas
Conductas disruptivas Didéactica
Conductas desidiosas desmotiva-
Discente  Aprendizajes dora

no significativos

Aprendizajes
Improductivos
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3.2. Resultados propositivos: propuesta-solucion

Este bloque corresponde al tercer objetivo especifico de la investigacion, es decir,
con la construccion y organizacion de los componentes del modelo didactico pertinente
y motivacional, con la finalidad de generar un conocimiento que explique y transforme la
practica pedagdgica asistematica, disgregada y desmotivadora, para lograr aprendizajes
productivos y significativos. Se propone una construccion teorica, un disefio abstracto
que oriente la transformacion de la realidad representada (Pifia y Linares, 2006).

Un modelo alternativo que tenga una aportacion significativa a las practicas edu-
cativas. Los indicadores de la variable también pueden ser considerados como tales, de-
bido a que provienen de teorias que han sido detalladas en el disefio tedrico (Cazau, 2006;
Soto, 2008). La propuesta es un modelo proyectado para resolver una situacion proble-
matica educativa: genera una situacion deseable y posible. En lo educativo, una propuesta
es una intencion articulada de procesos y recursos que configuras una manera de actuar
hacia la resolucion y transformacion de una problematica a un ideal (Chiroque, 2007).

Un modelo es una representacion de la realidad construida racionalmente, es un
intento de articulacion sistematica del conocimiento obtenido de la experiencia mediante
el proceso de investigacion (Carvajal, 2002). La construccidon y organizacion teorica re-
fleja la relacion con el problema, tema y propuesta de investigacion mediante variables
significativas (Pifia y Linares, 2006; Carvajal, 2002).

El modelo se estructura en dos componentes: conceptual (dimension tedrica) y
operacional (dimension practica) (ver Tabla 3). El componente conceptual estructura la
dimension teorica del modelo, expone un sistema de principios o ideas-fuerza a modo de
enfoque del modelo. Alan y Cortez (2018) afirman que las bases tedricas “constituye el
conjunto de conceptos interrelacionados de forma légica que cumplen el proposito de

explicar los procesos y/o fendmenos de estudio” (p. 102). Arias (2006), por su parte,
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considera que las bases tedricas implican conceptos y proposiciones acordes dentro de
enfoques relacionados con el problema a solucionar. Las ideas-fuerza sustentan las cate-

gorias de la propuesta segin cuatro enfoques con sus respectivas categorias:

Enfoque didactico pertinente Categoria 1: Didactica pertinente
Enfoque didactico motivacional Categoria 2: Didactica motivacional
Enfoque constructivista Categoria 3: Aprendizaje significativo
Enfoque practico-experiencial Categoria 4: Aprendizaje productivo.

El componente operacional es practico, modela elementos concretos o funcionales
organizados sobre la base de tres enfoques:

Enfoque formativo
Enfoque estratégico e instrumental

Enfoque evaluativo.
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Tabla 3

Modelo didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar
aprendizajes productivos y significativos

Didactica pertinente Didactica motivacional
Componente | peraita (2002); Cortés (2010); Halliday (2001); Carrera y Mazzarella | Reina (2009); Angarita (2007); Cassa (2005); Maslow (1991);
Conceptual (2001); Ordaz (2009); Salas (2001); Rojas y Perales (2002); Ley | Maslow (2004); Garcia (2018); Manayay (2006); Bacete y Be-
28044 (2003); Bodrova y Leong (2005); Meece (2000); Moreira | toret (2000); Sol¢ y Coll (1993); Ballester (2005); Rodriguez
(1997); Vygotsky (1995); Diaz-Barriga (2003); Cassany (2006a); | (2018); Rojas y Perales (2002); Ausubel (1983); Ausubel et al.
Centurién (2021); Estefania et al. (2019). (1976); Guevara (2018).

Enfoque didactico pertinente

Necesidades, intereses y aspectos socioculturales del estudiante.

La diddctica pertinente

o Contextualiza socioculturalmente los contenidos formativos.

¢ Vincula el pensamiento y el lenguaje como practica social.
e Desarrolla integralmente al estudiante en su contexto.
Enfoque constructivista
Aprendizaje efectivamente significativo del estudiante, con
aprendizajes previos sobre un contenido pertinente.
El aprendizaje significativo:
o Considera la estructura cognitiva previa del alumno.
o Estimula el interés por aprender un contenido pertinente.

Enfoque didactico motivacional
Integralidad de factores internos (emocionales y psicologicos),
y sociocontextuales del estudiante.
La didactica motivacional
o Atiende las necesidades del estudiante.
e Incide en factores personales y contextuales del estudiante.

Enfoque practico-experiencial
Participacion ética, democratica y creativa del estudiante ante
situaciones problematicas transformables.
El aprendizaje productivo:
e Permite formar una actitud investigativa y creativa.
o Posibilita un desarrollo de acciones criticas, éticas y demo-

e Proviene del aprendizaje cooperativo-social. craticas.
e Problematiza situaciones transformables.
Componente Por qué ensenar Para qué enseniar
operacional Situacion didactica Intencion dldatlca
Estado real Estado ideal
Enfoque Qué ensenar
formativo Descontextualizacion Competencias
Desmotivacion Contenido didactico Oral — Lectora — Escrita
Improductividad A Capacidades
o Texto audiovisual Desempefios
Aprendizajes no En p )
P : nfoques transversales
significativos ,
£ “Ya no mas” — Susan Ochoa Enfoque de igualdad de género
Enfoque de derechos
Cémo enseriar
Método didactico
Secuencia de contextualizacién Secuencia de comprension Secuencia de produccion
Estrategia Estrategia Estrategia
estimuladora experiencial adoptiva
Enfoque ] )
estratégico e ) Estrategia . Estrat?gla
. exploratoria contextual Estrategia constructiva
instrumental inferencial y selectiva
Estrategia Estrategia Estrategia
problematizadora analitica sociocultural Extensiva
Con qué enseriar
Instrumento didactico
. e Ficha de la técnica de exploracion y descarte e Ficha de autorreconocimiento socio-
* lnstrqmentos letrados: memes, vi- o Instrumentos letrados: folleto, noticia, publicacion cultural
deoclips. (experiencia textual) o Guia del texto literario: La fabula
« Ficha de preguntas criticas. o Guia de lectura y anilisis sociocultural del texto e Guia de la narracion, técnicas y figuras
e Técnica del arbol de problemas. e Esquema y ficha de componentes comunicativos del literarias
texto e Ficha de planificacion textual
Qué se logra
Enfoque Evaluacion didactica
evaluativo ] ] .
Formativa - Retroalimentativa
Escala estimativa - Lista de cotejo - Rubrica
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3.2.1. Componente conceptual

Este componente abarca cuatro enfoques: didactico pertinente, diddctico motiva-

cional, constructivista y practico-experiencial.
A. Enfoque didactico pertinente

La didactica pertinente implica tener en cuenta las necesidades, intereses y carac-
teristicas socioculturales del estudiante que aparecen e influyen en el proceso de su desa-
rrollo. Segtn el Ministerio de Educacion (2019) los estudiantes desarrollan competencias
para su integracion y participacion productiva en la sociedad. Ademas, de la existencia
de un requerimiento de situaciones significativas como punto de partida (Ministerio de
Educacion, 2016a).

La didactica pertinente se vincula con el pensamiento y el lenguaje como practica
social, y permite el desarrollo integral del estudiante en su contexto (Carrera y Mazzare-
lla, 2001; Vygotsky, 1995). La pertinencia implica tener cuenta el aspecto sociocultural
del estudiante y las necesidades que van apareciendo en sus actividades y formas de pen-
sar. Con respecto a este criterio, Peralta (2002) propone “favorecer una adecuada selec-
cion cultural de los contenidos que los curriculos priorizan... desarrollar curriculos cul-
turalmente pertinentes, lo que dicho en otros términos significa: apropiados a la cultura”
(p- 2).

La practica formativa puede y debe ser situada, priorizar la actividad y el contexto
en el aprendizaje auténtico, coherente, significativo y propositivo, reconociendo que este
es un proceso de enculturacion donde el discente, de manera gradual y conjunta, va inte-
grandose a una cultura de practicas sociales (Diaz-Barriga, 2003).

En el proceso de ensefanza-aprendizaje, el docente actia como mediador para
que el estudiante logre desarrollar competencias. “Pertinente” implica contextualizar, co-

nectar la formacion con los intereses socioculturales que el discente requiere obtener. Esta
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idea se entiende por la necesidad de no seguir una educacion basada, ocasionado por el
poder y la tecnologia, en contextos extranjeros o no tan préximos.

Esto significa atender lo auténtico y actualizado, de enfocarse oportuna y estraté-
gicamente en las formas de manifestacion sociocultural de los estudiantes. Teniendo en
cuenta que, el aprendizaje es llevado a cabo por un sujeto cognoscente, portador de expe-
riencia metodoldgica, individuo mediador por quien se adquiere saberes y se desarrolla
competencias sobre la base del conocimiento, el aprendizaje colaborativo e intercultural,
en un ambiente integrador.

Vygotsky declara que la interaccion pedagogica y sus actantes, junto con el con-
texto donde se realiza, permite que el desarrollo del estudiante se potencialice. Ademas,
como parte de la facultad humana, aparecen caracteristicas que también intervienen en
estas acciones, dos aspectos relevantes que tienen relacion con la actividad social: el pen-
samiento 'y lenguaje.

Como aporte de Vygotsky, existe un encuentro entre estos dos elementos, lo-
grando producir un pensamiento verbalizado y un lenguaje racional. Segtn esto, la inter-
accion social a través de un canal racional e intencional requiere un sistema mediatizado:
el lenguaje; conteniendo en si un sentido, un significado, otorgado por el pensamiento
(Carrera y Mazzarella, 2001).

De este modo, la didactica pertinente atiende el enfoque sociocultural de las prac-
ticas pedagogicas. Comprendiendo que las experiencias comunicativas se sitlan en con-
textos sociales y culturales proximos, donde el uso habitual y social del cddigo, como
préctica letrada, es un componente cognitivo, no independiente e interpersonal, el cual
puede ser estudiado desde su intencion comunicativa, representacion, identidad y posi-
cionamiento en escenarios sociales formales e informales. La pertinencia relieva el rol

contextualizado del proceso formativo.
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La didactica pertinente contextualiza socioculturalmente los contenidos forma-
tivos.

En la educacion formal, donde aparece un enfoque organizado y serio, Vygotsky
considera la practica pedagdgica como la fuente de aprendizaje y desarrollo hu-
mano, debido a la interaccidn social y la introduccion de contenidos contextuali-
zados (Salas, 2001). Los contenidos contextualizados otorgan sentido sociocultu-
ral a la educacion. Ruiz y Estrevel (2010), resaltan el control que tiene el docente
sobre estos teniendo en cuenta la implicancia de los alumnos y una perspectiva de
los contextos fututos.

En el proceso formativo, entre lo real, tales como las situaciones educativas, y lo
ideal, es decir, aquello que se pretende lograr en los estudiantes: se encuentra un
viaducto organizado: los contenidos formativos; estos se exponen como géneros
discursivos (uso de la lengua en forma de textos orales o escritos) como parte de
construcciones comunicativas generados en un contexto sociohistorico y que con-
sideran lo gramatico, pragmatico y sociocultural (Cassany, 2006a).

La didactica pertinente vincula el pensamiento y el lenguaje como prdctica so-
cial.

El lenguaje tiene una relevancia natural al ser la herramienta psico-fisiologica mas
influyente en la actividad desarrolladora y transformativa del pensamiento, consi-
derando el contacto fisico y social del hombre (Meece, 2000, Centurion, 2021).
El autor de la teoria sociocultural expone tres etapas en el empleo del lenguaje: a)
la etapa social, donde la persona se vale del lenguaje para poder comunicarse; b)
la etapa egocéntrica, donde el individuo hace uso del lenguaje para controlar el

comportamiento y el pensamiento con fines intelectuales y comunicativos; y
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finalmente, c) la etapa interna, en que el lenguaje se utiliza para dirigir el pensa-
miento y la conducta, es mas reflexiva (Meece, 2000).

El individuo, sincrénicamente, desarrolla y aprende su lenguaje y otros conoci-
mientos mientras utiliza este mismo para generar un campo semantico de la reali-
dad. Es decir, la lengua es un medio fundamental en la construccion de experien-
cias participativas, adoptando en el proceso una identidad situada (Halliday,
2001).

Carrera y Mazzarella (2001) descubren, con base en las ideas socioculturales de
Vygotsky, que “el aprendizaje estimula y activa una variedad de procesos menta-
les que afloran en el marco de la interaccion con otras personas, interaccion que
ocurre en diversos contextos y es siempre mediada por el lenguaje” (p. 43).

Es decir, en las interacciones que ocurren en la escuela, es donde no solo se em-
plea el lenguaje, sino que este tiende a evolucionar tecnoldogicamente adquiriendo
nuevas formas de expresion, lo que, al manifestarse, se convierte en pensamiento,
penetra en escenarios como parte de la vida cotidiana como, por ejemplo, en la
familia, las relaciones amicales o en cualquier reunion social; pero siempre y
cuando haya una interaccion, una préctica participativa.

Salas (2001), considera que “el lenguaje sirve para organizar, construir y transfor-
mar el pensamiento, para aprender, comunicar y compartir experiencias con los
demas... el lenguaje cobra un papel protagénico como herramienta para crear las
condiciones propicias para el aprendizaje y el desarrollo” (p. 64). Dado que el
lenguaje es un mecanismo que permite y requiere del razonar haciendo del pensa-
miento “mas abstracto, flexible e independiente de los estimulos inmediatos. Los
recuerdos y las previsiones son convocados por el lenguaje para enfrentar nuevas

situaciones” (Bodrova y Leong, 2005, p. 45), favoreciendo el aprendizaje en
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situaciones de contextualizacion. Asi, las actividades de uso del lenguaje y el pen-
samiento pasan a ser parte de una practica social situada y tentativa.

La didactica pertinente permite desarrollar integralmente al estudiante en su
contexto.

Es sabido que el contexto sociocultural tiene un papel importante en la formacion
y transformacion en la persona. Segiin Bodrova y Leong (2005), el contexto social
es el mecanismo mads influyen en las conductas y creencias de las personas, debido
a su involucramiento en el proceso de desarrollo y cambios cognitivos. Se genera
una instruccidn situada, concretandose actividades pertinentes dependientes del
medio, como parte de un proceso de enculturacion, en contra de aprendizajes des-
contextualizados, inutiles (en el sentido de aplicacidon) y al mismo tiempo, desmo-
tivadores (Diaz-Barriga, 2003).

Las diferentes culturas permiten observar la diversidad de conductas, pensamien-
tos y objetivos de los individuos segun su espacio. Teniendo en cuenta que para
llegar a la ejecucion formal de los contenidos educativos (curriculo), justamente
se debe tener en cuenta las caracteristicas de este, y una de ellas, segtn el articulo
14 de la Ley de Educacion, es “valorativo en tanto responde al desarrollo armo-
nioso e integral del estudiante y a crear actitudes positivas de convivencia social,
democratizacion de la sociedad y ejercicio responsable de la ciudadania” (Ley
28044, 2003).

La importancia del aspecto sociocultural es su implicancia de aquellas caracteris-
ticas bases para que el discente pueda desenvolverse eficientemente convocando:
sus intereses, sus necesidades y aquellos problemas que requiere actualmente de
urgente solucion. Ofrecer a las discentes experiencias de aprendizaje que se con-

sidere en un principio su contexto sociocultural, su nivel de desarrollo y sentido,
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problemas, oportunidades y derechos, es parte de un desafio el que la Educacion

debe considerar y reflexionar ya para que haya una verdadera ejecucion.

Si bien los estudiantes de un determinado territorio no tendrian una gran diferencia

culturalmente, el sincretismo de este aspecto como proceso de relacion e integra-

cion, no solo permite un didlogo y convivencia de acciones e ideas, sino que otorga
un sentido de igualdad y respeto.

Promover dentro de una comunidad un sistema de valores intra e interpersonal-

mente, favorece a la identidad. Por lo que es una norma formar al estudiante en

sus diferentes aspectos para el logro de una identidad tanto personal como social,
para que esto sirva como punto de partida hacia su participacion como ciudadano

y contribuyente al avance social de su pais (Ley 28044, 2003; Estefania ef al.,

2019).

B. Enfoque didactico motivacional

La didactica motivacional considera integralmente los factores personales y con-
textuales del estudiante. Los alumnos como seres sociales tienen una carga psicoldgica la
cual recibe factores que regulan o modifican su personalidad. En ideas de Manayay
(2006), “‘el aprendizaje no solo de comporta como un proceso cognitivo, sino que ¢l
mismo contiene en si mismo un proceso efectivo, un impulso que lo active, que lo motive,
que lo aliente o retrase” (p. 13); esto significa la existencia del factor motivacional.

El término motivacion hace referencia a las fuerzas que permiten la concretizacion
de conductas que influirdn en la vida de un organismo, mediante el alcance de objetivos,
tanto en lo bioldgico, cuanto en lo social (Palmero, 2005).

Compartimos el juicio de Garcia (2018), quien senala la importancia de “generar

los espacios para que se recupere el ambito emocional al interior de nuestras salas de

80



clases, es requisito indispensable para proyectar acciones didacticas orientadas a la bus-

queda de aprendizajes significativos™ (p. 5).

Por muchos afios, la educacion se ha enfocado extremadamente en valorar y darle

un sentido a la practica solo teniendo en cuenta los conocimientos, dejando de lado el

aspecto emocional. Es relevante que en la actualidad se tenga una mirada panoramica e

inclusiva, ser integradores al desarrollar capacidad cognitivas, fisicas, morales y emocio-

nales (Cassa, 2005). La relacion motivacién-cognicion, permite al estudiante una influen-

cia hacia las acciones que deberia tener en el aula, es decir: la participacion, el rendi-

miento, sus objetivos, entre otros aspectos que se pueden ir dando.

La didactica motivacional atiende las necesidades del estudiante.

En el articulo 16, capitulo I, de la Ley General de Educacion, dice, con respecto a
una de las caracteristicas del curriculo, que “es significativo en tanto toma en
cuenta las experiencias y conocimientos previos y las necesidades de los estudian-
tes” (Ley 28044, 2003). Los intereses de los estudiantes casi siempre van por lo
novedoso, lo auténtico, es decir, aquello que le despierte interés, lo cual, la madu-
rez y experiencia de los docentes, muchas veces oscurecidas por lo tradicional,
reduccionista y determinista, genera la inexistencia de un consenso con lo que
estos ultimos quieren y piensan.

Considerando la jerarquizacion que parte de la teoria de las necesidades (Maslow,
1991; Maslow, 2004; McLeod, 2007), el aprender como proceso para la autorrea-
lizacion y otros deseos secundarios, se posiciona como un interés social que el
estudiante debe satisfacer (interiorizar) para lograr otros objetivos. El querer
aprender y aplicar en situaciones que sirvan, tengan una funcionalidad y logre
notarse un resultado valorativo. El estudiante como ser humano tiene interés por-

que personalmente experimenta una necesidad que debe ser satisfecha para
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obtener el equilibrio 6ptimo. La necesidad de sentirse motivado, aprender, com-
prender y contribuir en las situaciones de la vida, e incluso, de querer modificar
algunas cosas que no son beneficiosas, la necesidad de sobresalir, alcanzar metas
y objetivos, son consideradas secundarias; sin embargo, son parte del sentido de
la existencia, del autoconocimiento y autoestima que la persona vuelve a analizar,
transformar y valorar.

La didactica motivacional incide en factores personales y contextuales del
alumno.

Los factores personales se refieren a los siguientes constructos: autoconcepto
(componente de expectativa), metas de aprendizaje (componente de valor) y emo-
ciones (componente afectivo) (Bacete y Betoret, 2000). Pero, ademas, como es
sabido, la motivacién no solo debe observar el aspecto personal, sino también
aquellos factores que condicionan el ambiente y desarrollo del nifio: los factores
contextuales.

Reina (2009), indica que Goleman propone en los componentes de la inteligencia
emocional, la automotivacion, diciendo que “hay que dirigir las emociones hacia
un objetivo para mantener la motivacion y fijar nuestra atencion en las metas en
lugar de en los obstaculos” (p. 6). La direccidon que sigue la capacidad de reflexion
en si mismos, indica el destino social del estudiante. Es decir, no puede haber una
independizacion del medio, puesto que es un ser social, y, por lo tanto, las diversas
situaciones que impliquen sus deseos o proyecciones partiran y finalizaran en el
contexto.

Enfoque constructivista

La educacion tiene la capacidad de permitir un acceso hacia aspectos culturales a

los estudiantes, debido a su participacion como principios desarrolladores. El
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constructivismo sugiere de un caracter activo de construccion de conocimiento
(Sol¢ y Coll, 1993). El aprendizaje, desde esta perspectiva, es una realizacion re-
lacional entre los nuevos aprendizajes y lo interiorizado. Por eso, se afirma que el
aprendizaje significativo ocurre cuando hay una fusioén entre lo que es la nueva
informacion y aquella ya existente de la persona, esto logra que el resultado del
aprendizaje haya adquirido mejor claridad y precision en utilidad.

La relacion de tipo sustancial se debe comprender que la informacion reciente se
vincula con la informacidn antigua, sin dejar de ser relevante, esto es la estructura
cognoscitiva del estudiante (Ballester, 2005). Asi, segiin Ausubel, “el aprendizaje
tiene lugar cuando una idea novedosa es asimilada en una estructura cognitiva
existente, gracias a que una variable influye en el aprendizaje y la retencion por la
disponibilidad en la estructura cognitiva de re-anclar las ideas relevantes” (Rodri-
guez, 2018, p. 53). En este tipo de aprendizaje el docente expone situaciones o
experiencias significativas y estructuras con la finalidad de producir una 6ptima
comprension dada su pertinencia (Rojas y Perales, 2002).

El aprendizaje significativo considera la estructura cognitiva previa del estu-
diante.

Ausubel (1983) dice que la adquisicion de conocimiento del estudiante “depende
de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe
entenderse por ‘estructura cognitiva’, al conjunto de conceptos, ideas que un indi-
viduo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organiza-
cion” (p. 2). Como principio del aprendizaje significativo, la “asimilacion” es pro-
piciado por la relacion interactiva entre un material nuevo, es decir, lo que sera
aprendido, y los aprendizajes previos, como parte de la estructura cognoscitiva

existente (Ausubel, 1983). La estrategia del docente es presentar un contenido
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coherente, pertinente y significativo, la cual convoca a una solidez de conoci-
miento interconectando el factor personal y contextual del estudiante. Asi, los es-
tudiantes construyen su conocimiento cuando aparece la conexion entre los nue-
vos aprendizajes y sus aprendizajes previas, gracias a la experiencia dada en la
interaccion con el medio fisico y social (Ballester, 2005).

Este punto afecta a los aprendizajes memoristicos o mecanicos. Se trata de un
modelo apropiado para enseiar las relaciones entre diferentes conceptos o defini-
ciones, donde el aprendizaje significativo se posiciona en contra de una memori-
zacion, mas no de la memoria (Maldonado, 2001). El aprendizaje significativo
tiene un valor Util, debido a la reconstruccion de esquemas de aprendizaje del su-
jeto y configura una determinada produccién y aplicacion de los conocimientos
(Palmero, 2011).

Manayay (2006) indica que el aprendizaje “puede ser mecénico y significativo.
En ambos casos se trata de activaciones internas a partir de procesos externos” (p.
14). No obstante, es importante sefalar que, si bien el aprendizaje significativo
tiene una cierta oposicion hacia lo mecanico, en esta categoria de nuestra investi-
gacion se aclara que no existe una subestimacion o exclusion, todo esto debido a
que no se puede desprestigiar la capacidad de nuestra memoria.

Lo interesante de esta teoria, es que proporciona un sentido efectivamente signi-
ficativo del al conocimiento, ya que no permite el olvido, lo cual lo hace facil-
mente recuperable y permanente. El aprendizaje significativo exige que el estu-
diante tenga una disposicion indiferente por lo arbitrario al relacionar el objeto
nuevo con sus aprendizajes previo, es decir, que aparezca una intencionalidad mo-

tivada por no seguir aprendiendo al pie de la letra (Ausubel et al., 1976).
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El aprendizaje significativo estimula el interés por aprender un contenido per-
tinente.

Segun Palmero (2008), el educador Novak realiza un gran aporte al que un mate-
rial con un potencial significativo no basta para la educacion, sino que esta activi-
dad no debe ser la tnica, la invocacion al interés y atencidn es parte del sentir que
el estudiante debe tener en el momento de querer aprender. Es por eso que el
aprendizaje significativo, en relacion con una didactica motivacional y pertinente,
dependera de estas caracteristicas.

El estudiante debe tener un interés por lo pertinente, siempre y cuando obtenga,
por parte del reto docente, ciertas expectativas motivacionales; asi, el discente,
prestara atencion al contenido, otorgandole un sentido a esa informacion. Esto
constituye un fin colectivo hacia el proposito formativo.

Palmero (2011) sustenta que “para que ocurra realmente el aprendizaje significa-
tivo no basta con que el material nuevo sea intencionado y relacionable sustan-
cialmente con las ideas correspondientes y pertinentes en el sentido abstracto del
término” (p. 595).

Los contenidos aprendidos significativamente, de van interiorizando y reteniendo
cualitativamente, al ser mas relacional con las ideas pertinentes establecidas pre-
existentemente en la persona (Ausubel et al., 1976). En efecto, el aprendizaje sig-
nificativo puede tener un nivel critico, es decir, una manera de aprender en rela-
cion con una actitud reflexiva hacia el proceso y el contenido didactico, impli-
cando asi, que el alumno no se desenvuelva y desarrolle el aspecto cognoscitivo,
sino también el emocional y la perspectiva y representacion del mundo (Palmero,

2008).
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El aprendizaje significativo proviene del aprendizaje cooperativo-social.

El aprendizaje cooperativo implica la organizacion, aporte y compromiso de par-
ticipacion entre equipo. El aprendizaje significativo aprueba y facilita el intercam-
bio de informacion previa con informacion nueva, al mismo tiempo que asimilan
métodos y contenidos. En un conjunto de personas habra individuos que tengan
mayor nivel de conocimientos, con una gran carga de aprendizajes interiorizados,
lo que permite el manejo correcto de la comunicacion con los demés. Se fomenta
el nivel intelectual grupal como objetivo comun (Guevara, 2018). El curriculo
propone que los discentes deben interactuar con sus compafieros formando un
equipo que aprende reciprocamente, “caracterizado por la cooperacion, la com-
plementariedad y la autorregulacion” (Ministerio de Educacion, 2016a).
Enfoque practico-experiencial

Sobre una pedagogia con enfoque practico-experiencial, es decir, teniendo en
cuenta nuestra propuesta del aprendizaje productivo, se trata de un desarrollo de
la capacidad de intencion con el mundo fisico generados por la construccion hu-
mana, lo que permite la comprension y mejora de este (Pimiento, Chavez y Cal-
deron, 2017). Lo que involucra que los estudiantes tiendan a desarrollarse como
actantes que problematizan y transforman una realidad no favorable, de la mano
de una actitud reflexiva (tanto de su situacion como la de su contexto), critica (no
conformista ni sumisa) y participativa en la sociedad.

El discente es intervenido integralmente, se valoran sus acciones y toma de deci-
siones estratégicas proyectivas. La idea de ver a la educacién como un campo en
donde los estudiantes deben adquirir capacidades y competencias que el contexto
actual lo exigen; se refiere a una concepcion educativa basada en proyectos con-

tundentes en y para la sociedad. Teniendo en cuenta a Dewey, y su propuesta

86



basada en la experiencia, el aprendizaje se logra en y desde la experiencia, mien-
tras se va reflexionando y superando problemas mas proximos, implicando, de-
mocraticamente, la participacion verbal y actitudinal de todos, efectuando una dis-
cusion y la percepcion de conocimiento, habilidades y virtudes (Jover y Garcia,
2015).

El aprendizaje productivo demanda la posibilidad de que el estudiante sea capaz
de aplicar los contenidos en situaciones que requieran soluciones practicas. Como
parte del nivel mas alto de lo productivo se encuentra el aspecto creativo e inno-
vador. Desde este aspecto, el estudiante ofrece aportes cualitativamente novedo-
sos con base cientifica para €l, su producto y el publico (Sierra et al, 2013).
Desde un sentido formalmente educativo, este tipo de aprendizaje se relaciona con
la pedagogia por proyectos, lo cual, parte de teorias, hacia la actividad (hacer) del
alumno, involucrando una obligacidon con la comunidad a la cual pertenece. Asi-
mismo, Tobdn (2006) sustenta que esto significa un método de resolucion de pro-
blemas del contexto mediante el nivel alto de la produccion.

El aprendizaje productivo es accesible a un contexto extenso, donde se valora las
cualidades del pensamiento como facultad humana que orienta la aplicacion de
medios y aprendizajes. Los aprendizajes productivos es el saber hacer y sentir que
involucra competencias, capacidades y enfoques transversales. Esto permite un
camino libre hacia la aplicacion del conocimiento y la generacion de proyectos
transformativos de realidades del entorno (Castellanos, 2009).

El aprendizaje productivo permite formar una actitud investigativa y creativa.
La motivacion hacia el desarrollo de la investigacion en y entre estudiantes es un

propodsito fundamental en la educacion formal. Convertirse en una persona que
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problematiza, busca soluciones e indaga permite obtener datos, informacion, co-
nocimientos que deben ser compartidos por su verificabilidad.

El fomento de una actividad investigativa permite un contacto con la realidad y
su transformacion. Implica el uso responsable de saberes, habilidades y actitudes,
teniendo en cuenta un proceso donde existe actividades de observacion, prevision,
analisis y evaluacion. Como parte de las funciones de una Institucion Educativa,
el disefio y aplicacion de proyectos pedagdgicos de cardcter innovador, donde abre
camino hacia la investigacion (Ley 28044, 2003). Esto debe optar por la partici-
pacion capacitada de los estudiantes para la construccion de conocimientos y rom-
per fronteras que la misma negligencia e indiferencia educativa perjudica.

Llegar a tener un pensamiento creativo permite generar ideas innovadoras que se
asocian al poder o idealizar para luego pasar al hacer o generar. De esto se habla
cuando se hace referencia a una pedagogia basada en proyectos, debido a la inten-
cion propositiva y enfoque aplicativo de esta tendencia teniendo en cuenta esce-
narios donde la intervencion de da hacia la solucion de problemas creativa e inno-
vadoramente (Tobon, 2006). En los campos de construccion humana como las
artes y otras disciplinas, es la creativa que promueve su produccidon y nuevas ma-
neras de expresion cultural (Ley 28044, 2003). El ser humano es creativo por na-
turaleza, esto le ha permitido adaptarse y evolucionar hacia nuevos espacios que
implicarian nuevos conocimientos de supervivencia para consolidarse en un am-
biente agradable donde pueda desenvolverse y lo motive a seguir sin ninguna ame-
naza. La creatividad se relaciona con el pensamiento critico al permitir una huma-
nizacion de los sujetos al responder innovadora y originalmente a las situaciones

que enfrenta en su vida personal y social (Barrena, 2015; Pacheco, 2010).
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El aprendizaje productivo posibilita un desarrollo de acciones éticas, criticas y
democradticas.

Segun Mejia (1978), Dewey sefiala un principio, manifestando que “la responsa-
bilidad moral es social, que ‘toda moralidad es social’. El hombre no puede vivir
sin tomar obligaciones morales” (p. 56). Los planteamientos del autor invocan a
la formacion de personas para sostener y desarrollar la democracia como practica
social. Asimismo, atendiendo a las desigualdades y problemas sociales, segun
Feinberg y Torres (2014), para Freire, el compromiso ético central es un enfoque
moderno para la educacion, la democracia y la justicia social.

Aprender a producir, solucionar y transformar, requiere de una educacioén con un
ambiente, convivencia e interaccion que tenga como base valores determinados
normativamente. Si no existe una preocupacion por este aspecto, la sociedad
puede entrar a un ambiente de salvajismo (Megjia, 1978), entendiéndose como “sal-
vaje”, desde el plano connotativo, una sociedad sin escrupulos. Es decir, las con-
secuencias causadas por una produccion despegado de lo axioldgico y la libertad.
Teniendo en cuenta la filosofia, pedagogia y politica, Dewey critico la relacion de
escuela-sociedad, debido a que encontraba serios problemas en la preparacion de
estudiante no con fines de cambio, sino como una integracion hacia un mundo
injusto y antidemocratico. Viéndose fuertemente reflejado desde el enfoque por
competencias. Sin embargo, propuso que lo estudiantes y constructores de escuela
a crear un escenario democraticos de aprendizajes (Tobon et al., 2010).

La experiencia, por lo tanto, se enfoca en la transformacion del problema, se pro-
yecta, motivacionalmente, hacia la reflexion critica, interaccion y superacion del
aprendizaje y el presente. Estos aspectos permiten que el aprendizaje productivo

se torne efectivo y 1til para la realidad (Bhat, 2010; Ruiz, 2013; Villalba, 2010).
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La experiencia educativa es orientada por teorias, en el momento que los docentes
piensan en su actuar y tampoco tienden a expandir su mirada hacia otros lados
contextuales que, por su constante cambio, es necesario una adaptabilidad, se
puede caer a una limitacion, reproduccion o llegar al determinismo. La practica
educativa requiere de una reflexion critica hacia los eventos educativos, ir en con-
tra de la despreocupacion, pasividad e ignorancia.

Por otro lado, Pawelek (2013), en relacion con la teoria del aprendizaje experien-
cial, afirma que este es un proceso que comprende reflexiones, cuestionamientos
y sentido. Para este tipo de aprendizaje, Ruiz y Pérez (2012) afirman que “motiva
a la formacion de las personas involucradas realzando el liderazgo, la toma de
decisiones, lo cual lo convierte un elemento esencial y sinérgico en su relacion
con los demas individuos y equipos de la organizacion” (p. 5).

Asi como en la educacion técnico-productiva, los docentes motivan y hacen que
sus estudiantes se sientan y sean capaces de aplicar lo aprendido en alguna situa-
cion problematica, ganan experiencia y soluciones, logran un bien comun, un ob-
jetivo que parte de los deseos sociales, de sus propias necesidades.

El aprendizaje productivo problematiza situaciones transformables.
Considerando los planteamientos de Dewey, Ruiz (2013) sustenta que “el pensa-
miento constituye un instrumento... destinado a resolver situaciones problemati-
cas que surgen en el curso de las actividades, es decir, los problemas de la expe-
riencia” (p. 106). Esto, debido a que las actividades humanas tienen una estrecha
relacion con la adaptacion en su contexto.

El autor considera la ciencia como una actividad social, idea aparentemente cono-
cida; sin embargo, se califica como un recordatorio oportuno en situaciones donde

no se le presta atencion ya sea por desconocimiento o desinterés (Dewey, 2004a,
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Dewey, 2004b). Intervenir en la sociedad con fines de cambio hace que el sujeto
activo se sienta capaz y de tener una proyeccion comun. Se ha olvidado la idea de
invocar y valerse del pensamiento, lenguaje y experiencia para la transformacion
y solucion de problemas (Garcia-Vera, 2012; Ruiz, 2013; Tobdn, 2006).
La acumulacion de informacion y experiencia permite que los siguientes objetos
de estudio de la realidad, de la vida cotidiana, se vuelvan mas faciles de cambiar;
por lo tanto, ha habido un cambio de conducta, un cambio de capacidad, donde
antes solo se tenia las ideas, pero ahora, también existe el apoyo experimental.
El adjetivo ‘intencional’, segiin Dewey (1995), quiere decir, “un ambiente espe-
cialmente seleccionado, haciéndose la seleccion sobre la base de los materiales y
métodos que promueven especificamente el desarrollo de la direccion deseada”
(p- 43); aquella direccion involucra como objetivo un beneficio para la vida social.
3.2.2. Componente operacional
Se ha sefialado que la didactica es una disciplina educativa, que dentro de sus
propositos operativos se encuentra la formacion del alumno a través de actividades es-
tructuralmente planificadas (Garcia, 2018). A juicio de Rivilla et al. (2009), la didactica
es una disciplina pedagogica, que se caracteriza por su propodsito formativo y aporte de
ideas para la organizacion y aplicacion de estrategias educativas. En este componente,
como construccion didactica, se realizard un desarrollo de secuencias y estrategias orien-
tadas hacia un propdsito formativo, trasformador y autorregulador, considerando solucio-
nar las evidencias anteriormente mencionadas. Para esto, es necesario poder dar una es-
pecificacion previa de aquellas actividades que se llevaran a cabo comprendiendo los en-
foques: formativo, estratégico e instrumental y evaluativo. La tabla 4 resume la organiza-

cion sistematica de la modelacion operacional.
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Tabla 4

Organizacion sistematica del componente operacional

Enfoques operacionales

Enfoques Formativo Estratégico e instrumental Evaluativo
didacticos Context.ual lntencml} Contenido Método Instrumentos Qué ¢Como Con qué Cuindo
potencial ;Para qué? :Qué? . Cémo? ;Con qué? evaluar? evaluar? valuar? evaluar?
;Por qué? Competencias Capacidades eNT ¢ ’ ¢ i Desempeiios Evidencias Enfoques Instr t M I
Instrumentos le Indaga
Pertinente Interaccion des- | Aprendiza- | Oralidad Explora Texto Secuencia de | Estrategia trados: memes / Identifica Juego de Formativo Escala de Proceso
contextualizada | jes produc- audiovisual | contextuali- estimuladora o Selecciona roles o estimacion
.. . « zacion video . .
Motivacional tivos y Yano Estrategia Infiere sociodrama Final
. r . . . . . Jonll . 1
S Dldactlpa significati- Problematiza | mas exploratoria Ficha de pregun- Explica
Significativo desmotivadora \(S contextual tas criticas Predice
Escenifica
Productivo- Didactica Interacciona Estrategia Técnica del arbol Manifiesta
experiencial improductiva problemati- de problemas Emplea
zadora
Propone
Didactica no L R Ficha de la técnica Descubre
significativa ectura econoce Secuencia de | Estrategia 1 ge exploracion y Determina Inf,OII.‘I‘r.le de Lista
comprensu’)n experiencial escarte - analisis d .
Identifica - e cotejo
Anali . Instrumentos letra- Obti sociocultural
naliza'y Estrategia dos: folleto. notici tiene de un texto
comprende inferencial 0s: 1010€10, Tolicla, infiere : :
: publicacion (expe- literario
y selectiva . Interpreta
riencia textual) !
) Precisa
Estrategia Guia de lectura y Distingue
analitica analisis sociocultural
sociocultural del texto
Valora Reconoce
Esquema y ficha de Reflexiona y
los componentes Cco- expresa
municativos del P
texto
Ficha de analisis tex-
tual
] . Reconoce
Escritura . . Ficha de autorreco- . ., L.
Adopta Secuenciade | Estrategia nocimiento sociocul- | Organiza Produccion Rubrica
produccion adoptiva I:
tural Considera textual:
. fabula
Estrategia Guia del texto litera- Desarrolla
Construye constructiva rio: La fabula Refleja
Estrategia ex- Guia de las técnicas Insinda
tensiva y figuras literarias Pr(?quce
Utiliza
Socializa Ficha de planifica- R
cion textual Difunde
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A. Enfoque operacional formativo

El enfoque operacional formativo expone la justificacion situada y contemplativa de
los rasgos facticos y recurrentes constatados y mostrados en el item 3.1.1. del Capitulo III, es
decir, la situacion-problema.

Ademas, como ejes relevantes, se presenta el proposito formativo, como un reto pro-
yectivo y transformador emprendiendo desde la concepcidon pedagdgica del proceso y la orien-
tacion del curriculo, el cual se encuentra interrelacionado con bases de otras ciencias vinculadas
con la educacion; y el contenido formativo, entendido como la cultura letrada seleccionada con

fines didacticos.

Figura 1
Sistematizacion del enfoque formativo

Situacion didactica Intencion didactica

Descontextualizacion Competencias

Desmotivacion Oral — Lectora — Escrita

Improductividad Texto audiovisual Capacidades

Aprendizaje no significativo “Yano més” Desempefios
Susan Ochoa

A.1. Situacion didactica

Desde la introduccion de esta investigacion, y ain mas ampliado y detallado en la parte
3.1.1. del Capitulo III, se especificod la situacion didactica (interacciones, representaciones,
identidades, contradicciones y dilemas recurrentes), constatada en el aula de tercer grado “B”
en la institucion educativa de Chiclayo, a finales del afio 2019.

Teniendo en cuenta el método descriptivo-cualitativo, se hizo uso de técnicas, instru-
mentos y materiales etnograficos, evidenciandose un sistema de problemas formativos: didac-
tica descontextualizada, improductiva, desmotivada y no significativa, ademas de conductas

normativamente inadecuadas, como la desidia y disrupcion.
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Figura 2
Situacion didactica

Actitudes normativamente Interaccion i
inadecuadas

| Docente |

Didactica descontextualizada, improductiva,
desmotivada y no significativa

Conductas desidiosas y
disruntivas

Discentes

A.2. Intencion didactica

El proposito u objetivo, con base a la finalidad educativa del area de Comunicacion, se
orienta en promover en los estudiantes, desde una didactica pertinente y motivacional, el desa-
rrollo de competencias comunicativas que le permitan interactuar con otras personas, compren-
der y construir la realidad, representar el mundo de forma real o imaginaria y obtener un apren-
dizaje productivo y significativo de las competencias comunicativas como parte de la interac-
cion social y la comprension de la realidad (Ministerio de Educacion, 2016b).

Se entiende por competencia, como “la facultad que tiene una persona de combinar un
conjunto de capacidades a fin de lograr un proposito especifico en una situacién determinada,
actuando de manera pertinente y con sentido ético” (Ministerio de Educacion, 2016a, p. 21),y
por competencia comunicativa, a la capacidad operatoria de utilizar el c6digo en las situaciones
sociales (Cassany et al., 1994).

De esta manera, en funcion a las Rutas de Aprendizaje del area curricular de Comuni-
cacion del nivel secundario, las competencias comunicativas se caracterizan por permitir que
los estudiantes actien usando el lenguaje de manera correcta, adecuada y oportuna (Ministerio
de Educacion, 2015). Ademas, también se tendra en cuenta las capacidades, es decir, los recur-
sos, tales como los conocimientos, las habilidades y actitudes que van a permitir actuar com-

petentemente; y los desempefios, entendido como las descripciones operativas especificas que
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hacen los estudiantes en situaciones con respecto a los estdndares de aprendizaje (Ministerio

de Educacion, 2016a). Siguiendo la organizacion procedimental de la propuesta, el propdsito

didactico intenta lograr las siguientes competencias.

a)

b)

Competencia oral, llamada Se comunica oralmente en su lengua materna, significa que
el estudiante se comunica oralmente en lengua materna y se define como la relacion
interactiva y expresiva entre uno o varios interlocutores para la comprension de con-
ceptos, ideas o emociones (Ministerio de Educacion, 2016b). La habilidad verbal es una
capacidad cognoscitiva innata del ser humano, quien se expresa y entiende al mismo
tiempo. La oralidad permite a los seres humanos expresar sus pensamientos, sentimien-
tos y emociones a través de signos sonoros y con expresiones paraverbales; la expresion
oral construye el vinculo con la personalidad, desde un mirada tedrico-practica el hom-
bre se expresa de formas complementarias que se superponen y transforman el habla de
modo continuo, ya que al expresarnos oralmente también se otorgan datos o informa-
cion por medio del tono de la voz, los gestos e incluso con el silencio (Garran y Anto-
linez, 2017).

Capacidades:

a.l. Obtiene informacion del texto oral.

a.2. Infiere ¢ interpreta informacion del texto oral.

a.3. Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

a.4. Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

a.5. Interactua estratégicamente con distintos interlocutores

a.6. Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto oral.
Competencia lectora, denominada Lee diversos tipos de textos en su lengua materna,

indica la lectura de literacidades, referido a la interaccion dinamica entre tres
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componentes comunicativos tales como el autor, texto y contexto que integra la lectura

(Ministerio de Educacion, 2016b).

Capacidades:

b.1. Obtiene informacion del texto escrito.

b.2. Infiere ¢ interpreta informacion del texto.

b.3. Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

¢) Competencia escrita, llamada Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna,

haciendo referencia a la produccion de literacidades, definida como el empleo del len-

guaje de forma escrita para la construccion de significados o sentidos en un texto de

caracter comunicativo y pragmatico (Ministerio de Educacion, 2016b).

Capacidades:

c.1. Adecuia el texto a la situacion comunicativa

c.2. Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

c.3. Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma estratégica

c.4. Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

A.3. Contenido didactico

Como respuesta a la pregunta qué enseriar y como mediador de los puntos anterior-
mente expuestos, es necesario que la propuesta seleccione, de manera adecuada, un objeto de
estudio de la cultura lingiiistica, es decir, un material tedrico que sirva de conocimiento basico
para comprender una situacion real-social y oriente, al analizar y reflexionar, a una proyeccion
transformativa. Los docentes del nivel secundario, al especializarse en un area, tienen que bus-
car la forma en cémo llevar el contenido de la materia a los estudiantes, de tal manera que sea
comprensible para su aprendizaje. Didacticamente, los contenidos son los topicos que aparecen
como la representacion de un conjunto de ideas, ilustraciones, ejemplos o explicaciones sobre

algo en especifico (Bolivar, 2005).
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Desde la perspectiva sociocultural, el objeto de estudio o tema de la propuesta se carac-
teriza como una practica letrada, puesto que compone un conocimiento, una practica social
relacionada a instituciones y un valor contextualizado-propositivo en relacion al uso histérico
social del codigo en un determinado espacio (Cassany, 2005; Cassany y Aliagas, 2009; Cas-
sany y Castelld, 2011).

Siguiendo esta linea, el mismo Cassany (2009) indica que la constitucion de una préc-
tica letrada es “cada una de las maneras recurrentes y habituales de usar los artefactos letrados
en nuestra comunidad... un tipo de lectura y escritura particular” (p. 6). La literacidad, al usar
el lenguaje y el pensamiento con sentido en la oralidad y escritura, es un conjunto de practicas
discursivas que consideran las representaciones y contextos de grupos sociales o culturales
(Gee, 2004; Zavala, 2004); por lo tanto, estos elementos letrados se caracterizan por la diver-
sidad del contexto y el modo de uso del lenguaje.

Ademas, es posible encontrar una ideologia dentro de su contenido, esto hace alusion a
la idea de que el autor opta por manifestar, patente o latentemente, su punto de vista ya sea de
acuerdo a diferentes aspectos como la politica, economia, ecologia, religion, entre otros (Cas-
sany y Sala, 2009).

Segun el enfoque se les dé a los contenidos, la escuela selecciona un tipo de literacidad,
ya sea académica o vernacula. Asi, para la propuesta, se selecciona una literacidad vernacula.
Este tipo de literacidad tiene como origen la vida cotidiana y se refieren a las formas de leer y
escribir, sean informales o formales, que las personas hacen voluntariamente sin regulacion
institucional (Cassany, 2009; Zavala, 2009).

La justificacion razonable de su eleccion es por sus adjetivos ecologica y émica: 1o
primero referido a lo global, situado e interrelacionado y lo segundo, a la aprehension del punto
de vista del estudiante, es decir, la comprension de sus razones por las cuales esta literacidad

llama su atencién y su gusto (Cassany, 2009). Por lo tanto, no existe una practica letrada
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descontextualizada o aislada; existen en la vida social y se organizan en espacios impuestos,
formales o autorregulados. A parte de que los estudiantes no perciben ni interiorizan el conte-
nido de manera aislada, pueden descubrir que la actividad lectora, escrita y oral pueden reflejar
una incipiente capacidad de accion social, discriminando los limites del aprendizaje y su apli-
cacion.

La practica de la lectura y escritura ha cobrado, a consecuencia de los cambios y avan-
ces tecnoldgico comunicativos, nuevas formas de difusion; una de esta modalidad se reconoce
como la multiliteracidad, la cual, demuestra la variedad de textos que se pueden leer, como,
por ejemplo, en el Internet, al abrir cierta cantidad de pestafias estas pueden contener articulos
periodisticos, blogs, redes sociales, entre otros. Asi, en un laconico tiempo, se descubren dife-
rentes idiomas, géneros discursivos, intencionalidades y formatos (Cassany, 2005).

En relacion con los modos de escribir y leer, los textos se encuentran vinculados con
la autoria y recepcion. Segun la disciplina y el contexto sociohistorico, las situaciones y pro-
positos comunicativos, expuestos en la realidad, no tienden a ser uniformes, es decir, existe
una diversidad de producciones con diferentes en su estructura y pragmatica. Didactica y per-
tinentemente, la propuesta presenta dos opciones de contenido, siendo dos géneros discursivos,
dos textos que seguiran el mismo escenario de andlisis segun el método de ensefanza; ademas,
considerando el problema formativo, responden a las necesidades sociocontextuales desde su
tematica.

e Texto audiovisual: “Ya no mas”, Susan Ochoa

Un texto audiovisual es una construccion integrada por dos formas de comunicacion:
verbal y no verbal, donde aparece, simultdneamente, el aspecto oral-escrito e imagenes y soni-
dos. Este texto audiovisual es parte de una cancion. La cancion pertenece al género literario
lirico. Es una composicion generalmente en verso, que dada su interpretacion (lenguaje articu-

lado), posee los siguientes componentes: melodia, ritmo y letra; ademas de estar cominmente
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acompanada por instrumentos musicales. La cancidn, texto de género lirico, “Ya no mas”, fue
compuesta por Sergio D'ambrosio Robles, Jesus Alberto Rodriguez Nunez, Maria Angélica
Ayllon, pertenece al género musical balada romantica que mayormente es interpretada en
tiempo lento y trata tematicas de amor o desamor. Asimismo, puede ser representada visual-
mente por medio de un videoclip o video musical. Actualmente, gracias oportunidad de poder
representar, interpretar y, con fines trascendentales, se promociona una cancion en un video
musical, se ha vuelto una tendencia. El videoclip es el resultado de una produccion audiovisual
como parte de la industria discografica con rasgos de la cinematogréfica, publicidad, y el mar-
keting (Rodriguez, 2016).

La interprete y actriz del video es Susan Ochoa, cantante lambayecana, reconocida por
haber ganado los premios a las categorias “Mejor interprete” y “Mejor cancion ™ por la cancion
“Yano mas” (Susan Ochoa Musica, 2019), de su primer dlbum La dueria soy yo, en el Festival
Internacional de la Cancion de Villa del Mar, realizado en Chile en el 2019.

En agosto del 2019, meses después de haber recibido sus premios en el pais del sur, se
publica el videoclip de su cancion, teniendo hasta la fecha mas de 3 millones de visualizaciones.
La letra indica los topicos de dominacion y violencia (psicoldgica) hacia la mujer que segiin
las Naciones Unidas (1994) comprende todo acto de violencia por motivo de género y que tiene
como resultado dafios psicoldgicos y fisicos para la mujer, lo que podria conllevar a un suicidio
u homicidio si es que no son reconocidos y denunciados a tiempo.

Figura 3
Miniatura de videoclip “Ya no mas” — Susan Ochoa

O: Susan Ochoa - Ya No Mas - Video Oficial

¥ Susan Ochoa Musica - 3 M de vistas - hace 1 afio
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B. Enfoque estratégico e instrumental

Desde este enfoque operativo, se pretende responder a la pregunta ;como enseriar? En
la propuesta didéctica, se considera el elemento innovador, comprendiendo cambios de caracter
novedoso, lo que se entiende su aporte original y su proyeccion al logro dptimo de objetivos
(Addine et al., 2004). Siguiendo esta linea, el docente realiza un proceso comprendido por la
investigacion, el andlisis y reflexion del problema educativo y su principal demanda, ademas
afiade la idea de utilizar descubrimientos tecnoldgicos, lo que todo esto permite una lucha con-
tra lo improvisado, lo tradicional, irreflexivo y, sobre todo, conservador; abriendo un camino
contundente hacia lo analitico, creativo y transformador.

Las secuencias diddcticas son una sucesion de actividades formativas definidas como
procedimientos articulados, deliberados por el docente, divididos en momentos y eventos
orientados a objetivos, es decir, el desarrollo de habilidades sociales denominadas competen-
cias; las cuales han pasado de enfocarse en los contenidos, para prestar atencion al proposito
formativo necesario para la integracion y participacion social (Feo, 2010; Tobon et al., 2010).

Las estrategias didacticas se definen como el sistema de acciones o los procedimientos
metodologicos de caracter planificado, estructurado, innovador, autorregulador y transforma-
dor, con las cuales la interaccion entre el docente y el estudiante participan en conseguir los
propositos o necesidades de manera significativa (Feo, 2010).

Las estrategias didacticas se establecen como los componentes operacionales de las se-

cuencias didacticas que se caracterizan por su orden eslabonado (Figura 1).

100



Figura 4
Secuencias y estrategias didacticas de la propuesta

> Secuencia de
produccion
Estrategia adoptiva

Estrategia constructiva
Estrategia extensiva

. Secuencia de
comprension
Estrategia experiencial

Estrategia inferencial y selectiva
Estrategia analitica sociocultural

Secuencia de
contextualizacidn
Estrategia estimuladora

Estrategia exploratoria contextual
Estrategia problematizadora

B.1. Secuencia de contextualizacion

La secuencia de contextualizacion se plantea como el primer campo de actividades for-
mativas. Didacticamente, en esta secuencia se motiva al estudiante para situarlo en su contexto
y que logre tener indicios de su futura toma de decisiones, tal como optar por una actitud cons-
ciente y transformadora de su realidad, a través de la problematizacion. Siguiendo con esta
linea, de acuerdo con Tobodn et al. (2010), algo fundamental a emplear consiste en que en el
momento de la contextualizacion se debe considerar situaciones significativas y pertinentes, lo
que implica orientar la mediacion docente, a parte de la formacion, hacia un escenario social
para actuar y contribuir a resolver sus problemas contextuales.

o [Estrategia estimuladora

Como accion inicial se motiva y sensibiliza al estudiante partiendo de situaciones sig-

nificativas que capten la atencion y, sobre todo, que permitan obtener expectativas sobre un
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proceso de aprendizaje de interés, utilidad e importancia. Se trata de que el alumno se incorpore
absolutamente en la sesion y sienta que el conocimiento a aprender le servird. Freire (2002)
dice que “quien tiene algo que decir debe asumir el deber de motivar, de desafiar a quien escu-
cha, en el sentido de que, quien escucha diga, hable, responda” (p. 110). Asimismo, el estu-
diante no aprende teniendo como base el “saber conocer”, sino que necesita un “saber querer”
como motor o impulsor interno y externo.

En consideracion de la intencidén de formar un sujeto social desde y para la practica
social, se busca generar acciones dindmicas e interactivas entre los participes del proceso di-
dactico y los medios letrados para su repercusion en su estado de d&nimo y precision en sus
representaciones. Por tal motivo, es conveniente hacer uso de los siguientes instrumentos le-
trados. Primero, de acuerdo al texto audiovisual, es pertinente utilizar los denominados popu-
larmente como memes, desde los cuales los alumnos obtienen informacién y se disponen a
describir y comentar su contenido después de un analisis visual. Los memes hacen referencia
a contenidos culturales audiovisuales (imagen, video, frase, etc.) de caracter humoristicos y
criticos, pero sobre todo por su tendencia a trascender mediante la facilidad de difusion por la
Internet. Su aceptacion y promocion muchas veces se debe a su aspecto actualizado, ligado al
contexto sociocultural en el que se experimenta, he ahi la identidad que cobra con sus lectores.

Figura 5
Instrumento letrado: meme (1)

Mas me pega, q .
mas me quiere. Violencia

a) Este primer meme utiliza la dualidad de negacidn y aceptacion con respecto a la frase

de a lado, lo que infiere que “mas me pega, mas me quiere” es rechazado o debe ser
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rechazado por la sociedad; mientras que, “mas me quiere cuando no me pega”, refiere

al hecho de una aceptacion social.

Figura 6
Instrumento letrado: meme (2)

Hoy golpeé a mi esposa;
ilué macho que soy!

Hoy Ia hice feliz a mi esposa dandole una
SOrpresay un gran abrazo.

b) En este segundo meme, nos indica esa dialéctica entre lo valioso / relevante, 1o que en
la imagen es representado por la fuerza y grandeza del primer perro, quien contiene el
texto sobre la actitud optima del varén hacia la mujer; y, por otro lado, lo rechazable/in-
significante, representado por un perro pequeiio, el cual contiene el texto que manifiesta
una actitud machista y violenta.

Figura 7
Instrumento letrado: meme (3)

Violencia

c¢) Siguiendo con la postura de rechazo, en este meme, el personaje Bob Esponja analiza
el texto que contiene la idea de una actitud sumisa y subordinada de la mujer frente a
todos, y posteriormente lo elimina o desaparece por ser una idea equivocada o, correc-

tamente, inadmisible.
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o Estrategia exploratoria contextual

El discente se situa, investiga y reconoce las potencialidades o problemas de su entorno
actual. El derecho a reconocer el caracter complejo de la sociedad que rodea e influye al estu-
diante no debe ser violado por pretender incentivar la idea de no tener un rol en su implicancia
o que es algo incomprensible. Todo lo contrario, tal como sefiala Freire (2002), la comprension
de la realidad no puede darse sin su difusion real y reflexiva. Por lo tanto, se sigue la misma
ruta de situaciones significativas, factibles, de acuerdo al espacio y tiempo de los sujetos. Se

propone plantear abiertamente la siguiente interrogante:

.Cuales son aquellas situaciones problematicas
que afectan a la sociedad en la actualidad?

La actividad implica evocar saberes, experiencias, emociones y creencias previas a tra-
vés de un estado de concentracion. Después de haber realizado la interrogante, los estudiantes
entran en un estado de silencio y relajacion, preparandose internamente. Ensimismados, ima-
ginan con los ojos cerrados la situacion la cual manifestara.

De acuerdo con Bernabeu y Goldstein (2016), el silencio nos sirve para “generar un
dialogo interior y para ampliar la autoconciencia y la reflexion; ese que desarrolla en el alum-
nado las actitudes de escucha activa, que ayuda a limpiar estimulos y ruidos de la mente y la
prepara para percibir otras cosas” (p. 78).

Se reconoce que las situaciones pueden tener cierto grado comun de influencia para
todos los estudiantes; sin embargo, la experiencia real nos indica que, reflexionando sobre teo-
rias o concepciones del tiempo y los acontecimientos, estos parecen ser ciclicos, sin embargo,
la base de este ejercicio es entender que lo pensado debe tratarse como una posibilidad de ir en
contra del determinismo y lo anticuado, comprendes la causa y promover una intencion, una

responsabilidad practica y consciente que dé resultados.
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Figura 8
Exploracion pensativa de una situacion problematica.

Para las manifestaciones de ejemplos, se hace uso de la técnica de Tormenta de ideas.
Esta técnica se caracteriza por su aplicacion colectiva, que permite la generacion de ideas ra-
cionales y creativas sin algln tipo de limitacion o represion.

Figura 9
Manifestacion de ideas.

Conflicto politico
La pandemia

Fuente: Elaboracion propia (2023).

Violencia hacia la

Con la mediacion adecuada y democratica del docente, se selecciona una situacion pro-
blematica para que sea parte, como objeto de estudio, de la siguiente estrategia debido a su
relevancia y cardcter destacado. Desde este momento, se llega a una centralizacion o especia-
lizacion tematica, donde para su respectivo estudio, se tendra que escudrifiar todos los detalles
y llegar a una totalidad de conocimiento sobre el asunto en cuestion.

o FEstrategia problematizadora

En esta estrategia se trata de crear una reflexion y conciencia de la discrepancia entre
una realidad y su posible transformacion (Chiroque, 2020), asumiendo la necesidad de un cam-
bio de lo que es un factor dafiino para la sociedad en la cual, el mismo discente, se desenvuelve.
En palabras de Freire (2002), “no solo nos damos cuenta de las cosas, sino que también pode-

mos tener un conocimiento cabal de ellas. La capacidad de aprender, no solo para adaptarnos
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sino sobre todo para transformar la realidad, para intervenir en ella y recrearla” (p. 66). El
estudiante se convierte en un critico racional y volitivo, que problematiza una realidad concreta
de personas en relacion a su contexto, de tal modo que se abre un espacio colectivo para cons-
truir un propoésito, una capacidad de riesgo y toma de decision que implica esfuerzo para salir
victorioso ante diferentes peripecias. Es decir, esto conlleva a una aproximacidén motivacional
y cognitiva de asumir una determinada conducta para la alteracion de rasgos facticos de incer-
tidumbre.

Desde la perspectiva cognitiva, la criticidad es un acto racional interno e individual del
sujeto; mientras que, desde lo sociocultural, reconoce la relacion individuo-sociedad de su ac-
cion, ademas de su proyeccion transformativa del factor sociocultural donde la racionalidad
interna es un mediador y permite la conexion entre lo cognitivo, afectivo y conativo. Los estu-
diantes deben partir con la idea de que ellos no son el problema, ni que tampoco lo ocasiona;
sino que son la solucidn, aquellos que tienen y deben tener la capacidad para crear conciencia
e intervenir en su cambio. Un problema es la discrepancia existente entre una situacion real y
la situacion deseable, pero no utdpica. El problema es identificado y seleccionado por los es-
tudiantes con mediacion docente, quien aclara que estos actuan sobre el objeto de estudio. Lo
antonimo de esta actividad es la desproblematizacion, una indiferencia y pasividad al no refle-
xionar y considerar el pasado, situarse en el presente y preocuparse por el futuro. Freire (2002),
sefiala que esta contraposicion “lleva necesariamente a la muerte o a la negacion autoritaria del
suefio, de la utopia, de la esperanza... es una ruptura violenta con la naturaleza humana social
e histoéricamente en proceso de constitucion” (p. 70). De tal modo que la problematizacion
implica un estado de concientizacion humana, la cual aparece después de un estado de desco-
nocimiento para llegar a la capacidad de analisis y comprension sobre posibilidades de trans-

formacion y solucion de problemas.
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Se plantea emplear preguntas que conlleven al estudiante a identificar las causas que
ocasionan el problema central; ademads, algunas posibles ideas de lo que puede ocurrir, y final-
mente una posible solucion para el conflicto social. Para eso, se plantean las siguientes pregun-
tas y se sintetiza usando la técnica del drbol de problemas, la cual determina las causas y efec-
tos, con la finalidad de que los alumnos reconozcan los factores motivantes (donde se encuen-
tran las raices) y las consecuencias (ubicadas en las ramas).

Tabla §
Ficha de preguntas de criticidad

Preguntas de criticidad
il ¢ Qué provoca que exista la violencia hacia la mujer?

REFIEXIONA | oo i \l Causas

n A partir de un testimonio, indique écuando y dénde puede ocurren la Wcia hacia la mu-
Infiere

ier?
; Jer: Contexto
YV EXPHCA | oot et et b bbb ettt bbbt ena s ena et ena et ene \I .........................
........................................................................................................................................... TN
g ¢Qué consecuencias trae la violencia hacia la mujer? L
Predice Efectos

PPOPONE | oottt et e et st ee e sen e s eeneeeseeseeeseeeeseaseeesseesennasseneeesesenneneassenaneannad \ Solucion
......................................................................................................................................... |

Figura 10
Arbol de problemas
Efecto 2 Efecto 3 Causas
Consecuencias

Efecto 1

Efecto 4

lLLLLIJJJU.LL Problema central L.\L_LLJ] Situacion-problema
Causal Causa 4 I/I

_—>——] Causa5 | < Causas

[/
Causa 2 Causa 3 }I
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Los estudiantes, a partir de sus respuestas y sintesis, reconocen los efectos y consecuen-
cias del problema especifico tratado, obteniendo asi, una conciencia critica de la discrepancia
entre la situacion real (significativa y contextual) y la situacion deseable, puesto que se plantean
una propuesta subjetiva que supone su concretizacion.

Figura 11
Conciencia critica de la estrategia problematizadora.

Estado real Estado ideal
Dialéctica
Violencia contra — Trato correcto
la mujer hacia la mujer
Desafio

Conciencia critica

Concretizar lo que se piensa sobre el objeto de estudio, significa que el alumno piense,
reflexione, organice y exponga su posicion que traera un enunciado practico, es decir, a través
del movimiento simpatizante sobre el problema, permite la realizacién de una posible solucion
(hipotesis) alternativa ante la tematica. Esto, para la sociedad, puede causar un revuelo al tal
punto de considerarla como una postura rebelde; sin embargo, més que rebeldia se trata de una
revolucion reflexiva-racional del entorno, que involucra radical y criticamente una transforma-
cion de aquellos factores evidenciados en situaciones perjuiciosas de la practica social. Freire
(2002) indica que esa disposicion dialéctica entre el enfrentamiento contra lo que afecta el
desarrollo humano es una esperanza o suefio complejo, pero no utdpico.

De manera que, desde la cuestion planteada, pasando por una reflexion y criticidad,
tanto el docente como los discentes construiran, cooperativamente, un ambiente dialdgico ac-
tivo, donde se podran conocer, de forma ya sistematizada, las actitudes, representaciones e

intenciones adoptadas por cada sujeto. Esto significa, obtener una evidencia de aprendizaje;
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por consecuente, teniendo en cuenta la competencia que el alumno debe lograr, se empleara
una técnica donde los criterios a evaluar tengan concordancia con la oralidad y expresion cor-
poral del estudiante. Al ser, como opciones, los objetos de estudios /a violencia hacia la mujer
se estable una dicotomia entre la reafirmacion de sus actos incorrectos y su contraste. Esto
quiere decir que los estudiantes seran divididos en 2 grupos. La técnica utilizada para esta ac-
tividad, que servira de espejo, proyeccion y de practica semantica sobre una situacion conflic-
tiva, es la siguiente:
Juego de roles o sociodrama

Si bien existe una estrecha diferencia entre el juego de roles y el sociodrama, se entiende
que la escenificacion estara explicita en ambos cosos. La primera técnica consiste en asumir y
representar papeles, actuando, pensando y decidiendo segun las situaciones reales que se se-
leccione, lo que significa llevar la realidad al aula (Cobo y Valdivia, 2017).

Por otro lado, el sociodrama, consiste en la representacion dramatizada de un tema (si-
tuacion) conflictivo, con el objetivo de poder tener un conocimiento sobre lo evidenciado y
llegar a un cuestionamiento. Lo relevante de estas técnicas es que los alumnos podran explorar
y a la vez comprender, desde su propia actividad, situaciones factibles.

Ademés, en el plano constructivo de la técnica, permite observar la creatividad, com-
promiso y conciencia de los alumnos; por otro lado, en el plano practico o concreto, la técnica
ayuda a que el discente conozca, desarrolle y autoevalue su lenguaje, su aspecto emocional y
desenvolvimiento social. Es importante sefialar que el final de la actividad se debe exponer la
idea central y una posible solucion ante el problema senalado.

La actividad de escenificacion tendra dos lineas que se contraponen, es decir, se obser-
vard la dicotomia entre lo correcto e incorrecto, desde la normativa social y moral, de los posi-

bles problemas a tratar.
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De este modo, siguiendo la tematica de la violencia hacia la mujer, esta puede ser fisica,
cuando se atafie al cuerpo y a la fuerza: el castigo corporal, capaz de ocasionar dolor o incluso
la muerte; psicoldgica, la forma de ataque psiquico, un maltrato activo al factor emocional,
degradante y continuo a la dignidad de la persona; y, actualmente, cibernética, como una con-
temporanea de dafio hacia una persona utilizando como medio las redes sociales u otra herra-

mienta tecnologica.

Figura 12 Figura 13
Escenificacion del trato correcto Escenificacion de trato incorrecto
hacia la mujer hacia la mujer

Linea 1. Correcto / Adecuado Linea 2. Incorrecto / Inadecuado

Trato hacia
la mujer

B.2. Secuencia de comprension

Esta segunda secuencia didéctica resume la idea préctica de los alumnos al leer textos
como competencia central. A partir de la experiencia textual, como participante de la practica
social letrada, se impartird textos (fuentes) sobre el problema y objeto de estudio delimitado.
De tal forma que, a través de estas, se infiera y seleccione un tipo de texto para su respectiva
lectura y analisis desde un enfoque pertinente, el cual es sociocultural. Asi, se pretender llegar
a un estado de comprension con lo cual se pueda dar una valoracion o conclusion critica sobre
lo estudiado. La secuencia de comprension comprende tres estrategias:

o [Estrategia experiencial

Esta estrategia tiene como base la idea, en primer lugar, de que la produccion de textos

en diferentes partes del mundo, se da a partir de hechos de la realidad contextual proxima, sea
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de manera sincronica o asincronica; por otro lado, la existencia de los textos no surge indepen-
dientes o aislados, es decir, hay una relacionan con otros textos, si es que se pueden hablar de
subtextos o intertextos, pero a la vez, no solo se trata de encontrar una vinculacion textual, sino
también con otras situaciones o practicas de la realidad. Esas relaciones ayudan a entender
mejor el discurso del texto, permiten situarlo en una cultura (Portilla, 2010).

Para la estrategia experiencial, se utiliza una técnica de exploracion que permita ir des-
cartando y a la vez seleccionando ciertos espacios, tiempos y tipologia de textos donde se ma-
nifieste con contundencia, claridad y precision, el problema u objeto de estudio. Esta técnica
hace referencia a una exploracion y descarte, la cual consiste en la realizacion de preguntas
que pueden ser contestadas desde la perspectiva y experiencia propia de los estudiantes, es
decir, como parte de su estructura previa cognoscitiva, con respecto a los aspectos espacio-
tempo-tipo en la produccion de textos.

Estos elementos son claves para delimitar y al mismo tiempo, obtener indicios de lo
que se va a analizar. Descubriéndolos, el estudiante puede anotar la explicacion y una expe-
riencia textual que haya tenido donde haya encontrado el problema central y otros datos rele-
vantes sobre este. De este modo, como supone la propuesta, la pertinencia cobra alin més sen-
tido con la experiencia e investigacion participativa que tienen los estudiantes en la escuela.

Figura 14
Aspectos de la produccion textual

ESPACIO TIEMPO

Aspecto 1 (lugar) Aspecto 2 (momento)

TIPO DE
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A continuacion, se presentan las interrogantes correspondientes a la técnica de explo-
racion y descarte, para identificar los escenarios, momentos y tipos de textos donde diversos
medios o autores plasman la problematica.

Tabla 6
Ficha de la técnica de exploracion y descarte

Técnica de exploracion y descarte

1 (En qué lugares del mundo puede ocurrir la situacion problematica violencia contra
la mujer?
Descubre | g
Contexto-espacio
2 (En qué época ha ocurrido, ocurre o puede ocurrir la situacion problematica vio-
lencia contra la mujer?
EXplica
................................................................................ Contexto - Tiempo
3 Seglin los textos mostrados en clase, ;en qué otros tipos de textos podriamos en-
Reflexiona contrar la situacion problematica: violencia contra la mujer?
.................................................................................... Literacidad —
...................................................................................... Género discursivo

Esta técnica basada en preguntas de identificacion permite al estudiante no solo cen-
trarse en una ruta donde se puede hallar la problematica, sino también descubrir aquellas tipos
y modos de expresion textual, conociendo sus caracteristica y funcion en la practica social. Es
decir, descubriendo la existencia textos de caracter intencionalmente critico y libertario ubica-
dos dentro de un espacio y tiempo especifico.

Para la interrogante niimero 3, se utilizaran los siguientes instrumentos letrados como
parte de la experiencia textual en relacion al problema central. La intencion es, a partir del
recojo y difusion adecuada de estos textos por parte de los estudiantes, permitir que ellos mis-
mos obtengan cierta informacion que posteriormente serd de ayuda. En otras palabras, la pre-
sentacion de estos textos no solo consiste en su seleccion u observacion, sino que estos mismos
contienen datos que serviran de orientacion al considerar el andlisis de otros textos. Algunos
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ejemplos de apoyo de estos documentos se encuentran las razones, fechas, consejos, denuncias,
estadisticas o situaciones contemporaneas en las que se encuentre el problema. El objetivo de
su presentacion no es quedarse en una etapa preferencial e indagacion, sino también reconocer
la diversidad de textos y sus escenarios de encuentro. Finalmente, se incluyen aqui a continua-

cion, algunos ejemplos que los estudiantes pueden encontrar y elegir en las practicas letradas.

Segiin el contenido sobre la violencia hacia la mujer

Figura 15 Figura 16
Violencia contra la mujer (folleto) Estadisticas de violencia contra las mujeres
durante la pandemia en 2020

MEOWIGY WS RNECRS

CONOGE LAS ESTADITICAS OE

VIOLENCIA CONTRA LAS MUJERES
DURANTE LA PANDEMIA EN 2021
[}
0
0]
Fuente: https://www.goo- Fuente: https://www.planinternational.org.pe/blog/co-
gle.com/url?sa=i&url=https%3 A%2F%2Fwww.tele- noce-las-cifras-de-violencia-contra-las-mujeres-durante-
surtv.net%2Fnews%2FCrimenes-impunes-el-rastro-del-femi- la-pandemia#:~:text=Esta%20si-
nicidio-en-America-Latina-20160704 tuaci%C3%B3n%20ha%20desencade-
nado%?20un,de%20miembros%20de%20su%20familia
Figura 17 Figura 18
Publicacion en redes sociales sobre violencia Texto lirico sobre la violencia hacia la mujer
O Siempre Més Fuerte

Fuente: https://www.facebook.com/173180224384605/pho- ~ Fuente: hitps:/genius.com/Leslie-shaw-siempre-mas-
tos/a.173784994324128/237692807933346/ fuerte-lyrics
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o Estrategia inferencial y selectiva

Esta estrategia permite llegar a una conclusion sobre lo identificado o descubierto en el
anterior bloque. Por lo tanto, con ayuda de un organizador grafico, se retine u organiza las
ideas, planteando una sintesis coherente sobre el hallazgo y la delimitacion. Ademas de esto,
se agrega, como punto final, la especificacion del contenido (texto) a examinar.

Es necesario sefialar que esta practica asume la idea de que los estudiantes pueden llegar
a comprender que las nuevas formas de literacidad con relacion a los medios de difusion y
entretenimiento son, actualmente, los mas comunes. Inclusive, es sabido que, al ser, esto, ge-
neralmente publico, se abre un camino significativo para la utilidad de demanda social.

A continuacion, se presenta, el esquema para la anotacion del contexto espacio-tempo-
ral y el tipo de texto especifico donde se puede hallar el topico relacionado a la situacion pro-
blematica.

Figura 19
Esquema descriptivo del contexto y el tipo de texto

Tiempo
Lugt'n" especifico
especifico (Siglo XXI)

(Peru — América del Sur)

. : . (Violencia a la mujer)
(Violencia a la mujer)

Tipo de texto especifico

Texto audiovisual)

SUSAN OCHOA

YANO MAS

o Estrategia analitica sociocultural
Es la estrategia central de la propuesta. Se analiza el texto audiovisual, o el texto poé-
tico, pues, por su naturaleza, ofrecen una informacion pertinente acerca del problema estu-

diado. Los textos son construccion sociales y culturales que contiene un contenido de ideas y
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emociones, comunican y persuaden, el lector intenta descifrar su tipologia y mensaje. Se ca-
racterizan por su variedad y utilidad particular (Portilla, 2010).

Los estudiantes, como parte inicial, se encuentran en un estado de ignorancia frente al
texto; sin embargo, debido al cardcter intencionalmente comunicativo, social, pragmatico, 16-
gico, coherente y sistematizado del texto, “es posible recuperar las ideas del texto mediante
otra mente, otro individuo capaz de "leer’ esa organizacion particular de objetos. Sabemos que
el libro "dice algo” pero no sabemos qué dice hasta leerlo (Portilla, 2010, p. 13). Es decir, el
texto se deja leer, y necesita de un lector que, por sus aprendizajes y capacidades cognitivas
(como saber leer, entender el codigo, etc.), puede y requiere comprenderlo.

La complicidad entre fexto-lector, no puede darse sin el lenguaje y pensamiento como
elementos fundamentales para el anélisis y comprension. En este caso, al ser una propuesta, el
docente activara sus sentidos para lograr analizar el texto. El espacio de la actividad para los
textos auxiliares puede ser claramente el aula.

Figura 20

Actividad perceptiva y analitica del texto

Pensamiento Anadlisis w \

Pero, por otro lado, segun el momento del texto audiovisual, se entiende que es nece-
sario optar por un espacio de multimedia. La concrecion empirica de la investigacion indico
que el aula del tercer grado “B” cuenta con un medio tecnoldgico, el cual es un televisor.

Si bien es cierto, los rasgos facticos constatados indican los problemas de disciplina, es

conveniente que el docente cree un ambiente de respeto, atencion y participacion como normas
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de convivencias claras y precisas. Analizar consiste en examinar detalladamente un objeto,
distinguiendo por separado sus componentes, todo esto para reconocer sus caracteristicas.

Figura 21
Actividad perceptiva y analitica del texto audiovisual

Analizar un texto desde el enfoque sociocultural consiste en entender al texto como
practica social, es decir, se construye en ambitos e instituciones sociales en las cuales el autor
tiene un proposito discursivo socialmente reconocido que se concretan en el texto y, de este
modo, se reflejan las perspectivas sobre mundo que manifiesta (Cassany, 2006b).

Ademas, el texto, como producto, presente un contenido y una expresion. En otras pa-
labras, realizar este tipo de andlisis sobre texto, consiste y permite una lectura literal (leer las
lineas), inferencial (leer entre lineas) y critico (leer detras de las lineas); esto ultimo , referido
a la idea de que el texto, como discurso, “tiene un sesgo ideoldgico, por lo tanto, comprender
un texto va mas alld de comprender su contenido y determinar la ideologia subyacente, implica

también asignarle un sentido a esto dentro del mundo personal del lector” (Cassany, 2006b, p.

98).
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Justificamos utilizar esta perspectiva de analisis para la propuesta porque existe una
contribucion critica a la sociedad y la cultura, porque existe una reflexion del contenido como
producto. De tal modo que, la intencion analitica sociocultural implica una postura critica, es
decir, existe la capacidad para reconocer al texto como un discurso ideoldgico, una perspectiva
organizada impregnada en el escrito; ademas, el contenido tiene una implicancia con nuestra
vida social, por lo tanto, es necesario dar una valoracion (Cassany, 2015).

Ademas, la necesidad de consultar y examinar los componentes comunicativos del
texto, tales como el autor, aquel sujeto “de carne y hueso, que vive en un lugar y momento y
que pertenece a una cultura, y que su punto de vista se proyecta siempre en sus textos (ese autor
puede ser explicito o anénimo, individual o colectivo, etc.)” (Cassany, 2009, p. 24).

Inclusive, el reconocimiento de que su producto (texto) tiene un contenido y una expre-
sion, encargada de incorporar un significado temdtico dentro de una secuencia narrativa y un
significativo estratégico a partir de una secuencia figurativa, respectivamente.

Los estudiantes reciben las siguientes guias:

(1) Esquema de los componentes comunicativos del texto, los cuales, en especial
este Ultimo, ha sido una organizacion y elaboracion propia, considerando la mo-
tivacion y particularidad que debe tener para captar la atencion del estudiante.
Es un esquema colorido y de forma de una figura humana, la cual las partes
fundamentales constituyen un componente. Ademas, sirve de orientacion y co-
nocimiento de los conceptos basicos de este proceso de examinacion textual.

(1)  Reseria biografica del autor del texto a analizar (presentando segun las opciones
expuestas), permitiendo identificar su contexto, identidad, posicionamiento e
inferir su proposito de alguna forma su proposito textual.

A partir de esto, como una propuesta propia y creativa, se presenta la siguiente figura que

comprende los componentes para un analisis sociocultural de texto.
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Figura 22
Instrumento didactico: componentes comunicativos del texto

¢Dénde se dice? ¢Cuando se dice?
Caracteristicas del lugar Caracteristicas del momento
{espacio} en donde se expresa la (tiempo) cuando se expresa la
situacion problematica. situacion problemética.
¢Quién lo dice? ¢Para qué lo dice?
Datos del autor: Intencién del autor que
- Biografia tiene con su texto para el
- Pensamiento publico.
-Rol

éQuéeslo
que dice?

éCémo lo
dice?

Formas (estrategias)
que se utiliza en el
texto para expresar el
contenido.

Tema(s) o aspecto(s)
que contiene el
texto.

La siguiente ficha plantea que se debe conocer al autor del texto seleccionado a analizar.

Esto permitira, basicamente, responder al contexto e identidad del creador.

Susan Ochoa — Resefia biografica

Susan Kelly Ochoa Bustamante, mas conocido como Susan Ochoa,
es una cantante y compositora peruana, nacida en Patapo, distrito
de la provincia de Chiclayo, Lambayeque. Es la mayor de sus her-
manos, por lo que, a temprana edad, tuvo que asumir la responsabi-
lidad de cuidarlos junto a su madre por sufrir la pérdida de su padre.
Trabajo en el mercado regional de su departamento vendiendo refrescos, pescados y marcianos,
ademas, de ser empleada doméstica.

Su talento para el canto se reconocid en las participaciones que hacia en los coros de la iglesia.
En el afio 2004, participo, teniendo 19 afios, en el programa de canto Superstar de Panameri-
cana Television, ganando un premio monetario y un contrato para sacar un album.

Enel 2015, particip6 en la tercera temporada de La Voz Peri de la televisora Latina, terminando
en el segundo puesto. En el 2018 concurso en la primera temporada de Los cuatro finalistas,
llegando hasta la final.

Su mayor ¢éxito se dio en Vifa del Mar de 2019, Chile, donde interpret6 la cancion “Ya no
mas”, permitiéndole ganar dos Gaviotas de plata en las categorias “Mejor interprete” y “Mejor
cancion”, para posteriormente lanzar su videoclip. En la actualidad, Susan Ochoa sigue pro-
mocionando sus nuevas canciones y logrando mas premios.
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Referencias

https://es.famousbirthdays.com/people/susan-ochoa.html
https://peru21.pe/espectaculos/local/susan-ochoa-conoce-trayectoria-nuestra-representante-
festival-vina-mar-video-462478-noticia/
https://www.ociolatino.com/2019/03/susan-ochoa-historia-de-una-mujer-peruana-
valiente.html

A partir de la observacion y comprension de los datos importantes que contiene estos
instrumentos, se invoca a analizar el contenido audiovisual teniendo en cuenta que los conoci-
mientos obtenidos por cada punto deben ser expuestos detalladamente en la ficha de los com-
ponentes comunicativos del texto. Posterior a esto y avanzando con la propuesta, se presenta

también un ejemplo supuesto de resolucion del analisis, para el texto audiovisual “Ya no mas”.

Tabla 7

Ficha de los componentes comunicativos del género discursivo

Componentes comunicativos del texto

Contexto
;Donde se dice? .Cuando se dice?
Autor
2, Quién lo dice? JPara qué lo dice?
Texto
Significacion global

.Qué dice?

.Como lo dice?

Secuencia narrativa
Mundo representado
Tépicos

Secuencia figurativa
Estrategias
Técnicas



https://es.famousbirthdays.com/people/susan-ochoa.html
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https://peru21.pe/espectaculos/local/susan-ochoa-conoce-trayectoria-nuestra-representante-festival-vina-mar-video-462478-noticia/
https://www.ociolatino.com/2019/03/susan-ochoa-historia-de-una-mujer-peruana-valiente.html
https://www.ociolatino.com/2019/03/susan-ochoa-historia-de-una-mujer-peruana-valiente.html

Tabla 8

Resolucion de la Ficha de los componentes de texto audiovisual “Ya no mas”

Ya no mads — videoclip — Susan Ochoa

Componentes comunicativos del texto

Contexto

;Donde expone?

.Cuando expone?

La Organizacion de las Naciones Unidas indica que, en el contexto mundial durante la
pandemia, los casos de violencia hacia la mujer por parte de un familiar cercano suman
234 millones. En general, estos casos se realizacion en el hogar, lo que conlleva a una
preocupacion por las normas dadas por los gobiernos debido a la emergencia sanitaria.

En el Peru aumentan cada dia, asi, por ejemplo, en el aiio 2020 segun la Defensoria del
Pueblo (2020) se registraron ciento treinta y dos feminicidios. Adicionalmente, se pro-
dujeron cincuenta muertes violentas de mujeres que atin siguen sin recibir justicia.

En el Peru, durante el estado de emergencia, mas de catorce mil casos de violen-
cia contra la mujer fueron atendidos rigurosamente. Los escenarios mas afecta-
dos fueron en el centro del pais, como Cusco y Junin, con mas de 2000 casos.
Ancash, Lima y Hudnuco le siguen en casos que conlleva a la misma preocupa-
cion.

Autor

.Quién expone?

JPara qué expone?

La cantante que interpreta “Ya no mas” es Susan Ochoa, una mujer oriunda de Patapo-
Chiclayo. Desde muy temprana edad conocio el sufrimiento, la superacion al perder a su
padre y tener que ganarse la vida como nifia cantante, como vendedora en el mercado,
como ama de casa y en esa experiencia también fue victima de la violencia de género
por parte de su pareja, como lo confiesa en una entrevista: “fue violencia fisica y psi-
cologica también de parte de mi pareja. Lo denuncié, pero no me hicieron caso. Como
no me hacian caso, me escapé (de Patapo), busqué una solucion. Me refugié por aqui,
por Lima. jQué no habré pasado!” La Republica (2020).

Desde muy nifia le apasiond la musica y sobre todo las baladas, es por eso que su cancion
mas famosa “Ya no mas” es una balada y algo muy importante es que tiene un mensaje
que transmite, lejos de la musica urbana, el regueton, y otros géneros ajenos a la preo-
cupacion del “contenido”. Dentro del repertorio de canciones interpretadas por Susan
Ochoa encontramos: “La duefia soy Yo”, “Porque esta hembra no llora”, “Valiente”, “Ya
no mas coronavirus”; canciones que desde el nombre nos muestran que la autora tiene
una intencion social y no solo mercantil.

Susan Ocha manifestd en una entrevista que no le interesa interpretar canciones
con letras vacias, sin un mensaje es asi como en la cancion “Ya no mds” primero
nos muestra la violencia que existe contra la mujer, especificamente por parte de
sus parejas, y luego nos presenta una alternativa de solucion “el empoderamiento
femenino”.

La canciodn tiene el proposito de transmitir un mensaje de empoderamiento feme-
nino para acabar con el ciclo de violencia en la cual estan sumergidas muchas
mujeres
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Texto

Significacion global

Empoderamiento femenino colectivo, ante la recepcion de violencia psicologico y fisica.

.Qué expone?

.Coémo expone?

Secuencia narrativa

Secuencia figurativa

En los primeros segundos del video nos muestra, en un auto en movimiento, al personaje
principal, cuyo nombre es desconocido, pero podemos identificarla como una mujer a
lado de su, aparentemente, pareja.

Antes de bajar del autor, su pareja le obsequia una cadena, la cual no es muy bien recibida
por la mujer.

El primer lugar a donde ella va es un bafio y queda por un momento observandose frente
al espejo con una fisonomia triste. Durante estos segundos es donde empieza la melodia
y la expresion verbal (letra de la cancion) diciendo: “me miro al espejo y veo las marcas
en mi piel”.

El videoclip, después, nos informa que la mujer y su pareja entran juntos a un restaurante
donde al frente, a la vista de todos, notan que hay una presentacion de una cantante; de
tal modo que se establecen en su mesa reservada.

La secuencia figurativa que sigue este videoclip empieza con la siguiente imagen,
donde se le puede ver al actante principal recibiendo un regalo sin responder con
alguna alegria, sino todo lo contrario, con su expresion taciturna y cabizbaja (que
permanecera por varios minutos), demuestra el miedo e intento de alejamiento de
la pareja que tiene.

La siguiente imagen nos muestra a la mujer viéndose al espejo, lo que permite
comprender que este objeto sirve para que la persona puede conocerse, pueda sa-
ber cual es su expresion y saber lo que esta haciendo. Es decir, el espejo constataria
un acercamiento al autoconocimiento, la autorreflexion, pero sin un objetivo.

Ahora bien, aparece en escena el siguiente actante, que, en el video, sera la can-
tante del restaurante, que con su discurso sera quien motivacionalmente impulse a
las mujeres comensales a no seguir siendo sumisas, manipuladas o controladas por
sus parejas. Es importante sefialar que, teniendo un mayor impacto e influencia a
través del lenguaje y el pensamiento, esta cantante tiene un gran parecido al ac-
tante principal, por lo que son la misma persona. Esto quiere decir, que dentro de
toda mujer existe un lado combatiente ante las injusticias y maltratos, alguien que
sabe qué es lo que debe hacer y cudl es el camino correcto, pero que eso si, necesita
de la oportunidad de espacio publica (con las luces que se refleja detras para ser
observada completamente y trayendo esas ideas iluminadas de esperanza y para
poder transmitir sus propositos.
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Luego de esto, se empieza a destacar a los demas personajes (secundarios) quienes son
parte de los comensales. Se puede notar que se sigue esa agrupacion entre parejas; sin
embargo, desde el principio son caracterizadas como maniquies y ni bien se les va indi-
cando aparecen, en un tono negro y blanco, ya como seres humanos.

En las escenas se percibe a los varones incomodos, molestos, intentan distraer (algunos
con falsas caricias y besos) a la mujer que tiene a su costado, para que no logre escuchar
el decir de la cantante: el jardin que me ofreciste solo dio espinas, nada mas. / Ese cuento
de hadas solo fue terror / Es hora de sanar estas heridas, lejos de ti /' Y tu no volveras a
herir mi piel nunca mas / porque yo ya no estaré no me encontrards. En ese transcurso,
repente aparece la Ginica pareja que no se encuentra sola, sino que a su lado hay una nifia
que se puede inferir que es la hija. Ella no esta caracterizada como maniqui, pero sus
expresiones nos dicen que se da cuenta de lo que sucede, y mientras la cantante utiliza,
por primera vez, la expresion ya no mads; la hija toma de la mano a su madre.

Cantante --------—-- > Publico

Mientras el discurso lirico sigue en escena, aparecen, con expresiones de intole-
rancia, incomodidad y enojo, los varones de las otras parejas. Las mujeres (jove-
nes, adultas y ancianas) de cada mesa, no son representadas como personal de
carne y hueso, sino que se utiliza al maniqui con la ropa normal, maquilladas y
siempre con la materialidad de las joyas; sin embargo, es un objeto inerte, que no
se pueden expresar, que siempre tiene la misma expresion facial, que pueden ser
controladas y no tienen capacidad de reaccion. Al mismo tiempo, en un enfoque
de una imagen en blanco y negro, lo que para muchas cultural es sinénimo de un
lado negativo, donde no un color de dé viveza o esperanza, para otras se puede
pensar una situacion o destino fatal; siguiendo esta linea, las mujeres que habian
sido representadas como maniquies, ahora aparecen normales, pero siguiendo esa
expresion taciturna y a su lado, la pareja que, si en el lugar publico aparentaba
tranquilidad y falsa delicadeza para la distraccion, ahora aparece su verdadero ser
y utiliza la fuerza y la expresion verbal de un modo agresivo y contundente.

Publicamente

|-
e Privadamente
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Es aqui donde el mensaje de la cancién interpretada en el video ha llegado penetrar en
la conciencia del personaje principal que se menciond al principio y manifiesta su deci-
sion de no sentirse sumisa ante la pareja arrancandose el collar que se le ofreci6. De este
modo, el varén demuestra su verdadero actuar gritandole y cogiéndola violentamente de
su brazo.

La mujer, con la motivacion del discurso de la cantante, se arma de valor para levantarse
de su asiento, como diciendo “basta”, “ha sido suficiente”; influyendo, de igual manera,
al realizar el mismo movimiento, en las demas mujeres que dejan de ser caracterizadas
por maniquies y ahora se les muestra como personas propiamente dicho.

Acto seguido, las mujeres, comandadas por el personaje principal impulsador de no se-
guir siendo sumisas ni manipuladas, deciden retirarse del lugar, dejando desconcertados
a los varones quienes nunca pensaron que eso pasaria, algunos tratan de detener a sus
parejas, pero no lo logran.

En un momento dado, aparte de la vocalista, aparece la figura de una nifla que no
es representada por un maniqui, demostrandonos que aquella transformacion se ha
dado en un proceso, que no es algo natural. La nifia no deja de mirar a su madre,
quien es abrazada, no de una manera tal de carifio o afecto, sino como si fuera
gobernada y de pertenencia. Si bien la hija no dice nada, expresa su capacidad de
comprension de lo que sucede y su apoyo a su madre tocando su mano inerte.

La expresion nucleo que llega a tocar el fondo de la mujer, y de hecho titulo de la
cancion, es ya no mds: la primera palabra significando una detencion, sobre algo
que sera concluido; luego, anterior a la palabra mas, estd la negacion, lo que en
conjunto refiere a la idea de no seguir con algo que, en este caso, es el dafio que
es provocado hacia la mujer y, por lo tanto, ha sido suficiente para ella, lo que
impulsa a no seguir esa situacion problematica. ;Coémo manifiesta la mujer esto?
Empieza por despojarse de lo material dado por el varon, que en muchas comuni-
dades se entiende como aquella practica machista de hacer dafio, pero recompen-
sar con objetos que tienen un valor y un precio alto. Después, como reaccion, la
pareja, al saber lo que sucede, se muestra como tal y como en espacios donde no
hay gente: agresiva fisica y verbalmente.
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Finalmente, ya casi terminando el video, se muestran a las mujeres vestidas de otro modo
mas comodo, oportunamente para el sitio donde se encuentran: la playa. Es importante
sefialar que no se encuentran desunidas, sino que, al tener, la situacién en comun, se
toman de la mano, se posicionan juntas y tomando un mismo camino lejos del sufri-
miento anterior.

Posteriormente a esto, la accion de pararse que realizan todas las mujeres, conlleva
a interpretar que se encuentra en un lugar inferior y por lo tanto su levantamiento
(en este caso de su asiento) demuestra que ha llega su decision de dejar esa posi-
cion, al compas de la letra que dice no me encontrards ya no mds. Con la inicia-
tiva de una, todas pueden llegar a una vinculacion de ideas que le permitan salir
de ese lugar para buscar uno mejor.

Como imagen final, se ha dejado el tiempo nocturno, el tiempo oscuro y aparece
un paisaje con aves (paz y esperanza), la arena y el mar.

Es en este lugar donde su fisonomia ha cambiado, ya no existe rasgos tristes, sino
alguien que puede sonreir, con la cara en alto, sintiéndose liberadas y calmadas.
Otro punto que debemos rescatar es que las mismas mujeres que han salido del
lugar siguen juntas (desde la nifia, la joven y adulta), mostrandonos que las gene-
raciones pueden cambia; ademas, se dirigen hacia un mismo camino forman una
columna fémina de fuerza, lucha y esperanza.

#EP

S—
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De acuerdo el esquema presentado inicialmente como parte de la sintesis de los com-

ponentes comunicativos del texto, como respuestas precisas y laconicas (en color rojo) a las

preguntas de cada uno de estos, corresponde mostrar el siguiente resultado posible de lo anali-

zado y comprendido por los estudiantes. Es posible notar lo que abarca el contexto y los puntos

que corresponden al autor y el texto como ejes principales.

Figura 23

Solucion de preguntas sobre los componentes comunicativos del texto “Ya no mas”.

;Dénde se dice?

Peru, Latinoamérica. Uno de los
paises con gran porcentaje de
violencia hacia la mujer.

(2
IDENTIDAD

cQuién lo dice?

Susan Ochoa

Mujer

Cantante Uideoclip
Lambayecana . . 3
Feminista Ya no mas

¢Cuando se dice?

Siglo XXI, época donde la mujer ni

con sus derechos reconocidos sigue

siendo victima de vielencia.

PROPOSITO

¢cPara qué lo dice?

Criticar y denunciar la vielencia
hacia la mujer.

Crear conciencia.

Mativar y persuadir.

Quéeslo
fra?
qgue dice:
—

Violencia hacia la mujer.
Esperanza, lucha y liberacion
femenina.
Sumisién femenina.
Machismo

B.3. Secuencia de produccion

ZComo lo
dice?

Representaciones de la violencia
fisica y psicoldogica hacia la mujer.
Representaciones de la liberacion y
pacificacion.

Representacién de lucha y
denuncia femenina,

La secuencia de produccion indica el desenlace del proceso formativo y obtencion de

aprendizajes significativos y productivos de la propuesta didactica. En el desarrollo de esta

sucesion de actividades formativas, el estudiante, con la finalidad de lograr la competencia

escrita, toma la postura de un autor textual; a partir de esto, se le exhorta a ser capaz de expandir
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sus aprendizajes interiorizados y transformados en un producto en situaciones, disciplinas o
espacios adecuados, como parte de una habilidad de interaccion con el mundo fisico real, donde
existe un contexto diferente, con actividades transversales y situaciones que requieren de una
intervencion. Las estrategias correspondientes a esta secuencia son las siguientes.

o Estrategia adoptiva

La estrategia adoptiva marca el inicio de la secuencia final. Aqui, el estudiante, como
sujeto social y, previamente lector, se reconoce como un ser y productor textual, se situa en su
contexto, se identifica, posiciona y tiene, un fin (mensaje), la cual la caracterizamos como una
mision textual. Es decir, adopta la postura o ubicacion del autor como el componente comuni-
cativo del texto, quien pasa a ser el sujeto relavado.

Figura 24
Toma de posicion del lector como autor

LECTOR (Discente) ‘ AUTOR OBJETIVO

La conversion de lector a autor solo puede darse cuando previamente se ha reconocido

IDENTIDAD

los factores que influyen en un productor textual; ademas, el lector debe tener en cuenta que al
lectura y analisis de su futuro texto serd desde el mismo enfoque sociocultural, por lo tanto, el
resulto creativo, ético y democratico del texto tendra que ser un reflejo. A partir de esto, se
plantea las siguientes interrogantes que representa un autorreconocimiento estratégico que el

estudiante debe realizar para comprender los otros componentes comunicativos del texto:
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Tabla 9
Identidad, mision y produccion textual

Autorreconocimiento
1 | ;Como se caracteriza tu contexto?

Descubre

Explica

Reflexiona | 00ttt trrrrrrsss sttt sttt st s

Figura 25
Identidad, mision y produccion textual.

Producto
+ ) textual

o [Estrategia constructiva

m-ea4zZ2moOow-—-0

Esta estrategia predispone que el estudiante entienda la construccion textual que reali-
zara, como también que se encuentre situado y manifieste una actitud creativa. Una persona
creativa suele caracterizarse por ser inteligente, indiferente al conformismo y lo rutinario, de-
bido a que no es respetuoso con lo tradicional e intentan buscar la innovacion por medio de su
gran capacidad imaginativa (Bernabeu y Goldstein, 2016).

Al comunicarnos, ya que es una cualidad propia del ser humano, de manera oral o es-
crita, adaptamos nuestro discurso de acuerdo con el contexto o situacion comunicativa, por
ejemplo, en el &mbito laboral no se utilizara el mismo lenguaje para escribir una carta familiar,
ya que la intencidén no es la misma. En este caso, el estudiante tiene en cuenta que ejecutara

una accion social, donde se conectard con un publico, se posicionara en el mundo, cumpliendo
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la funcidn dindmica, contexto y proposito en su texto (Cassany, 2006a), es decir, desarrollara
el topico de la violencia hacia la mujer en su vinculacion con el entorno social, geografico,
idiomatico y cultural. Asi como se situd desde la estrategia de estimulacion, notando esa misma
linea utilizada por los autores del contenido estudiado, el final tendra la misma direccion.

Escribir es un acto comunicativo que conlleva un proceso donde interviene la planifi-
cacion, organizacion y revision. Saber escribir es construir un contenido social. El estudiante
se enfoca en la produccion futura, en el género discursivo fabula. Se pretende que su composi-
cion sea de forma narrativa o lirica. Los estudiantes coordinan y representa por escrita un
mundo y una estructura (forma), modelan el lenguaje adecuandolo a una determinada audien-
cia. Utiliza técnicas y figuras retoricas.

Por otro lado, el alumno debe precisar algunas ideas como parte de su planificacion
textual, lo que perteneceria al momento antes de la escritura; para esto, se hara uso de la si-
guiente ficha, la cual contiene los puntos claves que permitird ampliar el reconocimiento de los
elementos comunicativos de su texto.

Tabla 10
Ficha de planificacion textual

Planificacion textual

1 . Quién escribira sobre la violencia hacia la mujer?

Planifica e ieeieieieaeiiieaaans
2 ,Por qué escribiras sobre la violencia hacia la mujer?

Delimita 3 JPara qué escribiras sobre la violencia hacia la mujer?
4 ,Qué escribiras sobre la violencia hacia la mujer?

RefleXiONa oo
5 (,Coémo escribiras tus ideas sobre la violencia hacia la mujer?
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o Estrategia extensiva

Como estrategia final, y parte del momento después de la escritura, se presenta una
actividad de interaccion, interrelacion e interseccion con otras disciplinas y espacios o institu-
ciones sociales donde, como sujeto social, el estudiante debe intervenir integralmente en ese
contexto, reflejando la interiorizacion de sus aprendizajes. su formacion educativa y el propo-
sito de participacion a partir de la coyuntura o situacién problematica. La actividad es perti-
nente porque los estudiantes experimentan, es decir, conocen porque viven esa realidad.

Esto, posiblemente puede crear un conflicto personal, puesto que se estaria alejando de
una actividad cultural acostumbrada a la ausencia del cuestionamiento, inmersos en pasividad
y sumision. La escritura no es una actividad aislada. Es una actividad compartida que aprove-
cha la socializacion del creador. Sugiere una participacion hacia un sector determinado.

La modernidad nos indica que la escritura no ha sido una tendencia olvidada, si bien
los medios han cambiado, el ser humano no se ha olvidado del acto comunicativo en espacios
sociales a través de la palabra escrita. Esto implica considerar que dentro de la formacion en la
escuela se abre una dimension social conocedora, con tendencia expresiva y transformativa,
teniendo como principios los aprendizajes y producciones frente a la violencia hacia la mujer,
como topicos vistos y desarrollados desde la secuencia inicial. Estos se sitian en campos pro-
ximos de la comunidad como practica social problematica, que afecta a diferentes sectores y
que, por una cuestion, interés o normativa del comportamiento civico, moral y solidario, es
necesario su tratamiento consciente y activo.

Como primer nivel, y siguiendo una intencion formal, esta actividad reconoce y opta
por tener una interrelacion y adecuacion con los planteamientos de las areas de Desarrollo
Personal, Ciudadania y Civica desde sus enfoques de progreso personal y ciudadania activa-
comprometida-democratica, y Ciencias Sociales donde el estudiante tiene como propdsito

“comprender la realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas pasadas y
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presentes, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad ” (Ministerio de Educa-
cion, 2016b, p. 44).

Teniendo en cuenta la fundamentacion y orientacion del Curriculo nacional, y como
un eje valorativo y actitudinal, se toma en cuenta, para la tematica de la violencia, los enfoques
transversales tales como el de género, el cual representa valores como la igualdad, la justicia y
empatia; y de derechos, la libertad, responsabilidad didlogo y conciencia; aqui se reconoce la
formacion consciente de actitudes criticas y colectivas con disposicion para contribuir con el
bienestar de la vida, tanto de la sociedad actual como futura.

Los sujetos sociales de la institucion educativa, demuestran ampliamente acciones li-
gadas a las concepciones brindadas por estos enfoques, en otras palabras “permiten propiciar
las condiciones para la construccion de posiciones éticas y orientar el sentido del ejercicio ciu-
dadano de los actores educativos, donde los valores y las actitudes adquieren su sentido mas
integral” (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 9); es preciso mencionar que en los estudiantes,
estos enfoques (saber sentir) guardar relacion con las competencias o propdsitos formativos
(saber conocer y hacer).

Por otro lado, en el segundo nivel, la extension se dirige hacia escenarios proximos de
la localidad, que pertenecen a la misma actividad social, aunque con ejercicios diferentes, no
formales desde el punto de vista educativo; sin embargo, la situacion problematica logra pene-
trar estos campos, desarrollandose y resuelta segun su organizacion. Los campos sociales se-
leccionados son la red social, muy reconocido y util en estos tiempos modernos; el espacio
familiar, donde, a pesar de su intimidad y solidez, se puede conocer su funcionamiento respe-
tando su normatividad y perspectiva de la realidad; las instituciones de salud y de gobierno
también forman parte de este nivel, puesto que tienen un contacto comprometido con la comu-

nidad.
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La estrategia extensiva promueve la accion para la intervencion activa en el entorno del
estudiante letrado, dandole opciones para que cultive, a partir de la escuela, actividades civicas.
Es una ampliacion de la produccion de textos, a través de ella el estudiante obtiene una forma-
cion lectora. Se ha partido desde un determinado contexto, también se ha reconocido en la
lectura, se ha considerado en la elaboracion de un producto letrado y terminara, siguiendo la
tendencia, en el contexto inicial.

En primera instancia se plantea reportar una breve informacion general donde se debe
especificar el escenario posible a difundir el producto: redes sociales, la familia, amigos u otros
espacios como instituciones de salud o de autoridad-gobierno. Por consiguiente, los otros pun-
tos responden a las preguntas /por qué intervenir?, ;para qué intervenir?, ;jcon qué interve-
nir?, jcomo intervenir?, ;qué aprendi de la intervencion?, ;qué pruebas tengo de mi interven-
cion?; respectivamente. La intencidon es demostrar documentalmente el proceso y considera-
cion de la participacion social.

A continuacion, se presenta el siguiente cuadro que resume lo escenarios posibles de
extension de la produccion textual dando como ejemplo las dos tematicas y problemas sugeri-
dos en la propuesta.

Tabla 11
Estrategia extensiva

Estrategia extensiva
Nivel educativo
Areas

Desarrollo personal,

. , . municacion ienci ial
ciudadania y civica Comunicacio Ciencias sociales

La violencia
hacia la mujer

Enfoque transversal de género, derechos y ambiental

Nivel social

Redes sociales Instituciones de salud
Espacio familiar Municipalidad
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C. Enfoque evaluativo

Desde este enfoque, se permitira que la didactica tenga relacion con los objetivos de
aprendizaje y proporcione informacion relevante para valorar y mejorar formativamente. Se-
gun Castafieda y Reyna (2009) las funciones de la evaluacion “son un componente imprescin-
dible en el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, por ello se les asignan cualidades
y exigencias referidas tanto a su relacion con el objetivo, el contenido, y los métodos, como a
sus instrumentos, vias y espacios para ejercerla” (p. 10). De tal forma que, este enfoque tendra
en cuenta los siguientes principios: evaluacion formativa y retroalimentativa, las cuales tendran
en cuenta la motivacion y participacion del estudiante en este proceso.

La evaluacion formativa se caracteriza como un proceso para la evidencia del aprendi-
zaje que se va obteniendo continuamente; lo cual contribuye a identificar el nivel del alumno
y enfocarse en una meta deseada. Todo esto involucra la participacion del estudiante quienes
tienen conocimiento del progreso hacia el objetivo real (Moreno, 2016). La retroalimentacion
tiene una funcién relevante en este proceso. Esto consiste en poner énfasis en que el discente
pueda tener una relacion clara y cercana de sus logros o aspectos a mejorar, asi como sus re-
sultados cualitativos o cuantitativos, logrando asi una formacion de autocontrol y autovalora-
cion (Tobodn et al., 2010; Castafieda y Reyna, 2009).

La evaluacion se sitiia como fuente de motivacion en contra de aquellas que tienen un
impacto en el estudiante negativo, construyendo la creencia de que la evaluacion solo serviria
para buscar errores. La seleccion, organizacion y aplicacion de los instrumentos evaluativos
tienen un principio formativo e implica la relacion motivacional y pertinente. La lista de cotejo
tiene la ventaja de formar, motivar y orientar el proceso evaluativo al identificar y valorar los
indicadores, permite observar el proceso de aprendizaje y la construccion de nuevos conceptos
(Bocanegra, 2009). Las rubricas aportan consistencia y clarifican los objetivos de aprendizaje,

ademas aportan una retroalimentacion significativa a los estudiantes (Moreno, 2016).
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Considerando, principalmente, los propoésitos formativos, a continuacion, se presenta el esquema evaluativo de la propuesta:

Tabla 12

Esquema evaluativo
Enfoque evaluativo

Qué evaluar

Como evaluar

Con qué evaluar

Competencia

Capacidades

Desempefios

Evidencias de
aprendizaje

Nivel de
aprendizaje

Escala
de logro

Instrumento

Se comunica
oralmente en
su lengua ma-
terna

Explora

Indaga situaciones pertinentes.
Identifica situaciones problematicas de su entorno.
Selecciona una situacion problematica contextual.

Problematiza

Infiere las causas de la situacion problematica
Explica las caracteristicas de la situacion problematica.
Predice las consecuencias de la situacion problematica.

Interacciona

Escenifica una clasificacion de la situacion problematica.

Manifiesta ideas y emociones de forma coherente y cohesionada.
Emplea estratégicamente gestos y movimientos corporales

Ajusta estratégicamente el volumen, la entonacion y ritmo de su voz.

Reflexiona

Propone una solucién desde su posicion para la situacion problematica.

Juego de roles
o0 sociodrama

Lee diversos
tipos de textos

Explora

Descubre tipos de textos sobre la situacion problematica contextual.
Determina el tipo de texto sobre la situacién problematica contextual.

Analiza y comprende

Identifica las caracteristicas del contexto textual.

Obtiene informacion de la identidad y posicionamiento del autor.
Infiere el proposito del texto.

Interpreta la intencion del texto.

Precisa el contenido del texto.

Distingue las estrategias y/o técnicas del texto.

Valora

Reconoce los valores del texto.
Reflexiona y expresa un juicio critico sobre el texto.

Informe de and-
lisis de lectura
sociocultural
de un texto

Escribe diver-
sos tipos de
textos

Adopta

Reconoce su contexto, posicionamiento y proposito textual.
Organiza sus ideas e intenciones comunicativas.

Construye

Considera caracteristicas del contexto o entorno social.
Adectia el texto a la situacion problematica comunicativa.
Desarrolla la situacion problematica como topico del texto.
Refleja su posicionamiento con respecto al topico del texto.
Insinua el proposito del texto (moraleja).

Elabora un texto respetando normas ortograficas

Utiliza técnicas y/o figuras literarias.

Socializa

Difunde su produccion hacia espacios educativos y sociales.

Produccion del
texto narrativo:
fabula

Destacado
(AD)

Logrado
A

En proceso
(B)
En inicio

©

20-18

17-15

14-11

10-00

Escala estimativa

Lista de cotejo

Rubrica
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Los instrumentos evaluativos (escala estimativa, lista de cotejo y rubrica) de caracter

pertinente se organizan de la siguiente forma:

i) Para la competencia oral, segun la evidencia de aprendizaje: sociograma o juego de

roles

Tabla 13
Escala estimativa

Escala estimativa

Indicadores

Nro.

Grado

Seccion

Escenifica su si-
tuacion problema-
tica de forma
coherente y cohe-
sionada.

Domina y orga-
niza la historia de
su situacion co-
municativa.

Emplea estratégi-

camente gestos y

movimientos cor-
porales

Incorpora un vo-
cabulario variado
y ajusta el volu-
men y entonacion
de su voz.

Utiliza recursos
y/o materiales en
su escenificacion
sobre la situacion
problematica.

Apellidos y
Nombres

ORIl |wiNn|=

[y
(=}

[ury
-

[y
N

[ury
w

[y
S

[uy
%) 1

[ury
[=))

[uy
g

[y
=<}

[y
<)

N
(=]

N
=

N
N

N
w

N
N

N
921

Sistema de calificacion

Promedio final
11+12+13+14+15

5

Escala evaluativa: Destacado (20 a 18) e Logrado (17 a 15) @ En proceso (14 all) e En inicio (10 a 00)

134




ii) Para la competencia lectura, segun la evidencia de aprendizaje: informe

de lectura y analisis sociocultural de un texto

Tabla 14

Lista de cotejo

Listo de cotejo

Reflexiona y expresa un juicio critico sobre el
texto en general.

Estudiante: Fecha:
Criterio Capacidades Desempeiios SI NO
Descubre tipos de textos sobre la situacion
problematica contextual.
Determina el tipo de texto sobre la situacion
problematica contextual.
Identifica las caracteristicas del contexto tex-
tual (;donde y cuando se dice?)
Analiza y
comrpende
Presentacién Obt1§ne informacion de .I’a 1dent.1dad y posicio-
del informe de namiento del autor (;quién lo dice?)
lectura y
analisis
sociocultural de Interpreta el propdsito del autor (;para qué lo
los componentes dice?)
comunicativos
del texto.
Precisa el contenido del texto (;,qué dice?)
Distingue las estrategias y/o técnicas del texto
(¢,como lo dice?)
Reconoce el significado global del texto.
Valora

Sistema de calificacion

Promedio final

2(D1 + D2+ D3 + D4 + D5 + D6 + D7) + 3(D8+ D9)

20

Destacado (20 a 18) @ Logrado (17 a 15) @ En proceso (14 al1) e En inicio (10 a 00)

Escala valorativa
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iii) Para la competencia escritura, segun la evidencia de aprendizaje: produccion de un texto narrativo: fabula.

Tabla 15
Rubrica

Rubrica de evaluacion de la produccion textual

Estudiante:

Fecha de evaluacion

Competencia: Escribe una fabula en su lengua materna

Criterio

Desempeiios

Gradualidad

3

1

0

Puntajes
parciales

Presentacion
del texto na-
rrativo
(fabula)

Considera caracteristicas de su contexto o entorno

social reflejado en su texto.

La consideracion de las caracteristicas
de su contexto o entorno social es sig-
nificativa, actualizada y pertinente.

La consideracion de las caracteris-
ticas de su contexto o entorno so-
cial es poco adecuada.

La consideracion de las caracteristi-
cas de su contexto o entorno social es
no es significativa, actualizada o per-
tinente.

Desarrolla la situacion problematica contextual

como topico del texto narrativo.

El desarrollo de la situacion problema-
tica contextual como topico del texto
es directo, coherente y significativo.

El desarrollo de la situacion pro-
blematica contextual como topico
del texto es poco directo.

El desarrollo de la situacion proble-
matica contextual como topico del
texto no es directo, coherente o signi-
ficativo.

Refleja su posicionamiento a través del tema del

texto narrativo.

El reflejo de su posicionamiento a tra-
vés del topico del texto es adecuado,
pertinente y significativo.

El reflejo de su posicionamiento a
través del topico del texto es poco
adecuado, pertinente y significa-
tivo.

El reflejo de su posicionamiento a
través del topico del texto no es ade-
cuado, pertinente y significativo.

Insintia el propoésito del texto narrativo.

La insinuacion del propdsito del texto
es Optima.

La insinuacion del propdsito del
texto no poco Optima.

La insinuacion del propoésito del
texto no es optima.

Utiliza técnicas o figuras literarias en el texto.

Eluso de técnicas o figuras literarias en
el texto es adecuado y oportuno.

El uso de técnicas o figuras litera-
rias en el texto es poco adecuado y
oportuno.

El uso de técnicas o figuras literarias
en el texto no es adecuado y opor-
tuno.

Produce el texto considerando las normas orto-

graficas del espafiol.

La construccion del texto respeta las
normas ortograficas del espafiol.

La construccion del texto casi no
respeta las normas ortograficas del
espailol.

La construccion de texto no respeta
las normas ortograficas del espafiol.

Difunde el texto con ideas de otras areas educati-

vas en instituciones sociales.

3

1,5

0

La difusion del texto tiene bases de
otras areas y se dirige a instituciones
sociales.

La difusion del texto no tiene ba-
ses de otras areas y se dirige a ins-
tituciones sociales.

La difusion del texto no tiene bases
de otras areas y no se dirige a institu-
ciones sociales.

Puntaje general

Escala evaluativa: Destacado (20 a 18) e Logrado (17 a 15) e En proceso (14 all) e En inicio (10 a 00)
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La siguiente figura, de caracter eslabonado, organiza resumidamente los tres enfoques: formativo, estratégico e instrumental y evaluativo

Figura 26

de la propuesta didactica pertinente y motivacional.

Componente operacional: secuencias diddcticas e instrumentos evaluativos

Secuencia de contextualizacion

Competencia oral

Estrategias

v

Secuencia de comprension

Competencia lectora

Estrategias

Estrategia experiencial
Estrategia inferencial y selectiva
Estrategia analitica

Explora — analiza y comprende — va-
lora

alSecuencia de produccion

Competencia escrita
Estrategias

Estrategia adoptiva
Estrategia constructiva
Estrategia extensiva

Adopta — construye — socializa

Evidencia de aprendizaje
Producto textual: Fabula

Instrumento evaluativo

Estrategia estimuladora Rubrica
Estrateg%a explorator’ia contextual Evidencia de aprendizaje
Estrategia problematizadora Informe de lectura y analisis de un
Explora — problematiza — interacciona - refle- texto
xiona
Instrumento evaluativo

Evidencia de aprendizaje Lista de cotejo
Juego de roles o sociograma
Instrumento evaluativo
Escala estimativa

Para qué Qué Cémo Con qué En qué

Propuesta didactica pertinente y motivacional (ensefianza)
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3.2. Resultados validativos: validacion de la propuesta-solucion

Los resultados validativos de la propuesta-solucion del Modelo Didéctico pertinente y
motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar aprendizajes productivos y signifi-
cativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo, corresponde a la
lectura y evaluacion de tres profesionales de la educacion. Esto corresponden al procedimiento

de validacion de los siguientes expertos:

El informe de validacion 1 corresponde al Dr. Centurion Larrea Angel, quien, en su
escala valorativa, evalia los componentes conceptual y operacional como muy aceptable, ade-
mas de tener como observacion la incorporacion de procesos evaluativo macro y de estrategias
de retroalimentacion durante el desarrollo de la propuesta, por lo que, en el punto de la evalua-

cion didactica, tiene una escala de aceptable.

El informe de validacion 2 responde al Dr. Delgado Uriarte Celso, quien evalua los

componentes conceptual y operacional como muy aceptable.

El informe de validacion 3 lo responde el Mg. Avellaneda Mego Anibal, si bien en su
mayoria evalia los componentes conceptual y operacional como muy aceptable, indica que la

categoria motivacional y los propdsitos didacticos solo tienen una escala de aceptable.

Tabla 16
Nomina de expertos validadores
Expertos Grado Especialidad Ocupacion
1. Centuriéon Larrea Angel Doctor Educacion Docente universitario
2. Delgado Uriarte Celso Doctor Educacion Docente universitario
3. Avellaneda Mego Anibal Magister Educacion Docente
Tabla 17
Puntajes y resultados de validez a juicio de experto
Validador 1 Validador 2 Validador 3
1. Resultados Muy buena | Buena Muy buena Muy buena | Buena
2. Porcentaje 90 % | 10 % 100 % 80 % |20 %
3. Resultado final de validez ~Muy buena Muy buena Muy buena
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DISCUSION

Segtn Rocha y Rodriguez (2016), la discusion basicamente hace referencia a las acti-
vidades de andlisis e interpretacion de los resultados en contraste con otros estudios realizados,
ademas de la posibilidad de confrontar la hipdtesis planteada con los mismos resultados y ve-
rificar los objetivos planteados. Ante la identificacion del problema de las practicas formativas
de la Institucion Educativa victoriana, este estudio, a partir del enfoque transformativo, plantea
una alternativa de solucion pedagogica describiendo dos niveles de construccion: conceptual y
operacional; considerando el planteamiento guia curricular oficial del area de Comunicacion

para la educacion bésica regular secundaria.

La organizacion sistematica del nivel conceptual, como un componente de la propuesta
didactica, comprende los siguientes enfoques: (a) diddctica pertinente, la cual, con base a las
ideas abordadas principalmente por Vygotsky (1955), Diaz-Barriga (2003), Peralta (2002) y
Halliday (2001), implica contextualizar socioculturalmente los contenidos formativos, permite
un desarrollo integral del estudiante en su contexto y tiene una vinculacion con el pensamiento
y el lenguaje como préctica social; la (b) diddctica motivacional, a partir de la teoria de Maslow
(1991; 2004), involucra tener en cuenta las necesidades del estudiante e incidir en los factores
personales y contextuales del alumno; como bases cognitivas, (¢) constructivista, tomando,
fundamentalmente, las ideas de Ausubel (1963), Solé y Coll (1993), se enfoca en que el apren-
dizaje significativo previene del aprendizaje cooperativo, estimula el interés por aprender un
contenido pertinente, se relaciona con la estructura cognitiva previa del alumno y vete conoci-
miento memoristicos 0 mecanicos; por ultimo, (d) productivo-experiencial, considerando la
propuesta de Dewey (1995), exige la creatividad, el desarrollo de acciones éticas, el aspecto
reflexivo, critico, experiencial y motivacional del estudiante, todo esto ante la problematizacién

de situaciones reales, contextuales y transformables.
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Por otro lado, en relacidon y coherencia con lo anterior, respetando el sentido de la pro-
puesta pertinente y motivacional, la construccion sistematica del componente operacional.
comprende tres enfoques: en enfoque formativo, donde se abarca la situacion didactica (estado
real por el cual nos preguntamos por qué enseiar) la intencion didactica (estado ideal, para qué
ensenar) considerando la exposicion orientadora curricular de las competencias oral, lectora y
escrita (Ministerio de Educacion, 2016) y el contenido didactico (qué ensefiar), el cual estd
compuesto por dos tipos de textos, audiovisual y literario lirico, que se establecen por pertene-
cer a la misma linea de produccién y presentar el topico eje de la violencia hacia la mujer; el
enfoque estratégico-instrumental, se destaca por ser la parte central de la propuesta-solucion,
se configura a partir de tres secuencias didacticas de indole eslabonado: contextualizacion,
comprension y produccion, cuyas acciones o procedimientos metodoldgicos concretos de ca-
racter planificado, autorregulador y transformador, denominadas estrategias didacticas, se ri-
gen especificamente por las ideas planteadas en el anterior componente y las de Freire (2002),
Portilla (2010) y Cassany (2005; 2006a; 2006b; 2009; 2015); asimismo, en este proceso parti-
cipan instrumentos letrados (memes, noticias, folletos, guias de informacion) y técnicas (arbol
de problemas, autorreconocimiento, exploracion).

Finalmente, el enfoque evaluativo nos indica los principios de formacion y retroalimen-
tacion en los instrumentos tales como la escala de estimacion, lista de cotejo y rubrica, con el
fin de lograr las competencias, capacidades, desempeios y, enfoques transversales de igualdad
de género y de derechos, como los objetivos de aprendizaje (saber conocer, hacer y sentir). La
investigacion, segun la realidad constatada, pudo o debid atender con profundidad las acciones
y decisiones normativamente inadecuadas como rasgo factico recurrente o contradictorio por
parte del docente.

Ahora bien, teniendo en cuenta los antecedentes de estudios, tanto a nivel internacional

como nacional, exhibidos en la introduccion que siguen las mismas variables de solucion y
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problema, resaltamos que nuestro aporte originado por seguir una indagacion descriptiva-cua-
litativa consigue centrarse en la educacion basica regular secundaria, en particular del area de
Comunicacién, explorando etnograficamente e interpretando sus practicas pedagogicas, a su
vez, las representaciones, necesidades y contradicciones o dilemas de la interaccion entre los
sujetos que forman parte del proceso educativo.

Si bien es cierto, se ha demostrado la relacion entre motivacion y aprendizaje signifi-
cativo y sustentan la importancia de las estrategias motivacionales como un factor clave para
lograr en el estudiante un alto desempefio formativo e influir en la dptima practica docente;
ademads, de que en la confrontacion existente entre este estudio y los consultados se puede
distinguir el aporte de ideas con respecto a una ensefanza situada e impulsora de interés para
un aprendizaje significativo, util y productivo en la practica social; nuestra propuesta apuesta
por construir una didactica auténtica-reflexiva es decir, contextualizada o pertinente, no solo
en el ambiente institucional educativo, sino que, como estrategia, exista una extension o socia-
lizacion de y para una situacion problematica real. Desde el nivel aplicativo-tedrico de la me-
todologia, se adjunta una proyeccion con fines practicos en la pedagogia.

El Ministerio de Educacion, por medio del Curriculo Nacional, refiere como enfoques
del area de Comunicacion el comunicativo y sociocultural; no obstante, a pesar de que el punto
de partido son las situaciones significativas y se intenta obtener una relevancia cultural, la pa-
sividad social de los estudiantes se convierte en un rasgo marcado en toda su carrera escolar.

La propuesta propone una indagacion e identificacion de factores problematicos, lo-
grando la evocacion de conocimientos, recuerdos, creencias y emociones previas del estu-
diante, quien, ademas de lo anterior, expresa una empatia con aquellos individuos que tienen
el contacto directo con dicha situacion problematica.

Ponderando el curso y considerando la competencia comunicativa lectora, se pone en

relevancia el andlisis para la comprension critica de un instrumento letrado motivacional de
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tipo vernacula, debido a su exigencia de interés estudiantil y la atencion de los sentidos mas
importantes, a pesar de su informalidad al margen institucional. Esto constituye entender que
la manifestaciones o producciones artisticas-literarias-democraticas no son aisladas, tienen
como influencia la misma realidad y sus dilemas. Con la finalidad de que el alumno construya
un producto donde refleje su posicion y mision frente al topico seleccionado, de tal modo que
le sirva para difundirlo con otras disciplinas e instituciones sociales, es decir, se produzca una
internacionalizacion e interseccion de soluciones. Asi, los estudiantes adquieren un interés por
una partir de la experiencia social cooperativa hacia la participacion consciente, critico y trans-

formativo en su realidad.
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CONCLUSIONES

Considerando la finalidad investigativa de asumir una postura transformadora de la
practica pedagodgica comprendida y constatada en un aula de educacion basica regular secun-
daria de una institucion educativa de Chiclayo, construyendo una propuesta didactica, expone-
mos las siguientes conclusiones:

Conclusion 1. La identificacion de las practicas pedagodgicas se establecid de acuerdo
a un diagnostico cualitativo gracias a la aplicacion de instrumentos etnograficos, al respecto
los datos registrados, organizados y analizados evidenciaron el siguiente sistema de situaciones
dilemadticas recurrentes y contradictorias: (i) didactica descontextualizada, improductiva, des-
motivada, no significativa; (i) conductas pasivas y disruptivas de los discentes; y (iii) actitudes
y decisiones normativamente inadecuadas del docente; reuniendo la demostracion de un reque-
rimiento de una propuesta situada, motivacional, innovadora y productiva frente a esta ausencia
de estrategias didacticas, una interaccion reciprocamente tensa, acciones concretas de desmo-
tivacion e inapropiados comportamientos y el posicionamiento intolerante e incomprensivo
creando un clima hostil y la repercusion a las intenciones formativas de la educacion.

Conclusion 2. La construccion de los principios del modelo didactico pertinente y mo-
tivacional para lograr aprendizajes productivos y significativos constituyen la demanda apor-
tante de fuentes originarias y holisticas de las cuales la propuesta didactica apuesta por sus
referencias relevantes. Asimismo, la organizacion sistematica de las relaciones y funciones de
los componentes (conceptual y operacional) comprenden una division por enfoques, los cuales,
en el primer componente, de manera tedrica, se rigen por la formulacion de las variables pro-

blema y solucion, mientras que, en el segundo, se presentan como objetivos practicos.
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Conclusion 3. Los componentes del modelo didactico propuesto son factores decisivos
para los procesos, y dentro de ellos, los problemas formativos y que, la ausencia o negligencia
de estos dos componentes se aislaria de nuestra hipdtesis y objetivo, por lo que dificilmente se
podria encaminar hacia la solucidon vinculada a una optima interaccion educativa entre el do-
cente y el discente, perjudicando el logro de los propodsitos formativos; caso contrario, se trans-
formaran las interacciones asistematicas, disgregadas, discordantes y desmotivadas que tienen

un efecto adverso para ambos sujetos implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Conclusion 4. La validacion a juicio de experto del modelo didactico propuesto pre-
senta resultados obtenidos que permiten afirmar que dicho objetivo fue plenamente alcanzado.
La evaluacion realizada por tres expertos en el area evidencid un alto nivel de aceptacion y
concordancia, lo cual responda su calidad pedagogica y coherencia interna alineados a los con-

textos educativos reales.
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RECOMENDACIONES

Recomendacion 1. Administrativamente, y de acuerdo con un sentido organizativo, el
desarrollo de las dimensiones del modelo didéctico pertinente y motivacional tienen que ser
revisados por el 6rgano directivo de la institucion educativa donde se pretenda realizar. El mo-
delo didactico para desarrollar aprendizajes productivos y significativos debe desarrollarse en
un ambiente mas flexible, propositivo, donde se propicie la innovacion en materia de propues-
tas didacticas.

Recomendacion 2. En la linea de accion didéctica, el modelo didéactico pertinente y
motivacional para desarrollar aprendizajes productivos y significativos debe planificarse y eje-
cutarse siguiendo la logica de desarrollo continuo de secuencias integrales. Para ello se requiere
la puesta en accion eslabonada de actividades estratégicas acorde con el sentido de cada etapa
de la secuencia de la propuesta didéctica. Este modo de encarar las practicas pedagogicas, en
estudiantes de educacion secundaria, ha de posicionarse como una alternativa de cambio ante
la formacion descontextualizada, improductiva, desmotivada y no significativa.

Recomendacion 3. En la linea de la accion investigativa, el modelo para su contrasta-
cion con la realidad, requerird de recursos didacticos digitales, no solamente de caracter con-
vencional impresos como textos, modulos o fichas. Ademas, no limitarse, reproducir ni caer en
el determinismo. La adaptacion de la propuesta debe seguir distintos escenarios extrainstitu-
cionales, sociocontextuales, es decir, ambientes y factores sociales que iran apareciendo e in-
fluyendo en el enfoque y metodologia en la escuela, tal y como ha sucedido en la pandemia y

la modalidad virtual.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DE INVESTIGACION EDUCATIVA DESCRIPTIVO-PROPOSITIVA

«Modelo didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar aprendizajes productivos
y significativos en estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo».

Problema Hipotesis Objetivos Diseiio tedrico Disefio metodologico
Paradigma

o 9 3 Ry e T Ant s e
Sintesis de la situacion problematica  Hipotesis General ecedentes Sociocrtico
En eLp:‘ro’c’eso delas pr'a"cticas pedagégicasdelaula  g; o construye un modelo didic-  Elaborar un modelo did4ctico perti- ~ Salvatierra y Reyna (2018), La motivacion en Enfoque
de 3 B s fie é('iucacmn ;ecundarlg, turno tarde, tico pertinente y motivacional, ba-  nente y motivacional en el drea de el aprendizaje significativo modulo de estrate- Cualitativo
en una institucion educativa de Chiclayo, se 0b- 545 en 1a teoria sociocultural de  Comunicacion que transforme la  gias motivacionales. Tipo
serva: Vygotsky, motivacional de Mas-  practica pedagogica asistematica, o o Basica

. s . low, de aprendizaje significativo  disgregada y desmotivadora, paralo- ~ Guevara (2020), El aprendizaje de las ciencias .

. Recurffencms.‘ (a) dldaCtl?a desconFexFuall- de Ausubel y del aprendizaje ex-  grar aprendizajes productivos y sig- ~ sociales desde una perspectiva didactica contex- Nivel

zada, improductiva, desmotivada, no significa-  periencial de Dewey, entonces se  nificativos en los estudiantes de tual. Descriptivo-propositivo

tiva; (b) conductas pasivas y disruptivas de los  reve el desarrollo de aprendizajes  Educacion Bisica Regular secunda- Disefio

discentes; (c) actitudes y decisiones normativa-
mente inadecuadas del docente.

e FEvidencias: interacciones entre la docente y los
discentes no armoniosas, conflictivas, tensas y
discordantes.

o Consecuencia: formacion de estudiantes con
aprendizajes improductivos y no significativos.

e Tendencia: elaborar un modelo didactico perti-
nente y motivacional.

Formulacion del problema

(Qué modelo didactico prevé el desarrollo de
aprendizajes productivos y significativos en el
area de Comunicacion en una institucion educa-
tiva de Chiclayo?

productivos y significativos en el
area de Comunicacion en una ins-
titucion educativa de Chiclayo.

Categorias

Categoria-propuesta:

Didéctica  pertinente y
motivacional.

Categoria-problema:

Aprendizaje
y significativo.

productivo

ria de una institucion educativa de
Chiclayo.

Especificos

Diagnosticar etnograficamente las
practicas pedagodgicas de los estu-
diantes de EBR secundaria en el area
de Comunicacion.

Construir los principios del modelo
didactico pertinente y motivacional
para desarrollar aprendizajes pro-
ductivos y significativos.

Organizar los componentes del mo-
delo didactico

Validar, a juicio de experto, el mo-
delo didactico construido.

Lizarraga (2018), Fortalecimiento y desarrollo
de la didactica pertinente en el area de Comuni-
cacion en la IEP N! 70656-Puno.

Bases

Teoria sociocultural: Vygostsky (1934); Rojas
y Perales (2002), Peralta (2002); Cortés,
(2010); Diaz-Barriga (2003); Ordaz (2009);
Salas (2001); Carrera y Mazzarella (2001);
Meece (2000); Cassany (2006).

Teoria de la motivacion humana: Maslow
(1943); Goleman (1999); Reina (2009); Anga-
rita (2007); Maslow (1991).

Teoria del aprendizaje significativo: Ausubel
(1963); Palmero (2011); Ausubel, Novak y He-
nesian (1976); Rojas y Perales (2002); Balles-
ter (2016).

Teoria del aprendizaje experiencial: Dewey
(1907); Rubio (2008); Tobon (2006); Garcia-
Vera (2012). Ballester (2005); Ruiz (2013);
Barrena, (2015), Villalba (2010); Castellanos
(2009); Pimiento, Chavez y Calderon (2017)
Feinberg y Torres (2014)

No experimental
Procedimiento

Concrecion empirica (situacion--
problema) / construccion modé-
lica (propuesta-solucion)

Poblacién y muestra

Poblacion muestral: 26 alumnos y
1 docente; 5 instrumentos letra-
dos.

Técnicas

Observacion participante; entre-
vista en profundidad; analisis de
contenido.

Instrumentos

Registros de campo; cuadernos de
campo; notas de campo; guia de
entrevista; matriz de modelacion
teorica.

Por Peiia Anacleto Carlos y Bances Ynoiian Francisco
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Registros de sesiones de aprendizaje 1/8
(En una institucion educativa victoriana)

Realizado por

Peiia Anacleto Carlos Alexis
Seminario de Investigacion Educativa
Carrera Profesional de Educacion
Especialidad de Lengua y literatura
FACHSE UNPRG, 2019-2020

Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacion nro. 1

Nombre del género discursivo: Clase.

Participantes: Profesora y estudiantes.

Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Fecha: 17 de octubre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y clara con fotos adicionales.

Organizacion: El inicio de la clase comienza con el saludo y ordenamiento de los alumnos exhortado por la do-

cente. La profesora, por tradicion, pide a uno de sus alumnos para que realice la oracion. La profesora pega en la
pizarra los nombres de algunos personajes literarios y reconocidos, lo que hace que los alumnos recuerden lo que
antes ya habian leido.

Transcripcion

Participante Nro. | Turno

Profesora 1 Alumnos, buenas tardes.

Alumnos 2 Buenas tardes
3 (La profesora me pide amablemente que me presente y exponga mi propdsito. Lo
4 hago y después le pido poder ubicarme en la parte trasera del aula).

Profesora 5 Por favor, con la sesion anterior. ;Recuerdan de qué estaibamos trabajando? En
6 esta sesion vamos a leer un fragmento de la obra: “El lazarillo de Tormes”. Luego
7 te voy a explicar en qué consiste la evaluacion y las competencias las cuales vas
8 a tener que manifestar dentro de ese producto, si, pero antes termino.

Alumno A 9 Del Lazarillo.

Profesora 10 | A ver, quedamos con esas normas que siempre las tenemos. ;Verdad? Muy bien.

Alumno A 11 | Del primer tratado.

Profesora 12 | Vamos a colocar esos acuerdos de convivencia. Si, para que lo cumpla quién, /el
13 | joven Carlos?

Alumnos 14 | Nosotros.

Profesora 15 | Nosotros. Ustedes, muy bien. Colocamos entonces...

Alumnos 16 | Levantar la mano
17 | (La profesora escribe en la pizarra “Los acuerdos de convivencia” y algunas nor-
18 | mas de convivencia).

Profesora 19 | A ver..., evitar de interrumpir cuando alguien participa. Todos vamos a conside-
20 | rar los que sean los mas importantes. Mira... Qué pasaria si yo les digo: chicos
21 | me vas a tener que presentar este trabajo y empiezas “Oh, otra vez, Ay no, con él
22 | no quiere trabajar, yo quiero trabajar aca con mi compaiiera”. Y empezamos con
23 | un desgano, con gestos.

Alumnos 24 | Trabajar en grupo.

Profesora 25 | Muy bien, vamos a colocar entonces ese acuerdo, esa norma que voy a tener esa
26 | predisposicion de realizar un buen trabajo en equipo. Colocamos entonces (es-
27 | cribe en la pizarra “Predisposicion para trabajar en equipo”). Nos quedamos con
28 | esas tres normas, ;ya? Les decia brevemente terminamos la sesion el dia lunes,
29 | ;cudl era el tema? ;De qué estabamos hablando? Dime Z.

Alumno B 30 | “Identificamos Representaciones Sociales de la Resiliencia en las Obras Litera-
31 | riasy Canciones”
32 | (La profesora vuelve a escribir el tema en la pizarra).

Profesora 33 | A ver sinuestro tema era identificar representaciones sociales teniendo en cuenta
34 | el contenido de las obras literarias y de las canciones, pero nos centrabamos ma-
35 | yormente en la obra que les habia designado para leer en el tercer bimestre, /ver-
36 | dad? Pero antes de ello habiamos relacionado algunos personajes de las obras que
37 | hemos leido anteriormente, asi como también el “yo poético” de la cancion, ¢cual
38 | eralS?
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El muchacho provinciano.

El muchacho provinciano, si, y habiamos visto ciertas caracteristicas entré ¢l y
los personajes. (Y cudl era en si el proposito de nuestra sesion? Ver esas repre-
sentaciones sociales donde vea esa resiliencia, ;en quién? En el personaje princi-
pal de Lazarillo de Tormes. Para eso yo les di un argumento, ;cual era? ;De qué
trataba? ;Recuerdan? Lo tienen en sus hojas, sacamos copia.

Tratado uno.

Tratado uno que tiene que ver que Lazaro (ininteligible). ;Cual eran las acciones?
Les dije por favor me van subrayando. ;Qué subrayaron? ;Cémo me lo pueden
explicar? Los escucho. Le escuchamos a Z.

Era la risa mas grande de todos... Quiere decir que....

A ver, fuerte para que todos puedan escucharte.

Era la risa de todo tan grande, tenia vergiienza que todos.

Dice su compaiiero que tenia vergiienza de todos. ;Qué dices ti P? ; Donde estan
tus hojas? (La profesora se acerca al alumno y le quita unas hojas con las cual
éste jugaba y no prestaba atencion) Me lo vas a prestar y después te lo entrego,
(ya? Solo quiero el cuaderno de Comunicacion sus copias de material que yo les
he dado para poder trabajar, sino ;cémo me pueden responder? ;Ya? (El mismo
alumno lee para el solo). A ver otra idea por acd, dime. (Una alumna llama a la
profesora para decirle que no ha venido y quiere una hoja). A ver alguien mas
puede leer en qué parte has identificado, si, una representacion una representacion
que nos conlleve a decir donde lazaro, demuestre la resiliencia. jEn qué parte?
Yo les he dado el argumento, ;donde lo tienen? (Los alumnos no ubican el mate-
rial). Hija (dirigiéndose a una alumna), hablo del argumento.

Donde no se rinde profesora, y trata de encontrar algo, o sea cada uno se esta
mostrando... pero, ero él no se rinde y trata de buscar un algo hasta encontrar
algo que lo trate mejor y trata de superarse, en eso consiste la resiliencia.

Ya, bueno ahi estamos viendo. M. lo que quiere es que dentro de este argumento
que tenia que ver, Manrique, que tenia que ver con la longaniza, en qué parte ta
puedes sefialar o mencionar: profesora mire observo, identifico, analizo, inter-
preto. Miren paso tres dias y como que contigo no fue la cosa. Pero por qué sera.
Dime, ;Leiste la obra el dia lunes? Tengo que tener veinte tantos 0jos o no sé¢
pedacitos para estar en cada uno y decirles lee, haz esto. Nos habiamos agrupado
en grupos...

No. Ve. Usted indico para el video.

(No nos hemos agrupado?

No.

Ya muy bien, pero de manera individual hemos leido nos falta agrupar. Entonces,
escuchen a ver, no voy a terminar la sesion en este caso, no nos vamos a tener
que agrupar, te parece lo trabajas asi con tu compaifiera de costado. ;Qué pasa Z?
No he traido mi hoja.

(No han traido las hojas?

Yo tampoco profe.

Pero deben entender. (...) Me voy a demorar. Ven con quién te sientas y tratas de
hacer con tu compaiiero. Voy a ver si tengo algunas hojas. (Algunos empiezan a
agruparse, otros que no han traido demuestran indiferencia). (La profesora pide
que vuelvan a leer y pide a un alumno que lea en voz alta) Lee hijo, ;no tienes la
hoja? Ya agrupate con tu compaiiero. Eh M., por favor, lee. Estdbamos en Esca-
lona... Fuerte hijo.

Estabamos en Escalona, villa del duque della, en un mesén, y diome y diome un
pedazo de longaniza que la asase. Ya que la longaniza habia pringado y comidose
las pringadas, sacé un mara... maravedi de la bolsa y mandé que fuese por €l de
vino a la taberna. Puso... Piisome el demonio el aparejo delante los ojos, el cual,
como suelen decir, hace al ladrén, y fue que habia cabé, cabe el fuego un nabo
pequeiio, larguillo y ruinoso, y tal que, por no ser para la olla, debio ser echado
alli. Y como al presente nadie estuviese sino €l y yo solos, como me vi con apetito
goloso, habiéndome puesto dentro el sabroso olor de la longaniza, del cual sola-
mente sabia que habia de gozar, no mirando que (qué) me podria suceder, pos-
puesto todo el temor por cumplir con el deseo, en tanto que el ciego sacaba de la
bolsa el dinero, saqué la longaniza y muy presto meti el sobre... sobredicho nabo
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en el asador, el cual mi amo, dandome el dinero para el vino, tomé y comenzo a
dar vueltas al fuego, queriendo asar al que de ser cocido por sus deméritos habia
escapado. Yo fui por el vino, con el cual no tardé en despachar la longaniza, y
cuando vine hallé al pecador del ciego que tenia entre dos rebanadas apretado el
nabo, al cual atn no habia conocido por no lo haber tentado con la mano. Como
tomase las rebanadas y mordiese en ellas pensando también llevar parte de la
longaniza, hall6se en frio con el frio nabo. Alterdse y dijo...

Ya. A ver hasta aqui ya. Vamos a... un poco de ir viendo si estas entendiendo o
no. A ver... (Se dirige a una alumna) ;Qué has entendi con este primer parrafo?
(Qué entendiste?

Que Lazaro... (ininteligible)

A ver, S. va a participar, la escuchamos.

Lazaro se habia robado la longaniza al ciego y lo habia comido. (Ininteligible).
A ver alguien mas, otra idea. (Un alumno quiere participar) Estamos en el primer
parrafo qué subrayaste. A ver, te escucho, hijo. A ver, S. A ver, para poder
entendernos hijos, cudl seria ese problema. Diganme, ;hay algiin problema para
no entender?

Las palabras.

Las palabras, dice su compafiero. Donde esta lo dificultoso a ver, Sanchez para
ti, dime una palabra una expresion.

Didme.

Diganme, dice su compaiiero.

Diéme.

Diome. (Escribe en la pizarra) Mira la palabra estd de esta forma, ;jverdad? Qué
dira con ese “diome”.

Me dio.

Ves que si entiendes, yo te pregunto qué no has entendido, me dices diéme, este
es me dio verdad.

Pringado.

Este término pringado o pringar, en la sierra lo utilizamos cuando estamos co-
miendo algo muy caliente que te puede quemar. Y decimos huy me pringd la
boca, me quemo. Si, ;me entiendes? Puede ser que alguna u otra palabra no la
podemos entender. Pero, ja qué debe chicos? Estamos en 3er grado de secunda-
ria.

Falta de lectura.

Falta de lectura. ;Si? ;Conformes con la idea de su compafiera?

No.

Muy bien, ;qué mas? A ver, como crees ti que yo pueda empaparme de algunos
términos de otras regiones, ;como?

Investigando.

Investigando, ;como mas? ;De qué manera?

Leyendo.

Leyendo. Aparte de ello, {qué mas creen que podriamos hacer? ;Qué mas? Sera
si yo me socializo, si yo me relaciono con otros compafieros que no son del lugar
de donde yo procedo. ;Si? Entonces creen que importante o no juntarme con ese
compaifiero de donde yo puedo adquirir nuevos, de repente, costumbres, tradicio-
nes, conocerlo sus origenes y atin mas por ahi, empaparme de ciertas ocasiones.
Es importante, verdad. Pero ;qué hacemos en la actualidad? ;Qué hacemos?
Separarnos.

Separarnos. ;Qué estamos haciendo chicos con esa separacion?

Discriminamos.

Discriminamos. Si. Pero ;crees ti que cuando somos nifios, ni bien salimos del
vientre de nuestra mama y nosotros salimos con la intencion, voy a discriminar?
Yo soy blanquito, ti eres morenito. No, verdad. ;Como se van adquiriendo esas
cosas? Con el... ;Qué crees que nos falta? ;Falta de lectura? ;Qué nos esta fal-
tando? (Por qué facilmente adquiero de lo que el contexto nos estd brindando
cosas negativas?

Humildad. Empatia.

Quiza nos falta la humildad. Qué mas, la empatia. ;Qué nos esta faltando chicos
en nosotros? Valorar, reconocer, los aspectos culturales. Y crecer dentro de una
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sociedad, ;qué tipo de sociedad? Una sociedad de paz, verdad. Una sociedad sin
discriminacion, donde todos tengamos las mismas oportunidades y que todos so-
mos iguales. (...) Brillante. Estamos en el momento del durante de la lectura. Y
hasta el cansancio siempre escribo en la pizarra: antes, durante y después. ;Qué
hacemos en el durante hijo? ;Qué hacemos?

Leemos, imaginamos.

Durante la lectura. ;Qué voy haciendo?

Subrayando.

Subrayando. Es la importancia que utilices estrategias de compresion lectora.
Desde primaria. ;Qué mas hemos trabajo en la técnica de compresion? Cémo se
llama...

Sumillado.

Sumillado. Levanten la mano. ;Cuantos me han sumillado cada uno de los parra-
fos? Una. Una de 26, 27 estudiantes. Tenias que subrayar. En ese subrayado, per-
don, en ese subrayado te explique que habia un montén de formas de subrayas,
(verdad? Puedo hacer en circulo, puede hacer con una linea, doble linea, con
colores, con corchetes, con llaves. Dime A., ;qué utilizaste hijita? Nada. Te das
cuenta que por eso como que ves un poco aburrida la clase. ;Note te parece? A
ver qué tienes A., ;Como te gustaria que trabajemos aqui en el aula? A. una idea
y cambio lo que estamos haciendo. Y hacemos el aprendizaje un poco mas signi-
ficativo, si, a ver A., una idea. ;Qué quieres hija, qué quieres? A... A... ;Nada?
No sabes ni lo que quieres. Y si te paras y das cinco vueltas por aula. Peor, te
parece entonces A. si coges tu lapicero y al menos subrayas las palabras que no
has entendido. ;Para qué? Para buscar las palabras en nuestros diccionarios.

Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacion nro. 2

Nombre del género discursivo: Clase.
Participantes: Profesora y estudiantes.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.
Fecha: 21 de octubre de 2019
Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.

Organizacion: La docente inicia su sesion de clase repartiendo informacion sobre las competencias y capacida-
des que evaluara y lo analiza junto a sus alumnos. Los alumnos participan leyendo y comprendiendo lo que mas
adelante serian sus logros.

Transcripcion

Participante Nro. | Turno

Profesora 1 (La profesora ha repartido una hoja sobre las competencias, capacidades y desempefios para
2 que se describa y explique las competencias que va a evaluar) Prosigan con la lectura y se
3 den cuenta en funcidn vas a tener que dibujar y luego redactar dependiendo a lo que te voy
4 a explicar. Si, empezamos. A ver primero vamos a elaborar la competencia “lee textos es-
5 critos”. A ver alla D. En esta competencia de “lee textos escritos”. ;Qué capacidades hay
6 alli?
7 Adecua, organiza y elabora las ideas...

Alumnos 8 A ver la primera capacitar de la competencia se comunica oralmente, no quiero el que “/ee

Profesora 9 textos escritos”.
10 Utiliza recursos no renovables y...

Alumno A 11 A ver la primera capacidad es “obtiene informacion de textos escritos”. (...)

Profesora 12 (Qué te voy a evaluar cuando después que has hecho tu dibujo? Has hecho ti1 las anotaciones
13 del tema, cual es el proposito, tu opinién. Vas a salir a hacer tu exposicion, juno, dos del
14 grupo? No. Todos van a salir a exponer porque a todos tengo que evaluar en la oralidad.
15 (Qué te voy a evaluar? ;Qué capacidad?
16 (Ininteligible) formacion de textos escritos.
17 Alguien por favor que esté atento. Alguien que esté despierto. ;Qué desempeiios tengo que

Alumno B 18 observar ahi? (Los alumnos no toman atencién y se distraen)

Profesora 19 (Qué te voy a evaluar S? Tu compaiiera acaba de leer. (...) A ver he ido a la direccion a
20 sacar una hoja para cada uno, pero hay habian colocado grupos, qué me dice la subdirectora:
21 Profesora, me parece que es mucho, asi que mejor es una por cada grupo. Y a veces como
22 que le doy la razén a la profesora porque al final salgo y encuentro las hojas tiradas. Ch.

Alumna 23 vuelve por favor a repetir. {Qué vamos a evaluar cuando tu compaiiero tenga que exponer?
24 Que se exprese oralmente con sus ideas y emociones de forma coherente y cohesionada.
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Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacién nro. 3

Nombre del género discursivo: Clase.

Participantes: Profesora y estudiantes (Otra docente de otro grado y sus alumnos).

Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Fecha: 4 de noviembre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.

Organizacion:_La docente deja una tarea para el hogar. Luego pasa a leer algunas opiniones de sus alumnos y les
indica como debe ser una tesis. Finalmente toma una decision dréstica por las repetitivas y hostigosas actitudes de
los alumnos.

Transcripcion

Participante Nro. | Turno

Profesora 1 (Inteligible) Investigar sobre la oracién compuesta. Lo que ustedes entiendan en
2 | pocas palabras. Ya, porque de ahi de hecho que nos van a traer oraciones compues-
3 tas ordinada, coordinada, yuxtapuestas, las adjetivas, sustantivadas. Por favor tra-
4 | ten ustedes de copiar en su cuaderno lo que puedan entender. No es copiar y pegar.
5 Escuchen, en esa competencia transversal, en el uso de las tips, por ejemplo, te
6 estoy mandando a investigar, muchos van a investigar ya no de repente en un libro
7 fisico sino se van air a lo electronico. Cuando haces uso del Internet, te voy a tener
8 en cuenta que ya estas utilizando lo que son las herramientas tecnologicas. A ver,
9 la clase anterior nos quedamos entonces redactando una tesis o una opinién. ;Con
10 | qué finalidad chicos? ;Con qué intencion? Para escribir para poder redactar un en-
11 | sayo. Pero hoy dia, ain mas, vamos a seguir reforzando esa tesis, y la idea es leer
12 | textos argumentativos y luego identificar donde esté esa tesis. Pero antes creo que
13 | debo de revisar sus ideas que ustedes han colgado.

Alumnos 14 | Si, si.

Profesora 15 | Yachicos, a ver. A ver, me ayudas con la lectura ya, al menos lo que estan cerca 'y
16 | pueden leer. (...) A ver, ;quién lee?

Alumno A 17 | “Estoy de acuerdo con la maestra para mejorar las tardanzas en nuestro colegio”.

Profesora 18 | A ver jquién lee? A ver por aqui. (...) Nos vamos a agrupar, vamos a leer tres
19 | textos argumentativos, de ellos... A., yayo los voy a agrupar. Lo que quiero chicos
20 | es que ustedes se vayan dando cuenta como estan empezando a redactar, cada uno
21 | tiene su propio estilo. Miren a diferencia del texto anterior que habiamos leido, lo
22 | que era de lectura recreativa, de poesia... (La profesora se da cuenta que una de
23 | sus alumnas esta comiendo algo). {S!

Alumnos 24 | Con chupetin.

Alumna 25 | Le he dado mi opinidn, le he dado mi opinién. (Guarda el chupetin, pero la profe-
26 | sora le encuentra)

Profesora 27 | Cada interrupcion, aumentaré cinco minutos para la hora de salida. (Escribe en la
28 | pizarra “6:35”) Y cada vez aumentaré si no lees. Quiero que te des cuenta... (Los
29 | alumnos hacen bulla) (La profesora aumenta 5 minutos mas).

Alumnos 30 | Cinco mil. No....

Profesora 31 | No me dejas terminar, me siento, y solo recojo las tres opiniones de cada texto.
32 | Nadie me entreg6 un documento diciendo que mi hijo o mi hija tienen esta defi-
33 | ciencia. Han pasado ocho, siete meses que has ido trabajando de esta manera. Y si
34 | te haces una autoevaluacion te dirds que he trabajo, o qué he aprendido. Simple-
35 | mente no dejas trabajar, yo vengo con las ideas y t por aca o por all4, igual haces
36 | que yo me ponga en tu lugar. ;Qué pasa cuando vienes a hacer una explicacion, o
37 | vienes a hacer una exposicion? Cuando ves que tu compafiero se rie, come, hace
38 | desorden, ;Qué haces? ;Te concentras? ;Se te vienen las ideas con ganas? Enton-
39 | ces pues chicos, ponganse también en mi lugar. Por uno solo que no lea, por uno
40 | solo, me siento, te tomas la molestia me sacas una hoja pones tus nombres y ape-
42 | llidos, te voy a repetir la otra lectura y me entregas tu opinion. /Si? Quedamos. Me
43 | entendieron, empezamos. Escuché sus ideas, de algunos por alli, de repente nos
44 | van a dar aquellos efectos si es que el nifio utiliza el celular. (La profesora ve que
45 | dos alumnas conversan) Muy bien chicos, gracias, les voy a entregar...

Alumnos 46 | No profe... no profe... (La profesora empieza a repartir las hojas)

Profesora 47 | Me escriben la opinion de cada autor.
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Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacion nro. 4

Nombre del género discursivo: Clase.

Participantes: Profesora y estudiantes (Otra docente de otro grado y sus alumnos).

Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Fecha: 7 de noviembre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.

Organizacion: La docente explica que veran videos de ejemplos de discursos para que se puedan motivar a lo
que ellos realizaran para un concurso interno, asi comunica que invitara a los de cuarto grado. Luego de la obser-
vacion, la docente hace preguntas sobre lo que ha visto y reflexiona con sus alumnos.

Transcripcion

Participante Nro. | Turno

Profesora 1 Con respecto a los tipos de argumentos. La clase anterior les di tres textos para
2 tratar de identificar lo que es la tesis, o llamada opiniéon. Con ese trabajo, como
3 hay algunos que no me dejaron trabajar entonces simplemente, solos, porque asi
4 profesora yo no necesito que usted me ayude, solo lo puedo hacer, eso es lo que
5 ustedes me hacen entender que cuando yo hablo todo el mundo habla. Comen,
6 empieza el negocio, que como aqui no existe el respeto o alguna persona que se
7 | merece el respeto. (...) (Entran alumnos de otro grado.)
8 (Todos observan tres videos como ejemplo de discurso dado)
9 Los ensayos mayormente se escriben y se publican a través de un diario, en
10 | cambio los discursos van a ser siempre expresivos, vamos a tener que mencio-
11 | narlo ante un auditorio, un publico. A cerca de qué vamos a hacer su discurso,
12 | la profesora ya le explicé al inicio también.

Alumnos 13 | José Maria Arguedas.

Profesora 14 | A cerca de José Maria Arguedas, una obra, por ejemplo, hemos leido la obra
15 | Rios...

Alumnos 16 | Profundos.

Profesora 17 | Rios profundos, ;no? Funcidn a ciertos puntos que pueden relacionar con la
18 | vida de Arguedas, les sugiero que primero investiguen traten de leer y como
19 | que después vas a ir leyendo ciertos argumentos de las obras de Arguedas y vas
20 | ainferir y decir que casi en la mayoria de sus obras refleja su vida. Y te vas a
21 | dar cuenta cudl es en si la tematica que resalta José Maria Arguedas en sus
22 | obras. Cogen ustedes lo que mas le llamen la atencion y en funcién a ello haces
23 | t ensayo. Por el tiempo no lo vas a tener que aprender, memorizarlo, pero si te
24 | olvidas una palabra pueden insertarlo ahi en el discurso, la idea es que no te
25 | quedes callado, y si ti lo haces va a hacer fécil, pero si lo mandas a que alguien
26 | te haga un discurso y tu tener que aprenderlo ahi si va a ver problemas porque
27 | puede haber ciertas ideas que quiza ti no la entiendas. La idea es que ti me or-
28 | ganices tus ideas lo que vas a tener que decir, como ti has sentido como ti te
29 | idénticas con... Ya, a ver... la persona.

Alumnos 30 | Estamos hablando de como va a elaborar el discurso.

Profesora 31 | Esctchame, tienen sentido mientras yo estoy explicando ya su compaiiera ya
32 | estd hablando como va a ser su discurso. Al final, ni entiendes a tu compaiiero
33 | ni me vas a entender a mi, va a ver un tiempo, no he dicho grupal, es personal,
34 | por lo tanto, tengo que estar escuchando lo que la profesora me esté indicando.
35 | Ya. Pase (dirigiéndose al nifio que pidié permiso para ir bafio.) Eh... Vieron a
36 | lanifa de México, ;cual fue su nombre?

Alumno 37 | Natalia Lopez

Profesora 38 | Natalia Lopez, ;acerca de qué fue su discurso?

Alumna 39 | Hacer rescatar... (La profesora indica que deben levantar la mano)

Profesora 40 | No me ven. Levanten la mano, ay no profesora, qué vergiienza, qué vergiienza,
42 | qué vergiienza.

Alumno 43 | Los valores indigenas.

Profesora 44 | ;De los valores indigenas? ;Alguien tiene otra idea? A ver Diaz.

Alumna D 45 | Respetar los valores que se perdieron.
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Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacion nro. 5

Nombre del género discursivo: Clase.
Participantes: Profesora y estudiantes.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Fecha: 11 de noviembre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.
Organizacion:_La profesora hace una introduccion antes de empezar con la exposicion del avance de sus discur-
sos. Comunica que habra una evaluacioén, una heteroevaluacion y una autoevaluacion. Finalmente, algunos expo-

nen y otros no.

Transcripcion
Participante Nro. | Turno
1 |C.)
Profesora 2 | No te olvides de que la competencia se expresa oralmente. Y los criterios he es-
3 cogido acé de las bases en funcion de lo que van a evaluar en el concurso. Que
4 tienen que dentro de la competencia expresion oral. A ver, en expresion verbal,
5 saquen su cuaderno y anotan por favor. Saquen su cuaderno. Anotamos. Al es-
6 | tar pendiente de la hoja, yo no voy a notar tanto lo que son los gestos ni la mi-
7 | mica. Van a tener una desventaja. Entonces si hay mas o menos que lo hayan
8 aprendido.
9 | (..
10 | Te di un ejemplo, ;verdad? Del discurso de Malala. He estado en quinto y lo
11 | que han hecho es traer la biografia de Arguedas. Y no es asi. Si hablamos de un
12 | texto argumentativo. ;Qué hace Malala con su discurso, como inicia, de qué
13 | nos estd hablando? ;Cual era el problema para Malala en ese lugar?
14 | De la educacion que debe tener los nifios.
Alumno 15 | Muy bien, de que se restringia, ;verdad?, la educacion para los nifios y nifias.
Profesora 16 | Ante esa situacion ella qué propone, cual es su tesis que defiende. ;Qué dice en
17 | funcidn a la educacion Malala? Que la educacion... Ya que la educacion es
18 | buena, es importante, pero, /se queda ahi nomas diciendo que la educacion es
Alumna 19 | buena, que es importante? ;Qué habla con respecto a la educacion Malala?
Profesora 20 | Porque los nifios deben tener un mejor futuro.
21 | Ah que la educacion lleva tener un mejor futuro, la educacion nos dice que es el
22 | arma de lo cual nos vamos a proteger. Si. De todas de repente, de todas las per-
23 | sonas que nos pueda hacer dafio, nos habla del problema de terrorismo, nos ha-
24 | bla de la explotacion infantil. jPor qué ella queria que los nifios debian tener
25 | educados?
Profesora 26 | (Ininteligible)
27 | Ah porque dice que mayormente se dedicaban a los trabajos del hogar. Otra ra-
28 | z6n, ;qué mas? ;Qué mas hacian con los nifios de estos lugares? No van a la es-
Alumna 29 | cuela, ;qué les esperaba?
Profesora 30 | Salen embarazadas a temprana edad.
31 | ... Y lootro es que no tenian como protegerse por el desconocimiento de sus
32 | derechos.
Profesora 33 [ (...)
34 | De escuchar a tu compafiero o compaifiera aqui al frente y lo vas a evaluar. Uti-
35 | lizando tu capacidad también de criticar. Haciendo la critica, pero una critica
36 | constructiva. A ver qué me parecid el tono de voz, qué me ha parecido la flui-
37 | dez. Qué me ha parecido los gestos. Los movimientos, la mirada al publico. (En
Alumna A 38 | ellado izquierdo de la profesora, unas alumnas la interrumpen) ;Z!
Profesora 39 | Ay voltea para alla ti ae, pareces mongola.
40 | Por culpa de los demas vamos a salir dos minutos tarde. (La profesora dibuja
41 | unatabla de doble entrada) (...)
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Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacién nro. 6

Nombre del género discursivo: Clase.
Participantes: Profesora y estudiantes.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Fecha: 18 de noviembre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.
Organizacion: La docente informa que van a realizar el texto lirico para que su producto final sea un poemario.
Asi, realiza la ensefianza de las “técnicas de versificacion”.

Transcripcion

Participante Nro. | Turno

Profesora 1 ... trabajamos el género lirico, como que recordamos lo que es lo lirico y en se-
2 gundo grado igualmente trabajamos especies literarias, figuras literarias, lo que
3 si vamos a reforzar son las técnicas de versificacion. Para llegar a producir los
4 textos poéticos y como producto debemos hacer un poemario que lo vamos a ir
5 haciendo por grupos. Solo que hay algunos que cumplen y otros igual. (Ininteli-
6 gible) Ya, el dia jueves el profesor dice que ha reforzado lo que tenia que ver
7 con la opinidn, el comentario...

Alumnos 8 | Lacritica.

Profesora 9 La critica. Eso les ira ir sirviendo para el otro afio que va a ser full textos argu-
10 | mentativos. Ahora tenemos que hablar todo lo que tiene que ver con el aspecto
11 | lirico. ;Qué vamos a hacer en el texto lirico?

Alumnos 12 | Un poemario.

Profesora 13 | Un poemario. Y luego vamos a entrar brevemente hablar el género dramatico.
14 | Que también vamos a tener en esta unidad. (...) Colocamos “fécnicas de versifi-
15 | cacion”. (Una alumna informa que se le ha perdido dinero).

Alumna A 16 | Es de la vestimenta.

Profesora 17 | Te veo vendiendo, primerito que te llevo a la direccidn, a la subdireccion, no sé
18 | en donde y hago que te quiten tu producto.

Alumna A 19 | Pero, profesora...

Profesora 20 | No dime, ;si 0 no? Quedamos en eso, ya y todos se van a responsabilizar no sé
21 | cémo, van a colaborar.

Alumnos 22 | (En alboroto) j;Qué?! j;Qué?! j;Qué?! j;Qué?!

Profesora 23 | Aca dice su compaiiera, profesora, tengo que tenerlo bajo llaves, si, hijita, tu sa-
24 | bes muy bien donde vivimos, vivimos aqui en Chiclayo, lamentablemente asi
25 | pasemos a todos por callejon oscuro nadie me va a decir aqui esta profesora.
26 | (...) lamétrica. La métrica se va a tener que utilizar para silabear, para contar
27 | cuantas silabas tiene cada uno de los versos. Y para qué me va a servir, para te-
28 | ner que ver lo que los versos son de arte mayor o de arte menor. ;Cuando habla-
29 | mos que un verso es de arte menor? Cuantos tenga menos de ocho silabas métri-
30 | casy los versos de arte mayor van a ser ...

Alumnos 31 | Mas de ocho silabas métricas.

Profesora 32 | Pero dentro de estas silabas métricas se tiene en cuenta las llamadas... Tenemos
33 | en cuenta la llamada sinalefa, ;cudndo se utilizaba la sinalefa?, por ejemplo, te
34 | pongo un verso brevemente, cuando tienes t0, por ejemplo, la palabra “granados
35 | en el cielo azul”, cdmo vamos a silabear este verso (dirige su mirada a un
36 | alumno), deja de hablar y silabea, silabea gramaticalmente, tampoco me estas
37 | entendiendo, jtampoco ves? Entonces copia pues, y dejen de hablar. Copia el
38 | verso, es simplemente en un renglén. ;Ya? ;Cuantas silabas gramaticales tiene?
39 | ;Quién silabed? ;Cuantas silabas gramaticales tiene? Como vas a decir nin-

Alumna 40 | guna.

Profesora 42 | Silabas gramaticales, a ver...

Alumna B 43 | Z, copia primero en tu cuaderno, hija.

Profesora 44 | Ya, ya copié. Aca esta.

Alumna B 45 | ;Y entonces por qué no silabeas?

Profesora 46 | Es que no te entiendo.
47 | Entonces regresa a primaria. (risas de los alumnos)
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Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacién nro. 7

Nombre del género discursivo: Clase.

Participantes: Profesora y estudiantes.

Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Fecha: 21 de noviembre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.

Organizacion: La docente realiza la oracion antes de empezar la sesion de clase. En su ensefianza realiza la lec-
tura de poemas como ejemplos para que puedan crear.

Transcripcion

Participante Nro. | Turno

Profesora 1 Hay tantas cosas por qué agradecer. A ver, alguien mas, siguen a ver por aca.
2 Vamos a ir de manera ordenada y el que no lo hace... nomas se va a ir sentando
3 (un alumno da gracias a Dios, y asi lo hacen varios alumnos). Gracias a Dios
4 por un dia mas de vida. Miren qué bonito en otros lugares trabajan dos horas de
5 | clase y tienen veinte minutos de receso. Estudian la mitad que nosotros en el
6 aula. Porque nosotros tenemos el tiempo, pero no lo aprovechamos como debe
7 (...) Aquellos alumnos que no prestan atencion es porque pertenecen a otra reli-
8 gion, pero nosotros tenemos a un solo Dios. (La profesora entrega unos poemas
9 | realizados el afio pasado por una alumna y pide que lo lean)

Alumno A 10 | (Lee) “Mi alegre infancia paso/ entre verdes pastos y/ armonias de pajazos can-
11 | tantes”

Profesora 12 | “jPajaros!” (Rien todos) Ya, ya te reiste, ya te relajaste, ahora sigue leyendo.
13 | Este poema lo hicimos cuando leimos y analizamos el poema de Abraham Val-
14 | delomar, si a ver, (se acuerdan? Tristitia. (...)

Profesora 15 | Lo que he traido es con la intencidn de... ayer habldbamos de lo que tienen que
16 | ver con el aspecto cultural, pues. La cultura no es extranjerismo, no es la moda,
17 | no es la alienacion, si, chicos, por favor, si se dan cuenta simplemente nosotros
18 | solo tratamos de copiar, de imitar y nada bueno traemos consigo... consigo
19 | mismo. Ahora vamos a escuchar, asi como si escuchas el trap, trap el no sé qué
20 | cosas, si escuchas esa cancion del taxi... (Pone un video de una cancion de la
21 | sierra).
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Ficha de registro de sesion de aprendizaje en Comunicacion nro. 8

Nombre del género discursivo: Clase.

Participantes: Profesora y estudiantes.

Lugar: Aula de la Institucion Educativa

Fecha: 2 de diciembre noviembre de 2019

Soporte material: Observacion detallada y objetiva con fotos adicionales.

Organizacion: Revisa si todos ya van avanzando con sus poemas. Realizara un tipo de creacion de poemas y final-
mente les comunica que haran un poema final que serd tendra un tema libre.

Transcripcion
Participante N° | Turno
Profesora 1 | A ver, todos ya deben de tener un poema, a ver. Numero uno un poema, em-
2 | pleando, qué cosa, el calcado verdad. (Los alumnos no hacen caso). No voy a vol-
3 | ver a repetir. Aunque te pida que te calles sigues hablando, Zefia otra vez por alla y
Alumna A 4 | siguen...
Profesora 5 | Este ha sido mi grupo, ellas no.
Alumna A 6 | Pero te pido que te calles.
Profesora 7 | Ay profesora.
8 | A ver como primer trabajo, todos deberian de haber creado un poema utilizado la
9 | técnica del calcado, con el poema que tenian como copia, llamado “Encadenada”.
10 | (...) Levantes la mano los que no tienen el problema el calcado. Uno... dos...
11 | (una alumna se levanta para entregar algo sin importarle que la profesora esta ha-
12 | blando) I. qué tienes, hija, pide al menor permiso, yo estoy trabajando haciendo mi
Alumna B 13 | clase. Se pide permiso, yo estoy trabajando. 1., callense que I. va a hablar. L.
Profesora 14 | Que yo no estoy hablando.
15 | Pero estas interrumpiendo, ;no te parece? (La alumna la ignora) I. te estoy ha-
Alumna B 16 | blando, estas interrumpiendo.
Profesora 17 | Que disculpe.
Profesora 18 | Ah ya, gracias.
19 | Levanten la mano quienes tengan el poema el encadenado, no el poema “encade-
20 | nada” sino el encadenado. Ugaz, ;en qué consiste el poema encadenado? Sipiran,
21 | ;en qué consiste el poema encadenado?
Alumnos 22 | Todo mundo tres, cada grupo deben de tener un poema con la técnica “el cadaver...
Profesora 23 | Exquisito.
24 | Exquisito. Entonces vamos a proceder haciendo, el cadaver exquisito. En que con-
25 | siste les dije. A ver es un poema colectivo. ;Coémo lo vas a hacer? EN una hoja
26 | aparte, empiezas escribiendo un verso, pero no te olvides, que tengan figuras litera-
27 | rias. (...) Vamos a hacer el cadaver exquisito, voy a empezar por ejemplo por este
28 | grupo empieza Diaz, escribe un verso, pero no te olvides es utilizar un lenguaje
29 | connotativo, un lenguaje con doble sentido, un lenguaje simbdlico, un lenguaje que
30 | tenga figuras literarias. Yo escribo un verso con esta tematica del maltrato.
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Notas de campo
(En una institucion educativa)

Realizado por

Pefia Anacleto Carlos Alexis
Seminario de Investigacion Educativa
Carrera Profesional de Educacion
Especialidad de Lengua y literatura
FACHSE UNPRG, 2019-2020

Nota de campo nro. 01

11 de octubre de 2019

En la tarde, desde las 14.00 h hasta las 15.00 h. La sefiora, encargada de la entrada, muy amable ella, me pidi6
mis documentos y el porqué de mi visita hacia la Institucion, después, viendo todo normal, me permitié ingresar.
También se observo el trato amable pero riguroso que uno de los trabajadores en secretaria hacia mi. Fui hacia
la Direccién para encontrarme con la directora y presentarle ticket, que antes recibi por parte de uno de los
trabajadores de secretaria. La directora acepto, realizé una llamada y me envié hacia la subdirectora para que
ella pueda hablar con un docente y me dé el permiso de realizar mi investigacion en una de sus aulas. Subi a un
segundo piso, la subdirectora realizaba el rol de sacar copias para alumnos y docentes, y pidié que espere. Pude
observar que antes ya habian venido a realizar investigaciones y sabia que algunos profesores no iban a permitir.
Finalmente, una profesora acepto y se observo un trato compresivo y amable, llegando al acuerdo que me otor-
garia el aula de 3ro “B”. La subdirectora saco una copia del horario de la docente correspondiente y me lo
entregd amablemente.

Nota de campo nro. 02

17 de octubre de 2019

En la tarde, desde la 1:00 p.m. (hora de entrada) hasta las 3:15 p.m. (a 45 minutos que inicie el receso), se pudo
observar la cola que hacen los alumnos (dos: en el lado derecho del porton para los varones, y el lado izquierdo
para las mujeres), y como ordenadamente entran siendo observados por el instructor, algunos debidamente uni-
formados y sin saludar. Dentro de la Institucion se observo como la directora estaba cumpliendo con sus roles
con mucha dedicacion, recibiendo a alumnos que estan por egresar, a profesores y padres de familia que quieren
hablar con ella, y dindose un tiempo para poder atenderme y poder ayudarme, en lo que pueda, con mi investi-
gacion. Dentro del aula, antes que la profesora ingrese, los alumnos estaban desordenados, lo que hizo que, en
la clase, la docente vuelva a explicar sobre las normas de convivencia. El salon no se encontraba limpio. Sobre
el mobiliario, pues las carpetas (algunas duales y otras unipersonales) estaban desordenadas y pintadas. En la
parte trasera de la carpeta de la docente hay un stand maltratado y con candado que no utilizan.

Nota de campo nro. 03

17 de octubre de 2019

Después de su sesion de clases, la profesora encargada del aula donde realizo mi investigacion me llevo hacia
un aula donde los profesores descansan (aunque hay un letrero que dice “Taller de Trabajo™) para poder con-
versar ain mas a fondo sobre lo que realiz6. Pude observar que en el horario decia: “reforzamiento”, y ella me
explicd que era imposible poder realizar eso, porque en ese horario sus alumnos tenian con otro profesor.

Nota de campo nro. 04

28 de octubre de 2019

La profesora no llegaria este dia, porque habia viajado por un tema educativo de su trabajo, y ademas todos los
alumnos del colegio iban a salir temprano. Les pedi que esperaran la hora de su salida, algunos se evadieron,
pocos se quedaron. Aproveché para decirles que las opiniones que habian hecho, de la mayoria estaba mal, dos
o uno lo habian hecho bien, pero tenian fallas ortograficas. Aproveché para explicarles como se escribia algunas
palabras, y recomendarles que realizaran otra opinioén. Finalmente, son6 la campana y salieron.

Nota de campo nro. 05

04 de noviembre de 2019

En este dia pude ver a una profesora cansada de aquellos alumnos que no respetan a pesar de que la profesora,
de buena manera, intenta explicar sus ideas de forma coherente y sobre todo con dedicacion. La profesora
optd por solo ayudar en la tarea designada a pocos alumnos que si estuvieron atentos, mientras los otros inten-
taban hacer que su docente los perdone por su comportamiento (realizando por si solos la tarea), mientras que
otros se pusieron a jugar sin importarle alguna consecuencia. Finalmente, la profesora decide citar a sus pa-
dres para una reunion.
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Nota de campo nro. 06

07 de noviembre de 2019

En esta ocasion se me dio la oportunidad, dando mi propia apreciacion, de ver el futuro que podria tener el
tercer grado. Lo que sucedid es que, por acuerdo de las dos docentes de Comunicacion, ingresaron al aula el
cuarto grado para que en conjunto puedan ver videos sobre la exposicion de discursos. Asi, al notar desde el
interés hasta la capacidad de comprension que tienen los alumnos de cuarto grado, podria esto indicarme
como se reflejaria como producto de aqui a un afio, el grupo de tercer grado. Habria una preocupacioén porque
no se avanzaria mucho, ademas, seguirian con algunos vacios.

Nota de campo nro. 07

07 de noviembre de 2019

Es interesante y preocupante, porque sé que no es el tinico caso, de saber que existen alumnos que no le gusta
leer y que por alguna u otra razén “les aburre”. Hay muchas respuestas del porqué sucede esto, sin embargo,
la solucion parece atin mas alejada que nunca. Mientras la profesora se habia retirado el bafio, aproveché para
preguntarle a una alumna, que ni siquiera agarraba su hoja para leer, por qué no leia, esa alumna simplemente
me contesto que no le gusta.
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CUADERNOS DE CAMPO

(En una institucion educativa victoriana)

Realizado por

Peiia Anacleto Carlos Alexis
Seminario de Investigacion Educativa
Carrera Profesional de Educacion
Especialidad de Lengua y literatura
FACHSE UNPRG, 2019-2020

Cuaderno de campo nro. 1

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 17 de octubre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

13.00 h: Llegué al aula de tercero grado “B”. Pude
observar un aula amplia con una buena iluminacion,
pero totalmente sucia, desordenada. En cada una de
las paredes podia observarse ldminas educativas, tra-
bajos del grado que estudiaba en la mafiana. Estaban
algunas normas de convivencia, consejos de autoes-
tima y cuidado personal, como también frases bibli-
cas. Ademas, al parecer cada aula ha sido implemen-
tada con un televisor, y esta no es la excepcion. Con
respecto a los alumnos, éstos estaban correctamente
uniformados, aunque parecia que les faltaba la cor-
bata, pero luego averigii¢ y no es parte del uniforme.
Algunos llevaban casacas que no eran del colegio,
otros tenian el uniforme de fisica, a pesar de que no
les tocaba ese dia. Las carpetas son de uso indivi-
dual, aunque existia un acuerdo para que se sentasen
de dos, y otros formaban una fila de cuatro.

13.03 h: La docente les vuelve a comunicar sobre la
norma de convivencia relacionada a la limpieza.
Luego les comunica mi visita y me pide que me pre-
sente y les expliqué el porqué de mi presencia. Los
alumnos se sientan y ponen atencion a lo que les co-
muniqué. Mencioné mi nombre, donde estudio, y el
objetivo de mi visita. Les pedi que actuen de manera
normal, sin que mi presencia ocasione un cambio de
conducta en ellos, pero dejando en claro el respeto
mutuo. Llego a un acuerdo con la profesora para po-
sicionarme en la parte de atras, en el lado izquierdo.
Encontré una carpeta no tan bien cuidada y amable-
mente un alumno me otorgd una silla que nadie uti-
lizaba.

13.10 h: La docente vuelve a pedir que se respete las
normas de convivencia y manifiesta su disgusto por
la mala percepcion que me llevaré al encontrar el
desorden y la basura que se encontraba por toda el
aula.

13.20 h: La profesora inicia su sesion de clase expli-
candoles lo que hard en ese dia con ellos. Luego les
pregunta lo que en la anterior clase realizaron y en
qué se quedaron. Los alumnos al parecer estaban
atentos porque todos contestaron, sin embargo, algu-
nos no habian leido y otros no habian traido los

Se presenta un aula que por su forma (amplia y bien ubi-
cada) es adecuada, pero su contenido (basura, desorga-
nizada), no lo es en absoluto. Las normas de convivencia
estan, pero no son cumplidas y con esto los alumnos de-
muestran una actitud en contra de sus reglas.

Una reiteracion del condicionamiento y el uso de la pre-
sencia de otras personas para la modificacion de actitu-
des.

Un inicio de sesion sin motivacion para despertar el in-
terés del alumno.
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materiales determinados. Lo que ocasiona una pér-
dida de tiempo.

13.30 h: Al notar que los alumnos facilmente se han
olvidado de las normas de convivencia (no trabajan
en grupo, no levantan la mano para dar su punto de
vista), vuelve a escribir en la pizarra algunas normas
para llamar la atencién de los alumnos.

13.32 h: En la anterior clase, la profesora habia co-
locado en la pizarra los nombres de personajes lite-
rarios conocidos que han tenido que pasar por peri-
pecias hasta llegar a una superacion. Asi, les pide
que saquen las separatas que les habia entregado so-
bre un fragmento del Tratado I de la obra “El Laza-
rillo de Tormes”. Vuelve a escribir el tema: “Identi-
ficamos Representaciones Sociales de la Resiliencia
en las Obras Literarias y Canciones”. Algunos no
han llevado los materiales, otros lo sacan solo por
compromiso y sin tomarle importancia.

13.40 h: La profesora pide que se agrupen para no
seguir perdiendo tiempo. Pregunta en qué fragmento
puedo encontrar situaciones de resiliencia. Al notar
que nadie ha leido correctamente y estan perdidos,
empieza nuevamente con la lectura del fragmento,
pidiéndole a uno de sus alumnos que lea en voz alta.
El alumno tiene dificultades para la lectura.

13.52 h: Dos alumnas llegan tarde al aula y la profe-
sora las hace ingresar con normalidad, al parecer
sabe el porqué de su tardanza.

13.56 h: Después de una lectura precaria, la profe-
sora pregunta el motivo por el cudl no se logra en-
tender los textos. Los alumnos se refieren a las pala-
bras espafiolas desconocidas y algunas que anterior-
mente se escribian de manera diferente. Mientras la
profesora trata de explicar pocos toman atencion y
otros estan desconcentrados.

14.05 h: Al haber una pregunta sobre un término, la
profesora involucra el tema de la discriminacion y el
respeto por la diversidad cultural (lo que implica los
valores y la lingiiistica). También da una reflexion
de como los jovenes utilizan el lenguaje actual-
mente: “lo destruyen”.

14.15 h: La profesora les recuerda las estrategias y
técnicas que deben utilizar para la compresion de
textos.

14.20 h: La profesora deja una tarea para casa: “Pre-
sentar un texto empleando los términos desconoci-
dos del fragmento del Lazaro y el ciego”. Después
pide que subrayen los fragmentos donde tenga que
ver con la Resiliencia.

14.25 h: Se reinicia la lectura. La profesora realiza
una pausa a la lectura para poder contar una anécdota

Aqui se muestra la poca voluntad del alumno para ser
participe del acatamiento de las normas ya establecidas
y que sirven para llevar una convivencia mas armoniosa.

Se muestra las actitudes desidiosas e irresponsables por
parte de los alumnos frente al area.

No hay una estrategia para llamar la atencion de los
alumnos y cuando se realiza la didactica tradicional se
muestra las deficiencias que tienen estando en un grado
significativo.

Incumplimiento de las normas.

La literacidad no es conocida y por lo tanto no hay una
utilidad con fines formativos.

La mediacién del docente queda estancada en solo dejar
tareas, pero el aprendizaje significativo no llega hacia el
alumno.
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que tuvo con un nifio que su madre habia muerto y
su padre tenia problemas con las drogas, sin em-
bargo, no permitié que siga estudiando. Los alumnos
captaron mejor, tomaron mejor la atencion, todos es-
taban concentrados en lo que la profesora relataba.
Se dio una reflexion Social de 15 minutos.

14.40 h: La profesora necesita evaluar porque en esa
semana acabaria el cuarto bimestre. Asi, pide que to-
dos formen grupos (ese dia fueron veinticuatro).
Formé tres grupos, dos de ocho y uno de siete. Y es-
cribid en la pizarra: “Sintetizamos el contenido de la
obra: Lazarillo de Tormes en una representacion”.

14.55 h: La docente pide que realicen dibujos sobre
algunas escenas sin ningun texto. Donde aparezca
Lazarillo y sus aventuras.

15.10 h: La profesora pregunta hasta donde han
avanzado y se da cuenta que pocos han trabajado y
que ademas no han terminado, asi que les pide que
lo presenten la siguiente clase, con mas claridad y de
manera ordenada. Los alumnos vuelven a desorde-
narse.

15.15 h: Suena la sirena, los alumnos muestran una
expresion de alegria. La profesora se despide de to-
dos, algunos le hacen caso, otros no. Salgo con la
profesora, y los alumnos empiezan a charlar cada
uno con sus amigos. Otros solo esperan al siguiente
profesor en la entrada.

Las actitudes de los alumnos en pensar que ir a la escuela
significa divertirse sin motivacion por querer estar
atento a las clases para que puedan aprender.

La emocion de alegria demuestra una liberacion lo cual
representa un aburrimiento en la sesion de aprendizaje.

Cuaderno de campo nro. 2

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 21 de octubre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripciéon

Reflexion

16.26 h: Llegué al aula después de recreo, las carpe-
tas estaban desordenadas y nuevamente en el lugar
habia basura. La profesora, tardé unos minutos en
ingresar, parece ser que es lo normal, ya que los mis-
mos alumnos llegaban tarde de su receso.

16.30 h: Volvieron a formarse en grupos, la profe-
sora les entrego6 una hoja de las capacidades, compe-
tencias, y desempefios que ella evaluara.

18.00 pm: La profesora asesora y da instrucciones a
los grupos por sus tareas determinadas.

Un inicio de sesion sin motivacién para despertar el in-
terés del alumno.

La docente informa como evaluara y qué es lo que eva-
luara, para que los alumnos estés informados y pongan
de su parte.

Hay un uso de forma de ensefiar en proceso, sin em-
bargo, no existen estrategias para poder controlar a to-
dos y que puedan concentrarse, pues mientras se asesora
a un grupo, los demés estan concentrados en otras accio-
nes.
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Cuaderno de campo nro. 3

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 24 de octubre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

13.00 h: Camino hacia el pabellon de 3ro “B”, algunos alum-
nos esperaban que el auxiliar pueda abrir la puerta.

13.05 h: El auxiliar llega para abrir la puerta, la profesora atn
no llegaba, pero con su permiso anticipado, ingreso y encuen-
tro el aula un poco sucia, asi que una alumna decide limpiarla
por su propia decision, otros solo observan desde afuera.

13.20 h: La profesora llega al aula y todos se ordenan. La sa-
ludan, deja sus cosas en su carpeta y realiza la oracion.

13.45 h: La profesora saca un papelote realizado por ella y lo
pega en la pizarra, se trata de opiniones que los alumnos tienen
que leer y darse cuenta en qué consiste realizar una tesis o una
opinion.

14.00 h: La profesora plantea una situacion para que los alum-
nos opinen sobre esta, y les deja en claro que no quiere una
opinion fundamentada, ni con motivos, es decir, no quiere co-

nectores como: “porque”, para que”, etc.

CLINT3

Un inicio de sesion sin motivacion para despertar el interés
del alumno.

Cuaderno de campo nro. 4

Observador: Pefla Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 4 de noviembre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

16.25 h: Después de esperar algunos minutos (como parte del
receso de la Institucion), voy hacia el aula y el encuentro nue-
vamente desordenado, sucia, con alumnas sentados en las car-
petas, entre otras indisciplinas.

16.38 h: La docente llega al aula y pide que recojan la basura.

16.40 h: La profesora comunica que dara inicio al 4to y ultimo
bimestre. Asi que vuelve a repetir los acuerdos de convivencia
en la pizarra.

17.09 h: A pesar de que la profesora se ha preparado en traer
sus ideas y preparar su clase para que los alumnos aprendan,
estos no se sienten motivados y empiezan con un desorden (un
estudiante empieza a vender chupetines y todos compran para
comer en clase) que hace tomar medidas drasticas por parte de
la profesora. Asi decide solo ayudar a los alumnos que han to-
mado atencion y pide que el resto trabaje, pero sin su asesoria.

18.15 h: La profesora, pide a los alumnos que apunten una ci-
tacion para sus padres por el comportamiento de aquel dia. Y
que entreguen el trabajo que han avanzado.

18.30 h: Algunos alumnos se retiran preocupados, a otros no
les importa, y en el transcurso de ese tiempo algunos solo de-
cidieron jugar, pero otros se preocuparon en al menos realizar,
solos, su tarea. Todos se retiran, nadie pide disculpas. La pro-
fesora y yo nos retiramos.

Un inicio de sesion sin motivacion para despertar el interés
del alumno.

La reiteracion de las normas de convivencia, pero sin po-
ner las cosas en claro.

Intento de motivacion, sin embargo, no hay una precision
ni resultados en ello.

Se presenta una situacion en donde la docente debe tomar
buenas decisiones; sin embargo, la decision que tomo hizo
que sus estudiantes vuelvan a desordenarse y lanzar expre-
siones de disgusto.

El uso de la citacion para que los alumnos no vuelvan a
comportarse de esa forma y ademas condicionarse con la
presencia de sus padres. No aparecio un aprendizaje signi-
ficativo (Ausubel).
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Cuaderno de campo nro. 5

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 7 de noviembre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

13.05 h: Caminé hacia el aula, la encontré cerrada y
con algunos alumnos esperando que el auxiliar la
abra.

13.10 h: El auxiliar ha abierto la puerta, todos pasan,
también yo. Nadie se preocupa por limpiar el salon.
Pero si se sientan afuera mientras llega la profesora.

13.30 h: La profesora llega al salon, los alumnos la
saludan, ella deja sus cosas en su carpeta respectiva
y empieza su clase con una oracion. Ademas, des-
pués de eso pide que cada uno recolecte la basura de
su sitio.

13.39 h: La profesora comunica que alumnos de un
grado mayor que ellos ingresaran para que vean jun-
tos videos sobre nifios y un sefior dando su discurso.
El motivo es que habra un concurso y eegiran (pri-
mero a nivel de seccion) quiénes participaran.

13.40 h: Los alumnos de cuarto ingresan y saludan.
La docente de ellos les pide que guarden respeto y
empieza reproducir en el televisor el primero video.
Es el de una nifia mexicana hablando de sus origenes
indigenas y de lo orgullosa que estd. Ademas, se
puede ver sus movimientos corporales y el mensaje
claro que intenta dejar. En el segundo video es un
nifio, también mexicano, moreno, que se va por el
lado de la corrupcion y el desinterés de las autorida-
des por su pueblo. Finalmente, y un poco mas largo,
ponen un video de un sefior hablando frente a un pu-
blico aparentemente grande sobre la historia de la
Oratoria, mencionando a filosofos, el poder la pala-
bra y algunas de sus anécdotas. Finalmente cumplen
con su propdsito de mostrarles la expresividad que
tienen otras personas al dar su discurso y se retiran.

14.47 h: La profesora les entrega un texto sobre la
definicion del discurso y sus partes, para que sirva
de guia de su tarea.

15.00 h: La profesora, después de analizar el texto
dado, ahora analizara otro, un ejemplo de un dis-
curso dado por Malala Yousafzai cuando recibio el
Premio Nobel de la Paz, frente a los lideres de la
ONU. Después deja unas interrogantes y la clase fi-
naliza. La profesora les hace recordar que la si-
guiente clase tendran que hacer su discurso y presen-
tarlo. Nos retiramos.

Se hace uso de la tecnologia y muestran contenidos con
la finalidad de motivar a los alumnos (Teoria de las ne-
cesidades, Maslow)

Una didactica tradicional, con el uso de separatas para
ser leidas y comentadas.
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Cuaderno de campo nro. 6

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 11 de noviembre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

16.20 h: Ingreso al aula del tercer grado “B”, donde
el problema de la basura es muy recurrente, y los
alumnos ni siquiera se han de preocupar por aquello.

16.29 h: Llega la profesora, todos se saludan y los
alumnos se van a sus lugares. Al notar, la profesora,
la basura, es ella quien va hacia la escoba y el reco-
gedor para poder barrer. Mientras tanto, una alumna,
con el permiso de la profesora, realiza un comuni-
cado hacia sus demas compafieros.

16.35 h: La profesora pide que todos se sienten para
que empiece su clase. Escribe en la pizarra “Crite-
rios a Evaluar — Discurso”, ya que este dia era el dia
de las exposiciones de sus discursos. Ademas, comu-
nica que la competencia a evaluar sera “Se expresa
oralmente en su lengua materna”, evaluando Expre-
sion verbal, expresion corporal y perfil del orador.

16.45 h: La profesora designa a una estudiante para
que salga a dar su discurso, sin embargo, recuerda
que debe dibujar una tabla de doble entrada y ademas
les pide a sus alumnos que hagan una evaluacion
para quienes salgan a exponer. Asi, y al ver el des-
orden que hay prefiere dar inicio a las exposiciones
con una de las alumnas que hacia mas desorden. Asi,
luego siguid con otros nombres.

16.50 h: La alumna a quien que se le habia designado
ser la primera no sali6 por no realizar el discurso. Sus
actitudes posteriores manifestaron su poco interés.

16.52 h: Sali¢ la segunda alumna, y asi entre algunos
que no hicieron y otros que si, la clase seguia avan-
zando. Dos alumnas que no realizaron su discurso,
optaron por improvisar y dar sus ideas y algunas re-
flexiones sobre José Maria Arguedas.

18.09: Antes de finalizar la clase, la profesora dejo
como tarea que todos presenten formalmente su dis-
curso para la siguiente clase. Con letra Arial 12, es-
pacio 1.5.

8.15 h: La profesora al notar que la mayoria no habia
entendido lo que significa realizar un discurso y
como exponerlo, decide repetir el ejemplo que en la
anterior clase habia dado, sobre el discurso de Ma-
lala.

18.28 h: La clase termina, se despiden de la profe-
sora, y ésta les repite que no se olviden de presentar
su trabajo formal.

La ensefianza se hace con el ejemplo. Se presenta una
situacion para motivar a los estudiantes a ser higiénicos,
pero las palabras no sirven.

Utiliza la heteroevaluacion. Pero los alumnos le toman
poca importancia y lo ven como algo para divertirse.

Se muestra la irresponsabilidad y desmotivacion por
querer participar.

La docente evaluara el uso de la Internet de forma ade-
cuada.
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Cuaderno de campo nro. 7

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 18 de noviembre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

16.15 h: Me encontré esperando el timbre de la cam-
pana que indicaba el fin del recreo y el inicio de la
siguiente hora de clases. La profesora me encontrd
sentando en un pequefio parque de la I. E., y me co-
mento la razén por la cual no habia llegado la semana
anterior. Llegamos al aula, los alumnos nos saludan,
y yo me dirijo a mi lugar determinado.

16.25 h: La profesora pide a un alumno que la ayude
a probar algunos videos de su USB para el televisor,
mientras los alumnos se ordenan, pero es como si ese
tiempo fuera para ellos el recreo.

16.30 h: La profesora indica que este bimestre estara
llevando el tema lirico para que al final se realice un
producto el cual es un poemario, mas adelante tam-
bién, indica, que haran el género dramatico, todo re-
lacionado con el “Feminicidio”. Ademas, pide que
vayan leyendo la obra escogida para la tertulia lite-
raria: “El tanel”, de Ernesto Sbato.

16.35 h: La profesora les entrega una hoja con la can-
cion de la cantante peruana Susan Ochoa, y como
motivacion les cuenta algunos datos de ella y repro-
duce el video oficial de su cancion “Ya no mas”.

16.45 h: En la pizarra, la docente, empieza a escribir
el tema del dia “Técnicas de versificacion”, y em-
pezo a explicar sobre la métrica, la rima y la estrofa,
basandose del libro.

Se presenta el uso de la tecnologia con videos de can-
ciones.

Informa de lo que se trabajara en el corto tiempo que
queda.

Utiliza canciones conocidas para motivar, los estudian-
tes se sientes bien e incluso cantan junto al video que

observan; pero no es constante porque las distracciones
son faciles de aparecer y no hay un control sobre ellos.

Cuaderno de campo nro. 8

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 24 de noviembre de 2019
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripciéon

Reflexion

13.10 h: Llego al aula y casi como siempre algunos
alumnos esperan en la puerta para que el auxiliar
les abra.

13.13 h: El auxiliar llega, abre la puerta, ingresa-
mos y yo me ubico en mi determinado lugar hasta
esperar que venga la profesora.

13.20 h: Llega la profesora, encuentra a algunos
alumnos en la puerta del aula, y pide a algunos de
ellos (como parte de la expresion) que de una ora-
cion. Luego pide que cada uno de una oracion para
que luego se sienten.

13.30 h: La profesora coloca en la pizarra el tema
del dia: “Taller de creacion literaria”, y pide la
ayuda de los alumnos para poner un titulo auxiliar

Utiliza el tema de la moral religiosa para que sus alum-
nos tengan una reflexion sobre su vida, como parte una
motivacion.

Se presenta la estrategia de hacer que los alumnos ten-
gan una opinion y decidan un titulo, sin embargo, casi
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relacionado a la tematica que haran al final, de crear
un poemario. Una alumna da su idea y es aquella la
elegida, asi que la profesora procede a colocar en la
pizarra “El verso en el aula”.

Luego escribe las técnicas ya vistas para crear poe-
mas: “El calcado”, “El encadenado” y “El cadaver
exquisito”. Ademas, explica algunas especies litera-
rias del género lirico.

14.45 h: La profesora pide traer una cancion que a
ellos les gusta, todo esto al ver que los alumnos en
vez de tomar atencion, concentrarse y entender lo

que dice el video que habia puesto sobre un grupo
de musicos de la sierra, los alumnos se reian.

14.53 h: La profesora forma grupos para crear poe-
mas con las técnicas ensefladas. Los alumnos no
tienen ganas, algunos no entienden y a otros no les
interesa, y solo unos cuantos empiezan a realizar su
trabajo.

la mayoria no se le ocurre, otros no lo dicen por temor
y otros ni siquiera toman atencion.

Se muestra la decision de complacer a los estudiantes
en traer lo que a ellos les gusta para llegar a un apren-
dizaje.

No hay una motivacion para que ellos puedan realizar
las tareas.

Cuaderno de campo nro. 9

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 2 de diciembre de 2019.
Lugar: Aula de la Institucion Educativa.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

16.20 h: Suena la campana y es momento de irme al
aula. Encuentro a los alumnos jugando cartas, otros
sentados en las mesas, y los demas demoran en lle-
gar.

16.25 h: La profesora llega al aula, pero al parecer
algo ha olvidado y sale nuevamente. Los alumnos si-
guen desordenados y en sus cosas personales.

16.28 h: La profesora regresa nuevamente, pide que
recojan la basura, luego se va a su asiento y saca las
notas de los alumnos para poder apuntar quiénes han
leido la obra que dejo: “El tinel”.

16.35 h: Vuelven a reunirse para terminar su tarea y
seguir con el tema “Taller literario”. La profesora es-
cribe en la pizarra “Seguimos con el taller literario”.
Pregunta si ya realizaron los dos primeros trabajos
(realizar un poema aplicando el calcado, y otro, apli-
cando el encadenado), ahora deberian hacer el cada-
ver exquisito, y explica un momento.

16.40 h: Finalmente pide que realicen un poema con
la tematica libre. Asi, el resto que queda de tiempo
los alumnos deberian terminar ese trabajo, autoeva-
luarse y presentarlo. Los alumnos, mientras la profe-
sora no se encuentra, empiezan a jugar tirandose ma-
nazos, las mujeres de un grupo conversan sin hacer
nada, y solo algunos intentan terminar la tarea.

18.25 h: La clase culmina, algunos han presentado
su trabajo, otros no les ha interesado y salen como si
nada. Todos nos retiramos.

La estrategia de hacer que se reunan no parece funcio-
nar, porque, al contrario, hace que conversen de otras
cosas y no se preocupen por realizar la tarea. Eso, aparte
de que tampoco sigue habiendo una motivacion para que
éstos la hagan. No existe un control y equilibrio.
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Cuaderno de campo nro. 10

Observador: Pefia Anacleto Carlos Alexis.
Fecha: 05 de diciembre de 2019.

Lugar: Institucion Educativa “José Maria Arguedas”, La Victoria.
Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

13.10 h: Llego al aula, como ya se sabe, de tercero “B”.
La puerta se encuentra abierta, algunos alumnos juegan
con una pelota de trapo afuera, otros estan conversando
dentro, y algunas alumnas igualmente. El auxiliar les
llama la atencidén y les pide que ingresen y se ordenen,
por un momento se para en la puerta para que no sigan
haciendo desorden.

13.23 h: Llega la profesora junto a una alumna de quin-
togrado de secundaria. La profesora les pide que recojan
la basura de sus asientos, pero al ver que no lo hacen, y
no les importa, ella da el ejemplo y les comunica que les
pondra un rojo a todos por su desobediencia.

13.25 h: Mientras la profesora coloca las notas, una
alumna en su delante golpea fuertemente en la espalda a
su compaiiero de adelante, la profesora le llama la aten-
cién por su actitud, y le aconseja que a la proxima ella
tiene que avisar a un superior.

13.30 h: La profesora informa sobre el dia del logro que
se realizara el dia 18, y mientras toca ese tema, refle-
xiona y aconseja a los alumnos sobre el tema de levantar
la basura y de obedecer.

13.35 h: Como el dia lunes se realizo la revision de poe-
mas utilizando técnicas, este dia se hara un poema libre,
pero eso si, utilizando las técnicas de versificacion. Pero
antes entrega una hoja con dos composiciones de can-
ciones (una de reggaeton y otra, un yaravi). Ademas, la
alumna que la ha acompanado cumple la funcién de po-
ner en reproduccion la primera cancion llamada “Loco
contigo”. Los alumnos al parecer, la cancion les llama la
atencion, algunas alumnas cantan, sin embargo, no se
nota un analisis de aquellas canciones, solo se escucha,
se canta y listo. Luego les pide que realicen la cuenta de
silabas métricas, el uso de licencias métricas, de la ley
de acentos finales, para decirles al final que aquella
composicion parece ser libre, y que no tienen una mé-
trica igualada.

14.25 h: Ahora los alumnos deberan escribir su compo-
sicion por si solos. Los alumnos no quieren, otros no en-
tiendes, y otros intentan hacerlo, pero tienen su propia
forma, la cual no se rigen de las técnicas de versifica-
cion.

No hay un respeto por la docente, y las decisiones
que toma parecen ser pasivas e ineficaces.

Se presenta el uso de material actual y al parecer mo-
tivador para los estudiantes, pero tampoco existe un
control por sus emociones que pueden causar, te-
niendo como consecuencia nuevamente el desorden
y la falta de compresion de lo que se quiere hacer.

No funcion6 que se haya traido lo que ellos querian,
porque no hay un trabajo de raiz, y ademas no se si-
gue una motivacidon constante.
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Entrevistas

185



ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD

Realizado por
Peiia Anacleto Carlos Alexis
Seminario de Investigacion Educativa
Carrera Profesional de Educacion
Especialidad de Lengua y literatura
FACHSE UNPRG, 2019-2020
Entrevista en profundidad
(Discente 1)

L INFORMACION
Dia Lugar Hora
9 de diciembre de 2019 Aula de profesores de la IE 5:25h
Objetivo

Conocer el contexto y circunstancias en las que vive el alumno, las representaciones que tiene sobre el curso
y la docente y saber si ha logrado los aprendizajes esperados.

Entrevistador

Pena Anacleto Carlos Alexis

Entrevistado

Nombre y Apellidos Edad Ocupacion
A.N.C.F. 14 Estudiante

IL. TOPICOS DE ENTREVISTA

(Cuales son tus nombres y apellidos?

(Cuantos afios de edad tienes?

(Con quién vives en tu hogar?

(Como te definirias como estudiante?

(Consideras que tienes el apoyo de tus padres para tu educacion?
(Cual es el motivo por la cual estés en el colegio?

(Te encuentras invicto(a) en tus estudios?

Tépico 1 Hasta el momento, ;qué puesto ocupas en tu salon?
DEMOGRAFICO . Te gustaria obtener algo a cambio de tus buenas calificaciones?
Y BIOGRAFICO Si sales bien en tus estudios, ;alguna persona te recompensa por ello?

(Qué materiales utilizas en clase?

(Qué calificacion le pondrias a tu actitud frente al area?

(En qué eventos importantes y educativos has sido participe?

Si se te diera la oportunidad de estudiar en otra I. E., ;cual seria? ;Por qué?
(Cuales son los objetivos que deseas lograr de la mano del area de comunica-
cioén?

(Cuando crees sentirte motivado(a) por tus padres para estudiar?

(Qué hechos te causan alegria en tu I. E?

(Qué hechos te causan molestia en tu I. E?

(Existe una cultura de valores en tu aula?

(Qué opinas de las actitudes de tus compaiieros en el aula de clase?

(Qué opinas de las interrupciones que hacen tus companeros cuando la profe-
sora esta haciendo su clase?

(,Como son las relaciones entre tus compafieros?

(,Como es la relacion entre tus compafieros y su docente de Comunicacion?
(Te parece adecuado el espacio donde estudias para poder aprender?

(Crees que, si un compaiiero tuyo se burla de la opinion de alguien o de ti, eso
desmotivaria y ocasionaria que ya no haya participacion??

Siun alumno participa de manera correcta, ¢eso te motivaria para que lo tomes
como ejemplo?

Con respecto a la implementacion de un artefacto tecnologico (televisor) en tu
aula de clases, ;crees que es necesario? jPor qué?

(Qué harias para conseguir un clima agradable en tu aula?

(Participas en clase? ;Por qué crees que es importante hacerlo?

,Te sientes motivado en la clase de Comunicacion? ;Por qué?

Topico 2
LA MOTIVACION
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Si tu profesora realiza una competencia en tu aula, /te sentirias motivado(a)?
(Qué elementos o acciones te motivarian en clase?

(Te gustaria que cuando se hable de un personaje regional, sea invitado a tu
aula para que lo conozcan en vivo y en directo?

(Te diviertes en la clase de Comunicacion?

(Consideras que los temas que han realizado a lo largo del afio escolar en el
area de Comunicacion,te han servido? ;jPor qué? ;Para qué?

(Qué te motiva mas, aprender o aprobar?

(Como te sientes al aprender algo?

(Cuales son las razones por las cuales haces una tarea?

(Te sientes capaz de realizar cualquier tipo de tarea?

(En qué momentos le prestas atencion a tu profesora?

(Cuando consideras que tu profesora hace divertida su clase?

(Qué crees que es lo que te desmotiva o te desmotivaria estudiar?

(Qué elementos quisieras que utilice tu profesora para motivarte a estudiar y
aprender?

Actualmente, hay una gran difusion de lo que se le domina como los “memes”,
(crees que puedan ser utilizados para el aprendizaje en el area de comunica-
cion? ;Te gustaria que fueran utilizados?

(Te gustaria que se emplee el “juego” en el aprendizaje del area de comunica-
cion?

Toépico 3
REPRESENTACIONES
SOBRE EL AREA

Y EL DOCENTE

(Cual consideras que es tu curso de preferencia?

(Qué opinas sobre el area de Comunicacion?

(Qué me puedes decir sobre tu docente de Comunicacion?

(Consideras que tu docente realiza bien su labor educativa? jPor qué?

(Qué métodos o técnicas utiliza tu docente para poder ensefiar?

(Hace uso tu docente de la tecnologia para el proceso de ensefianza?

(Qué le recomendarias a tu docente para que puedas egresar de manera 6ptima?
(Qué es lo que produce en ti las sesiones de clase de tu docente?

(Qué es lo que no comprendes en la clase de tu profesora de Comunicacion?
(Como consideras las evaluaciones que realiza tu docente?

(Como te gustaria que te evaluaran?

(Qué puedes comentarme sobre los temas que has llevado durante este afio es-
colar?

(Qué significado tiene el curso para ti?

(Cuél serfa, para ti, la utilidad de los conocimientos del Area de Comunica-
cion?

Estas por terminar el tercer grado de secundaria, ;qué le dirias a quien te ha
orientado durante todo este afio escolar?

Topico 4
LOGROS
DE APRENDIZAJE

(Cual crees que es la importancia del discurso?

(Qué es analizar textos?

(Consideras que sabes analizar textos?

(Cual crees que es la importancia de saber dar siempre una opiniéon?
(Qué es para ti la Literatura? Y, ;cudl crees que es su importancia y finalidad?
(Qué obras literarias han leido en Comunicacion?

(Qué es lo que motiva a leer?

(Para qué crees que sirve la Poesia?

(Qué escritores literarios conoces?

(Has escrito alguna vez textos literarios?

(,Qué es lo que te motivaria para escribir textos?

(Sabes cudles son las técnicas de versificacion?

(Para qué crees que es importante conocer las técnicas de versificacion?
(Conoces las reglas ortograficas del espaifiol?

(Qué te gustaria aprender en Comunicacion?

(Qué tipo de libros te gustaria leer en Comunicacion?

(Como te gustaria aprender en Comunicacion?
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Buenas tardes, estamos aqui con una alumna del tercer grado “B”. Aqui el objetivo es
hacerle una entrevista como parte de mi trabajo investigativo del cual estoy haciendo
(...) (Todo bien?

Ujum.

Bien. Vamos entonces con la primera pregunta. ;Cuales son sus nombres y apellidos?
Eh mi nombre es A.N. C.

Bien. ;Cuantos afios de edad tiene?

Catorce.

(Con quién vives en tu hogar?

Con mis tios.

LY tus padres?

No yo no vivo con ellos, son separados.

Dime, ;como te definirias como estudiante?

Como estudiante... mas o menos.

(Mas o menos?

Si.

(Consideras que tienes el apoyo de tus padres para tu educacion?

Si.

Si. ;Cual es el motivo por la cual estas aqui en el colegio?

Para aprender cosas nuevas.

Bien. ;Te encuentras invicta en tus estudios?

Mmm (risas) puede ser. Hay algunos que me encuentro un poco mal.

Hasta el momento, ;qué puesto ocupas en tu sal6on?

No lo sé.

(No has visto tu libreta?

No, no lo he visto.

(Te gustaria obtener algo a cambio de tus buenas calificaciones?

Mmm si.

(Qué cosa?

(silencio, risas)

(Es algo material?

Si.

Dime, especifica.

(En voz baja) Un celular. Lo necesito para poder comunicarme.

Si sales bien en tus estudios, alguna persona te recompensa por ello?

No, solo mi mama me felicitaria.

Dime, ;qué materiales utilizas en clase?

Todo lo que es para el colegio, tus lapices, tus lapiceros, tu cuaderno.

(No te hace falta nada?

No, si tengo todo.

(Qué calificacion le pondrias a tu actitud frente al area?

No soy, no soy, que digamos, tan tranquila también. A veces inquieta, mas o menos.
(En qué eventos importantes educativos has sido participe?

Aca en el colegio, cuando participamos en los villancicos. También cuando canté sola
aca en el colegio.

Si se te diera la oportunidad de estudiar en otra Institucion Educativa, ;cual seria?
La Inmaculada Concepcion.

(Por qué?

Porque mire, ahi es un colegio muy bonito porque todas las mujeres si comparten sus
cosas, no se insultan ni se dicen cosas feas.

(Me estas diciendo que aqui si?

O sea, bueno en nuestra aula nuestros compaifieros son malcriados y se comportan
como nifios.

(Cuales son los objetivos que deseas lograr de la mano del area de comunicacién?
Aprender mas sobre esa area; porque como yo no lo entiendo mucho.

(Cuando crees sentirte motivada por tus padres para estudiar?
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Cuando ellos me dan apoyo en lo que necesito, me orientan en todo eso para poder se-
guir con mis estudios. Si lo hacen.

(Qué hechos te causan alegria en tu Institucion Educativa?

Lo que me causa alegria es que el colegio es unido. Es bonito porque yo aqui he estu-
diado inicial, yo me siento comoda en este colegio porque todos asi nos ayudamos, y
lo que no entendemos siempre ellos estan ahi los profesores para nosotros.

(Qué hechos te causan molestia en tu . E?

Bueno la verdad, molestia, algunos estudiantes se sienten incomodos porque lo tinico
que quieren hacer en el aula es hacer bulla para...

(Eso te molesta?

Si.

(Existe una cultura de valores en tu aula?

No, no existe.

(Qué opinas de las actitudes de tus compaiieros en el aula de clase?

Bueno, lo que opino es que la mayoria de los hombres porque ellos son los mas in-
quietos de nuestras aulas en cambio las mujeres son las mas pacificas, pero también a
veces dicen lisuras.

( También ellas?

Si.

(Eres parte de ellas?

Si. (sonrie)

(Qué opinas de las interrupciones que hacen tus compaiieros cuando la profesora esta
haciendo su clase?

Que esta mal porque cuando un adulto habla no se debe hacer eso, estan interrum-
piendo.

(Has interrumpido alguna vez?

Yo si.

(Como son las relaciones entre tus compaiieros?

Mas con las mujeres o sea con mis amigas mas nos llevamos, pero con los hombres
no mucho porque, o sea, no soy de hablarles a ellos porque son muy fastidiosos.

.Y ellos como se comportan, en general? ;Coémo se llevan todos?

Cuando es algo asi por ejemplo para ponernos como por ejemplo las danzas, todos
nos ponemos a hablar asi.

(Como es la relacion entre tus compafieros y su docente de Comunicacion?

Bueno ahi la relacion entre mis compaiieros y la profesora no es que digamos, a ver,
como le podria decir, son muy imperativos y no le deja hacer la clase y hay ratos que
la profesora le jala las orejas.

( Te parece adecuado el espacio donde estudias para poder aprender?

Si, es una amplia. Si es adecuada, yo me siento comodo.

(Crees que, si un compaifiero tuyo se burla de la opinion de alguien o de ti, eso desmo-
tivaria y ocasionaria que ya no se participe?

Bueno, a mi no me importan lo que digan los demas, yo creo que, bueno todas mis
amigas si un hombre dice algo asi trata de bajarla mis amigas no se dejan llevar por
eso o si los callan.

Si un alumno participa de manera correcta, /eso te motivaria para que lo tomes como
ejemplo?

Si, como mi compaiiera Ch., que ella es una gran estudiante porque ha representado al
colegio, ella cuando dice su respuesta lo dice de una manera muy bonita y todos la
aplauden.

(Eso te motiva para que participes?

Si, aja.

(Y qué pasa con aquellos compaiieros que responden por responder, digamos, te des-
motiva?

No... yo creo que ya es depende de uno.

Dime, con respecto a la implementacion de un artefacto tecnologico (televisor) en tu
aula de clases, /crees que es necesario?

Bueno, para los adolescentes, yo creo que es, no digamos que es tan importante, yo
creo que para que lo vean un rato, de acuerdo al tiempo.

(Qué harias para conseguir un clima agradable en tu aula?
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Este... primero poner tachos de basura para que el ambiente de nuestra aula no sea asi
todo desordenado y podamos hacer la clase tranquila.

(Eso es lo que harias?

Si.

Dime, ;participas en clase?

Si, algunas.

(Por qué crees que es importante hacerlo?

Mire nosotros cuando asi opinamos queremos seguir opinando y aprendes mas del
tema y te gusta, ;no?

(Cuando tu profesora te felicita por dar tu opinion, te motiva a que lo vuelvas a hacer?
Si. Te sientes como dar un paso mas, ya que no todos los dias no recibo eso, y es bo-
nito pues, la profesora te felicita y quieres seguir opinando...

(Te sientes motivado en la clase de Comunicacion?

Bueno, siéndole sincera, no mucho. Es que...

(Por qué?

No me gusta mucho el area, pero tengo que tratar de aprenderlo.

Si tu profesora realiza una competencia en el aula, ;te sentirias motivado(a)?

Si, porque quisiera ganar, ;jno? Quisiera intentarlo para ver como me va.

(Qué elementos o acciones te motivarian en clase? ;Qué cosas te motivarian en la
clase de Comunicacion?

Ah... No sé depende; como, o sea...

(Dinamicas?

Si, eso si me encanta porque me relaja. Eso me ayudaria a hacer las cosas.

( Te gustaria que cuando se hable de un personaje regional, sea invitado a tu aula para
que lo conozcan en vivo y en directo?

Si.

(Cono a alguin personaje regional?

(Mueve su cabeza para decir que no)

( Te gustaria conocer?

Si.

( Te diviertes en la clase de Comunicacion?

No.

(Consideras que los temas que han realizado a lo largo del afio escolar en el area de
comunicacion, te han servido?

Si.

(Por qué?

Porque he aprendido muchos de ellos, también porque me he quedado sorprendida en
algunos temas que la profesora nos ha explicado y eso.

(Qué te motiva mas, aprender o aprobar?

Aprender.

(Como te sientes al aprender algo?

Me siento feliz porque haciendo cosas nuevas, y aprendo cosas buenas y me motiva
mas a seguir con mis estudios.

(Cuales son las razones por las cuales haces una tarea?

Cuales son las razones... para poder aprobar el afio y pasar a cuarto.

(Te sientes capaz de realizar cualquier tipo de tarea?

Siempre y cuando lo entienda y trate de entenderlo bien, porque a veces se me hace
dificil.

(En qué momentos le prestas atencion a tu profesora?

Cuando el tema es interesante.

(Cuando consideras que tu profesora hace divertida su clase?

O sea, hay algunos profesores que cuando hace su clase asi nos anima y son graciosos
y creo que a todos los estudiantes nos gusta.

(Qué crees que es lo que te desmotiva o te desmotivaria estudiar?

Siendo de mi vida, a mi me desmotivaria por problemas tanto eso porque yo vivi co-
sas feas, pero mi mama asi me consejo, mi familia hizo que yo siga adelante.

(Qué elementos quisieras que utilice tu profesora para motivarte a estudiar y apren-
der?
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Que no sea tan renegona (risas). Y que no sea tan... o sea, que también no grite mu-
cho, bueno también a los estudiantes que la hacen renegar porque afecta a la profe-
sora, a todos.

Actualmente, hay una gran difusion de lo que se le domina como los “memes”, jcrees
que puedan ser utilizados para el aprendizaje en el area de comunicacion?

Yo creo que hay algunos memes que lo haces ya para una mala intencion, a lo mayo-
ria utilizan eso por una diversion.

(Te gustaria que fueran utilizados?

Yo digo que si, pero de una buena manera.

(Te motivaria eso?

Si, si.

(Te gustaria que se emplee el “juego” en el aprendizaje del area de comunicacion?
Dinamicas. Si, o sea, lo alumnos pueden aprender de diferentes formas.

(Tu aprenderias asi?

Si, es cuando uno va haciendo una tarea y escucha musica, y se concentra.

(Cual consideras que es tu curso de preferencia?

F.C.C.

(Qué significa?

Formacién Ciudadana y Civica.

(Por qué?

Porque ahi te hacen preguntas sobre la autoestima... o sea, es bonito.

(Qué opinas sobre el area de Comunicacion?

Como le puedo explicar, o sea, el curso es lindo, pero no me gusta como ensefia la
profesora.

(Qué me puedes decir sobre tu docente de Comunicacion?

A los alumnos les jala las orejas y...

(No te gusta eso?

No.

(Consideras que tu docente realiza bien su labor educativa?

Como profesora, o sea ella ensefia bien pero mucho se pasa del limite.

(Qué métodos o técnicas utiliza tu docente para poder ensefiar?

Las exposiciones, para ver como nos vamos expresando.

(Hace uso tu docente de la tecnologia para el proceso de ensefianza?

Si porque es importante para, la tecnologia también es importante para nosotros poder
aprender la informacion que ahi hay.

(Qué es lo que no comprendes en la clase de tu profesora de Comunicacion?
Algunos temas que ella hace a veces yo no comprendo, y le pregunto, ;no? Pero...
igual no entiendo a veces.

(Como consideras las evaluaciones que realiza tu docente?

Bueno, evaluaciones no hace mucho, pero lo que hace es hacer exposiciones, leer obra
como la que estamos leyendo ahora “El tiinel negro” ... “El tunel”.

(Como te gustaria que te evaluaran?

Eeeh, yo creo que haciéndome preguntas o exponiendo.

;Un examen oral, todo oral? ;No te gusta o examenes escritos?

No, no, examen oral.

(Qué puedes comentarme sobre los temas que has llevado durante este afio escolar?
Eeeh, que son, bueno yo no le estoy expresando tanto interés tanto al tema a mi no me
gusta mucho los temas que estan dando.

(Cual crees que es la importancia del discurso? Del tema que has llevado.

(Risas de nervios)

(Qué es analizar textos?

No sé.

(Consideras que sabes analizar textos?

Ah ya, ya entendi, mas o menos, primero tengo que leer y ver qué significa todo eso.
(Cual crees que es la importancia de saber dar siempre una opinion?

(Cual es la importancia de dar una opinion? Bueno yo creo que primero debes saber
opinar antes que decir otras cosas para que las otras personas te puedan entender y es-
cuchar asi ellas te puedan aplaudir ya si es una opinion correcta seria bonito.

(Qué es para ti la Literatura?

(Rie y cruza los brazos)
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(No sabes qué es la Literatura?

No.

Y, (cual crees que es su importancia y finalidad?

No sé.

(Qué obras literarias han leido en Comunicacion?

Obras... Mmm... sobre Jos¢ Maria Arguedas.

(Qué es lo que motiva a leer?

Lo que me motiva a leer es que, me motiva a leer las obras porque es interesante y nos
habla mucho sobre cosas, sobre, por ejemplo, sobre por ejemplo, la obra de Jos¢ Ma-
ria Arguedas ya que era un nifio maltratado.

(Para qué crees que sirve la Poesia?

Para expresar nuestros sentimientos.

({Qué escritores literarios conoces?

Escritores literarios... /,como asi no entiendo?

Tx me has dicho José Maria Arguedas.

Ahya... José Maria Arguedas, Miguel de Cervantes...

...Saavedra. ;Has escrito alguna vez textos literarios?

Mmm no.

(Qué es lo que te motivaria para escribir textos literarios?

(Como asi literarios?

Poemas, novelas, cuentos... ;Qué es lo que te motivaria...?

Si, sobre mi vida. Asi como estamos haciendo en comunicacion... estamos haciendo
poemas, creando, sacando nuestros sentimientos.

(Sabes cuales son las técnicas de versificacion?

No.

(Para qué crees que es importante conocer las técnicas de versificacion?
No lo sé.

(Conoces las reglas ortograficas del espafiol?

Ahvya...

Como se escribe una palabra...

Si.

(Qué tipo de libros te gustaria leer en Comunicacion?

A mi me gustaria leer “Romeo y Julieta”

(Libros sobre el amor?

Si.

(Como te gustaria aprender en Comunicaciéon?

Bueno ahorita lo que estamos haciendo de los temas.

Pero... ;/Qué te gustaria aprender? Algo mas.

No sé, pero depende, ;no? Lo que la profesora nos ponga en sus cursos.
Esta bien. Entrevistado 1, muchas gracias, hemos acabado.

De nada.
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Entrevista en profundidad

(Discente 2)
L. INFORMACION
Dia Lugar Hora
12 de diciembre de 2019 Aula de profesores de la IE 1:45h
Objetivo

Conocer el contexto y circunstancias en las que vive el alumno, las representaciones que tiene sobre el curso
y la docente y saber si ha logrado los aprendizajes esperados.

Entrevistador

Pena Anacleto Carlos Alexis

Entrevistado

Nombre y Apellidos Edad Ocupacién
R.del P.S.C. 14 Estudiante

II. TOPICOS DE ENTREVISTA

(Cuales son tus nombres y apellidos?

(Cuantos afios de edad tienes?

(Con quién vives en tu hogar?

(Como te definirias como estudiante?

(Consideras que tienes el apoyo de tus padres para tu educacion?
(Cual es el motivo por la cual estés en el colegio?

Tépico 1 . Te encuentras invicto(a) en tus estudios?
DEMOGRAFICO Hasta el momento, ;qué puesto ocupas en tu salon?
Y BIOGRAFICO (Te gustaria obtener algo a cambio de tus buenas calificaciones?

Si sales bien en tus estudios, alguna persona te recompensa por ello?

(Qué materiales utilizas en clase?

(Qué calificacion le pondrias a tu actitud frente al area?

(En qué eventos importantes y educativos has sido participe?

Si se te diera la oportunidad de estudiar en otra I. E., ;cudl seria? ;Por qué?
(Cuales son los objetivos que deseas lograr de la mano del area de comunica-
cion?

(Cuando crees sentirte motivado(a) por tus padres para estudiar?

(Qué hechos te causan alegria en tu I. E?

(Qué hechos te causan molestia en tu I. E?

(Existe una cultura de valores en tu aula?

(Qué opinas de las actitudes de tus compaiieros en el aula de clase?

(Qué opinas de las interrupciones que hacen tus compaieros cuando la profe-
sora esta haciendo su clase?

(Como son las relaciones entre tus compaieros?

(Como es la relacion entre tus compafieros y su docente de Comunicacion?
(Te parece adecuado el espacio donde estudias para poder aprender?

(Crees que, si un compafiero tuyo se burla de la opinion de alguien o de ti, eso
desmotivaria y ocasionaria que ya no haya participacion??

Tépico 2 Si un alumno participa de manera correcta, ;eso te motivaria para que lo tomes
LA MOTIVACION como ejemplo?

Con respecto a la implementacion de un artefacto tecnoldgico (televisor) en tu
aula de clases, /crees que es necesario? jPor qué?

(Qué harias para conseguir un clima agradable en tu aula?

(Participas en clase? jPor qué crees que es importante hacerlo?

(Te sientes motivado en la clase de Comunicacion? ;Por qué?

Si tu profesora realiza una competencia en tu aula, jte sentirias motivado(a)?
(Qué elementos o acciones te motivarian en clase?

(Te gustaria que cuando se hable de un personaje regional, sea invitado a tu
aula para que lo conozcan en vivo y en directo?

(Te diviertes en la clase de Comunicacion?

(Consideras que los temas que han realizado a lo largo del afio escolar en el
area de comunicacién, te han servido? ;Por qué? ;Para qué?

193



(Qué te motiva mas, aprender o aprobar?

(Coémo te sientes al aprender algo?

(Cuales son las razones por las cuales haces una tarea?

(Te sientes capaz de realizar cualquier tipo de tarea?

(En qué momentos le prestas atencion a tu profesora?

(Cuando consideras que tu profesora hace divertida su clase?

(Qué crees que es lo que te desmotiva o te desmotivaria estudiar?

(Qué elementos quisieras que utilice tu profesora para motivarte a estudiar y
aprender?

Actualmente, hay una gran difusion de lo que se le domina como los “memes”,
(crees que puedan ser utilizados para el aprendizaje en el area de comunica-
cion? ;Te gustaria que fueran utilizados?

(Te gustaria que se emplee el “juego” en el aprendizaje del area de comunica-
cion?

(Cual consideras que es tu curso de preferencia?

(Qué opinas sobre el area de Comunicacion?

(Qué me puedes decir sobre tu docente de Comunicacion?

(Consideras que tu docente realiza bien su labor educativa? ;Por qué?

(Qué métodos o técnicas utiliza tu docente para poder ensefiar?

(Hace uso tu docente de la tecnologia para el proceso de ensefianza?

(Qué le recomendarias a tu docente para que puedas egresar de manera 6ptima?

Tépico 3 (Qué es lo que produce en ti las sesiones de clase de tu docente?
REPRESENTACIONES (Qué es lo que no comprendes en la clase de tu profesora de Comunicacion?
SOBRE EL AREA ({Como consideras las evaluaciones que realiza tu docente?
Y EL DOCENTE . Como te gustaria que te evaluaran?
(Qué puedes comentarme sobre los temas que has llevado durante este afio es-
colar?
(Qué significado tiene el curso para ti?
(Cual seria, para ti, la utilidad de los conocimientos del Area de Comunica-
cion?
Estas por terminar el tercer grado de secundaria, ;qué le dirias a quien te ha
orientado durante todo este afio escolar?
(Cual crees que es la importancia del discurso?
(Qué es analizar textos?
(Consideras que sabes analizar textos?
(Cual crees que es la importancia de saber dar siempre una opinion?
(Qué es para ti la Literatura? Y, ;cual crees que es su importancia y finalidad?
(Qué obras literarias han leido en Comunicacion?
(Qué es lo que motiva a leer?
(Para qué crees que sirve la Poesia?
Tépico 4 (Qué escritores literarios conoces?
LOGROS (Has escrito alguna vez textos literarios?
DE APRENDIZAJE

(Qué es lo que te motivaria para escribir textos?

(Sabes cudles son las técnicas de versificacion?

(Para qué crees que es importante conocer las técnicas de versificacion?
(Conoces las reglas ortograficas del espafiol?

(Qué te gustaria aprender en Comunicacion?

(,Qué tipo de libros te gustaria leer en Comunicacién?

(,Como te gustaria aprender en Comunicacion?
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III. TRANSCRIPCION

Participante Nro. | Turno

Entrevistador Buenas tardes, estamos aqui con una alumna del “José Maria Arguedas”, ;verdad?
Entrevistado 2 Si.

Entrevistador Bien, ¢lista para empezar la entrevista?

Entrevistado 2 Si.

Entrevistador ( Tus nombres y apellidos?

Entrevistado 2 R.del P.S. C.

Entrevistador (Cuantos afios de edad tienes?

Entrevistado 2 Catorce, si, cumpli el 14 de marzo.

Entrevistador (Con quién vives en tu hogar?

Entrevistado 2 Con... En mi casa vivo yo, mi papa, mi mama, mis hermanos...
Entrevistador (Como te definirias como estudiante?

Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador

Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador

Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
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Que soy muy buena, que me gusta estudiar, estudiar no solo en el aspecto asi en la
escuela, sino también averiguar, averiguar mas, explayarme en los conocimientos,
asi no tanto leyendo, sino también me gusta experimentar en otros sentidos.
Interesante. Dime, ;consideras que tienes el apoyo de tus padres para tu educacion?
Si, bastante.

(De los dos?

Si, de ambos.

(Cual es el motivo por la cual estas en el colegio?

Porque yo quiero, o sea, el colegio es una pequefia realidad de la sociedad entonces
ahi puedo interactuar con distintas personas y voy a aprender de ellos y ellos apren-
den de mi, entonces yo ya sé como debo relacionarme con esas personas, esas son
como un pequefio prototipo de toda sociedad y ya sé como hablar como ellas, qué
les gusta, y como puedo, un poco, digamos manejarlas, no tanto para lo que yo
quiera, sino para llevarme bien con ellos. Y ya, los favores, yo hago favores a ellos
y ellos a mi.

( Te encuentras invicto(a) en tus estudios?

Si. Si.

Hasta el momento, ;qué puesto ocupas en tu salon?

Primero, primer puesto.

(Te gustaria obtener algo a cambio de tus buenas calificaciones?

No, porque sé que a cambio lo que voy a lograr es una buena profesion, y aparte de
ello ya viene un buen trabajo, pero no solo quiero trabajar sino hacer mi propia em-
presa, y aparte el desarrollo...

Hacer tu propia empresa, ;qué piensas estudiar?

Pienso estudiar, no estoy muy segura, puede ser que estudie o Derecho o Arquitec-
tura...

Mmm Interesante, muy bien. Si sales bien en tus estudios, ;alguna persona te recom-
pensa por ello?

No. No me recompensan que digamos regalos...

(Material?

Aja, material. Material no, sino, mas este... bueno amor siempre hay...

(Te felicitan?

Si, solo me felicitan. Pero, o sea, si saco una mala calificacion, tampoco me pegan,
solo tratan de ver en qué estoy fallando...

Para que vuelvas a...

Aja, o en qué estan fallando ellos, también se ven ellos, sobre todo mi papa.

Dime, ;qué materiales utilizas en clase?

En clase, mi cuaderno, lapiz, colores, todo lo que tiene la cartuchera, libros...

(Te hace falta algo?

No. No.

(Qué calificacion le pondrias a tu actitud frente a la clase en el area de comunica-
cién??

(207 (sonrie).

20.

Si.

(En qué eventos importantes y educativos has sido participe?
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En el concurso de narrativa y ensayo “José Maria Arguedas”. ;Puede hacer aparte
de Comunicacion?

Claro, dime.

También en la ONEM, que es la Olimpiada Nacional Escolar de Matematica. Tam-
bién me he ido hecho por el COAR, auspiciado por la USAT. También me he ido a
varios concursos de matematica asi pequefios igual de importantes.

Si se te diera la oportunidad de estudiar en otra IE, ;cual seria?

Bueno en la institucién en la que... bueno yo creo que todas se parecen, asi que no
importan mucho bueno si las analizaria, pero con la ayuda de mi papd y mi mama
que ellos me ayuden a escoger.

(Desde cuando vas estudiando en esta Institucion?

Desde tercer grado de primaria.

(Dénde estudiaste segundo y primero?

Segundo y primero estudi¢ en Chota.

Chota... jeres de ese lugar?

O sea, yo naci en Chiclayo, pero ni bien naci me llevaron a Chota. Entonces ahi he
crecido, venia asi en vacaciones por un corto tiempo a visitar a mi abuelita. Y luego
radicamos en Chota y luego ya aca.

(Cuales son los objetivos que deseas lograr de la mano del area de Comunicacion?
Ah bueno yo, yo si tengo habilidad para escribir, asi que quiero ser escritora asi tanto
de cuentos, bueno de cuentos me explayo un poco mas pero también soy buena en la
Poesia, asi que me gustaria eso.

Interesante. ;Esos serian los principales objetivos?

Si, escribir un libro.

Escribir un libro, ;tienes algun tema en mente?

Si, o sea, primero voy a hacer un libro infantil, es que yo escribia a los siete afios
cuando me compraron mis lapiceros de colores ahi empecé a escribir cuentos asi con
la tematica de los nifios, y cuando siempre los leo siempre me hacen recordar esos
afios y, y, veo cuanto ha cambiado, o sea, los nifios escriben un poco distinto, con
palabras mas sencillas, por eso quiero escribir para infantiles, porque es mas sencillo,
mas practico también, mas curioso y chistoso también (sonrie).

Muy bien, muy bien. Dime R... ;Cuéando crees sentirte motivado(a) por tus padres
para estudiar?

Cuando, o sea, cuando me dicen que voy a tener una buena profesion, cuando me
dicen que soy inteligente todo eso, mi papa sobre todo me habla del pasado, de la
historia, pero de la historia del Perti, sobre todo de los Incas, siempre incide en lo de
Pachacttec que fue un gran emperador y todo lo que hizo siempre me dice eso, y
coge eso para decirme que yo vengo de esas raices y como ¢l fue muy inteligente,
asi somos todos inteligente y si lo uso puedo ir mas alla. ..

(Qué hechos te causan alegria en tu IE?

Ah cuando mis compaieros dejan un poco de lado eso de, es decir, ellos en si no son
tan responsables... No soy responsables, esa es la palabra.

(Pero ha habido momentos que si lo han sido y eso te ha causado alegria?

Si pero luego lo malo es que ya es fugaz... (risas)

No es permanente ni nada.

Como la estrella fugaz. Por un ratito nomas. ..

(Qué hechos te causan molestia en tu IE?

Ah bueno, ¢personalmente?

Personalmente.

Ah cuando me fastidian (sonrie).

(Qué te dicen?

Es que me fastidian con varios chicos.

(Con varios chicos? ;Te han visto con esos chicos?

Si, pero...

(Son tus amigos?

Si, son mis amigos.

Tienes amigos acé entonces.

Si de otras aulas.

(Existe una cultura de valores en tu aula?

No, no las hay. O sea, si hay valores, pero no mucho.
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176
177
178

(Qué opinas de las actitudes de tus compaiieros en el aula de clase?

Son un poco... o sea, si hacen chisten, algunos de sus chistes son graciosos, pero
algunos se sobrepasan de groseria, hacen chistes obscenos y eso que no agrada mu-
cho.

(Qué opinas de las interrupciones que hacen tus compafieros cuando la profesora
esta haciendo su clase?

Bueno a mi me gustaria que esas interrupciones fueran para aclarar algo, que hechos
den su opinion porque eso te hacen ver tus puntos de vista y profundicen un poco el
tema, lo malo que ellos lo hacen para fastidiar o a la profesora o a otro profesor de
otro curso o a otro compaiiero.

(Como son las relaciones entre tus compaiieros?

Bueno se pelean, no se llevan, no tanto se llevan bien entre ellos... tienen un poco,
sobre todo las mujeres, los varones...

Son mas unidos asi ;te parecen?

Mmm tan unido que digamos...

Tienen mas confianza...

Mmm si, bueno no sé si lo haran por juego... porque a veces se pelean también pero
luego estan bien, es un poco confuso.

Las mujeres no...

No.

Son mas complicadas.

(Asiente con la cabeza y rie).

(Como es la relacion de tus compaiieros con la profesora?

(Con la profesora de Comunicacion?

Ujum.

Bueno no, con la mayoria de ella con colera.

Colera.

Si, porque, bueno es que a veces la profesora se enoja, grita un montén y a ellos no
les gusta que griten.

{Qué opinas sobre eso?

La profesora si a veces exagera un poco la colera, no sé por qué, pero vuelta ya no
grita, en esos momentos estan muy bien, pero cuando ya mucho se molesta... creo
que deberia un poco controlarse.

Dime, como, siguiente, ;Te parece adecuado el espacio donde estudias para poder
aprender?

Yo diria que regular.

(Crees que, si un compaiiero tuyo se burla de la opinién de alguien o de ti, eso des-
motivaria y ocasionaria que ya no haya después otra participacion?

Bueno, si desmotiva un poco porque como que te pone asi un poco se siente aver-
gonzado, sobre todo a mi, bueno yo casi no les presto atencion, pero a otros compa-
fieros, yo me he dado cuenta, por ejemplo, M. antes participaba en primero y luego
cuando se burlaban de €l y ahorita ya no, ya no participa.

Siun alumno participa de manera correcta, /eso te motivaria para que lo tomes como
ejemplo?

Si. Si, me motiva, o sea ti lo ves como un ejemplo y tratas de coger lo mejor y lo
asimilas para ti y ya ta lo haces con tus propias caracteristicas y eso te eleva, te eleva
y los demas siguen, siguen, se forma una cadena... De gente.

Con respecto a la implementacion de un artefacto tecnologico (televisor) en tu aula
de clases, dime /crees que es necesario?

Bueno si porque a veces hay cosas que las necesita verlo asi, o sea, el profesor a
veces no puede traer materiales para hacerlo y como ya esta en video lo podemos
ver, por ejemplo, la pelicula de Lazarillo de Tormes, la podemos ver imaginar un
poco mas la obra y aclarar algunas dudas. O un experimento asi un poco dificil...
(La han visto en el aula la pelicula?

Si.

(Toda, completa?

No, porque mis compafieros hacian bulla.

(R. tuvo un problema y pausé por unos minutos la grabacion)

Bueno siguiendo con la pregunta sobre la implementacion de un artefacto tecnolo-
gico, en este caso un televisor, ;es necesario? Me estabas diciendo...
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Bueno en los casos que habia dicho... bueno en otros casos, bueno mis compaiieros
a veces ponen... bueno la musica que ellos les gusta ya que lo pongan, pero a veces
le ponen mucho volumen, como que a mi no me gusta esa musica y no me siento
muy comodo, y como soy un poco timida no les digo nada.

(Qué harias para conseguir un clima agradable en tu aula?

Eso ya seria un trabajo mas profundo se deberia ver en el aula. Es poco dificil cam-
biarlos, muy dificil

Pero... ;jtendrias esa iniciativa?

Eso ya es otra dificil.

(Participas en clase?

Si.

(Por qué crees que es importante hacerlo?

Es importante porque pierdes el miedo, y otra cosa es que le das a otros compaiieros
la oportunidad de explayar sus puntos de vista y ellos pueden asociar sus conoci-
mientos y al conocer es punto de vista te aclara otro punto de vista y se va formando
una cadena.

Dime, con toda sinceridad, /te sientes motivado en la clase de Comunicaciéon?

Si, yo si. Porque con la profesora nos conocemos y hemos viajado.

Si tu profesora realiza una competencia en tu aula, ;te sentirias motivado(a)?

Si, porque anteriormente habia competencias de concursos y yo si participaba. Y eso
me ha ayudado a saber mis puntos de vista y lo demas. Estoy guardandome...

Para otra oportunidad. Bien, dime, ;qué elementos o acciones te motivarian en clase?
Acciones seria que la profesora... una actividad especial seria que nos dé para esco-
ger la obra, o sea, ella pone sus listas de obras que luego en la ultima obra que noso-
tros escojamos, es por votacion. Alli ya hacemos eso de la democracia y leemos una
obra que nos guste. Bueno, ahi, mejor seria conocimientos porque a veces no cono-
cen qué obra escoger.

Eso si. {Te gustaria que cuando se hable de un personaje regional, como un escritor
general, lo lleven a tu aula?

Si, si han traido., el afio pasado bueno no trajeron al aula sino al colegio. Ahi nos da
consejos de como hacer poesia, porque es un personaje. ..

Que conoce.

Que conoce.

(Te diviertes en la clase de Comunicacion?

Diversion asi...

Diversion sana,

iSi!

(Consideras que los temas que han realizado a lo largo del afio escolar en el area de
Comunicacion te han servido?

Si.

(Por qué?

Porque me ha notado cosas (...) las he aclarado con eso y sobre todo las técnicas de
poesia... sobre todas las técnicas.

(Qué te motiva mas, aprender o aprobar?

Aprender, o sea, las dos cosas yo las tengo conectadas, Gltimamente yo lei un libro,
aprobar si es bueno, pero anteriormente, si tu aprendes automaticamente apruebas,
pero no es cosa de hacer trampa que sucede mucho en el aula... que hacen asi trampa
y salen aprobados.

(En los exdmenes?

No solo en los examenes, sino en los trabajos...

(Copian?

Copian cualquier cosa, de otros, o no sé qué hacen ponen cualquier cosa, hay un
profesor que casi no ve, ya con ¢l lo hacen, ponen cualquier cosa y como ya lo ve, lo
revisa. Y en si, no aprenden.

Dime, {Como te sientes al aprender algo?

Cuando aprendo algo me siento bien porque estoy aprendiendo y aprender es... (se
sefala la parte de arriba de la cabeza) bueno yo a veces siento, cuando estoy apren-
diendo, asi como cosquillitas,

Ah, ;si?
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Si y se siente curioso. Y eso me gusta, son cosquillitas, pero me gustan. Y yo creo
que es el cerebro.

(Cuales son las razones por las cuales haces una tarea?

Bueno si es interesante lo hago porque me gusta, y si es una tarea que tanto no me
interesa, trato de ver el lado bueno y lo hago, y es parte de lo que hago, también no
es tan des importante.

(Te sientes capaz de realizar cualquier tipo de tarea?

Si. Si no la conozco muy bien, aprendo de otros o busco informacion.

(En qué momentos le prestas atencion a tu profesora?

En todo momento. Solo no le presto atencién cuando se pone a conversar con otra
seflora.

(Cuando consideras que tu profesora hace divertida su clase?

Cuando ella viene contenta, viene alegre. Vienne y lo hace dinamico, todos partici-
pan, forman grupos y también cuando levantan la mano para responder.

(Qué elementos quisieras que utilice tu profesora para motivarte a estudiar y apren-
der?

Mmm, ella, o sea por ejemplo para una tarea que hubo de una solicitud, ella nos daba
unos papelitos y tenian las partes y nosotros teniamos que salir y pegar en un lugar
correcto, y si acertdbamos nos ponia un punto, creo que fue en grupos. Algo asi, fue
divertido.

Muy bien, dime: ;cual consideras que es tu curso de preferencia?

Bueno, todos me gustan, asi que no sabria decirle.

(Qué opinas sobre el area de Comunicacion?

Comunicacion te ayuda a comunicarte que es lo principal, no solo oralmente sino
también por escrito u otros...

(Qué me puedes decir sobre tu docente de Comunicacion?

Si que es muy buena en el area de lo académica, lo tnico que le recomendaria es que
controlara sus momentos de colera... O sea, si esta bien que exprese su...
Emotividad.

Aja, pero (inteligible)

(Consideras que tu docente realiza bien su labor educativa?

Bueno si. Bueno creo que mis compaiieras un poco colaboraran lo haria mucho me-
jor.

(Qué métodos o técnicas utiliza tu docente para poder ensefiar?

La técnica tradicional de hablarnos, pero ella lo que quiere que es que (ininteligible)
(Hace uso tu docente de la tecnologia para el proceso de ensefianza?

Si.

(Qué es lo que produce en ti las sesiones de clase de tu docente? ;Como te sientes?
Ah... Me siento bien.

(Qué es lo que no comprendes en la clase de tu profesora de Comunicacion?

Si, todo.

Dime, ;qué significado tiene el curso para ti?

Un significado muy valioso que me ayuda a comunicarme con otros seres humanos.
(Cual seria, para ti, la utilidad de los conocimientos del Area de Comunicacioén?

La utilidad mas cuando los conocimientos lo llevas a la practica. Por ejemplo, los
textos literarios me ayudan asi a expresarme, mis emociones y manera creativa, y los
documentos para comunicarme con las autoridades, eso es muy util.

Muy bien. Dime, estas por terminar el tercer grado de secundaria, ;qué le dirias a
quien te ha orientado durante todo este afio escolar?

Que muchas gracias por sus buenos consejos y siempre sus motivaciones para salir
adelante.

(Cual crees que es la importancia del discurso?

Bueno, aparte de opinar, convences a otros, y eso te da la... oratoria.

(Qué es analizar textos?

Analizar textos es cuando tu lo lees, pero no te quedas con ellos, sino que lo relacio-
nas con otros cocimientos y vas descifrando lo que el autor quiere decir.
(Consideras que sabes analizar textos?

Bueno yo digo que estoy muy avanzada, pero para mi edad, creo si.

(Cual crees que es la importancia de saber dar siempre una opinion?

199




Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2
Entrevistador
Entrevistado 2

Entrevistador

296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342

Bueno, eso te hace dar tu punto de vista, te hace perder el miedo porque para dar una
opinion tienes que enfrentarte a la vergiienza...

(Qué es para ti la Literatura?

Yo diria que es lo mejor porque... bueno a mi me gusta leer y siempre he estado en
contacto con la Literatura, siempre me ha gustado leer sobre todo cuentos, poesia; te
dan nuevas historias, nuevos conocimientos, te ensefia a través de eso

(Cual crees que es su importancia y finalidad?

La finalidad es darte un consejo, al final siempre hay una moraleja, o un problema o
un mensaje que se puede aplicar en algtn lugar (ininteligible).

(Qué obras literarias has leido, en Comunicacion?

En su area El Lazarillo de Tormes, Mio Cid, El tunel, Rastros sangrantes, el afio
pasado leimos Corazon partido...

Dicen que han leido Los rios profundos...

Ah si, también.

(Toda la obra?

Si.

(Qué es lo que motiva a leer?

Bueno, cuando yo leo es cuando un placer, a mi me gusta leer, me gusta descubrir,
veces los autores hablan de cosas que ti no conocias, no tanto de conocimientos,
sino nuevos pensamientos, nuevas personas.

Dime, ¢para qué crees que sirve la Poesia?

Para expresar sentimientos que es una parte muy importante, aunque hay autores que
la utilizan para dar sus ideas revolucionarias

(Qué escritores literarios conoces? De manera general.

A César Vallejo, Abraham Valdelomar, Manuel Gonzalez Prada. Hay una poeta que
no recuerdo su nombre... Algo de Blanca.

Ah... como se llama... Blanca Valera.

Esa... y a Bécquer.

(Has escrito alguna vez textos literarios?

Si.

(Qué es lo que te motivaria para escribir textos?

Bueno escribir un libro.

(Sabes cuales son las técnicas de versificacion?

(De los poemas?

Si.

Las licencias métricas, la ley de acentos finales.

(Para qué crees que es importante conocer las técnicas de versificacion?

Para escribir poemas y para darle mas...

(Conoces las reglas ortograficas del espafiol?

Si, todavia me falta aprender, pero si.

(Qué te gustaria aprender en Comunicacion?

Creo que la Gramatica y la Ortografia porque es lo que siento que me falta.

(Qué tipo de libros te gustaria leer en Comunicacion?

Libros de Literatura libros de Gramatica.

(Como te gustaria aprender en Comunicaciéon?

Con la muestra de juego, cuando viene y lo hace dindmico, todos participan, aunque
creo que nosotros debemos darle la mano.

Muchas gracias.
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Entrevista en profundidad

(Docente)
L. INFORMACION
Dia Lugar Hora
12 de diciembre de 2019 Aula de profesores de la IE 4:30 h
Objetivo

Conocer de la docente su contexto, la metodologia, representaciones del area y de los estudiantes y los con-
tenidos curriculares que utiliza.
Entrevistador

Pena Anacleto Carlos Alexis

Entrevistado
Nombre y Apellidos Edad Ocupacion
T.R.S. 44 Docente

II. TOPICOS DE ENTREVISTA

(Cuales son sus nombres y apellidos?
(Cuantos afios de edad tiene?

Tépico 1 (Cuantos afios lleva trabajando en esta IE?
DEMOGRAFICO (Usted es nombrada o contratada en esta IE?
Y BIOGRAFICO . Qué grado de estudios tiene?

Si se le diera la oportunidad de trabajar en otra IE, ;cuél seria?
(Ha sido complicado llegar a ser lo que actualmente es?

(Existe una cultura de valores en su aula?
(Podria decirme qué materiales utiliza en su sesion de clase?
(Qué hechos le causan alegria en la IE?
{Qué hechos le causan molestia en la IE?
(Se siente motivada al realizar su sesion de clase?
(Considera que usted motiva a sus alumnos para que puedan aprender?
(Qué puede hacer para que sus alumnos muestren interés y se esfuercen por
aprender su area?
(Qué métodos utiliza para motivar su sesion de clase?
(Ha empleado estrategias ludicas para su sesion de clase?
(Le parece adecuado el espacio donde ensefia?
Con respecto a la implementacion de un artefacto tecnoldgico (televisor) en su
aula de clases, jcree que es necesario? ;jPor qué?
(Qué haria para conseguir un clima agradable en su aula?
(Considera usted que el alumno tiene interés por su area? ;Por qué?
. (Por qué cree que sus alumnos no muestran interés por su area?
Tépico 2 JPor qué cree que sus alumnos tienen un bajo rendimiento escolar?
CONTEXTO D~ .
Y METODOLOGIA (Como son las actitudes de sus alumnos en su clase?
(Como son las relaciones entre sus alumnos?
(Como son las relaciones entre sus alumnos y usted?
(Cuales cree que son las causas que influyen en el rendimiento escolar de sus
alumnos?
(Sus alumnos utilizan estrategias y/o técnicas para poder aprender?
Cuando usted hace su sesion de clase, ;sus alumnos participan?
(Como son las participaciones de sus alumnos en clase?
(Qué cree que es lo que le desmotiva a los alumnos poder aprender?
(Utilizaria el “juego” en sus sesiones de clase?
(Qué métodos utiliza cuando observa que sus alumnos no estan prestando aten-
cion a su clase?
(Qué hace cuando sus alumnos no logran aprender?
(Si habla de un personaje regional, le gustaria invitarlo a su sesion de clase para
que sus alumnos se motiven?
(Qué medios tecnologicos considera que hace falta para el aprendizaje y motiva-
ciéon de sus alumnos?
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Topico 3
REPRESENTACIONES
SOBRE EL AREA

Y LOS ESTUDIANTES

(Qué calificacion le pondria a la actitud de sus estudiantes?
(Conoce usted las aspiraciones de sus alumnos?

(Considera que sus alumnos trabajan en equipo?

{Qué métodos o técnicas utiliza para poder ensefiar?

(Cree usted que las horas de clase que tiene, son las suficientes para poder ense-
far?

(Qué tipo de libros cree que sus alumnos quisieran leer?

(Considera que cumple con lo que el curriculo pide?

(Esta de acuerdo con lo que el curriculo dice?

(Qué me puede decir sobre los talleres que brindan a los profesores?
(Qué opina sobre las relaciones que existe en la IE donde trabaja?
(Como evalua a sus alumnos?

(Cémo le gustaria evaluar a sus alumnos?

(Considera importante lo que ensefia a sus alumnos?

Tépico 4
CONTENIDOS
CURRICULARES

(Cual cree que es la importancia de que sus alumnos aprendan a dar un dis-
curso?

(Para qué les sirve a sus alumnos poder analizar textos?

(Por qué es importante que sus alumnos sepan dar siempre una opinién?
(Qué es para usted la Literatura? Y, ;cudl cree que es su importancia y finali-
dad?

(Qué obras literarias han leido en Comunicacion?

(Qué cree que es lo que lo motiva leer a sus alumnos?

(Has escrito alguna vez textos literarios?

(Para qué cree que les sirva a sus alumnos saber las técnicas de versificacion?
(,Sus alumnos conocen las normas ortograficas del espafiol?

(Qué le gustaria ensefiar en Comunicacion?

(Qué tipo de libros le gustaria utilizar para ensefiar en su area?

III. TRANSCRIPCION

Participante | Nro. | Turno

Entrevistador 1 Profesora, ;esta lista? ;Podemos empezar?

Docente 2 Si.

Entrevistador 3 (Cudles son sus nombres y apellidos?

Docente 4 [...]

Entrevistador 5 (Cuantos afios de edad tiene?

Docente 6 Cuarenta y cuatro

Entrevistador 7 (Cuantos afios lleva trabajando en esta IE?

Docente 8 Estoy desde el dos mil diez, nueve afios.

Entrevistador 9 (Usted es nombrada o contratada en esta IE?

Docente 10 | Nombrada

Entrevistador 11 | (Qué grado de estudios tiene?

Docente 12 | Maestria.

Entrevistador 13 | Si se le diera la oportunidad de trabajar en otra IE, ;cudl seria?

Docente 14 | Mmm no, no, a ver, hasta el momento, claro tengo la posibilidad de repente presentarme
15 | una resignacion, pero no lo he hecho. Me encuentro muy a gusto estando aca, y voy a
16 | continuar, voy a continuar, hay bastante poblacion con muchos talentos, muchas habi-
17 | lidades, muchos dones, para poder sobre salir, como también muchos chiquitos con
18 | posibilidades, pero creo que eso se supera, todo depende del docente, del padre de fa-
19 | milia, de la comunidad educativa que queramos apoyar.

Entrevistador 20 | Digame, ;ha sido complicado llegar a ser hasta lo que actualmente es?

Docente 21 | Mmm, como docente complicado, claro si un poquito complicado lo veo, por el cambio
22 | que hay dia a dia con respecto a lo que es el trabajo educativo, ;no? hay nuevos enfo-
23 | ques, nuevas cosas que quieras o no tenemos que desaprender para volver poder apren-
24 | der, un poco dificultoso porque hay otras estrategias, otras metodologias, entonces dejar
25 | de lado el método tradicional no es tan sencillo.

Entrevistador 26 | (Existe una cultura de valores en su aula?

Docente 27 | Promuevo los valores, si, pero que existan no, porque pienso que el estudiante tanto
28 | como es inculcado en casa, eso lo trae... por ejemplo, no hay una cultura, no hay un
29 | valor... en cuanto a lo que es a la cultura, tener en cuenta a lo que es la limpieza, el

202




Entrevistador
Docente

Entrevistador
Profesora

Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente

Entrevistador

Docente

Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente

Entrevistador

30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90

estudiante esta acostumbrado a botar la basura donde esté, donde se encuentre, entonces
creo que eso también es cultura. Los estudiantes, no, por ejemplo, el valor el respeto, el
valor del saludo hacia el profesor, hacia una persona que llega a su aula, como que para
ellos es igual, el saluda o no saludar. Eso me parece que los valores se estan perdiendo
si es que nosotros no le seguimos reafirmando.

(Podria decirme qué materiales utiliza en su sesion de clase?

A ver, mayormente lo que son materiales del aula, que no son tan apegadas a la tecno-
logia, a veces por el tiempo, otros también pueden ser por el desconocimiento. Y lo otro
es porque la estudiante misma tampoco aun no es tan responsable al tener que utilizar
ese medio. Todos tienen lo que es un celular lo que es un celular lo que nos puede
permitir hacer una clase motivadores, muy enriquecedora. Pero el responsable no lo
utiliza de manera responsable, entonces si €l trae el celular al colegio lo van a retener,
lo van a requisar. No esta permitido porque el estudiante una vez que sale el profesor
que lo ha solicitado que lo traigan a clase, lo utilizan para otros fines, lo cual no esta
permitido. Y algunos recursos en el aula, mayormente los textos escolares que se utili-
zan, y que se tienen que utilizar como también parte de la exigencia del ministerio.
(Qué hechos le causan alegria en la [E?

Ay... el haber participado en los concursos y ganar, ;no? Con mis estudiantes. También
otros hechos es participar algunos cursos, capacitaciones, por ejemplo, escuchar que le
colegio ha sido seleccionado, como colegio seleccionado a nivel de la region y por lo
tanto tenemos esa opcion de capacitarnos de manera gratuita, cosa que no tienen otras
instituciones.

({Qué hechos le causan molestia en la IE?

Qué es lo que me molesta, a ver, me molesta cuando de repente de forma general hay
personas que no cumplen con el debido trabajo que se les encarga, por ejemplo, en
cuento a lo que es limpieza, también me molesta, a veces hasta nosotros mismos que no
nos apoyamos, los mismos estudiantes o esperamos que todo vengas y tenga que hacerlo
no somos capaces de... me molesta de repente las indiferencias, cuando a veces no nos
comprende cuando no nos entienden.

Muy bien profesora, digame, ;/Se siente motivada al realizar su sesion de clase?
Motivada si, claro, me siento motivada porque sé que vengo con un proposito si bien es
cierto no se va a cumplir al cien por ciento con lo que uno planifica, pero de toda manera
vengo con esas ganas que al final tengo que lograr algo no con todos pero si algunos, y
es gratificante al ver que unos cuantos sobresalgan y valoren eso, considero que eso es
gratificante.

(Considera que usted motiva a sus alumnos para que puedan aprender?

Claro, si, motivo para que puedan aprender, de una u otra forma, de repente al inducir
la clase durante todo el desarrollo de la sesion, diciéndoles que es importante aprender,
para qué van a aprender, por qué deben de aprender, de qué manera les va a servir el
tema, como lo aplicarian un dia, después del colegio, o durante toda su vida.

(Qué puede hacer para que sus alumnos muestren interés y se esfuercen por aprender
su area?

Bueno para que aprendan un poco mas de hecho que tengo que ir adecudndome, a las
nuevas formas de educar, el uso de la tecnologia mas que todo, que es algo mas intere-
sante para los chicos, primero capacitarme bien yo para que tenga que ir al aula y cam-
biar de estrategias, tengo que estar en constante capacitacion, ;jno? Para estar de acuerdo
a las expectativas, necesidades e intereses del estudiante. Y creo que va a ser mas enri-
quecedor que yo me vaya a tener que trabajar algo que a ellos les motive, que a ellos
les interese, ya no como antes como “chicos hoy dia trabajamos y trabajamos” sino
viendo las necesidades de ellos y creo que todo es flexible e ir adecuando de acuerdo al
contexto de acuerdo a la situacion de los jovenes.

(Qué métodos utiliza para motivar su sesion de clase?

Puede ser dependiendo a la sesion de clase, al tema, a veces utilizo videos, canciones
de repente por ahi una lectura, una pequefia representacion teatral, por ahi, esto... de
repente un comentario

(Ha empleado estrategias ludicas para su sesion de clase?

Que tiene que ver con el juego, ;no? A ver, mmm, no, no, no. Me pareceria muy im-
portante porque eso les llamaré la atencion a los chicos.

(Le parece adecuado el espacio donde ensefia?
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No. Pues de hecho que no, porque hay muchos recursos que hace falta, el ambiente no
es muy apropiado, por ejemplo, ahorita ya estamos en el calor, los chicos necesitan aire,
lo cual no existe.

Con respecto a la implementacion de un artefacto tecnoldgico (televisor) en su aula de
clases, /cree que es necesario?

Si, de hecho, es muy importante, lo hicimos con el apoyo de los chicos, con los padres
de familia, lo veo interesante porque de todas maneras nos ayuda bastante al desarrollo
de clases, los chicos proyectan sus trabajos que hagan a través de diapositivas. Por
ejemplo, lo utilizamos para ver videos, para escuchar una cancion, me parece intere-
sante.

(Qué haria para conseguir un clima agradable en su aula?

Creo que debo ser un poco mas comprensible. Ser una persona mas, como se dice, po-
nerme en el lugar de ellos, tratar de entenderla la edad que tiene. Escucharlos...
(Usted considera usted que el alumno tiene interés por su area?

Tiene interés por mi area, si, creo que, no de repente a todos de la misma forma, de la
misma intensidad, pero si, porque mira yo pienso que en todos se ha creado esa idea de
decir que, en Matematica y Comunicacion, son cursos basicos. Y mdas que en todo en
comunicacion, puede haber los temas que sea que quiza algunos no son tan interesantes,
pero en ellos se han formado esa concepcioén de decir no, en Comunicacion siempre va
a ayudar a que tenga que aprender a leer, de repente a comprender un texto.

Usted me ha dicho que no tofos los alumnos muestran interés, ;por qué cree?

A ver te habia dicho que quiza no todos de la misma intensidad, o sea pueden ser pocos,
pero si, entonces yo pienso que no todos tienen esa misma forma, porque hay estilos de
aprendizaje de hecho, entones no todos van a tener que presentar ese mismo interés,
porque otros tienen otros tiene otras capacidades como por ejemplo que pueden llamarle
la atencion puede ser arte, fisica religion, no a todos le va a llamar la atencion a todos
con la misma intensidad como puede ser para unos.

(Por qué cree que sus alumnos tienen un bajo rendimiento escolar?

A ver, un bajo rendimiento escolar, pienso que se da porque les falta voluntad, y lo otro
es que los chicos le falta alguien que en casa les motive a tener que estudiar, no tiene
ese apoyo de familia, tienen diversos problemas los cuales les conlleva a, a asumirlos
en un mundo de presion, donde ellos no tienen metas, como si a ellos no les importara
nada, los veo a veces tan apaticos, aburridos, y ahi esta la tarea del docente en tener que
motivarlos, tiene que tener esa ganas para poder cambiar.

Claro, digame, ;Como son las actitudes de sus alumnos en su clase?

A ver, como en la mayoria de las aulas hay alumnos muy responsables, colaboradores,
participan, son bien activos, pero como que hay otros alumnos que tienen la actitud de
molestar a sus compaiieros mientras que uno esta explicando, de burlarse de una idea,
opinidn de sus compafieros y como que todo ello los conlleva a fomentar con el desor-
den.

(Como son las relaciones entre sus alumnos?

Entre ellos... no en todos puedo decirles que hay una relacion de respeto, porque hay
algunos que se agreden fisicamente, verbalmente. No se consideran, no se estiman, no
se respetan, pero en algunos no veo que eso, que te digo una discusion, insulto lleve a
algo grave y decir “ni mas te voy a hablar”, o sea pueden pelar, discuten por un mo-
mento eso rapido pasa, pero luego los ves como buenos amigos que se disculpan, se
perdonan.

(Como son las relaciones entre sus alumnos y usted?

Bueno, en algunos momentos como que dicen que no haga mas clase, no quiero hacer
clase, y todo eso, ;jno? Pero no todos de hecho, hay ciertos alumnos que no quieren
hacer ni comunicacion ni matematica, se les nota un poco fastidiados cuando uno les
aconseja y les habla, ellos no quieren que se les esté repitiendo lo mismo (...)

(Sus alumnos utilizan estrategias y/o técnicas para poder aprender?

Dentro del area, por ejemplo, dentro de compresion lectora emplean el subrayado, que
podemos estar reforzandolo (...) para comprender utilizan el subrayado el sumillado,
(no? El tratar de hacer inferencias, deducciones.

Cuando usted hace su sesion de clase, ;sus alumnos participan?

Si, y mas atn participan cuando hay alguien que les estén observando

(Como son aquellas participaciones?

204




Entrevistador
Docente

Entrevistador

Docente

Entrevistador
Docente

Entrevistador

Docente
Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente
Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente
Entrevistador
Docente
Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente
Entrevistador
Docente

Entrevistador
Docente

151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210

Participan opinando, participan de repente refutando una idea, participan esto, a ver,
también comentando, no, esto, sugiriendo, también participan evaluando de repente.
(Qué cree que es lo que le desmotiva a sus alumnos poder aprender?

Yo creo que los que lo desmotiva para aprender o para estar en una clase concentrados
es el mismo problema que ellos pueden tener en casa, ellos vienes desmotivados dentro
de su casa, viven sin razon de ser, sin una meta, sin un motivo para tener que aprender,
yo creo que los problemas que son de casa de familia son los principales desmotivadores
para no poder continuar.

(Qué métodos utiliza cuando observa que sus alumnos no estan prestando atencion a su
clase?

A ver, llamarles la atencion, acercarme y exigirles de que tienen que ponerse las pilas,
esa energia, tener que trabajar de una manera muy dinamica.

(Qué hace cuando sus alumnos no logran aprender?

A ver, pregunto y si veo que tienen que veo algunas dudas, pues hacer la retroalimen-
tacion reforzarlos, tratar de explicarlos, porque algunos no te piden una vez, sino hablas
o has explicado porque no estan acostumbrados a escribir una nota.

(Si habla de un escritor regional, le gustaria invitarlo a su sesion de clase para que sus
alumnos se motiven?

Si, me gustaria invitarle a un escritor regional.

(Yalo ha hecho?

Por ejemplo, en este afio estuvimos planificando traer al escritor Andrés Diaz Nuiiez,
hemos leido sus obras, sus cuentos, por ejemplo, con tercero hemos tratado de leer lo
que es rastros sangrantes. No hemos podido traerlo por el tiempo. Pero hace dos afios
trabajos lo que es el género lirico y lo que es la produccion de las décimas, y ahi si han
traido a don Hildebrando Briones.

(Qué calificacion le pondria a la actitud de sus estudiantes?

En forma general... un quince, dieciséis. Quince podria ser.

(Conoce usted las aspiraciones de sus alumnos?

No de todos, pero si de algunos, eso también nos falta, realizar un diagnéstico o debe-
mos de dar un espacio para enterarnos qué es lo que realmente los chicos quieren o qué
es lo que necesitan y de una u otra forma ayudarlos. Pero a veces el tiempo ese un punto
que nos hace dificil, tenemos familia, hay cambio de hora, hay otro profesor que te
espera en la puerta, tengo otros alumnos...

(Considera que sus alumnos trabajan en equipo?

Si.

(Qué métodos o técnicas utiliza para poder ensefiar?

A ver dependiendo a las competencias...

Ya... Digame, ;hace uso del libro del estado?

Si, porque los utilizamos porque bueno viene semaforo es un control del Ministerio a
través de ellos ven si estamos o no trabajando e incluso nos piden los libros, pero a
veces lo dejamos de lado porque debemos que escoger situaciones significativas que
sean interesantes para los chicos y dentro de esas situaciones significativas se ven algu-
nos temas los cuales no estan en los libros o cuadernos de trabajo. Entonces yo ahi
pienso que el Estado tiene muchisimo que hacer también. Nos exige, pero a la vez tiene
que primero reestructurar todo ello qué es lo que quiere que trabajemos, como y con
qué. Debe estar contextualizado todo.

(Cree usted que las horas de clase que tiene son las suficientes para poder ensefiar bien?
A ver, tengo cinco horas en cuarto, quinto: seis en... no, mira, yo pienso que si hubiera
mas horas... porque se necesita en Comunicacién hay mucho que trabajar por ejemplo
en expresion oral imaginate evaluarlo y escucharlo a todos necesito de mucho tiempo,
evaluar produccion de textos, imaginate revisar a veinticinco a treinta alumnos se ne-
cesita de mas tiempo.

(Qué tipo de libros cree que sus alumnos quisieran leer?

Los chicos mas de aventuras.

Aventuras... ;Considera que cumple con lo que el curriculo pide?

Bueno yo programo de acuerdo con lo es el curriculo, pero no se cumplen por muchas
situaciones. A veces hay actividades que no estan programadas, por ejemplo, hay char-
las de algunas instituciones, de algunos eventos, hay capacitaciones, entonces todo ello
a veces nos quita tiempo y por lo tanto no se llega a cumplir lo que se planifica.

(Qué opina sobre lo que dice el Ministerio de que ustedes hagan tales cosas y tal cosa?
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El Ministerio... una de que no estoy de acuerdo con todo lo que nos pide que hagamos
por el problema de que... o sea los que dicen me parece que no son maestros de aula,
(no? Piden: mira vas a trabajar o haz tal situacion de esta forma, por ejemplo no estoy
de acuerdo cuando dicen vayan al aula y tienen que decir al estudiante, bueno hoy qué
quieren aprender o qué es lo que les interesa para tener que aprender, entonces si tu ves
son jovenes, entonces pienso que todavia estan para orientarlos, estn para decirles mira
esto te va a servir, ;por qué?, porque yo tengo la experiencia, y yo sé que claro ellos
van a tener muchas cosas que quisieran aprender lo cual a veces no nos conlleva a algo
beneficioso (...)

(Qué me puede decir sobre los talleres que brindan a los profesores?

Los talleres que nos brinda, quién el Estado, mira me parece también un poco muy, qué
te digo, no poniéndose mucho en el lugar de nosotros, nos dan esos talleres donde nos
dicen: ya profesores pero que no se pierdan ninguna hora de clases, entonces, en qué
momento tener que hacer nosotros, en qué momento, descuidamos una familia. Aparte
de eso nos mira nos piden que por ejemplo que fuera de nuestros horarios de clase
tengamos que hacer el reforzamiento. Y que supuestamente por eso nos aumentado cien
soles para que fuera de clases, antes de la una o después de las seis y media yo los
refuerce. Quién me va a hacer caso después de las seis y media que los chicos y los
profesores estamos de hambre, imaginate abriendo la boca, como podemos entender-
nos. (...)

(Como evalua a sus alumnos?

Como los evaluo, ah, a través de instrumentos por ejemplo con fichas de observacion,
con rubricas, lista de cotejo, también con pruebas objetivas, pero no utilizo tanto lo que
es... el Internet, lo que se llama, ay, creo que hay una, ay, hay una competencia, bueno
existe una competencia veintiocho que te habla del uso de las TIC, ;no?, y dentro de
esas competencias hay una capacidad que te habla de las sustitucion, que es la primera,
que es la mas facil, el estudiante sustituye el papelote, en este caso para hacer una ex-
posicion a través de una diapositivas o pueden en este caso yo, como docente utilizar,
no utilizar el papel, sino utilizar, a través de la plataforma una evaluaciéon donde el
alumno tenga que marcar y responder; pero si la he utilizado por ejemplo el grupo del
Facebook, hemos hecho nuestro grupo del Facebook para ir comentado de lo que es la
obra literaria que hemos ido leyendo.

(Como le gustaria evaluar a sus alumnos?

De la forma como lo vengo haciendo, me gustaria aprender mas del Internet porque eso
facilidad, por ejemplo, yo los evaluaria desde mi casa y ya tendria los tiempos mas que
todo, en tal tiempo voy a evaluar a cinco alumnos y a otros a cinco alumnos, (...)
Digame... ;Cual cree que es la importancia de que sus alumnos aprendan a dar un dis-
curso?

A mira también, no s¢€ si pueda...

Claro

Cuando hablabas también como evaluar, yo pienso que la evaluacion formativa es la
mas importante, ;no? A diferencia de lo que anteriormente haciamos una evaluacion
solamente de recoger una nota y con la intenciéon de aprobar o desaprobar dependiendo
de cémo ha respondido memoristicamente, en cambio en la formativa es ver al estu-
diante como va aprendiendo progresivamente. (...)

(Cual cree que es la importancia de que sus alumnos aprendan a dar un discurso?

Ah, ya... La importancia de que el alumno de un discurso,es importante porque mira
ellos son personas, somos seres humanos, y son personas que en el ambito de su vida,
en el trayecto de su vida van a tener la necesidad de expresarse, expresar lo que sienten
lo que piensan; interrelacionarse, comunicarse en el contexto el cual se encuentren, por
ejemplo un discurso que lo podrian utilizar dentro de lo que es quiza una reunién fami-
liar, en un cumpleafios, no, en un invitacion, una celebracion. Me parece muy impor-
tante que el estudiante planifique, ordene sus ideas para poder expresarse.

(Para qué les sirve a sus alumnos poder analizar textos?

A ver, es importante analizar un texto porque les va a servir, porque no solamente en
Comunicacion, sino les va a servir para poder comprender cualquier tipo de area, cual-
quier tipo de area van a tener la facilidad de poder comprender y entender diferentes
contenidos, diferentes mensajes. (...)

(Cual cree que es la importancia que sus alumnos sepan dar una opiniéon?
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Me parece importante es escucharlo lo que ellos pienses, y escudar una opiniéon no, no
es, solamente pensar que como docente el que se va lleva la idea y ti la aceptas, y
cuando ya escuchamos una opinion de un estudiante es enriquecedor porque a través de
ello te pueden sugerir, sustentar, de repente aclarar ciertas dudas o decir como se siente,
tal vez.

(Qué es para usted la Literatura?

La literatura es belleza, es el arte, de tener que pensar lo que sentimos, lo que pensamos,
lo que vivimos dia a dia, a través de la palabra, de la poesia, utilizando recursos litera-
rios.

Y, (para qué cree que su importante la literatura?

Cual es la importancia de la literatura, por qué es importante la literatura, porque per-
mite transmitir, permite transmitir experiencias, realidad, porque mira gracias a la lite-
ratura nos imaginamos, gracias a la literatura los suefios se vuelven realidades, nos lle-
van a un mundo de fantasia, un mundo donde sofiamos se vuelve realidad, porque nos
llena de creatividad.

Digame, ;Qué obras literarias han leido en Comunicacion?

En el tercer bimestre: Rios Profundos, hemos leido a Rastros Sangrantes, hemos leidos
el Poema del Mio Cid, Lazarillo de Tormes, El Tunel: y en cuanto a antologias también
algunas lecturas de José Maria Arguedas.

(Qué cree que es lo que lo motiva leer a sus alumnos?

Mira lamentablemente a los estudiantes aun les motiva cuando nosotros le tenemos que
decir que hay una nota de por medio, o sea eso hace falta también a los chicos: el no
querer leer por falta de habito, de costumbre, no, pero de todas maneras ain seguimos
con ese método tradicional que es el condicionamiento, para tener que decirles pues
mire van a tener que leer la obra tal y va haber... una nota y los chicos se esfuerzan en
leer; pero también pienso que como docentes nos tenemos que ir un poquito que te digo,
no procurarnos en tenemos que terminar, que tenemos que avanzar, la idea es como va
a prendiendo mi estudiante y si el estudiante no lee en la casa es sentarme y tener que
leerlo. (...)

(Para qué cree que les sirva a sus alumnos saber las técnicas de versificacion?

En las técnicas de versificacion, yo lo veo importante, porque en la actualidad vemos
que muchas personas escriben, pero escriben sin tener en cuenta esas técnicas clasicas,
de que claro, si hablamos de las épocas o etapas de la literatura, vamos a llegar a la
época modernista, de estos ultimos tiempos donde mayor tiempo prima el verso libre...
Vanguardismo

Ya, el vanguardismo. Bueno dicen uno puede describir, como literatura es escribir lo
que ellos sienten, expresar un mundo interno y simplemente lo hago como a mi me
parece. Y claro que muchos autores asi lo dicen, para mi puede ser algo muy hermoso,
bello lo que he escrito como que para otro no puede significar nada. Pero lo he visto, lo
he tomado desde ese punto de vista que es importante la versificacion; como que lo veo
también que es un reto, eh... mira, no es tan facil, facil es escribir un poema sin métri-
cas, sin ritmo, sin rimas, sin anda, en verso libre, a diferencia de escribir con todas esas
técnicas de versificacion, un poco como lo veo que podria ser retador para el estudiante.
(Sus alumnos conocen las normas ortograficas del espafiol?

Normas ortograficas, si te refieres a la Ortografia, las voy utilizando dentro de lo que
es produccion de textos, dentro de produccion de textos, ¢no?, quiza ahi corrigiendo,
viendo de cuando por qué tildar, el uso de la “b” o de la “v”, o de la “c” o de la “s”,
pero dentro de su produccidn hay estudiantes que tienen bastante debilidad al escribir
correctamente.

(Qué le gustaria ensefiar en Comunicacion?

Me gustaria trabajar por ejemplo lo que tiene que ver con esto de charlas radiales, me
gustaria crear en el colegio un espacio donde los estudiantes puedan... qué te digo, en
alglin momento hacer un programa radial, quiza, ;no?, donde vayan traigan sus noticias,
alguien fomente su produccion del dia, o por ejemplo en computacion crear un afiche
publicitario. ..

(Qué tipo de libros le gustaria utilizar para ensefiar en su area?

Por ejemplo me gustaria leer Cassany... donde estan estos autores de... de la misma
Universidad por ejemplo Pedro Ruiz, hay algunos libros donde hay resimenes, hay
compendios, me gustaria explicarlos con los estudiantes, pero teniendo en cuenta el
curriculo ya no podemos trabajarlo como anteriormente, razonamiento verbal por
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ejemplo, u oraciones incompletas, trabajar paronimas, que es importante que los estu-
diante puedan aun aprendiendo, pero no se puede trabajar como temas asi aislados sino
se va viendo dentro de lo que es produccion.

Profesora... ;algo mas que quiera agregar? En toda en esta entrevista que le he hecho...
En toda esta entrevista... a ver, jcon respecto a las preguntas?

Con respecto a las preguntas y si quiere expresar algo, algiin mensaje. ..

Ah ya, de repente me parece muy bien en la forma como en la universidad les van
esto... no sé si es un area donde ustedes, los chicos que estan en el octavo ciclo, tienen
que ir saliendo a hacer las observaciones en clase, me parece muy bien, de hecho que
van corrigiendo experiencias, que te van a servir de las cuales vas a ir viendo quiza
algunas fallas, debilidades del docente y que de repente en funcion a eso quiza te vas a
ir preparando o quiza conociendo ya a los estudiantes como va ser un dia tu labor en u
aula, y quiza preparando ahora qué hago con los estudiantes que atin voy percibiendo,
y que de repente cuando yo termine ellos sean diferente y tengan un actuar mas com-
plicado con el que ahora tienen. Entonces, a ver, quiza tu, decir ahora, no, qué estrate-
gias o, en el caso si yo estuviera en el caso de la profesora yo pienso que haria esto,
(no? y quiza me resultaria y podria pensar hacer las cosas diferentes, me parece muy
bien, entonces y que todo ahora lo que estan haciendo pues que no se queden alli, por
ejemplo llevo la informacién sino que esto continte, que bonito seria si es que ti regre-
saras y me digas: profesora yo detecté el problema acé la sugerencia, le parece si la
aplicamos y veamos qué resultados da, que quiza no se va poder hacer con los mismos
estudiantes, ;0 si, crees ta?

Tal vez, puede ser.

(No? O aveces como que se ve que las situaciones no casi cambian, ;jno? a veces siguen
siendo las mismas, traer como de repente una sugerencia, como un aporte, y de decir
yo pienso esto, a ver si lo aplicamos, quiza resulte. Porque en eso vamos, como docentes
todos los dias llegamos y pensamos ahora qué hago a ver, para que pueda tener mas
resultados productivos, en cuanto a lo que voy haciendo, de una u otra manera pienso
de que en su Universidad estan yendo por un buen camino y me gustaria bastante que
revisen lo que son esto... los disefios, los enfoques, en la forma como el Ministerio
nos... nos dice vayan y trabajen de esa manera pero cuando vamos al aula vemos que
la realidad a veces es otra y hay muchas cosas que nos van a dificultar y que no se van
a lograr lo que se propone.

Muchas gracias, profesora.
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INFORME nro. 1

Validacion de Propuesta-solucion de Modelo Didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion
para desarrollar aprendizajes productivos y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Chiclayo.

Objeto validado

Propuesta didactica pertinente y motivacional para desarrollar aprendizajes productivos y significativos en estu-
diantes de EBR secundaria, area de Comunicacion, en la Institucion Educativa “José Maria Arguedas” de La
Victoria, Chiclayo (2020-2021)

Por medio del presente Informe, hago constar que he leido, revisado, analizado y validado la Propuesta-solucion
“Modelo Didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar aprendizajes produc-
tivos y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo ”, presentada por los
autores Carlos Alexis Pefia Anacleto y Francisco Daniel Bances Ynofian, de Educacion: Lengua y Literatura, de
la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. La Propuesta se
ha construido como una alternativa pedagodgica prospectiva en la transformacion de practicas pedagdgicas des-
contextualizadas, desmotivadas, improductivas y no significativas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en
la Educacion Bésica Regular secundaria.

Apellidos y nombres Centurion Larrea, Angel Johel
DNI 16789071

Profesion Licenciado en educacion

Grado académico Doctor

Afiliacion institucional Universidad Sefior de Sipan
Cargo que desempeiia Docente

Instrucciones sobre escala valorativa

1. Luego de la lectura y analisis de la Propuesta-solucion, marque con X la valoracion correspon-
diente para cada item.

2. Larespuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion sefialada en el item.

3. Larespuesta sera “poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente la condicion sefialada en el
item.

4. Larespuesta serd “aceptable” cuando si se cumpla satisfactoriamente la condicion sefialada en el
item.

5. Larespuesta sera “muy aceptable” cuando se supere el cumplimiento satisfactorio de la condicion
sefialada en el item.
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Escala valorativa

Dimensiones items Muy Aceptable Poco Inaceptable
aceptable aceptable
1. Los enfoques cumplen con establecer
Componente las bases disciplinares y pedagogicas de X
conceptual la propuesta-solucion.
2. La categoria de pertinencia esta adecua-
damente delimitada y sustentada. X
3. La categoria motivacional esta adecua-
damente delimitada y sustentada. X
4. La categoria de aprendizaje significa-
tivo estd adecuadamente delimitada y X
sustentada.
5. La categoria de aprendizaje productivo
estd adecuadamente delimitada y sus- X
tentada.
6. Las proposiciones son coherentes y es-
tan adecuadamente delimitadas y sus- X
tentadas.
7. Elsistema de enfoques es coherente con
Componente las categorias teoricas, y se orientan a la X
operacional transformacion prospectiva de la situa-

cion-problema.

8. La situacion didéctica esta justificada y

sefiala sintéticamente. X
9. Los propositos didacticos (intenciones
comunicativas) estan organizados inte- X

gralmente.

10. Los contenidos didacticos (saberes co-
municativos) son coherentes con los
propositos didacticos y las bases de los X
enfoques didéctico pertinente-motiva-
cional, constructivista y productivo-ex-
periencia.

11. El método didactico (secuencias comu-
nicativas) es coherente con los conteni- X
dos y propésitos didacticos.

12. El método didactico (secuencias comu-
nicativas) dispone de estrategias con X
orientacion pertinente, motivacional,
significativo y productivo.

13. La evaluacion didactica (valoraciones
comunicativas) estd sistematicamente
formulada como componente integrado X
y relacionado con las secuencias del mé-
todo didéctico.

Observaciones / sugerencias:

Incorporar procesos evaluativos macro y estrategias de retroalimentacion a lo largo del desarrollo de la pro-
puesta.

Chiclayo, 15 de enero 2022

/
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Centurién Larrea, Angel Johel
16789071
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INFORME nro. 2

Validacion de Propuesta-solucion de Modelo Didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion
para desarrollar aprendizajes productivos y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Chiclayo.

Objeto validado

Modelo Didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar aprendizajes productivos
y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo.

Por medio del presente Informe, hago constar que he leido, revisado, analizado y validado la Propuesta-solucion
“Modelo Diddactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar aprendizajes produc-
tivos y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo ", presentada por los
autores Carlos Alexis Pefia Anacleto y Francisco Daniel Bances Ynofian, de Educacion: Lengua y Literatura, de
la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. La Propuesta se
ha construido como una alternativa pedagodgica prospectiva en la transformacion de practicas pedagdgicas des-
contextualizadas, desmotivadas, improductivas y no significativas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en
la Educacion Bésica Regular secundaria.

Apellidos y nombres Delgado Uriarte, Celso

DNI 40380383

Profesion Profesor

Grado académico Doctor

Afiliacion institucional Universidad de San Martin de Porres
Cargo que desempeiia Docente

Instrucciones sobre escala valorativa

1. Luego de la lectura y analisis de la Propuesta-solucion, marque con X la valoracion correspondiente
para cada item.

2. Larespuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion sefialada en el item.
3. Larespuesta sera “poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente la condicion sefialada en el item.

4. Larespuesta sera “aceptable” cuando si se cumpla satisfactoriamente la condicion sefialada en el
item.

5. Larespuesta serd “muy aceptable” cuando se supere el cumplimiento satisfactorio de la condiciéon
sefalada en el item.
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Dimensiones

ftems

Escala valorativa

Muy
aceptable

Aceptable

Poco
aceptable

Inaceptable

Componente
conceptual

1. Los enfoques cumplen con estable-
cer las bases disciplinares y pedago-
gicas de la propuesta-solucion.

X

2. Lacategoria de pertinencia esta ade-

cuadamente delimitada y susten-
tada.

3. La categoria motivacional esta ade-

cuadamente delimitada y susten-
tada.

4. La categoria de aprendizaje signifi-

cativo esta adecuadamente delimi-
tada y sustentada.

5. La categoria de aprendizaje produc-

tivo esta adecuadamente delimitada
y sustentada.

6. Las proposiciones son coherentes y

estan adecuadamente delimitadas y
sustentadas.

Componente
operacional

7. El sistema de enfoques es coherente

con las categorias teoricas, y se
orientan a la transformacién pros-
pectiva de la situacion-problema.

8. La situacion didactica estd justifi-
cada y sefala sintéticamente.

9. Los propositos didacticos (intencio-
nes comunicativas) estan organiza-
dos integralmente.

10.Los contenidos didacticos (saberes
comunicativos) son coherentes con
los propositos didacticos y las bases
de los enfoques didactico perti-
nente-motivacional, constructivista
y productivo-experiencia.

1

J—

.El método didactico (secuencias
comunicativas) es coherente con
los contenidos y propositos didacti-
Cos.

12. El método didactico (secuencias
comunicativas) dispone de estrate-
gias con orientacion pertinente,
motivacional, significativo y pro-
ductivo.

13. La evaluacion didactica (valoracio-
nes comunicativas) esta sistemati-
camente formulada como compo-
nente integrado y relacionado con
las secuencias del método didac-
tico.

Observaciones / sugerencias:

Lugar y fecha: Chiclayo, 13 de agosto de 2024

Delgado Uriarte Celso
DNI: 40380383
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INFORME nro. 3

Validacion de Propuesta-solucion de Modelo Didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion
para desarrollar aprendizajes productivos y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Chiclayo.

Objeto validado

Propuesta didactica pertinente y motivacional para desarrollar aprendizajes productivos y significativos en estu-
diantes de EBR secundaria, area de Comunicacion, en la Institucion Educativa “José Maria Arguedas” de La
Victoria, Chiclayo (2020-2021)

Por medio del presente Informe, hago constar que he leido, revisado, analizado y validado la Propuesta-solucion
“Modelo Didactico pertinente y motivacional en el area de Comunicacion para desarrollar aprendizajes produc-
tivos y significativo en estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo ”, presentada por los
autores Carlos Alexis Pefia Anacleto y Francisco Daniel Bances Ynofian, de Educacion: Lengua y Literatura, de
la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. La Propuesta se
ha construido como una alternativa pedagodgica prospectiva en la transformacion de practicas pedagdgicas des-
contextualizadas, desmotivadas, improductivas y no significativas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en
la Educacion Basica Regular secundaria.

Apellidos y nombres Avellaneda Mego Anibal

DNI 27754199

Profesion Docente

Grado académico Magister en Psicologia Educativa
Afiliacion institucional Colegio de Profesores del Peru
Cargo que desempeiia Docente de educacion secundaria

Instrucciones sobre escala valorativa

1. Luego de la lectura y analisis de la Propuesta-solucion, marque con X la valoracion correspondiente
para cada item.

2. Larespuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion sefialada en el item.
3. Larespuesta sera “poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente la condicion sefialada en el item.
4. Larespuesta sera “aceptable” cuando si se cumpla satisfactoriamente la condicion sefialada en el item.

5. Larespuesta sera “muy aceptable” cuando se supere el cumplimiento satisfactorio de la condicion se-
nalada en el item.

Escala valorativa

Dimensiones items Muy | Aceptable Poco Inaceptable
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aceptable

aceptable

Componente
conceptual

Los enfoques cumplen con es-
tablecer las bases disciplinares
y pedagogicas de la propuesta-
solucion.

X

La categoria de pertinencia esta
adecuadamente delimitada y
sustentada.

La categoria motivacional esta
adecuadamente delimitada y
sustentada.

La categoria de aprendizaje sig-
nificativo estd adecuadamente
delimitada y sustentada.

La categoria de aprendizaje
productivo esta adecuadamente
delimitada y sustentada.

Las proposiciones son coheren-
tes y estan adecuadamente deli-
mitadas y sustentadas.

Componente
operacional

El sistema de enfoques es cohe-
rente con las categorias teori-
cas, y se orientan a la transfor-
macion prospectiva de la situa-
cion-problema.

La situacion didactica esta jus-
tificada y sefiala sintéticamente.

Los propésitos didacticos (in-
tenciones comunicativas) estan
organizados integralmente.

10.

Los contenidos didacticos (sa-
beres comunicativos) son cohe-
rentes con los propdsitos didac-
ticos y las bases de los enfo-
ques didactico pertinente-moti-
vacional, constructivista y pro-
ductivo-experiencia.

11.

El método didactico (secuen-
cias comunicativas) es cohe-
rente con los contenidos y pro-
positos didacticos.

El método didactico (secuen-
cias comunicativas) dispone de
estrategias con orientacion per-
tinente, motivacional, significa-
tivo y productivo.

13.

La evaluacion didactica (valo-
raciones comunicativas) esta
sistematicamente formulada
como componente integrado y
relacionado con las secuencias
del método didactico.

Observaciones / sugerencias:

oo

Chiclayo, 12 de enero del 2022

Anibal Avellaneda Mego
27754199
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