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RESUMEN
El estudio “Efecto de narrativas digitales en la comprension lectora de textos argumentativos
en alumnos de 5to de secundaria del colegio Fey Alegria 55, Amazonas)” tuvo como objetivo
general evaluar el efecto de las narrativas digitales como estrategia pedagdgica para mejorar la
comprensién lectora de textos argumentativos. Se desarrolldé con enfoque cuantitativo y un
disefio cuasi-experimental con pre-test y post-test en un solo grupo (G: O: X O), aplicando
una prueba inicial (O1), una intervencion pedagogica basada en narrativas digitales (X) y una
prueba final (O). En el pre-test, el 35,6 % se ubic6 en Logrado y el 23,3 % en Logro destacado,
mientras que el 41,1 % permanecid entre Inicio y Proceso; por dimensiones, la literal (63,4 %)
y la inferencial (70 %) mostraron mayor concentracion en niveles superiores, pero la criterial
evidencio debilidad (56,7 % en niveles bajos). Tras la intervencion, el post-test reflejo un
avance marcado: 83,4 % alcanz6 Logrado y Logro destacado y solo 16,6 % quedd en Inicio y
Proceso. La comprension literal llegd a 90 %, la inferencial a 83,3 % y la criterial a 76,6 %,
confirmando la efectividad de la estrategia y la necesidad de reforzar la dimension en el rubro

criterial.

Palabras clave: comprension lectora, narrativas digitales, textos argumentativos,

educacion digital, aprendizaje interactivo.
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ABSTRACT
The study “Effect of Digital Narratives on the Reading Comprehension of Argumentative Texts
in 5th-Year Secondary Students at I.E. Fe y Alegria 55 ‘Valentin Salegui’, Yamakai Entsa
(Imaza, Bagua, Amazonas)” aimed to evaluate the effect of digital narratives as a pedagogical
strategy to improve students’ reading comprehension of argumentative texts. It was conducted
using a quantitative approach and a quasi-experimental one-group pretest—posttest design (G:
O: X O2), applying an initial test (O:), a pedagogical intervention based on digital narratives
(X), and a final test (O2). In the pretest, 35.6% of students were at the “Achieved” level and
23.3% at the “Outstanding Achievement” level, while 41.1% remained between the
“Beginning” and “In Progress” levels. By dimensions, the literal (63.4%) and inferential (70%)
dimensions showed a greater concentration at higher levels, whereas the critical-evaluative
(criterial) dimension revealed weakness (56.7% at lower levels). After the intervention, the
posttest showed a marked improvement: 83.4% reached the “Achieved” and “Outstanding
Achievement” levels, and only 16.6% remained at the “Beginning” and “In Progress” levels.
Literal comprehension reached 90%, inferential comprehension 83.3%, and critical-evaluative
comprehension 76.6%, confirming the effectiveness of the strategy and the need to further

strengthen the criterial dimension.

Keywords: reading comprehension, digital narratives, argumentative texts, digital education,

interactive learning.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo peruano, la comprension lectora sigue siendo un desafio
significativo. Los informes tanto nacionales como internacionales dan cuenta que los
estudiantes tienen dificultades para interpretar, analizar y reflexionar acerca de los textos, lo
que deviene en poco rendimiento académico y escaso desarrollo critico. EI PISA, en el Censo
Nacional de Evaluacién de Estudiantes, ha mostrado que una gran parte del alumnado no logra
conseguir niveles satisfactorios en comprension lectora, sobre todo en textos de caracter
argumentativo, lo cual tiene implicaciones en la capacidad de los estudiantes para realizar
razonamientos adecuados y para participar en la sociedad del conocimiento.

En el contexto de la propia Institucion Educativa Fe y Alegria 55 “Valentin Salegui”

Yamakaientsa, del distrito de Imaza, provincia de Bagua, region Amazonas; se ha evidenciado
que los estudiantes de quinto grado tienen dificultades para identificar las ideas principales, el
analisis de argumentos e inferenciar en textos argumentativos, no haciéndose notar mejoras
con la aplicacion de la ensefianza tradicional, que basa su practica en métodos expositivos y
textos impresos. En tal sentido, el uso de las herramientas digitales en la ensefianza de la
lectura, se plantea como una alternativa innovadora; por cuanto las narrativas digitales permiten
apropiarse de los elementos textuales, audiovisuales e interactivos que hacen que los
estudiantes aumenten el interés, la concentracion, la capacidad analitica, entre otros.
En este marco, la presente investigacion plantea la siguiente pregunta: ¢ Cual es el efecto de las
narrativas digitales en la comprension lectora de textos argumentativos en estudiantes de quinto
grado? Para responder a este interrogante, se establece como objetivo general Evaluar el efecto
de las narrativas digitales como estrategia pedagdgica en la mejora de la comprension lectora
de textos argumentativos en estudiantes de la L.E. Fe y Alegria 55 “Valentin Salegui” Yamakai
entsa, distrito de Imaza, provincia de Bagua, region Amazonas.
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Los objetivos especificos incluyen: a) Determinar el nivel de comprension lectora de textos
argumentativos de los estudiantes antes de la intervencién; b) Disefiar actividades con
narrativas digitales enfocadas en mejorar la comprension lectora de textos argumentativos en
estudiantes de 5° de secundaria; c) Aplicar actividades con narrativas digitales enfocadas en
mejorar la comprension lectora de textos argumentativos en estudiantes de 5° de secundaria;
d) Determinar la comprensiéon lectora de textos argumentativos de los estudiantes después de
la intervencion; e€) Fundamentar tedrica y metodoldgicamente las narrativas digitales como
estrategia en la mejora de la comprension lectora de textos argumentativos en estudiantes de
5° de secundaria. Se propone la hip6tesis de que el uso de narrativas digitales permite mejorar
significativamente la comprension lectora de textos argumentativos en los estudiantes de quinto
grado, ademas de mejorar sus capacidades para analizar, inferir y evaluar criticamente el texto
leido.

El texto se organiza en cinco capitulos. En el Capitulo I: El Disefio Tedrico, se enlazan
los fundamentos tedricos del trabajo, donde se abordan teorias como el constructivismo y el
aprendizaje significativo. En el Capitulo 1I: Métodos y Materiales, se explica el modelo
metodoldgico que sustenta la investigacion, la descripcion de la poblacion y muestra, y las
técnicas de recoleccién de datos. El Capitulo I11: Resultados y Discusion, expone los resultados
y el andlisis de las narrativas digitales y su efecto en la comprension lectora. En el Capitulo 1V:
Conclusiones, se sintetizan los resultados y se recomiendan las implicancias pedagogicas. En
el Capitulo V: Recomendaciones, se sugieren ejercicios para aumentar la comprension lectora

a partir de las narrativas digitales en la educacion secundaria.
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I. MARCO REFERENCIAL

Referencia Tedrica Conceptual

1.1.1 Referencia Tedrica de las narrativas digitales

Las narrativas digitales son modos de construir y contar historias de texto, imagen,
sonido, video, animacion e interactividad mediante los recursos digitales, a partir de los cuales
los estudiantes producen y comprenden los contenidos multimodales de forma creativa y
significativa. Las narrativas digitales constituyen una combinacion de estrategias tradicionales
de historia con herramientas tecnologicas que facilitan la expresion, la comprension y la
implicacion de los estudiantes en el aprendizaje del conocimiento (Robin, 2022). Desde una
Optica pedagdgica, las narrativas digitales son un medio para desarrollar habilidades superiores
de comunicacion, de competencias digitales y de capacidades cognitivas dentro de unas formas

actuales de educar.

Dimensiones de las narrativas digitales

Distintos autores mencionan que las narrativas digitales estdn dotadas de varias
dimensiones, de dimensiones multimodales, dimensiones cognitivas, dimensiones discursivas

y dimensiones tecnoldgicas, que en conjunto determinan la calidad del relato:

Dimension multimodal: Corresponde a la combinacion de texto, sonido, imagenes,
video y elementos interactivos que dan forma al significado del mismo. En esta dimension los
estudiantes aprenden a leer e integrar modos semidticos para contar de una forma mas

elaborada. (Kavanagh, 2021).

Dimension cognitiva: Involucra la serie de procesos que exige pensar, es decir,

analizar, interpretar, inferir, relacionar informacion y estructurar ideas dentro de la narrativa

18



digital. Esta dimension favorece que se desarrollen como habilidades el pensar criticamente, la

resolucion de problemas y la creatividad (Alayyar & Fisser, 2023).

Dimension discursiva: Esta relacionada con la estructura narrativa: personajes,
secuencia, conflicto, cohesion, coherencia y propdésito comunicativo. En el contexto digital,
esta dimension representa la capacidad que ejerce el estudiante para organizar légicamente la
informacion —ya sea argumentativa o descriptiva— a partir de la intencion propia del relato

(Mills & Exley, 2020).

Dimensidn tecnoldgica: Incorpora el dominio de herramientas digitales, plataformas
multimedia y software de edicién necesarios para producir la narrativa. Esta dimension hace
evidente la alfabetizacion digital, la autonomia y la capacidad de los estudiantes para gestionar

los recursos tecnoldgicos (Hernandez-Ortiz & Ramirez, 2024).

Importancia de las narrativas digitales en las aulas de secundaria

Fortalecen la comprension lectora y la interpretacion critica: Las narrativas
digitales permiten alejarse del analfabetismo informatico, analizar informacién multimodal,
inferir significados implicitos y el desarrollo del pensamiento critico, puesto que implica

relacionar diferentes lenguajes (visual, textual, auditivo) para construir sentido (Robin, 2022).

Desarrollan competencias comunicativas y argumentativas: La creacion de
narrativas digitales promueve la escritura reflexiva, la organizacion de ideas y la formulacion
de argumentaciones, habilidades clave para trabajar textos argumentativos en la educacién

secundaria (Mills & Exley, 2020).

Mejoran la motivacion y participacion estudiantil: Su naturaleza interactiva,
creativa y cercana a los medios que consumen los adolescentes favorece la implicacion y la

participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje (Kavanagh, 2021).
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Promueven la alfabetizacion digital: La realizacion de narrativas digitales introduce
al estudiante en la complejidad de los entornos informaticos, la habilidad del siglo XXI que no

se puede ignorar (Hernandez-Ortiz & Ramirez, 2024).

Teoria de la Cognicion Distribuida

La propuesta de la cognicion distribuida sostiene que el aprendizaje y el pensamiento
no se localizan solamente en "dentro™ de la mente individual, sino que se distribuyen en un
sistema mas amplio donde se superpone la persona, el entorno, otras personas y las
herramientas (también las digitales). Desde esa perspectiva, los recursos tecnoldgicos no solo
son recursos externos, sino que son mediadores que redistribuyen la actividad cognitiva
ayudando a recordar, comparar, representar informacion, tomar decisiones y resolver tareas,
ampliando lo que el estudiante puede llevar a cabo en una situacion determinada. Por tanto,
aprender es entender cémo se comprometen las acciones, el lenguaje, los recursos y los

artefactos para construir significado y conseguir un fin (Salomén, 1993).

Teoria del desarrollo cognitivo en la educacion digital

Plantea que la incorporacion intencionada de recursos tecnoldgicos en el aula puede
potenciar las habilidades cognitivas para las que se precisa flexibilidad mental, especialmente
el pensamiento critico, la autonomia para aprender y la metacognicion. En este sentido el
entorno digital no se considera como un complemento accesorio, sino que es entendido como
un mediador que favorece el hecho de que el estudiante planifique, monitoree y evalle su
propio proceso de aprendizaje, mientras que argumenta y toma decisiones con sustento frente

a las tareas (Martinez & Ramirez, 2024).

En relacion con la comprension lectora, la idea es que el discurso narrativo digital
faculta experiencias de interaccion donde analizar el texto desde diferentes puntos de vista,

establecer el contraste de ideas, y respaldar las inferencias de los lectores con recursos
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multimodales (como pueden ser elementos visuales o secuencias interactivas). Se sostiene que
la comprensién de la escritura argumentativa se facilita con la interaccion a través de la
explicacion de las razones, la referencia mediante evidencias del texto, y la reestructuracion de
la interpretacion a partir de la retroalimentacidn dada en la practica, ya que propicia una lectura

mas reflexiva y critica (Martinez & Ramirez, 2024).

De igual manera, este marco también se ha relacionado con la fundamentacion del
analisis en entornos educativos con tecnologias avanzadas (ejemplo, plataformas digitales con
funciones de personalizacion), ya que permiten que sean incluidos andamiajes que orientan la
autorregulacion y el andlisis (preguntas guias, retroalimentacién inmediata, actividades de
verificacion e itinerarios adaptativos). Por consiguiente, se asocia el tdndem entre las
tecnologias y las narrativas digitales como un mecanismo de mejora de la calidad del
razonamiento y de la comprension, ya que el disefio de la practica profesional exige interpretar,
argumentar y concluir a partir de la informacion textual y los elementos representacionales

complementarios (Martinez & Ramirez, 2024).

1.1.2. Teoria de la comprension lectora de textos argumentativos

La comprension lectora es la construccion de un sentido de un texto cuyo objetivo es
defender una opinion, en la que se identifica la tesis, se reconocen las razones/evidencias, se
reconstruye la relacion de estas entre si y con la conclusién y, finalmente, se da un valor a lo
que se ha leido para tomar una posicion argumentada (Freire et al., 2020; Ministerio de
Educacién de Chile, 2021) y este tipo de lectura también requiere un procesamiento mas
profundo, diferenciando hechos y opiniones, evaluando la credibilidad de la informacion y

entendiendo las intenciones y las relaciones logicas del autor (Briones Rugama, 2025).
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Comprension Lectora

La comprensién lectora se puede considerar un proceso cognitivo que lleva a cabo una
persona a partir de la interpretacion, el analisis y la evaluacion de textos escritos. Solé (2019)
considera que la comprension lectora es una habilidad, que requiere activar conocimientos
previos, emplear una serie de estrategias cognitivas y contar con la capacidad de reflexionar

sobre el contenido del texto.
Existen diferentes niveles de comprension lectora:
Nivel literal: hallazgos de informacion explicita del texto.

Nivel inferencial: inferencia del significado implicito gracias a la interpretacion

contextual.

Nivel critico-reflexivo: evaluacién y andlisis del texto que el propio lector establece

en funcidén de su experiencia y su bagaje de conocimientos.
Dimensiones del nivel critico de la comprension de textos

Dimension de forma: En el nivel criterial, la dimension de forma se centra en como
estd construido el texto y en qué medida esa construccion influye en el sentido que produce.
Implica que el estudiante se distancie del texto para observar su organizacion, su estructura
global y los recursos de lenguaje que el autor elige para posicionarse o persuadir. Supone
reconocer como la tipologia textual, el formato, la secuencia y la disposicion de partes
(introduccidn, desarrollo, cierre, etc.) orientan la lectura y condicionan la comprension. Esta
dimension considera también la funcion de los marcadores discursivos, el vocabulario, el tono
y la modalidad (certeza, duda, énfasis) como pistas de intencion comunicativa. En la lectura
critica, evaluar la forma no es “describir” elementos, sino juzgar si dichos recursos son

adecuados, coherentes y eficaces para el propoésito del texto. Por ello, el lector analiza el uso
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del lenguaje y la intencionalidad de los recursos textuales a la luz de su experiencia lectora y
su conocimiento, con el fin de sustentar una opinion argumentada. En sintesis, la dimensién de
forma articula analisis textual y valoracion, porque la forma es un componente activo de la

argumentacion y del efecto del texto en el lector. (Ministerio de Educacion del Perd, 2023).

Dimensidén de contenido: La dimension de contenido en el nivel criterial se orienta a
valorar criticamente qué ideas sostiene el texto y qué tan sélidas resultan esas ideas cuando se
confrontan con conocimientos previos, experiencia y otras fuentes. No se limita a identificar
tema o ideas principales, sino que exige examinar la relevancia de los argumentos, la
consistencia entre afirmaciones y razones, y la suficiencia de evidencias o ejemplos para
sustentar lo que se afirma. En textos argumentativos, esta dimension incluye distinguir hechos
de opiniones, reconocer supuestos y detectar posibles sesgos o generalizaciones que debilitan
la postura del autor. Ademas, el lector critico contrasta la informacion para decidir qué
elementos son centrales, cuales son secundarios y cuales resultan problematicos o discutibles.
La evaluacion del contenido se expresa en una opinion personal fundamentada, donde el
estudiante justifica acuerdos, desacuerdos o matices con argumentos propios. Por eso,
reflexionar el contenido supone “poner a prueba” las ideas del texto, no repetirlas, y hacerlo
con criterios explicitos. En sintesis, esta dimension define el corazén del juicio critico:
comprender lo que se dice y evaluar su valor, su pertinenciay su credibilidad para una situacion

real de lectura. (Ministerio de Educacion del Pera, 2023).

Dimensién de contexto: La dimension de contexto en el nivel criterial coloca el texto
dentro de una situacién comunicativa y sociocultural concreta: quién escribe, para quién, con
qué propésito, desde qué perspectiva y en qué circunstancias circula el mensaje. En la lectura
critica, comprender el contexto significa reconocer que los textos no son neutros: responden a
intereses, marcos culturales, tiempos historicos, espacios sociales y condiciones de produccion
que influyen en su sentido. Esta dimension implica evaluar los efectos que el texto produce en
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el lector (emocionales, ideoldgicos, persuasivos) y explicar por qué esos efectos aparecen
segun el lenguaje empleado y el tema tratado. También exige comparar el mundo del texto con
el mundo del lector: qué se asemeja, qué se diferencia y qué consecuencias practicas tendria
aceptar la postura del autor en la realidad. De esta manera, el estudiante integra la lectura con
Su experiencia, pero sin caer en opiniones “sueltas”: interpreta el texto desde criterios que
consideran el contexto sociocultural de ambos, texto y lector. Asi, el juicio critico se fortalece
porque la evaluacién no se queda en el contenido, sino que analiza la intencionalidad y la
influencia del discurso en una comunidad. En sintesis, la dimension de contexto convierte la
comprension en una lectura situada: evalUa el texto por su sentido, su impacto y su pertinencia

en un entorno real de comunicacion. (Ministerio de Educacién del Pera, 2023).

Narrativas Digitales: combinacion de texto, imagenes, audio y/o video que contribuye
a la narracion de historias en forma interactiva. Segun Robin (2020), este tipo de recursos
educativos hacen efectivo el aprendizaje de la lectura mediante la informacidn sostenida de una
forma estructurada y atractiva. Su uso en clase mejora la motivacion del alumno/ay, a la vez,
genera la implicacion del mismo/a al analizar el texto argumentativo, favoreciendo asi el

desarrollo del pensamiento critico y la resolucion de problemas.

Teoria de Paulo Freire y la comprension lectora de textos argumentativos

En sus trabajos pedagogicos, Paulo Freire formula una teoria pedagdgica centrada en
la educacion liberadora, que entiende al estudiante como un sujeto que puede transformar su
realidad a partir del dialogo, la reflexién critica y la lectura del mundo. Aprender, para Freire,
supone un proceso de concientizacion donde el estudiante interpreta, interroga y reconstruye
significados en relacién a su contexto sociocultural (Freire, 2020). En esta linea, la lectura no
puede definirse como el simple hecho de descifrar palabras, sino que alude a comprender con

un sentido critico el mensaje, a analizar sus implicaciones y a posicionarse frente a él.
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Etapas centrales de la teoria freireana

Lectura del mundo: Freire afirma que leer la palabra implica antes aprender a leer el
mundo, es decir, debemos aprender a interpretar la realidad social, cultural y politica en la que
vivimos. Esta fase se basa en la observacion critica en cuanto al analisis de las situaciones
cotidianas, puesto que s6lo asi los estudiantes pueden entender como se construyen los

discursos y las relaciones de poder (Gadotti, 2021).

Lectura de la palabra: una vez que el estudiante ha comprendido su propia realidad,
puede relacionar dicha realidad con los textos. Para Freire la lectura es, en contraposicion a lo
anterior, un proceso dialogico, reflexivo y critico donde se reconstruyen significados e ideas
discutidas (Freire, 2020). Esto significa que ya no se trata de ser pasivos frente al texto, sino de
reconocer que un texto tiene una intencion, que existe una argumentacion presentada o que hay

ciertas estructuras discursivas.

Concientizacion: La concientizacion es el nivel més alto del pensamiento critico.
Interpretar, debatir y pronunciarse ante los mensajes del texto o del mundo conduciendo a una
accion transformadora; en esta fase se produce el desarrollo de la argumentacion, la evaluacién
de evidencias y la confrontacion de ideas, presentando superaciones ante una lectura pasiva

(Torres, 2023).

Influencia de la teoria de Paulo Freire en la comprension de textos

argumentativos

Desarrollo del pensamiento critico: La pedagogia freireana facilita la comprension
de los textos argumentativos, ya que promueve una amplia insuficiencia de las ideas, de los
supuestos y de las evidencias; Freire sefiala que comprender significa “leer criticamente” y no
reproducir solamente un contenido que se recibe y se va directamente a la dimension criterial

de la comprension argumentativa (Freire, 2020).
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Construccidn activa del significado: Los estudiantes no sélo reciben los argumentos,
sino que los interpretan, los cuestionan y los reconstruyen desde sus propias experiencias; este
proceso dialdgico sirve de base para la comprension inferencial, ya que conecta informacion
explicita del texto con el fondo previo y las realidades sociales desde la que se parte (Gadotti,

2021).

Formacion de lectores autonomos: La pedagogia basada en la liberacion también
promueve lectores que reconocen las tesis, que analizan las razones, que son capaces de
identificar las relaciones logicas y diferenciar las opiniones de las evidencias; esto favorece la
comprensién literaria y argumentativa, ya que el estudiante desarrolla la capacidad de
desentrafar la estructura del discurso y de poder valorar la buena o mala calidad del mismo

(Torres, 2023).

Promocidn de la postura critica: Freire argumenta que cada acto de lectura es un acto
de caréacter politico. Esta postura ayuda al estudiante a discernir la intencionalidad del autor,
valorar lo sélidos que son los argumentos y adoptar una posicion fundamentada en los textos

argumentativos. Esto representa una capacidad fundamental en la dimension criterial.

La teoria de Paulo Freire contribuye al entendimiento de textos argumentativos porque
fomenta un proceso de lectura activa que se basa en tres fases: la lectura del mundo, la lectura
de la palabra y el despertar de conciencia. Estas fases refuerzan las dimensiones inferenciales,
literal y criterial al promover la reflexion, el analisis a fondo y una posicion critica en relacion
con el texto. Su perspectiva critica y de dialogo transforma la lectura en una préctica que mejora

las habilidades para argumentar.

Teoria del Procesamiento de la Informacién
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Sweller (2022) formulé su teoria del procesamiento de la informacion (es decir, la carga
cognitiva tiene que ser debidamente gestionada para poder favorecer el aprendizaje). Sweller

establece tres tipos de carga cognitiva:

e Carga cognitiva intrinseca: aquella relacionada con la dificultad inherente del
contenido de aprendizaje.

e Carga cognitiva extrinseca: la que produce la forma de presentar la informacion.

e Carga cognitiva germana: aquella que ayuda a ir desarrollando el esquema cognitivo

del alumno.

Dentro de la comprension lectora, la teoria sostiene que, mediante las narrativas
digitales, se puede presentar la informacion de forma ordenada, y visualmente atractiva,
minimizando la carga cognitiva extrinseca y concentrando el esfuerzo de los alumnos en
entender los argumentos del texto. También establece que, si se minimizan los elementos
distractores, fragmentando la informacion en partes mas adecuadas, los alumnos pueden poner
en practica todo su potencial para la retencién y el andlisis del contenido. Investigaciones
recientes han explorado el uso de narrativas digitales en plataformas de aprendizaje adaptativo,
donde el alumno recibe contenido adaptado a su nivel de comprension lectora. Todo ello vuelve
a defender que una gestion correcta de la carga cognitiva via medios digitales puede ayudar al

aprendizaje y a la interpretacion del texto argumentativo.

Teoria del Aprendizaje Contextualizado

Los investigadores del Per han originado la teoria del aprendizaje contextualizado, la
cual indica, por su parte, que el conocimiento asimila mucho mejor cuando el contexto
educativo en el que se presenta este conocimiento resulta estar muy proximo a la realidad del
estudiante. Lopez y Pérez (2023) exponen que los alumnos asimilan mejor los textos dados los

conocimientos previos y situaciones que pueden relacionar con sus propias experiencias.
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En este sentido, el uso de narrativas digitales para la ensefianza de la comprensién
lectora permite a los estudiantes mantener interacciones a través de historias y contenidos que
representan su contexto, teniendo asi una mayor posibilidad de identificar estructuras
argumentativas y una mejor interpretacion de los textos. En esta misma perspectiva, la teoria
favorece la existencia del aprendizaje situado, al considerar que los conocimientos aprendidos

tienen una mayor aplicabilidad cuando se vinculan a la vida cotidiana del estudiante.

1.2. Propdsito de la Intervencion

El proposito de este estudio es examinar los efectos que tiene el empleo de narrativas
digitales como tactica didactica para mejorar la comprension lectora de textos argumentativos
en alumnos de quinto grado de secundaria. EI uso de estrategias digitales en la educacion
posibilita una interaccién mas viva con los contenidos, favoreciendo el fortalecimiento de las

capacidades analiticas y cognitivas del alumnado.

Los propdsitos de la intervencion han sido definidos por objetivos; general y especificos

siendo estos:

1.2.1. Objetivo general

Evaluar el efecto de las narrativas digitales como estrategia pedagogica en la mejora de la
comprension lectora de textos argumentativos en estudiantes de la I.E. Fe y Alegria 55

“Valentin Salegui” Yamakai entsa, distrito de Imaza, provincia de Bagua, region Amazonas.

1.2.2. Objetivos especificos

. Determinar el nivel de comprensidn lectora de textos argumentativos de los estudiantes
antes de la intervencion.
. Disefar actividades con narrativas digitales enfocadas en mejorar la comprension lectora

de textos argumentativos en estudiantes de 5° de secundaria.
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. Aplicar actividades con narrativas digitales enfocadas en mejorar la comprension lectora
de textos argumentativos en estudiantes de 5° de secundaria.

. Determinar la comprension lectora de textos argumentativos de los estudiantes después
de la intervencion.

. Fundamentar tedrica y metodoldgicamente las narrativas digitales como estrategia en la
mejora de la comprension lectora de textos argumentativos en estudiantes de 5° de

secundaria.

1.2.3. Metodologia especifica

El presente trabajo se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo, dado que busca medir de
manera objetiva los cambios producidos en la comprension lectora de textos argumentativos
mediante puntajes obtenidos en un instrumento estructurado antes y después de una
intervencion pedagodgica. La ldgica cuantitativa permite analizar el comportamiento de la
variable en valores numéricos, comparar resultados entre dos momentos de evaluacion y
establecer patrones de cambio atribuibles a la intervencion. Segun Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2021), este enfoque se caracteriza por el uso de mediciones estandarizadas y
procedimientos estadisticos para describir, explicar o predecir fendmenos educativos.

El estudio emple6 un disefio cuasi- experimental con pre-test y post-test en un solo
grupo (G: O: X O2), donde se administra una prueba inicial (O:), posteriormente se aplica la
intervencion pedagdgica (X) y finalmente se ejecuta la prueba final (O-). Este tipo de disefio
permite estimar el impacto del tratamiento incluso en ausencia de asignacion aleatoria o grupos
control, condiciones comunes en entornos escolares reales. Campbell y Stanley (2020) destacan
que los disefios cuasiexperimentales son apropiados cuando se trabaja con grupos intactos y se
busca evaluar cambios generados por programas educativos o intervenciones didacticas.

Distintas investigaciones recientes sostienen que el esquema pre-test y post-test en un
solo grupo es util para valorar el impacto de estrategias pedagogicas cuando no es viable
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implementar grupos de comparacion. Este disefio permite observar la magnitud del cambio tras
la intervencidn, aunque requiere cautela respecto a amenazas a la validez interna (Schmuckler,
2021). Aun asi, continda siendo un recurso metodoldgico pertinente en investigaciones
aplicadas en el contexto escolar.

La poblacion de estudio estuvo conformada por 140 estudiantes de una institucién
educativa de secundaria, mientras que la muestra correspondié a un grupo intacto de 30
estudiantes de quinto grado, seleccionado mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia. Segun Otzen y Manterola (2020), este tipo de muestreo es habitual en entornos
educativos donde se trabaja con grupos naturales ya conformados, y donde las condiciones
institucionales no permiten la aleatorizacion.

La rdbrica de evaluacion del discurso de Santiago Manuin Valera es un instrumento
analitico que permite valorar la claridad del mensaje, la coherencia del discurso, la
argumentacion, la pertinencia cultural y la intencionalidad social, utilizando una escala de
cuatro niveles (deficiente, basico, adecuado y destacado); su validez de contenido fue
establecida mediante juicio de expertos, quienes determinaron la pertinencia y claridad de los
criterios, y su confiabilidad interna se sustenta en la coherencia y consistencia de los
indicadores y la escala de valoracion, por lo que el instrumento resulta valido y confiable para
su aplicacion en investigaciones universitarias, de acuerdo con las normas APA (7.2 edicion).

Los datos recolectados fueron organizados y analizados mediante estadistica
descriptiva, incluyendo frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central, con el fin de
describir el nivel de logro alcanzado por los estudiantes en cada dimension. Posteriormente se
compararon los puntajes del pre-test y post-test para identificar variaciones asociadas a la
intervencion. De acuerdo con Creswell y Creswell (2021), el andlisis descriptivo es
fundamental en estudios cuasiexperimentales para evaluar cambios y tendencias en grupos

pequefios 0 moderados.
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1.2.4. Cronograma
Tabla 1 Cronograma de actividades

Actividades Abril | Mayo | Junio
Coordinaciones previas X
Coordinacion con la docente de aula X X
Aplicacion del instrumento de evaluacion de entrada X
Aplicacién del programa X X
Evaluacion del instrumento de evaluacion de salida X
Comparacién de la evaluacion de entrada y salida X

II. CONTENIDO

2.1 Evaluacion Inicial

Se defini6 adecuadamente el grupo de intervencion objeto de la propuesta,
seleccionando a los estudiantes de quinto grado de secundaria del Colegio Fe y Alegria 55
“Valentin Salegui” Yamakaientsa, distrito de Imaza, provincia de Bagua, region Amazonas. La

muestra estuvo conformada por 30 estudiantes varones.

La necesidad de conocer el estado en que se encontraba la comprension lectora de textos
argumentativos plante6 la exigencia de aplicar instrumentos de evaluacion validados. Para ello,
se disefio una rubrica estructurada, que permitié recopilar informacion precisa sobre el nivel

de desempefio de los estudiantes.

Tabla 2: Rdbrica de Evaluacion para la comprension lectora de textos argumentativos en

estudiantes de 5° de secundaria

Escala: 1 = Inicio | 2 = En proceso | 3 = Logrado | 4 = Destacado

Indicador Inicio (1) En proceso (2) Logrado (3) Destacado (4)
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FORMA:

No identifica la

Identifica

Identifica tesis y

Identifica con

Reconoce tesisy |tesis o la parcialmente la |propoésito con precision y
propdsito confunde; tesis o el apoyo de explica como la
persuasivo menciona proposito, con | fragmentos tesis orienta
propésito de poca evidencia. |relevantes. todo el texto.
forma vaga.
FORMA: No reconoce la|Reconoce partes|Describe inicio-|Analiza
Analiza la estructura; bésicas, pero sin|desarrollo-cierre y|progresion y
organizacion enumera  ideas|explicar su|funcion de cada|jerarquia de
argumentativa sin orden. funcion. parte. argumentos
con claridad.
FORMA: Valora |No usa| Reconoce Explica relaciones|Justifica como
conectores y conectores para|algunos (causa, contraste, |los conectores
marcadores explicar conectores, pero|consecuencia) con |fortalecen
relaciones sin explicar su |conectores. coherencia y
I6gicas. aporte. persuasion.
FORMA: EvallGa |No considera | Menciona Relaciona recursos | Valora
recursos titulo, citas ofrecursos, pero | (titulo/citas/format | criticamente
formales/paratext |formato en la|sin relacionarlos|o) con claridad del |su eficacia y

uales comprension. con el sentido. | mensaje. propone
mejoras si
corresponde.
FORMA: Juzga |No reconoce tono|Reconoce tono,|Sustenta Analiza
estilo y registro |0 registro; | pero con|adecuacion del |efectos  del
opinion sin |justificacion tono y registro al |estilo
sustento. débil. destinatario. (ironia/emoci
6n) y su
intencion
persuasiva.
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CONTENIDO: |Resume de |Resume tesis y|Explica postura y|Integra
Explicaideasy |manera confusa o|algunos argumentos argumentos y
argumentos incompleta; argumentos, con|centrales con|evidencias
pierde la postura. |omisiones precision. mostrando
importantes. comprension
global.
CONTENIDO: |Confunde hechos | Distingue Distingue Ademas,
Distingue hechos |con opiniones algunos,  pero | hechos/opiniones e |explica  cdémo
y opiniones del autor. con errores | identifica esa mezcla
frecuentes. inferencias del|influye en Ia
autor. persuasion.
CONTENIDO: |Acepta Cuestiona Valora pertinencia|Detecta
Evalua evidencia |evidencias sin parcialmente, y suficiencia con|evidencias
cuestionarlas. sin criterios | criterios débiles 0
claros. (datos/fuente/ejem | sesgadas y
plo). propone qué
faltaria.

SESION DE APRENDIZAJE (EVALUACION INICIAL)

1. Propdsito, competencia y desempefios

Proposito de la

sesion

En esta sesion los estudiantes evalian su comprension lectora de
textos argumentativos (identificar tesis del autor, reconocer los
argumentos que la sustentan, diferenciar hechos y opiniones,
explicar el texto con sus propias palabras y opinar y sustentar su
postura usando ideas del texto) en el “Discurso de Santiago Manuin

Valera, lider indigena awajin y miembro del Consejo Awajun-Wampis,
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pronunciado el 10 de diciembre de 2014, al recibir el Premio Nacional

de Derechos Humanos otorgado por la CNDDHH11”.

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

esperados (5.°

secundaria)

Capacidad
* Reflexiona y evaltia la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito.

Desempefios * Localiza y selecciona informacion explicita relevante, reconoce

ideas principales/ secundarias y recursos organizadores del texto
argumentativo  (tesis, argumentos, evidencias, conectores).
* Deduce informacion implicita (intencidn, supuestos, relaciones
causa—consecuencia) y explica el sentido global del texto
sustentando con marcas textuales.
* Evalta la consistencia y pertinencia de los argumentos y
evidencias, identifica sesgos o vacios y plantea una postura critica

justificada con citas o parafraseos del texto.

Enfoque/metodologia

Educacion problematizadora (Paulo Freire): dialogo horizontal,
preguntas generadoras, lectura del mundo y de la palabra, reflexion

critica (praxis) y construccion de sentido a partir de la realidad.

3. Materiales

Texto base Texto argumentativo “Discurso de Santiago Manuin Valera, lider

indigena awajuin y miembro del Consejo Awajun-Wampis,
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pronunciado el 10 de diciembre de 2014, al recibir el Premio Nacional
de Derechos Humanos otorgado por la CNDDHH11”” (Comprension
lectora: Cuaderno de trabajo 5°, pag. 42). Se recomienda usar un

articulo, resefia 0 ensayo breve con tesis clara y evidencias.

Recursos

, Comprension lectora: Cuaderno de trabajo 5°, lapiceros,
resaltadores, diccionario (fisico/digital), pizarra/rotafolio,

proyector (opcional).

Organizadores

Ficha breve: “Tesis—Argumentos—Evidencias—Conectores—

Contraargumento” (opcional).

Tiempoy

organizacion

Trabajo individual (prueba) y dialogo en circulo (grupal).

5. Secuencia metodoldgica (metodologia de Paulo Freire)

Momento

Acciones (redaccion narrativa en

presente)

INICIO (15 min)

La docente recibe al grupo y organiza un circulo breve para instalar un clima de dialogo.
Plantea una situacién problema conectada con la realidad: “Cuando una tradicion
cultural entra en conflicto con normas externas, ¢quién decide qué es valido o correcto?”.

A partir de esta pregunta generadora, el estudiantado comparte ideas sin ser juzgado,
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mientras la docente registra palabras clave (tradicion, poder, identidad, violencia

simbolica, didlogo) para construir un tema generador.

Luego, se explicita que en esta sesion el estudiantado evalta su comprension lectora de
un texto argumentativo a partir de la tematica del “Discurso de Santiago Manuin
Valera, lider indigena awajun y miembro del Consejo Awajun-Wampis, pronunciado el
10 de diciembre de 2014, al recibir el Premio Nacional de Derechos Humanos otorgado
por la CNDDHHI11”, (identificar tesis del autor, reconocer los argumentos que la
sustentan, diferenciar hechos y opiniones, explicar el texto con sus propias palabras y
opinar y sustentar su postura usando ideas del texto). Se acuerdan criterios, tiempos y

normas de honestidad académica.

DESARROLLO (60 min)

Primero, el estudiantado realiza una lectura individual del texto y subra

ya tesis, argumentos y evidencias. La docente acompaifia sin “dar respuestas”; formula
preguntas que problematizan y orientan la relectura (;qué afirma con claridad?, ;qué da
por supuesto?, ¢con qué pruebas sostiene su postura?). Luego, el grupo resuelve la
prueba escrita: los items literales verifican informacién explicita y estructura; los
inferenciales exigen deducir intenciones, relaciones y significados implicitos; los
criteriales piden juzgar la consistencia del razonamiento, la calidad de evidencias y
posibles sesgos. Al terminar, se activa un micro-didlogo freireano: en parejas o trios
contrastan dos respuestas y justifican con fragmentos parafraseados. Finalmente, en
plenario breve, algunas voces comparten su postura critica; el/la docente promueve la
escucha y pide que toda afirmacién se ancle en el texto (praxis: reflexion basada en

evidencias).
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CIERRE (15 min)

La docente guia una metacognicion rapida: el estudiantado responde oralmente o por
escrito: “;Qué estrategia me ayudo a identificar tesis del autor, reconocer los argumentos
que la sustentan, diferenciar hechos y opiniones, explicar el texto con mis propias
palabras y opinar y sustentar mi postura usando ideas del texto?”. Se recupera la pregunta
generadora y se cierra con una sintesis dialogada: se reconocen ideas diversas y se
enfatiza que comprender un texto argumentativo implica leer criticamente el mundo y la
palabra, distinguiendo hechos, opiniones y sustentos. Se recoge la prueba y se comunica

que la retroalimentacion se entregara resaltando fortalezas y oportunidades de mejora.

Tabla 3. Calculo de resultados

Porcentaje de logro Nivel de comprensién
0% -25% Inicio
26 % —50 % Proceso
51 % —75% Logrado
76 % — 100 % Logro destacado

2.1.0bjetivo especifico 1: Determinar el nivel inicial de comprension lectora de textos
argumentativos de los estudiantes antes de la intervencién.

Tabla 4 Andlisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimensién forma

pretest.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 4 13,3%
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Proceso 7 23,3%

Logrado 11 36,7%
Logro destacado 8 26,7%
Total 30 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica
Interpretacion:

En la Tabla 4 (pretest) se observa que, en la dimension forma de la comprension lectora de
textos argumentativos, el desempefio del grupo (n = 30) se concentra principalmente en niveles
de logro: Logrado redne a 11 estudiantes (36,7%) y Logro destacado a 8 (26,7%), lo que en
conjunto representa un 63,4% con manejo adecuado o superior para reconocer y valorar
aspectos formales del texto (estructura, organizacion y recursos discursivos). Sin embargo, aln
se identifica una proporcion relevante en niveles iniciales: Proceso agrupa 7 estudiantes
(23,3%) vy Inicio 4 (13,3%), sumando 36,6% que evidencia dificultades para analizar con
consistencia la forma y su funcién en el sentido del texto; por tanto, aunque el punto de partida
es favorable por la predominancia de niveles altos, los datos sugieren la necesidad de reforzar
estrategias especificas de lectura critica orientadas a identificar estructura argumentativa y

recursos de cohesion, especialmente en quienes se ubican en Proceso e Inicio.

Tabla 5. Analisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimensién

contenido- pretest.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 1 3,3%
Proceso 8 26,7%
Logrado 12 40%
Logro destacado 9 30%
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Total 30 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica
Interpretacion:

En la Tabla 5 (pretest) se evidencia que, en la dimension contenido de la comprension lectora
de textos argumentativos (n = 30), la mayor parte de estudiantes se ubica en niveles de
desempefio satisfactorios: Logrado concentra 12 estudiantes (40%) y Logro destacado 9 (30%),
alcanzando en conjunto un 70% que muestra capacidad para identificar, comprender y valorar
las ideas centrales, argumentos y sustentos del texto con relativa solidez. No obstante, persiste
un grupo que requiere refuerzo, ya que 8 estudiantes (26,7%) se encuentran en Proceso,
evidenciando comprension parcial o con dificultades para evaluar la consistencia de los
argumentos y la suficiencia de evidencias, mientras que 1 estudiante (3,3%) permanece en
Inicio, lo que sugiere limitaciones marcadas para reconocer el contenido relevante. En sintesis,
el pretest refleja un punto de partida favorable en esta dimension, aunque con necesidad de

fortalecer especialmente el analisis critico del contenido en quienes atin no consolidan el logro.

Tabla 6 Andlisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimensién

contexto - pretest.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 6 20%
Proceso 11 36,7%
Logrado 9 30%
Logro destacado 4 13,3%
Total 30 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica

Interpretacion:
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En la Tabla 6 (pretest) se observa que, en la dimension contexto de la comprension lectora de
textos argumentativos (n = 30), el rendimiento del grupo se concentra mayormente en niveles
en desarrollo: Proceso agrupa a 11 estudiantes (36,7%) y Inicio a 6 (20%), sumando un 56,7%
que evidencia dificultades para interpretar el texto de manera situada, es decir, para reconocer
con claridad la intencién del autor, el destinatario, el propdsito comunicativo y la influencia
del contexto sociocultural en el mensaje. En contraste, Logrado reline a 9 estudiantes (30%),
lo que indica que una parte importante ya logra relacionar el texto con su contexto y evaluar
ciertos efectos o implicancias, mientras que solo 4 estudiantes (13,3%) alcanzan Logro
destacado, mostrando una lectura critica mas fina al contrastar la postura del autor con otras
perspectivas y con la realidad. En conjunto, los datos sugieren que contexto es la dimensién
maés vulnerable en el punto de partida, por lo que resulta prioritario fortalecer estrategias de
lectura critica orientadas a situar el discurso, identificar sesgos y valorar el impacto del texto

en diferentes audiencias.

Tabla 7. Analisis de las dimensiones (forma, contenido y contexto) de la comprension lectora

de textos argumentativos en su dimension criterial (pre-test).

Nivel LD

| P L

TOTAL

% % % %
Forma 4 | 133 7 23,3 11 36,7 8 26,7 30
Contenido 1 3,3 8 26,7 | 12 40 9 30 30
Contexto 6 20 11 | 36,7 9 30 4 13,3 30
Total 12,2% 28,9% 35,6% 23,3% 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica

Interpretacion
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En la Tabla 7 (pretest) se aprecia que, al integrar las tres dimensiones del nivel criterial (n =
30 por dimension), el desempefio global se concentra principalmente en niveles de logro, ya
que Logrado alcanza 35,6% y Logro destacado 23,3% (en conjunto 58,9%), mientras que
Proceso representa 28,9% e Inicio 12,2%, evidenciando que aun existe un grupo importante
que no consolida una lectura critica estable. Al comparar dimensiones, Contenido muestra el
perfil méas favorable, con 70% en niveles altos (40% logrado y 30% destacado) y un minimo
en Inicio (3,3%), lo que sugiere mayor capacidad para comprender y valorar ideas, argumentos
y evidencias; Forma también presenta un desempefio relativamente solido (63,4% en
logrado/destacado), indicando que muchos estudiantes identifican estructura y recursos
textuales. En cambio, Contexto es la dimension mas débil, porque concentra 56,7% en
Inicio/Proceso (20% y 36,7%), con solo 13,3% en logro destacado, lo que revela dificultades
para situar el texto (propoésito, destinatario, condiciones socioculturales e implicancias) y
evaluar criticamente su impacto; por ello, el punto de partida general es moderadamente
favorable, pero el principal foco de mejora deberia orientarse a fortalecer la lectura critica

situada en la dimensién contextual.

2.2. Programa de Intervencion

2.2.1. Generalidades
Informacion General
o I.LE. Fe y Alegria 55 “Valentin Salegui”, Yamakaientsa, distrito de Imaza,
provincia de Bagua, regiéon Amazonas.
J Edad: 16 afos aprox.
. NuUmero de estudiantes: 30 estudiantes.
e  Docente responsable: MARIA ALICIA REQUEJO SAPO.

o Docente asesora: JULIA MIRTHA DEL PILAR LIZA GONZALES.
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2.2.2. Fundamentacion

La investigacion que lleva por titulo “Efecto de las narrativas digitales en la
comprension lectora de textos argumentativos de los estudiantes de 5° de secundaria de la I.E.
Fe y Alegria 55 ‘Valentin Salegui’, del Yamakai Entsa, del distrito de Imaza, de la provincia
de Bagua, de la region Amazonas” se justifica en la necesidad de reforzar las habilidades
lectoras en los adolescentes por medio de las estrategias pedagdgicas que sean innovadoras,
apropiadas y contextualizadas. De un tiempo a esta parte, la comprension lectora de textos
argumentativos se ha considerado una competencia necesaria para el desarrollo del
pensamiento critico, para la toma de decisiones y para la participacion ciudadana, ain cuando
en zonas rurales y amazonicas como la de Imaza existen brechas en el acceso a recursos
educativos que permitan trabajar dichas habilidades de forma efectiva.

Desde una perspectiva pedagdgica, las narrativas digitales pueden ser vistas como una
propuesta de recursos multimodales (texto, imagen, audio e interactividad) para motivar al
alumno, para hacer que el estudiante participe activamente y para aumentar las posibilidades
interpretativas y de analisis critico, siendo su uso en secundaria importante porque la
adolescencia es una etapa que se desenvuelve en entornos tecnoldgicos y que responde
efectivamente a los formatos audiovisuales e interactivos que estimulan su interés y refuerzan
su comprension.

La fundamentacion tedrica de la propuesta se basa, en primer lugar, en el autor Paulo
Freire, quien asegura que la lectura es un acto politico y liberador. Freire (2020) defiende la
idea de que en toda practica educativas debemos dar preferencia, en primer lugar, a la lectura
del mundo antes que, a la lectura de la palabra, de forma que capten la posibilidad de interpretar
de forma critica su propia realidad y construir significados desde su propia experiencia. La
posibilidad de llevar a cabo narrativas digitales en el marco de Yamakai Entsa puede hacer que

los alumnos interpreten los textos argumentativos teniendo en cuenta su cultura, su sociedad y
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su lengua, lo que contribuye a la comprension inferencial y criterial, ya que provoca el analisis,
el interrogarse y el posicionarse sobre los mensajes que reciben.

De otro modo, la investigacion se basa en la teoria del desarrollo cognitivo de Jean
Piaget, que indica que los adolescentes que se encuentran en el estadio de operaciones formales,
son capaces de formular hipoétesis, de analizar argumentos, de evaluar evidencias y de pensar
de manera abstracta (Piaget, 2021) y los alumnos de quinto de secundaria poseen las
condiciones cognitivas para poder entender los textos argumentativos, siempre que la
mediacion pedagégica organice actividades que requieran que los alumnos hagan
razonamientos, reflexiones y construcciones del conocimiento de forma activa. Las narrativas
digitales tienen esa riqueza ya que exigen al alumno organizar informacion, interpretar
relaciones légicas y elaborar explicaciones basandose en evidencias multimodales.

El uso de esta metodologia se justifica también desde la agencia de la institucion
educativa Fe y Alegria 55 “Valentin Salegui”, situada en un contexto amazénico con diversidad
cultural y linglistica, y en donde es necesario desarrollar estrategias que de un lado que estén
acorde con los intereses de los alumnos y potencien su autonomia. Las narrativas digitales
ofrecen una situacion didactica que articula tecnologia, creatividad y pensamiento critico, ya
que permiten que los alumnos no solo entiendan argumentos, sino que los puedan expresar y
transformarlos en propios relatos, en correspondencia con la pedagogia dialdgica de Freire y el
constructivismo de Piaget.

En resumen, esta investigacion se basa en la combinacién de un asunto pedagogico
contemporaneo —los obstaculos para entender textos argumentativos— con dos enfoques
tedricos sélidos que fomentan la autonomia, el pensamiento critico y la construccion activa del
saber. El empleo de narrativas digitales se establece, por tanto, como una téctica relevante,
novedosa y esencial para optimizar el aprendizaje de los alumnos de quinto grado de secundaria

del distrito de Imaza, region Amazonas.
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b. Objetivo

Desarrollar la comprensién lectora en los estudiantes de quinto grado de secundaria
mediante la implementacion de narrativas digitales, favoreciendo la identificacion de ideas
principales, el andlisis de argumentos y la formulacion de inferencias a partir de textos

argumentativos.

C. Programa

N° ACTIVIDADES DIDACTICAS

Al finalizar la sesion, los estudiantes analizan criticamente el fragmento del texto evaluando
su forma, contenido y contexto; elaboran un esquema o mapa argumentativo (tesis-
argumentos-evidencias-contraargumento) y sostienen una postura breve sustentada con

evidencias del texto.

1 Comprendemos en forma literal el ensayo “Todas las sangres” de José
Maria Arguedas
2 Comprendemos en forma literal el texto argumentativo “La historia de la

vaca” a partir de un video

3 Comprendemos en forma literal el texto argumentativo del video “;Cual es

el valor de la vida?”

Dimensién contenida

4 Inferimos el mensaje del discurso motivacional “Camina como el lobo”

5 Inferimos el mensaje del video “Criticado por ser diferente y es un genio”

6 Valoramos criticamente el mensaje cultural de “Yawar Fiesta” a partir de un
video
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Dimensidn contexto

7 “Cuestionamos el mensaje del video: ;la pereza se supera con fuerza de
voluntad?”
8 Reflexion grupal sobre el proceso de aprendizaje

2.2.2 Componente didéactico

La propuesta se articula en torno al uso de las narrativas digitales como recurso que
favorezca la comprension lectora. Se planifican las actividades necesarias para propiciar que
los alumnos vayan desarrollando las habilidades relacionadas con el anélisis y el pensamiento
critico en la lectura de los textos argumentativos. Las actividades propuestas son precisamente
aquellas que favorecen la interaccion y el aprendizaje significativo mediante el uso de recursos

en tecnologias de la informacion y la comunicacion que favorecen la participacion.

Las actividades propuestas se sustentan en los principios tedricos del aprendizaje
constructivista en el que el docente se convierte en mediador del proceso y los alumnos generan
el propio conocimiento en base a experiencias significativas. Se plantea una dosificacion
progresiva de los contenidos con la que favorecer un desarrollo gradual de las competencias

lectoras.

2.2.3. Modelo didéctico

Existen diferentes modelos de ensefianza-aprendizaje, cada uno pone el acento en el
modo en que deben organizarse los componentes del proceso educativo. En este caso, se opto
por un modelo didactico que toma como referencia la integracion de las tecnologias digitales
con estrategias de aprendizaje activo, garantizando asi la participacion y el desarrollo critico

del alumnado.

El modelo que se propone tiene en cuenta los siguientes componentes:
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Objetivo: Lograr que los estudiantes mejoren su comprension lectora a través del

analisis de textos argumentativos en entornos digitales.

Contenido: Uso de narrativas digitales y estrategias de analisis textual para fortalecer

la identificacion de ideas principales y la argumentacion.

Metodo: Aprendizaje basado en proyectos, lectura interactiva, discusion guiada y

evaluacién formativa.

Medios: Plataformas digitales, recursos multimedia y herramientas colaborativas en

linea.

Forma: Sesiones interactivas con participacion activa de los estudiantes en la

construccioén del conocimiento.

Evaluacion: Medicion del progreso a traves de cuestionarios digitales, debates y

creacion de narrativas digitales propias.

Este modelo didactico busca potenciar el aprendizaje autonomo y significativo,

promoviendo el desarrollo de habilidades de comprension lectora mediante el uso de estrategias

innovadoras.

Sesion de aprendiza digital

Las actividades que se recogen en la presente propuesta se designan como Sesiones de

Aprendizaje Digital. La razon es que, en las mismas, el uso de herramientas digitales como

medio para el desarrollo de la comprensién lectora, es el objetivo prioritario en el que hace

hincapié esta propuesta. Esta denominacion implica ademas la necesidad de integrar la

tecnologia en el proceso de ensefianza, fomentando la interactividad a la vez que el analisis

critico de un tipo textual, en este caso los textos argumentativos, a través de plataformas

virtuales y recursos digitales.
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Parte Informativa: Aqui aparece el registro de los datos generales de la institucién
que acoge la experiencia, la ubicacion de los estudiantes, las referencias curriculares y el tema
que se aborda.

Aspectos didacticos: Las actividades se agrupan de forma ordenada articuladas en una
planificacion de corte pedagdgico sencillo, pero claro, que garantiza la relacion coherente entre
la finalidad u objetivo, contenidos y estrategias metodoldgicas.

Objetivos (logros de aprendizaje)

Se han determinado los objetivos o propoésitos concretos de cada actividad, dando
respuesta a la pregunta de ¢Para qué se ensefia y se aprende? Los objetivos estan orientados a

los niveles o habilidades lectoras que se pretenden desarrollar en el alumnado.

2.2.3.Contenidos

Se estructuran en funcion de sus elementos basicos:

o Capacidad/Habilidad: Procesos cognitivos y destrezas relacionadas con la

comprension lectora.

« Conocimiento: Conceptos, reglas y estrategias de analisis de textos argumentativos.

o Actitudes: Disposicion y motivacion hacia la lectura digital.

2.2.4. Secuencia didactica

Sesion 1: “Todas las sangres” (fragmento adaptado)

Area Comunicacién

Titulo de la | Analizamos la FORMA argumentativa del ensayo “Todas las

sesion sangres” (fragmento adaptado)

Tiempo 90 minutos

47



Texto de

trabajo

Ensayo “Todas las sangres” — José Maria Arguedas (fragmento adaptado)

Proposito de la

Al finalizar la sesion, los estudiantes analizan criticamente la FORMA

sesion del fragmento del ensayo “Todas las sangres” (organizacion, estructura
argumentativa y recursos de cohesion), elaboran un esquema o mapa
argumentativo  (tesis—argumentos—evidencias—contraargumento) vy
sostienen una postura breve sustentada con evidencias del texto.

Materiales Fragmento impreso (uno por estudiante), pizarra y plumones, tarjetas con

preguntas, hojas bond/cuaderno, cinta adhesiva, TV/proyector. Recurso

audiovisual: https://www.youtube.com/watch?v=u8_QMDpQths

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Capacidades

(en esta sesion)

* Obtiene informacion del texto escrito (base literal para ubicar tesis y
argumentos).
* Reflexiona y evalta la forma del texto (nivel criterial): analiza la

organizacion, recursos y efectos de la forma en el sentido.

Desempefio Identifica el tema vy la tesis del ensayo; reconoce la organizacion del
esperado texto (inicio—desarrollo—cierre), distingue argumentos y evidencias
(criterial- explicitas, y evalUa recursos formales (conectores, modalizadores, tono
forma) y voz) para explicar cdmo la forma sostiene la postura del autor.
Evidencia 1) Esquema o mapa argumentativo: Tesis — Argumentos —

Evidencias — Contraargumento/Refutacion.
2) Postura breve (5-7 lineas) donde el estudiante toma posicion y

sustenta con 1-2 evidencias del texto.
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SECUENCIA DIDACTICA

Momento (tiempo) Actividades del docente

(narrativa)

Actividades de los estudiantes

(narrativa)

INICIO (15%)
Problematizacion y activacion

El docente acoge al grupo y plantea una pregunta
generadora: “;Somos un solo Perti o muchos Perts?”.
Recoge ejemplos breves de diversidad cultural v,
mientras escucha, organiza las ideas en la pizarra en un
mapa simple. Luego presenta el proposito del trabajo:
no solo comprender “qué dice” el texto, sino observar
“como estd construido” para persuadir. Introduce el
titulo “Todas las sangres” y explica que hoy se mira la
FORMA de un ensayo argumentativo: como se ordenan
tesis, argumentos y evidencias, y qué recursos de
lenguaje sostienen la postura del autor. Proyecta un

breve video introductorio (enlace) y pide que atiendan

a frases que muestren postura o intencion.

Los estudiantes dialogan a
partir de la  pregunta
generadora y aportan ejemplos
desde su experiencia.
Observan cémo el docente
organiza sus ideas y reconocen
el vinculo entre realidad vy
video,

lectura. Durante el

registran en su cuaderno

expresiones que suenen a
opinion, afirmacion fuerte o
llamado a la reflexion.
Comparten 2-3 hallazgos y
anticipan de qué trataréa el texto

y qué postura podria defender.

DESARROLLO (60”)
Lectura guiada, analisis de la FORMA y construccion
del esquema

El docente entrega el fragmento impreso y organiza una

lectura por tramos (docente/estudiantes). Antes de

profundizar, guia una “mirada de arquitecto del texto”:

Los estudiantes siguen la
lectura por tramos, aclaran
vocabulario y  verifican

comprension  bésica.  En
equipos, revisan el texto y

aplican el cédigo de color:




identifican marcas de organizacién (parrafos,

conectores, ejemplos) y la posible secuencia
argumentativa. Plantea un reto en equipos: reconstruir
la estructura del argumento. Distribuye tarjetas con
consignas centradas en FORMA, por ejemplo: a) ¢En
qué parte aparece la tesis y con qué expresiones se
afirma?, b) ¢Qué conectores o marcadores ordenan las
ideas?, c¢) ¢Qué tipo de evidencia usa (ejemplo,
generalizacion, referencia cultural) ?, d) ¢Ddnde se
anticipa o responde una objecion?, e) ¢Qué tono usa el
autor (denuncia, reflexion, llamado) y qué palabras lo
muestran? Acompafa el trabajo, orienta el subrayado
con codigos de color (Tesis/Arg/Evid/Contra), y
modela como citar frases breves para sustentar
decisiones. Luego conduce una puesta en comun: cada
equipo pega sus tarjetas en la pizarra y, mediante
dialogo, se ordena la macroestructura y se valida el
“mapa argumentativo” colectivo. Con el grupo, el
docente consolida un esquema final (Tesis —
Argumentos Evidencias

Contraargumento/Refutacion) y explica que la forma

revela la estrategia persuasiva del autor.

subrayan la tesis, delimitan
argumentos, encuadran
evidencias y sefialan posibles
contraargumentos. ldentifican
conectores (causa, contraste,
consecuencia) y comentan
como ordenan el discurso.

Redactan  sus  respuestas

citando frases breves del

fragmento y justifican por qué
ubican cada parte donde
corresponde. En la plenaria,
exponen sus hallazgos,
comparan con otros equipos y
ajustan  su interpretacion.
Finalmente, cada estudiante
copia o elabora en su cuaderno
el esquema argumentativo

validado, con flechas vy

jerarquias (tesis arriba;

argumentos numerados;
evidencias debajo de cada
argumento; objecién al

costado).
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CIERRE (15%)
Sintesis, postura breve y metacognicion

El docente retoma el esquema final y hace preguntas de
cierre centradas en la FORMA: “;Qu¢é parte del texto

13

hace mas fuerte la tesis?”, “;Qué conector cambia o
refuerza la idea?”, “;Qué evidencia resulta mas
convincente y por qué?”. Luego propone una salida de
produccion: cada estudiante redacta una postura breve
(5-7 lineas) sobre la idea central del fragmento, usando
el esquema como guia e incorporando 1-2 evidencias
del texto (mencién explicita de un ejemplo o frase).
Invita a 2-3 voluntarios a leer su postura y conduce una
retroalimentacién breve: primero se valida el uso de
evidencia, luego se sugiere mejorar claridad y conexién
I6gica. Cierra resaltando que leer en nivel criterial
implica evaluar como la forma dirige el sentido y la

persuasion, y que esta mirada permite argumentar con

sustento.

Los estudiantes revisan el

esquema y responden
preguntas breves sobre qué
recursos formales ayudan a
comprender mejor. Redactan
su postura breve apoyandose
en el mapa argumentativo y
citando 1-2 evidencias del

fragmento. Escuchan a sus

comparieros, comparan

distintas posturas y ajustan su

texto  cuando identifican

mejoras (precision del

argumento, uso de conector,

evidencia mas pertinente).

Finalmente, completan una

autoevaluacion rapida: “Lo que

hoy comprendi de la forma del

2

texto es...”, “El recurso que

mas me ayudd a entender

2

fue...”, “Necesito mejorar

2

cn... .
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SESION 2: “La historia de la vaca”

Area

Comunicacion

Grado y seccion

5.° de secundaria

Titulo de la sesion

Analizamos la FORMA del texto argumentativo “La historia de la

vaca” a partir de un video

Tiempo

90 minutos

Recurso central

Video “La historia de la vaca” — Dr. Camilo Cruz (relato
argumentativo). Enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=ap9TaGJPEP4

Materiales

Video (en linea o descargado), proyector y parlantes, pizarra y
plumones, tarjetas con preguntas, fichas de trabajo grupal con
organizador  (Tesis—Argumentos—Evidencias—Contraargumento),

hojas bond o cuadernos, cinta adhesiva.

Proposito de la sesion | Al finalizar la sesién, los estudiantes analizan criticamente la

FORMA del relato argumentativo multimodal “La historia de la
vaca” (organizacion, secuencia y recursos persuasivos), elaboran
un esquema O mapa argumentativo (tesis—argumentos—
evidencias—contraargumento) y sostienen una postura breve

sustentada con evidencias del video.

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Capacidades

(priorizadas)

* Obtiene informacion del texto (y de textos multimodales

relacionados).
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 Reflexiona y evalla la forma del texto: analiza como la

organizacion y los recursos del discurso sostienen la tesis.

Desempefio esperado
(nivel  criterial -

FORMA)

Identifica el tema y la tesis; reconoce coOmo se organiza la

argumentacion  (situacion inicial-quiebre—consecuencias—
cierre/moraleja), distingue argumentos y evidencias explicitas, y
evalia recursos formales (metafora de la “vaca”, conectores,
tono, modalizadores) para explicar como la FORMA orienta la

persuasion.

Evidencias/Productos

1) Esquema 0 mapa argumentativo del video: Tesis —
Argumentos — Evidencias — Contraargumento/Refutacion.
2) Postura breve (5-7 lineas) donde el estudiante toma posicion

y sustenta con 1-2 evidencias del relato.

Momento (tiempo)

Actividades del docente | Actividades de los estudiantes

(narrativa, presente) (narrativa, presente)

INICIO

Problematizacion y propdsito

El docente saluda, organiza el aula para la visualizacion
y plantea en la pizarra una pregunta generadora: “;Qué
excusas usamos para no cambiar o mejorar?”. Escucha
respuestas breves y registra palabras clave (miedo,
comodidad, ‘no puedo’, ‘no tengo tiempo’),
ordenandolas en un pequefio mapa de ideas. A

continuacion, presenta el video “La historia de la vaca”

(15%) | Los estudiantes responden de
manera espontdnea a la
pregunta  generadora Yy

comparten excusas frecuentes
en su vida escolar y personal.
Observan el mapa de ideas del
aula y anticipan que el video
sobre

tratard superar

obstéaculos. Durante la




y precisa el foco del dia: mirar la FORMA del relato
argumentativo, es decir, como se construye el mensaje
para persuadir. Antes de reproducir el video, anuncia un
reto de observacion: identificar la secuencia del relato y
marcas formales (repeticiones, metaforas, conectores,
tono) que conducen a una moraleja (tesis). Proyecta el

video completo una primera vez sin interrupciones.

primera visualizacion,
atienden sin pausar y registran
en su cuaderno dos momentos
que consideren “claves” para
el mensaje (inicio, quiebre,

cierre) y una frase o idea que

suene a ensefianza final.

DESARROLLO (60)

Visualizacion guiada, andlisis de FORMA vy
construccion del esquema

El docente reproduce el video por segunda vez y pausa
en momentos estratégicos para guiar una lectura
criterial de la FORMA: 1) presentacion de la familia 'y
su dependencia, 2) intervencion del maestro y el
quiebre, 3) regreso del discipulo y consecuencias, 4)
cierre/moraleja. En cada pausa, formula preguntas
centradas en estructura y recursos, por ejemplo: “;Qué
parte cumple funcién de introduccion?”, “;Qué hecho
funciona como giro argumentativo?”’, “;Qué recursos
hacen mas

impactante la ensefianza (metafora,

contraste, repeticion)?”. Luego organiza equipos y
entrega una ficha de ‘Radiografia de la forma’ con
consignas: a) ubicar TESIS (moraleja explicita), b)

listar 2-3 ARGUMENTOS (razones que el relato

sugiere), ¢) anotar EVIDENCIAS (hechos del relato que

Los estudiantes observan el
video por segunda vez y, en
cada pausa, identifican qué
sucede y qué funcion cumple
en la estructura del mensaje.
En equipos, completan la
ficha ‘Radiografia de 1la
forma’: ubican la tesis en el
cierre, organizan argumentos
como razones y seleccionan
evidencias del relato
(dependencia inicial, pérdida
de la vaca, esfuerzo, mejora).
Reconocen recursos formales
como metafora (la ‘vaca’),
contraste (antes/despues) y
tono (advertencia/ensefianza),
estos

y explican como
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sostienen  cada razon), d)  proponer un
CONTRAARGUMENTO posible (por qué alguien no
estaria de acuerdo) y una respuesta breve (refutacion).
Acompafia a los equipos, orienta a que diferencien
‘hecho del relato’ de ‘interpretacion’, y modela como
sustentar con evidencias concretas (acciones y cambios
observables). Finalmente conduce una puesta en

comun: cada equipo pega su esquema en la pizarra, se

recursos refuerzan la
persuasion. Durante la
socializacion, comparan
esquemas, justifican

decisiones y ajustan su mapa
para que quede claro: tesis
arriba, argumentos

numerados, evidencias debajo

contrastan propuestas y se acuerda un mapa |y contraargumento al costado.
argumentativo de clase, destacando la funcién

persuasiva de la secuencia narrativa.

CIERRE (15”) | Los estudiantes explican
Sintesis, postura breve y metacognicion oralmente  qué  recursos
El docente retoma el mapa argumentativo final y realiza | formales hacen mas
una sintesis guiada: “;Como nos convence el relato: por | convincente el  mensaje
datos, por metafora, ;por contraste?”. Luego propone la | (metéfora, contraste,

produccion individual: cada estudiante escribe una
postura breve (5-7 lineas) sobre el mensaje del video,
utilizando el esquema y citando 1-2 evidencias del
relato (hechos). Solicita que incluyan al menos un
conector (por ejemplo: por eso, sin embargo, en
consecuencia) para asegurar coherencia. Invita a
algunos estudiantes a leer su postura, y retroalimenta

con tres focos rapidos: claridad de tesis, pertinencia de

evidencia, y conexion logica. Cierra con una reflexion

secuencia). Luego redactan su
postura breve apoyandose en
el mapa argumentativo y
sustentando con evidencias
del relato. Comparten textos
voluntariamente,  escuchan
retroalimentacion y ajustan su

redaccion para que la postura

sea clara y el sustento sea
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para cambiar.

final: identificar la ‘vaca’ personal como primer paso

pertinente. Finalmente
completan una autoevaluacion
rapida: “Hoy comprendi que
la FORMA persuade

cuando...”, “La evidencia que

mejor sostiene mi postura
es...”, “Necesito mejorar
en...”.

Criterios de evaluacion de la sesién

Criterio 1 Identifica con claridad el tema y la tesis explicita del relato argumentativo
“La historia de la vaca” y explica la secuencia introduccion—quiebre—
consecuencias—cierre como parte de su FORMA persuasiva.

Criterio 2 Elabora un esquema argumentativo (tesis—argumentos—evidencias—

contraargumento) y sostiene una postura breve, sustentandola con 1-2

evidencias explicitas del relato y conectores que ordenan la idea.

Sesién 3: “;Cual es el valor de la vida?”

Area

Comunicacion

Grado y seccion

5.% de secundaria

Titulo de la sesion

Analizamos el CONTENIDO del texto argumentativo del video

“;Cudl es el valor de la vida?”

Tiempo

90 minutos
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Recurso central

Video “;Cual es el valor de la vida? Una historia para reflexionar”.

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=MLNd74Ezg94

Materiales

Video (en linea o descargado), proyector y parlantes, pizarra y
plumones, tarjetas con preguntas, fichas de trabajo grupal con
organizador (Tesis—Argumentos—Evidencias—Contraargumento),

hojas bond o cuadernos, cinta adhesiva.

Proposito de la sesion

Al finalizar la sesion, los estudiantes analizan criticamente
el CONTENIDO del relato argumentativo multimodal
“;Cual es el valor de la vida?”, identifican tema, tesis e ideas
principales explicitas, evaltan la solidez de los argumentos
(razones) y la pertinencia de las evidencias que el video
presenta sobre el valor personal segln el contexto; elaboran
un esquema 0 mapa argumentativo (tesis—argumentos—
evidencias—contraargumento) y sostienen una postura breve

sustentada con evidencias del relato.

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Capacidades

(priorizadas)

* Obtiene informacion del texto (y de textos multimodales
relacionados).

» Reflexiona y evalGa el contenido del texto: valora
consistencia de ideas, razones y evidencias para sostener una

postura.
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Desempefio esperado
(nivel

CONTENIDO)

criterial -

Identifica tema y tesis; distingue ideas principales y
secundarias; reconoce argumentos y evidencias explicitas;
valora su pertinencia para sostener la tesis (qué tan
convincentes son) y explica la relacion entre el cambio de

valor del objeto y el valor personal en la vida.

Evidencias/Productos

1) Esquema o mapa argumentativo del video: Tesis —
Argumentos — Evidencias —
Contraargumento/Refutacion.

2) Postura breve (5-7 lineas) donde el estudiante toma

posicion y sustenta con 1-2 evidencias explicitas del relato.

Momento (tiempo)

Actividades del docente | Actividades de los

(narrativa, presente) estudiantes (narrativa,

presente)

INICIO (157)
Problematizacion y propdsito

El docente saluda al grupo y plantea en la pizarra una
pregunta generadora: “;Siempre nos valoran como
realmente valemos?”. Invita a compartir situaciones
donde alguien se siente subestimado o no reconocido.
Mientras escucha, registra palabras clave (valor, respeto,
autoestima, reconocimiento) y las organiza en un mapa de

ideas. Luego presenta el video “;Cual es el valor de la

vida?” y explica que trabajaran un relato argumentativo

Los estudiantes participan

en el dialogo inicial y
comparten experiencias en
las que se han sentido poco
valorados. Observan el
mapa de ideas y anticipan
que la historia hablara del
valor personal. Durante la
primera visualizacion,

registran en su cuaderno
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que defiende una idea. Precisa el foco de la sesion:
analizar el CONTENIDO, es decir, qué tesis se sostiene,
qué razones se ofrecen y con qué evidencias se apoya.
Anuncia un reto de observacion literal: identificar
personajes, objeto, lugares visitados y las distintas
valoraciones. Reproduce el video una primera vez sin

interrupciones.

quiénes participan, qué
objeto aparece, qué lugares
visita y qué valor le asignan
en cada contexto. Anotan
una frase o idea final que
parezca ser la ensefianza del

relato.

DESARROLLO (60")
Visualizacion guiada, andlisis de CONTENIDO vy
construccion del esquema

El docente reproduce el video por segunda vez y realiza
pausas breves para fijar informacion clave del contenido:
1) entrega del objeto, 2) consultas en distintos lugares y
ofertas recibidas, 3) explicacion final del padre. En cada
pausa, formula preguntas de contenido literal e inferencia
controlada: “;Qué dato nuevo aparece aqui?”, “;Qué
razén se va construyendo con este ejemplo?”, “;Qué
compara el padre?”. Luego0 organiza equipos y entrega una
ficha de andlisis del CONTENIDO con consignas: a)
redactar el TEMA en una frase, b) escribir la TESIS
(ensefianza central) en una oracion completa, c) listar 2-3
ARGUMENTOS (razones) que el relato sugiere para
defender la tesis, d) anotar EVIDENCIAS (hechos del

video: ofertas, lugares, reacciones) que respalden cada

argumento, e) proponer un CONTRAARGUMENTO

Los estudiantes observan el
video por segunda vez y
completan datos clave en su
cuaderno. En

equipos,

discuten el tema y redactan

la tesis con precision.
Luego distinguen
argumentos (razones) y
evidencias (hechos) del

relato, organizandolos en la
ficha. Comparan evidencias
y  eligen las  maés

convincentes (por ejemplo,

como cambia el valor del

objeto segun el lugar).
Plantean un
contraargumento (por
ejemplo, que el valor
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posible y responderlo brevemente (refutacion). Acompafia
el trabajo y orienta a diferenciar: hecho (evidencia) vs.
idea (argumento). Pide que cada equipo seleccione la
evidencia mas fuerte y explique por que es pertinente. En
la puesta en comun, registra en la pizarra un mapa de clase
y guia la validacion colectiva: se revisa si los argumentos

realmente sostienen la tesis y si la evidencia es suficiente.

depende solo del dinero) y
construyen una respuesta
apoyandose en el mensaje
del padre. En la plenaria,
exponen  su  esquema,
escuchan otros puntos de
vista y ajustan la solidez del
contenido: si una razon no

se sostiene con evidencia, la

corrigen.

CIERRE (15%)
Sintesis, postura breve y metacognicion

El docente retoma el mapa argumentativo final y formula
preguntas de cierre centradas en el CONTENIDO: ““;Cual
es la tesis exacta del relato?”, “;Qué argumento resulta
mas fuerte y por qué?”, “;Qué evidencia lo demuestra de
manera mas clara?”. Luego solicita una produccién
individual: cada estudiante escribe una postura breve (5-
7 lineas) sobre el valor personal, tomando posicidon frente
al mensaje del video y sustentando con 1-2 evidencias
explicitas (hechos) del relato. Indica que usen conectores
para ordenar el razonamiento (por ejemplo: por eso, en
cambio, en consecuencia). Invita a algunos voluntarios a

leer, y retroalimenta rapidamente: primero verifica si la

evidencia es pertinente, luego si el argumento es

Los estudiantes responden
preguntas de cierre 'y
comparan qué argumentos
y evidencias resultan més
convincentes. Redactan su
postura breve apoyandose
en el esquemay seleccionan
1-2 evidencias del video
para sustentar su posicion.
Escuchan lecturas
voluntarias, identifican
fortalezas y aspectos por
mejorar, y ajustan su texto

para que la tesis sea clara 'y

las evidencias estén bien
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coherente. Cierra con una reflexién: cambiar de contexto | conectadas. Finalmente
0 buscar un entorno que reconozca el valor es una decision | completan una

que se apoya en el conocimiento de uno mismo. autoevaluacion: “Mi

argumento principal es...”,
“Mi evidencia mas fuerte
es...”, “Debo  mejorar

2

en... .

Criterios de evaluacion de la sesion

Criterio 1 Identifica con claridad el tema y la tesis explicita del relato
argumentativo del video “;Cual es el valor de la vida?”, a partir
de informacion presentada de manera directa.

Criterio 2 Reconoce Yy registra al menos tres ideas principales o ejemplos

explicitos (evidencias) que muestran como el valor del objeto
cambia segun el contexto y explica como estos sustentan la tesis
sobre el valor personal; elabora el esquema argumentativo y una

postura breve sustentada.

Sesion 4: CAMINA COMO EL LOBO

Area Comunicacion

Grado y | 5.° de secundaria

seccion

Titulo de la| Inferimos y evaluamos el CONTENIDO del discurso motivacional
sesién “Camina como el lobo”




Tiempo 90 minutos

Recurso Video “CAMINA COMO EL LOBO: El video que todos los fuertes

central necesitan oir — Discurso motivacional”. Enlace:
https://www.youtube.com/watch?v=v7jwcScwEZ4

Materiales Video (en linea o descargado), proyector y parlantes, pizarra y

plumones, tarjetas con preguntas inferenciales, fichas de trabajo grupal
para registrar inferencias (metafora del lobo — mensaje implicito —

aplicacion a la vida), hojas bond o cuadernos, cinta adhesiva.

Proposito de la sesion | Al finalizar la sesion, los estudiantes desarrollan comprension

inferencial y lectura criterial del CONTENIDO del discurso
motivacional “Camina como el lobo”: deducen el mensaje
central implicito, infieren el significado de las metaforas
(lobo/ovejas), evaluan la consistencia de las ideas (qué razones
ofrece el discurso y con qué ejemplos las refuerza), y elaboran
un esquema O mapa argumentativo (tesis—argumentos—
evidencias—contraargumento) para sostener una postura breve

relacionada con su vida escolar y personal.

Competencia

(MINEDU)

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Capacidad especifica | Infiere e interpreta informacion del texto.

(priorizada)
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Desempefio esperado
(nivel  criterial —

CONTENIDO)

Deduce el mensaje central implicito del discurso; infiere el valor
simbolico del lobo como metafora de actitud ante la vida;
identifica ideas centrales y razones del discurso; reconoce
ejemplos/escenas/frases que funcionan como evidencia; Yy
relaciona esas inferencias con situaciones personales o del

entorno cercano con coherencia.

Evidencias/Productos

1) Esquema o mapa argumentativo del discurso: Tesis (mensaje

implicito) —  Argumentos (razones) —  Evidencias

(frases/escenas) Contraargumento/Refutacion.

2) Postura breve (5-7 lineas) donde el estudiante toma posicion

y sustenta con 1-2 evidencias del video.

Momento (tiempo) Actividades del | Actividades de los estudiantes
docente  (narrativa, | (narrativa, presente)
presente)

INICIO (15”) | Los estudiantes responden a la

Problematizacion y propdsito

El docente saluda al grupo y plantea en la pizarra la
pregunta generadora: “;Qué significa para ti
‘caminar como un lobo’?”. Promueve un didlogo
breve donde los estudiantes asocian al lobo con
imagenes (fuerza, resistencia, liderazgo, soledad,

manada). Mientras escucha, registra palabras clave

sin juzgar. Luego presenta el video y explica que el

pregunta generadora y comparten
significados posibles del lobo.
Reconocen que sus ideas previas
seran Utiles para interpretar la
metafora. Durante la primera
visualizacion, escuchan con

atencion e identifican frases que

suenan a consejo o advertencia.




discurso busca persuadir sobre una forma de
enfrentar la vida. Precisa el foco: analizar el
CONTENIDO implicito  (mensaje, valores,

actitudes) y como se sostiene con razones Yy
ejemplos. Anuncia el reto: descubrir lo que el
narrador quiere decir sin decirlo directamente.

Reproduce el video una primera vez sin pausas.

Anotan dos ideas que les

parezcan centrales 'y una

emocion que les provoque el
motivacion,

discurso  (reto,

incomodidad, etc.).

DESARROLLO (60°)

Visualizacion guiada, inferencias y mapa del
CONTENIDO

El docente reproduce el video por segunda vez y
detiene en fragmentos clave donde el narrador usa
metaforas y polarizaciones (lobo/oveja), describe
actitudes (mantenerse firme, levantarse, resistir,
actuar sin excusas) y formula exhortaciones. Tras
cada pausa, inferenciales

plantea preguntas

centradas en CONTENIDO: idea esta

“iQué
defendiendo aqui?”, “;Qué valor propone?”, “;Qué
critica de manera implicita?”, “;Qué evidencia del
discurso sostiene esa idea (frase, escena, ejemplo)?”.
Luego organiza grupos y entrega una ficha de trabajo
con cuatro columnas: 1) Frase/idea del video, 2)
Inferencia (qué significa en realidad), 3) Argumento
(razon sostiene el

que mensaje), 4)

Evidencia/ejemplo del video y efecto (por qué

Los estudiantes observan el
video por segunda vez y se
enfocan en metaforas,
valoraciones y exhortaciones.
Responden preguntas
inferenciales y proponen
interpretaciones del lobo y de las
‘ovejas’. En grupos, completan la
ficha: seleccionan frases, infieren
su sentido, convierten ese sentido
en argumentos (razones) Yy
anotan evidencias concretas del
video que los respaldan. Discuten
qué argumentos son mas fuertes
y cuéles son repetidos o débiles.
En la plenaria, exponen sus
otros

hallazgos, = escuchan

enfoques y ajustan su mapa
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convence). Acompaiia el trabajo, orienta a
diferenciar inferencia (interpretacion) de evidencia
(lo dicho o mostrado) y pide que cada equipo elija
dos argumentos principales, evitando repetir ideas.
Finalmente guia una puesta en comun: cada grupo
comparte una inferencia y su argumento con
evidencia; el docente registra en la pizarra un mapa
Tesis

de clase: implicita — Argumentos —

Evidencias — Contraargumento posible

(por
ejemplo, ‘no todos pueden’ / ‘a veces pedir ayuda es

valido’) y una refutacion razonada.

argumentativo para que sea
coherente: una tesis clara, 2-3
argumentos distintos, evidencias
pertinentes y un contraargumento

con respuesta.

CIERRE (15%)
Postura breve y aplicacion personal

El docente retoma el mapa de clase y pide sintetizar
el mensaje implicito en una frase. Luego formula
preguntas: “;Qué argumentos sostienen esa tesis?”,
“;Qué evidencia es mas convincente y por qué?”,
“;Qué parte podria ser cuestionable?”. Propone una
produccion individual: cada estudiante redacta una
postura breve (5-7 lineas) donde explique qué
significa para €l/ella ‘caminar como el lobo’ y en qué
situacion concreta necesita aplicar esa actitud,
sustentando con 1-2 evidencias del video. Invita a

algunos voluntarios a leer y retroalimenta en tres

focos: claridad de tesis personal, pertinencia de

Los estudiantes sintetizan el
mensaje del video en una frase
propia y reconocen valores vy
criticas implicitas. Redactan su
postura breve, conectando el
mensaje con una situacion real de
1-2

su vida. Seleccionan

evidencias del video para
justificar su posicion. Escuchan
lecturas voluntarias, comparan
distintas posturas y ajustan su
texto para que el argumento sea
consistente y la evidencia sea

pertinente. Finalizan con una
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evidencia y coherencia del argumento. Cierra | autoevaluacion:  “Mi  tesis
reforzando que la comprension inferencial permite | personal es...”, “Mi evidencia
leer el sentido profundo de discursos motivacionales | mas fuerte es...”, “Mi siguiente

y tomar decisiones informadas. paso sera...”.

Criterios de evaluacion de la sesion

Criterio 1 Deduce el mensaje central implicito del discurso motivacional
“Camina como el lobo” y lo expresa con sus propias palabras de

manera coherente.

Criterio 2 Infiere el significado simbolico del lobo y de las “ovejas”, organiza el
contenido en un esquema (tesis—argumentos—evidencias—
contraargumento) y establece al menos una relacién clara con
situaciones reales de su vida o de su entorno, sustentando con

evidencias del discurso.

Sesion 5: “Criticado Por Ser Diferente Y Es Un Genio”

Area Comunicacion

Grado y seccion 5.° de secundaria

Titulo de la sesion Inferimos el mensaje del video “Criticado por ser diferente y es
un genio”

Tiempo 90 minutos

Recurso central Video “Criticado Por Ser Diferente Y Es Un Genio” — Dhar
Mann Studios (texto argumentativo audiovisual)




Proposito de la

sesion

Al finalizar la sesion, los estudiantes desarrollan su comprension
inferencial de textos argumentativos, deduciendo el mensaje
implicito del video y reconociendo actitudes, valores y
ensefianzas vinculadas al respeto por la diferencia y la valoracion

del talento.

Enfoque criterial —
Dimension

contenido

La sesion se orienta a que los estudiantes identifiquen ideas
implicitas, organicen la informacién en esquemas y argumenten
el contenido del texto audiovisual a partir de inferencias

fundamentadas.

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Capacidad especifica

Infiere e interpreta informacién del texto.

Desempefio

esperado

Infiere el mensaje central implicito del video, interpreta el
significado de las acciones y actitudes de los personajes y
relaciona estas inferencias con situaciones de discriminacion o

respeto por la diferencia en su entorno.

Materiales

Video proyectado, proyector y parlantes, pizarra y plumones,
tarjetas con preguntas inferenciales, fichas de trabajo grupal
(situacion del video — ¢qué se ve? — ;qué se infiere?), hojas bond

0 cuadernos, cinta adhesiva.

Momento

Actividades  del | Actividades de los estudiantes

docente
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Inicio

El docente problematiza con una pregunta
generadora sobre la critica a la diferencia, recoge
experiencias, registra ideas clave y presenta el
video como texto argumentativo audiovisual.
antes de la

Indica aspectos a observar

visualizacion completa.

Los estudiantes participan en el

dialogo inicial, comparten

experiencias, reconocen la
diversidad y observan el video
identificando personajes, hechos y

posibles mensajes implicitos.

Desarrollo
El docente guia una segunda visualizacion con
estratégicas,  formula

pausas preguntas

inferenciales, organiza el trabajo grupal con

Los estudiantes analizan escenas,
responden preguntas inferenciales,
elaboran esquemas de contenido en

grupo y argumentan sus inferencias

fichas de analisis y conduce la puesta en comun | relacionandolas con  situaciones
para construir el mensaje implicito. reales.
Cierre Los estudiantes formulan

El docente orienta la reflexion final, promueve la

sintesis del mensaje implicito, solicita la

redaccion de un parrafo argumentativo personal y

brinda retroalimentacion formativa.

conclusiones, redactan un parrafo
argumentativo sobre el mensaje
inferido y asumen compromisos de

cambio en su convivencia.

Criterio de evaluacion 1

Infiere el mensaje central implicito del video y lo

expresa con sus propias palabras de manera coherente.

Criterio de evaluacion 2

Interpreta las acciones y actitudes de los personajes y
establece relaciones claras con situaciones reales de

discriminacion o respeto por la diferencia.
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Evidencia Esquema de analisis del video y parrafo argumentativo
individual.
Sesidn 6:
Area Comunicacion

Grado y seccion

5.° de secundaria

Titulo de la sesion

Valoramos criticamente el mensaje cultural de “Yawar Fiesta” a

partir de un video

Tiempo

90 minutos

Recurso central

Video “YAWAR FIESTA de José Maria Arguedas | Resumen y
analisis literario” (texto argumentativo audiovisual)

https://www.youtube.com/watch?v=s32EwoMKw70

Proposito de la

sesion

Al finalizar la sesion, los estudiantes desarrollan su comprensién

criterial de textos argumentativos, emitiendo juicios criticos sobre
el mensaje cultural y social presentado en el video “Yawar Fiesta”
y valorando la posicién del autor frente a las tradiciones andinas y

la modernizacion, organizando sus ideas en un esquema de contexto

y argumentando su postura con evidencias del texto audiovisual.

2. Enfoque curricular

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.
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Capacidad Reflexiona y evalla el contenido, la forma y el contexto del texto.
Desempefio Emite opiniones fundamentadas sobre la representacion de la fiesta,
esperado la violencia y la identidad cultural en “Yawar Fiesta”; evalua la

postura del narrador frente al choque entre tradicién y cambio social
y argumenta si considera pertinente o no la forma en que se
presentan las costumbres andinas, tomando en cuenta el contexto

sociocultural.

3. Nivel criterial de la sesion — Dimension CONTEXTO

de progreso

Foco de la El estudiante comprende y evalua el texto considerando su marco

dimensién cultural, social e historico: tradiciones andinas, relaciones de poder,

(contexto) tensiones entre modernizacion y costumbre, y la posicion del
autor/narrador.

Desempefios | 1) Reconoce elementos del contexto representados en el video (actores

sociales, valores, conflictos).

(durante la | 2) Explica como el contexto influye en el mensaje cultural de la obra.
sesion) 3) Emite un juicio critico sobre el mensaje, sustentado en evidencias del
texto audiovisual.
4) Organiza sus ideas en un esquema de contexto y produce un parrafo
argumentativo coherente.
Producto Esquema de contexto sociocultural (organizador grafico) con:
intermedio | tradicidn/fiesta, violencia/simbolismo, actores sociales, tension

tradicibn—modernizacién, postura del autor, relacién con la realidad

actual.
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Producto Parrafo de opinidn argumentada: toma postura sobre si la representacion
final de la fiesta es adecuada para reflexionar sobre identidad cultural, incluye
(evidencia) | al menos 2 evidencias del video y 1 relacion con el contexto actual.
Criterio El estudiante sostiene su postura con razones claras (porque/ya que/en
transversal | consecuencia) y evita opiniones sueltas; explica el contexto antes de
de calidad juzgar el mensaje.

4. Materiales
Materiales | Video “YAWAR FIESTA de José Maria Arguedas | Resumen y analisis

literario” (https://www.youtube.com/watch?v=s32EwoMKw?70), proyector
y parlantes, pizarra y plumones, tarjetas con preguntas criteriales (juicio y
valoracion), fichas de trabajo grupal con columnas (aspecto de la obra —
qué muestra — qué opino y por qué), plantilla de organizador grafico

(esquema de contexto), hojas bond o cuadernos, cinta adhesiva.

5. Secuencia didactica (redaccién narrativa en presente)

Momento Tiempo Actividades del | Actividades de los

docente estudiantes
Inicio (problematizacion y dialogo) Los estudiantes responden a
15 min la pregunta generadora,
El docente saluda y plantea la pregunta generadora: comentan costumbres de su
“;Todas las tradiciones son buenas solo por ser entorno y reconocen que una
antiguas?”. Escucha ejemplos de costumbres que generan | tradicion puede generar




2 ¢

debate y registra palabras clave: “tradicion”, “cultura”,
“cambio”, “violencia”, “identidad”. Presenta el video
como texto argumentativo audiovisual y activa el
proposito: evaluar el mensaje considerando el contexto.
Antes de la proyeccidn, instala el reto: observar qué
tradicion se representa, quienes participan, qué tensiones
sociales aparecen y qué postura se sugiere frente a la

modernizacion. Proyecta el video completo sin

interrupciones.

orgullo y también
controversia. Observan el
video con atencion,
identifican ideas principales
y registran notas breves
sobre: tradicion
representada, actores
sociales, conflictos y
posibles mensajes

culturales.

Desarrollo (visualizacién guiada, andlisis y valoracion
critica)

55 min

El docente proyecta nuevamente el video y se detiene en
fragmentos clave: descripcion de la corrida, participacion
de grupos sociales, criticas/defensas y referencias a
identidad andina y modernidad. Formula preguntas
criteriales centradas en el contexto: “;Qué rasgos
culturales del mundo andino se muestran aqui?”, “;Qué
relaciones de poder se evidencian?”, “;Qué tension entre
tradicion y cambio social aparece?”, “;Desde qué mirada
se presenta la fiesta y por qué?”. Organiza grupos y
entrega la ficha con columnas (aspecto — qué muestra —
qué opino y por qué) y la plantilla del esquema de

contexto. Modela brevemente como pasar de la

Los estudiantes observan el
video con pausas, analizan
lo dicho y lo no dicho, y
responden preguntas que los
Ilevan a interpretar el
contexto (cultural, social e
histérico) del mensaje. En
grupos, completan la ficha
con juicios fundamentados y
elaboran un esquema de
contexto que ordena:
tradicion/fiesta,
violencia/simbolismo,
actores sociales, tension

tradicién—modernizacion,
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descripcion a la valoracion: primero explica el contexto,
luego juzga y sustenta. Acompanfa el trabajo, exige
evidencias del video y orienta la formulacion de razones
con conectores. Cierra el momento con una puesta en
comun: cada grupo expone 1 aspecto y el docente

organiza conclusiones en la pizarra.

postura del autor y vinculo
con la realidad actual. En la
puesta en comun,
argumentan sus valoraciones
con ejemplos del video y

contrastan puntos de vista.

Cierre (reflexion, postura y proyeccion)

20 min

El docente retoma las conclusiones de la pizarra y
conduce preguntas de toma de postura: “;La obra valora la
cultura andina, la critica 0 ambas a la vez? ;Qué contexto
lo explica?”, “;Qué aprendemos sobre identidad cultural
cuando leemos el texto desde su contexto?”’, “;Qué
postura asumes tl y por qué?”. Solicita el producto final:
un parrafo de opinién argumentada que responda:
“;Considero que la representacion de la fiesta en “Yawar
Fiesta’ es adecuada para reflexionar sobre nuestra
identidad cultural? ;Por qué?”. Indica que incluyan 2
evidencias del video y 1 relacién con el presente. Brinda
retroalimentacion formativa destacando: claridad del
contexto, coherencia de la postura y suficiencia de
evidencias. Cierra recordando que la lectura criterial
implica evaluar el texto desde su contexto y sostener una

postura responsable.

Los estudiantes dialogan y
sostienen posturas distintas,
explican el contexto antes de
juzgar y comparan
argumentos. Redactan un
parrafo de opinion con tesis
clara, razones y evidencias
del video, vinculando la
discusion con situaciones
actuales (discriminacion,
identidad, tradicion,
modernizacion). Algunos
comparten su texto, reciben
retroalimentacion y ajustan

su argumentacion.
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7. Criterios de evaluacion (enfoque criterial — dimension contexto)

Criterio 1 Explica el contexto cultural y social representado (tradicion,

(contextualiza) actores y tensiones) y lo relaciona con el mensaje del video.

evidencias.

Criterio 2 (valora Evalua la postura del autor/narrador frente al choque entre

criticamente) tradicion y modernizacién, identificando valores/antivalores con

Criterio 3 (organiza | Construye un esquema de contexto coherente y produce un

y argumenta) parrafo argumentativo con tesis, razones y evidencias del texto
audiovisual.
Evidencias Ficha grupal (aspecto — qué muestra — qué opino y por qué),

esquema de contexto y parrafo argumentativo individual.

Estrategia 1 (pregunta guia)

El docente pregunta: “;Qué parte del contexto explica

tu opinién?” antes de aceptar cualquier juicio.

Estrategia 2 (seméaforo de

evidencias)

Verde: cita una evidencia del video; Amarillo:
menciona evidencia sin precision; Rojo: opina sin
evidencia. El estudiante mejora hasta alcanzar

‘verde’.

Estrategia 3 (revision rapida

del parrafo)

El estudiante verifica: 1 tesis, 2 evidencias, 1 relacion
con el presente, conectores causales y cierre con

postura.

Cierre de mejora

El docente devuelve un comentario breve centrado en

el criterio: “Tu contexto esta claro / falta precisar el
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actor social / afiade evidencia del video / explica

mejor la tension tradicibn—modernizacion”.

Sesion 7: “Nunca Mas Seras Perezoso”

Area

Comunicacion

Grado y seccion

5.2 de secundaria

Titulo de la sesion

“Cuestionamos el mensaje del video: ;la pereza se supera con fuerza

de voluntad?”

Tiempo

90 minutos

Recurso central

Video “Nunca Mas Serds Perezoso Después de Escuchar Esta
Historia — El Cambio Que Te Hara  Despertar”

https://www.youtube.com/watch?v=6A2_Xv-JINM

Proposito

sesion

de

la

Al finalizar la sesion, las y los estudiantes formulan juicios criticos
sobre el mensaje del video argumentativo, evaluando la pertinencia
de sus argumentos y evidencias, reconociendo cdmo el contexto
(condiciones de vida, rutinas, emociones, acceso a apoyo y carga
académica) influye en el problema de la pereza o la procrastinacion.
Finalmente, organizan sus ideas en un esquema de contexto y
redactan una postura argumentada con propuestas de accion realistas

y responsables.

2. Competencia y desempefio (5.° de secundaria)
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Competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Desempefio Evalta criticamente el contenido y la intencion de textos

esperado argumentativos sobre temas de su interés, analizando la pertinencia

de los argumentos, las evidencias que los respaldan y las
consecuencias que se derivan de aceptarlos o rechazarlos, para tomar

posicion de manera responsable y fundamentada.

3. Nivel criterial de la sesiéon — Dimension CONTEXTO

Foco de la dimensién

(contexto)

La lectura criterial se centra en evaluar como el video explica la
pereza considerando el entorno del estudiante: condiciones
familiares, habitos, cultura escolar, acceso a recursos, salud
emocional, tiempo disponible, exigencias académicas y presion
social. El estudiante valora si el mensaje del video reconoce estas

variables o si simplifica el problema.

Desempefios de
progreso (durante la

sesion)

1) Reconoce factores contextuales mencionados o ausentes en el
video.

2) Explica de qué manera esos factores influyen en los habitos
de estudio.
3) Emite un juicio critico sobre el mensaje del video
considerando el contexto real.
4) Organiza sus ideas en un esquema de contexto y sostiene una

postura argumentada con evidencias del texto audiovisual.
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Producto intermedio

Ficha grupal de analisis: argumento — evidencia — intencién —
juicio (solido/parcial/debil) + nota contextual (qué condiciones

considera/omite).

Producto final

(evidencia)

Esquema de contexto + texto breve de opinion argumentada (1
parrafo): toma postura sobre si la pereza se supera solo con
fuerza de voluntad, incluye 2 evidencias del video y 2 factores
de contexto de su realidad; propone 1 accion posible y

responsable.

Criterio transversal

de calidad

El estudiante explica el contexto antes de juzgar el mensaje y
evita generalizaciones; sustenta su postura con razones claras y
evidencias del video, usando conectores causales y de

consecuencia.

4. Materiales y recursos

computadora con internet

Proyector, parlantes y | Para reproducir el video y realizar pausas de analisis.

Enlace al video

https://www.youtube.com/watch?v=6A2_Xv-JfNM

Pizarra y plumones

sintesis del analisis criterial.

Para registrar palabras clave, acuerdos, desacuerdos y

Fichas de trabajo grupal

autor y juicio critico con enfoque contextual.

Para identificar argumentos, evidencias, intencion del
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Cuadernos y lapiceros

Para apuntes, elaboracion del esquema de contexto y

redaccion del parrafo argumentativo.

Rdbrica / lista de cotejo del

docente

Para valorar participacion, calidad de juicios criticos y

propuestas de accion.

5. Secuencia metodoldgica (Paulo Freire: dialogo, problematizacién y accién)

La docente recibe al grupo con un saludo cercano y
plantea en la pizarra la pregunta generadora: “;La
pereza es un defecto personal o también es resultado de
nuestras condiciones de vida?”. Invita a compartir
experiencias en las que han sido etiquetados como
“perezosos” y cuida que el didlogo se realice con
respeto. Registra palabras clave que describen el
contexto: cansancio, redes sociales, responsabilidades
domésticas, presién, emociones, horarios, motivacion.

Presenta el propdsito de la sesidn y anuncia que

trabajardn un video argumentativo para analizarlo con

Momento Tiempo Actividades del | Actividades de los estudiantes
docente (narrativa en | (narrativa en presente)
presente)
Inicio Las y los estudiantes responden a
- la pregunta generadora con

ejemplos de su vida cotidiana,
describen como se sienten cuando
reciben la etiqueta de “pereza” y
reconocen factores que influyen
en su disposicion para estudiar.
Participan en la lluvia de ideas,
observan las palabras del contexto
en la pizarray toman notas breves.
Ven el video con atencion,
intentando identificar el mensaje

central y la forma en que se

interpreta el problema.
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lectura criterial, poniendo atencidn al contexto que el
video considera o ignora. Reproduce el video completo

sin interrupciones.

Desarrollo

55 min

La docente establece pautas de observacion: identificar
el mensaje central, los argumentos para “vencer la
pereza”, las evidencias y las emociones que se intentan
provocar. Al finalizar el video, guia una primera ronda
de comprension literal e inferencial: “;Qué historia se
cuenta?”’, “;Qué idea principal se sostiene?”’, “;Qué
ejemplos se usan?”. Luego orienta el analisis criterial
desde el contexto: plantea que el mensaje del video debe
evaluarse segun las condiciones reales de vida de los
estudiantes. Organiza grupos y entrega una ficha con
columnas: argumento — evidencia — intencion del autor
— juicio critico (solido/parcial/débil) — contexto (qué
factores considera u omite). Circula entre los grupos y
problematiza con preguntas: “;Todos pueden cambiar
igual?”, “;Qué pasa si falta descanso o apoyo?”, “;Qué
condiciones no aparecen en el video?”. Modela como

sustentar: cita una escena, explica el factor contextual y

Las y los estudiantes revisan sus
apuntes y responden preguntas de
comprension, reconstruyendo la
historia y el mensaje del video. En
grupos, identifican argumentos y
evidencias (ejemplos, apelaciones
emocionales, afirmaciones
generales) y analizan la intencion
del autor. Luego emiten juicios
criticos considerando el contexto:
sefialan qué factores reales de su
vida el video toma en cuenta y
cudles omite o simplifica.
Organizan su andlisis en la ficha y
una sintesis

preparan para

compartir, usando conectores
causales y evidencias del texto

audiovisual.
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recién emite la valoracién. Conduce una socializacion

breve por grupos.

Cierre

20 min

La docente invita a algunos grupos a presentar sus
juicios criticos, asegurando el respeto por la diversidad
de posturas. Sistematiza en la pizarra acuerdos y
desacuerdos y orienta a construir un ‘esquema de
contexto’ que explique por qué la
pereza/procrastinacion no se reduce solo a fuerza de
voluntad. Entrega o proyecta una plantilla de
organizador y guia su llenado con preguntas: “;Qué
factores personales aparecen?”, “;Qué factores del
entorno influyen?”, “;Qué propone el video y qué
proponemos nosotros?”. Luego solicita el producto
final: un parrafo de opinién argumentada que responda:
“(La pereza se supera solo con fuerza de voluntad? ;Por
qué?”. Pide incluir 2 evidencias del video, 2 factores
contextuales de su realidad y 1 accion concreta posible.
Retroalimenta destacando claridad del contexto, solidez
del juicio y realismo de la propuesta. Cierra retomando

la pregunta inicial y promoviendo una reflexion de

accion transformadora.

Las y los estudiantes escuchan a
sus comparieros, contrastan ideas
y completan la sintesis colectiva.
Elaboran un esquema de contexto
que organiza factores personales
(motivacidn, habitos, autocontrol)
y factores del entorno (carga
académica, descanso, familia,
acceso a recursos, emociones, uso
del celular), y formulan una
explicacién equilibrada. Escriben
un parrafo argumentativo con
postura clara, evidencias del video
y propuestas realistas para
mejorar sus habitos. Comparten
voluntariamente su texto, reciben

retroalimentacién y ajustan su

argumentacion.
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Criterios de evaluacién

Criterio 1

Emite juicios criticos fundamentados sobre el mensaje del video,
expresando acuerdos o desacuerdos con argumentos claros y
evidencias del texto audiovisual, considerando factores del contexto

que influyen en los habitos de estudio.

Criterio 2

Valora la postura del autor del video frente a la pereza y el cambio de
habitos, identificando al menos un aspecto positivo y uno
problematico, y justificando su valoracion desde el contexto real del

estudiante.

Evidencias

Ficha grupal de analisis (argumento—evidencia—intencion—juicio—

contexto), esquema de contexto y parrafo argumentativo individual.

Instrumentos

Lista de cotejo para participacion y trabajo grupal + rabrica breve
para el esquema y el parrafo (tesis, evidencias, contexto, coherencia,

propuesta).

8. Evaluacién de la sesion (sintesis)

Aspecto a evaluar (dimension criterial) Criterio de evaluacion

Emision de juicios criticos sobre el video | Formula opiniones propias sobre el

como texto argumentativo. mensaje del video, sustentandolas en

argumentos y evidencias identificadas en el

texto y considerando su contexto.
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Capacidad para confrontar el mensaje con

la propia realidad y proponer acciones.

Contrasta el mensaje del video con sus
condiciones reales de estudio y plantea al
menos una accion concreta, posible y

responsable para mejorar sus habitos.

2.3. Evaluacion de la comprensidn lectora de textos argumentativos en estudiantes de 5°

de secundaria (post — test)

Tabla 8. Analisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimension forma-

- postes
Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 1 3,3%
Proceso 2 6,7%
Logrado 17 56,7%
Logro destacado 10 33,3%
Total 30 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica

Interpretacion:

En la Tabla 8 (postest) se evidencia una mejora marcada en la dimension forma de la

comprensién lectora de textos argumentativos (n = 30), ya que la distribucidn se concentra

ampliamente en niveles altos: Logrado reune a 17 estudiantes (56,7%) y Logro destacado a 10

(33,3%), sumando un 90% con desempefio satisfactorio o superior para reconocer y valorar la

organizacion del texto, su estructura argumentativa y recursos de cohesién. En contraste, los

niveles iniciales se reducen notablemente, con solo 2 estudiantes (6,7%) en Proceso y 1 (3,3%)
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en Inicio (en conjunto 10%), lo que indica que las dificultades para analizar la forma del texto
se vuelven minoritarias. En términos generales, el postest refleja un fortalecimiento
significativo de las habilidades de lectura critica vinculadas a la dimension formal, con un

desplazamiento claro hacia niveles de logro y consolidacién.

Tabla 9. Analisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimension

contenido ( post-tes)

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 0 0%
Proceso 5 16,7%
Logrado 14 46,7%
Logro destacado 11 36,6%
Total 30 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica
Interpretacion:

En la Tabla 9 (postest) se observa un desempefio alto en la dimension contenido de la
comprensién lectora de textos argumentativos (n = 30), ya que la distribucién se concentra en
niveles de logro: Logrado agrupa a 14 estudiantes (46,7%) y Logro destacado a 11 (36,6%), lo
que suma 83,3% con capacidad consolidada para comprender, seleccionar y valorar ideas
centrales, argumentos y evidencias del texto. De manera complementaria, Proceso incluye a 5
estudiantes (16,7%), quienes muestran avances, pero aun presentan dificultades para evaluar
con mayor consistencia la solidez de los sustentos o la coherencia interna de la postura del
autor. Es relevante que no se registran estudiantes en Inicio (0%), lo que indica que las

limitaciones mas basicas para comprender el contenido desaparecen en el postest; en conjunto,
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los resultados reflejan una mejora importante y una tendencia clara hacia niveles superiores en

el andlisis critico del contenido.

Tabla 10. Anélisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimension

contexto (post-test).

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 2 6,7%
Proceso 5 16,7%
Logrado 14 46,6%
Logro destacado 9 30%
Total 30 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica

Interpretacion:

En la Tabla 10 (postest) se aprecia una mejora clara en la dimensién contexto de la comprension
lectora de textos argumentativos (n = 30), ya que la mayoria de estudiantes se ubica en niveles
altos: Logrado concentra 14 estudiantes (46,6%) y Logro destacado 9 (30%), alcanzando en
conjunto un 76,6% que evidencia mayor capacidad para situar el texto, reconocer proposito,
destinatario e implicancias socioculturales, asi como valorar su impacto. En contraste, los
niveles iniciales se reducen a proporciones menores, con 5 estudiantes (16,7%) en Proceso y 2
(6,7%) en Inicio (total 23,4%), lo que sugiere que persisten algunas dificultades para interpretar
de manera consistente el contexto comunicativo o detectar sesgos e intencionalidades. En
sintesis, el postest muestra un desplazamiento significativo hacia niveles de logro en la
dimension contextual, aunque adn se identifica un grupo pequefio que requiere refuerzo para

consolidar una lectura critica situada.
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Tabla 11. Andlisis de la comprension lectora de textos argumentativos en su dimension forma

contenido y contexto (post-test).

Nivel LD

| P L

TOTAL

% % % %
Forma 1 33 2 6,7 17 56,7 10 33,3 30
Contenido 0 0 5 16,7 14 46,7 11 36,6 30
Contexto 2 6,7 5 16,7 14 46,6 9 30 30
Total 3,3% 13,3% 50% 33,4% 100%

Nota. Resultados de la evaluacion diagnostica
Interpretacion

En el postest, al considerar conjuntamente las tres dimensiones del nivel criterial (forma,
contenido y contexto; n = 30 por dimension), se observa un desempefio global
predominantemente alto, pues la distribucion total se concentra en Logrado (50%) y Logro
destacado (33,4%), sumando un 83,4% en niveles satisfactorios o superiores, mientras que
Proceso representa 13,3% e Inicio apenas 3,3%, lo que evidencia que las dificultades criticas
se reducen a una minoria. Por dimensiones, Forma presenta el mayor predominio en Logrado
(56,7%) y un 33,3% en Logro destacado, indicando consolidacion en el reconocimiento y
valoracion de la estructura y recursos textuales; Contenido muestra un perfil muy favorable al
registrar 0% en Inicio, con 46,7% en Logrado y 36,6% en Logro destacado, lo que sugiere una
comprensién sélida de ideas, argumentos y evidencias, aunque ain existe un 16,7% en Proceso
que requiere reforzar la evaluacién de la consistencia argumentativa; finalmente, Contexto
también evidencia avances relevantes con 76,6% en Logrado/Destacado, aunque conserva un
23,4% en Inicio/Proceso, lo que indica que situar el texto (proposito, audiencia, implicancias

socioculturales y posibles sesgos) sigue siendo el aspecto relativamente mas desafiante; en
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conjunto, el postest confirma una mejora general y un desplazamiento marcado hacia niveles

de logro en las tres dimensiones.
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CONCLUSIONES
» En conclusion, el pretest evidencia un desempefio moderadamente favorable en el nivel
criterial, de los textos argumentativos con predominio de Logrado y Logro destacado
(58,9%); sin embargo, persiste un grupo importante en Inicio/Proceso (41,1%),
especialmente en la dimension Contexto, que resulta la mas débil, por lo que el principal
reto inicial es fortalecer la lectura critica situada para consolidar una comprension

critica integral.

> Las narrativas digitales orientadas a partir de teorias contemporéneas cognitivas y
socio-pedagdgicas son un logro que puede ayudar a desarrollar la comprension de
textos argumentativos, pues la introduccion de recursos multimodales ayuda a la
interpretacion critica y la construccion del significado de este tipo de textos. Su
efectividad se ve también realzada gracias a la ayuda de principios de la cognicion
distribuida, procesamiento de informacion y el aprendizaje contextualizado, que sirven
para optimizar la atencion, la motivacion y la adecuacion a la realidad del estudiante.
Todo esto proporciona la base tedrica para conseguir la mejora de las narrativas
digitales para transformar el aprendizaje en secundaria con estudiantes lectores criticos,

autobnomos y con capacidad para argumentar.

» En conclusidn, el postest confirma una mejora significativa en la comprension criterial
de los textos argumentativos, al concentrarse la mayoria en Logrado y Logro destacado
(83,4%) y reducirse Inicio/Proceso a una minoria; se consolida especialmente Forma y
Contenido, mientras que Contexto, aunque mejora, sigue siendo la dimensiéon que

requiere mayor refuerzo para lograr una lectura critica plenamente situada.



RECOMENDACIONES

» A los docentes de la Institucion Educativa Fe y Alegria 55 “Valentin Salegui”
Yamakaientsa, distrito de Imaza, provincia de Bagua, region Amazonas; se les recomienda
aplicar el programa de narrativas digitales en el desarrollo de la comprensidn lectora, con
el objetivo de promover sesiones de aprendizaje mas dindmicas e interactivas, que
despierten el interés y la motivacion en los estudiantes.

» Se recomienda continuar con la implementacion del programa de narrativas digitales y
complementarlo con actividades que fomenten el andlisis critico de los textos,
promoviendo la formulacion de preguntas, el debate y la argumentaciéon, con el fin de
consolidar aun mas las habilidades lectoras de los estudiantes.

» Es necesario que los docentes reciban capacitacion en estrategias innovadoras para el
desarrollo de la comprension lectora en entornos digitales, asegurando asi un enfoque
pedagdgico actualizado que responda a las necesidades de los estudiantes y optimice los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

» Finalmente, se sugiere realizar evaluaciones periddicas del impacto del programa en la
comprensién lectora de los estudiantes, con el propdsito de identificar areas de mejora y
optimizar las estrategias aplicadas, garantizando asi una ensefianza mas efectiva y alineada

a los desafios del contexto educativo actual.

88



REFERENCIAS
Alayyar, G., & Fisser, P. (2023). Cognitive processes in digital storytelling: Enhancing critical

thinking skills. Journal of Interactive Learning Research, 34(1), 21-39.

Bruner, J. (2020). La educacion, puerta de la cultura. Editorial Morata.
Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2021). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed

methods approach (5th ed.). SAGE Publications.

Garcia, M. B. (2024). Implementacion de estrategias digitales en la ensefianza de textos

argumentativos. Ediciones Educativas. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2022.104495

Hernandez-Ortiz, M., & Ramirez, J. (2024). Alfabetizacién digital y produccién de narrativas
multimodales en estudiantes de secundaria. Revista Iberoamericana de Tecnologia

Educativa, 20(1), 55-72. https://doi.org/10.1177/1086296X20939715

Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza, C. (2021). Metodologia de la investigacion: Las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw-Hill.

https://doi.org/10.1016/j.1csi.2020.100256

Kavanagh, S. (2021). Multimodal literacy and digital narratives in secondary education.

Literacy Studies Review, 12(2), 45-60.

Lépez, J., & Pérez, C. (2023). Teoria del aprendizaje contextualizado en la educacién digital.

Ediciones Universitarias. https://doi.org/10.1080/10508406.2020.1855561

Martinez, A., & Ramirez, L. (2024). El desarrollo cognitivo en la educacion digital: Impacto en

la comprension lectora. Ediciones Pedagdgicas. https://doi.org/10.1017/9781108858894

Mayer, R. E. (2020). Multimedia Learning (3rd ed.). Cambridge University Press.

https://doi.org/10.1017/9781108858894

89


https://doi.org/10.1016/j.compedu.2022.104495
https://doi.org/10.1177/1086296X20939715
https://doi.org/10.1016/j.lcsi.2020.100256
https://doi.org/10.1080/10508406.2020.1855561
https://doi.org/10.1017/9781108858894
https://doi.org/10.1017/9781108858894

Mills, K., & Exley, B. (2020). Narrative practices and discourse structures in digital
environments. Digital Education Review, 38, 92-110.

https://doi.org/10.1344/der.2020.38.92-110

Ministerio de Educacion del Perd. (2023). Lineamientos para la ensefianza de la lectura en

entornos digitales. MINEDU. Lineamientos MINEDU para el Servicio Educativo 2024 -

Resolucion - Studocu

Ministerio de Educacién del Perd, Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes. (2023).
Concepciones y practicas docentes vinculadas a la capacidad “Reflexiona y evalua la

forma, el contenido y el contexto del texto” de la competencia lectora (Estudios Breves

N.° 10). https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/9817

OECD. (2022). Digital Education Outlook: Paving the Way for Effective Learning. OECD

Publishing. OECD Digital Education Outlook 2021 (EN)

Otzen, T., & Manterola, C. (2020). Técnicas de muestreo sobre una poblacion a estudio.
International Journal of Morphology, 38(4), 1169-1176.

https://doi.org/10.4067/S0717-95022020000401169

Pardo, A., & Cobo, C. (2020). Aprendizaje en la era digital: Estrategias para la educacion del
futuro. Fundacion Santillana.

Piaget, J. (2022). La psicologia de la inteligencia. Morata.

Robin, B. R. (2022). Digital storytelling: A powerful technology tool for the 21st century

classroom. Journal of Educational Multimedia and Hypermedia, 31(4), 381-399.

Schmuckler, M. A. (2021). Threats to internal validity in quasi-experimental research. Journal

of Applied Research in Education, 25(2), 45-60.

90


https://doi.org/10.1344/der.2020.38.92-110
https://www.studocu.com/pe/document/universidad-peruana-de-las-americas/comunicacion/rm-n-587-2023-minedu-resolucion/83963324?utm_source=chatgpt.com
https://www.studocu.com/pe/document/universidad-peruana-de-las-americas/comunicacion/rm-n-587-2023-minedu-resolucion/83963324?utm_source=chatgpt.com
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/9817
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2021/06/oecd-digital-education-outlook-2021_0f1487d9/589b283f-en.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://doi.org/10.4067/S0717-95022020000401169

Taber, K. S. (2020). The use of Cronbach’s alpha when developing and reporting research
instruments in science education. Research in Science Education, 50, 1001-1019.

https://doi.org/10.1007/s11165-019-09991-7

91


https://doi.org/10.1007/s11165-019-09991-7

ANEXOS



ANEXO 2:

Guia de observacion de la comprension lectora de textos

Estudiantes de 5° de secundaria

Instrucciones de uso:

argumentativos

Observe el desempefio del estudiante mientras trabaja con uno o0 mas textos argumentativos.
En cada item marque con una X el nivel que mejor describa lo que el estudiante evidencia: AD,

A B, C

N° | Item observable AD | A C | Obs.
Dimensién de forma

1 | Reconoce tesis y proposito persuasivo del texto.

2 | Analiza la organizacion argumentativa (inicio-
desarrollo-cierre).

3 | Valora la cohesion: conectores y marcadores
argumentativos.

4 | Evalua recursos formales y paratextuales (titulo,
subtitulos, citas, formato).

5 | Juzga el estilo y registro segun destinatario y situacion
comunicativa.
Dimension de contenido

6 | Explica ideas principales y argumentos con precision.

7 | Distingue hechos, opiniones e inferencias del autor.

8 | Evalla pertinencia y suficiencia de evidencias.

9 | Identifica contraargumentos y la forma de refutacion.

10 | Emite juicio sobre coherencia interna del texto.
Dimension de contexto

11 | Reconoce propdsito, publico objetivo y contexto
sociocultural.

18 | Relaciona el texto con conocimientos previos y
realidad local/nacional.

19 | Evalua la fiabilidad de la fuente y posibles sesgos.

20 | Valora efectos e implicancias del mensaje en lectores
y sociedad.

21 | Contrasta con otras perspectivas y formula postura
propia fundamentada.
TOTAL




Célculo de resultados

Porcentaje de logro Nivel de comprension
0%-25% C

26 % — 50 % B

S51%-75% A

76 % — 100 % AD
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ANEXOS

UNIVERSIDAD NACIONAL

PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO
SOCIALES Y EDUCACION

INSTRUMENTO DE JUICIO DE EXPERTOS
Validacién de la Guia de Observacidn, Instrumento y Propuesta de Intervencién
1. Datos del Evaluador
e Nombre: LUIS MIGUEL NECIOSUP NINAQUISPE
¢ Grado académico: Dr. en ciencias de la Educacion
e Especialidad: Ciencias Historico Sociales y Filosofia
¢ Institucion: UNPRG
e Correo electrénico:

¢ Fecha de evaluacion: 20 FEBRERO 2025

Il. Instrucciones

Este cuestionario tiene como finalidad validar la guia de observacion, el instrumentoy la
propuesta de intervencion sobre el efecto de narrativas digitales en la comprensién lectora de
textos argumentativos en alumnos de 5to del Colegio Fe y Alegria 55, Amazonas.

Se solicita evaluar cada criterio utilizando la siguiente escala de valoracion:

1 = Deficiente
2 = Regular

3 = Aceptable
4 = Bueno

5 = Excelente

Asimismo, puede agregar observaciones para sugerencias de mejora.
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A partir de la evaluacion realizada, se concluye que la guia de observacion, el instrumento y la
propuesta de intervencion:

X Son viélidos y adecuados para su aplicacidn sin modificaciones.
[ Son validos con algunas modificaciones menores.
[0 Requieren ajustes significativos antes de su implementacion.

[0 No son adecuados y requieren reformulacion total.

Observaciones finales:

Firma del Evaluador:

e a

Fecha: 20 FEBRERO 2025
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FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO -

SOCTALES Y EDUCACION

IMSTRUMEMNTO DE JUICIO DE EXPERTOS
Validacion de la Guia de Observacion, Instrumento y Propuesta de Intervencion
l. Datos del Evaluador
+« MNombre: LUIS MIGUEL NECIOSUP NINACGUISPE
* Grado académico: Dr. en ciencias de la Educacion
« Especialidad: Ciencias Historico Sociales y Filosofia
* Institucién: UNPRG
* Correo electrdnico:

* Fecha de evaluacion: 20 FEBRERO 2025

Il. Instrucciones

Este cuestionario tiene como finalidad validar la guia de observacion, el instrumento y la
propuesta de intervencidn sobre el efecto de narrativas digitales en la comprension lectora de
textos argumentativos en alumnos de Sto del Colegio Fe y Alegria 55, Amazonas.

Se solicita evaluar cada criterio utilizando la siguiente escala de valoracion:

1 = Deficiente
2 = Regular

3 = Aceptable
4 = Bueno

5 = Excelente

Asimisme, puede agregar cbservaciones para sugerencias de mejora.
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Il. Evaluacion de la Guia de Observacion

Criterios 12 (3|4 |5 | Observaciones

La guia de observacion es clara y estructurada. o|lolo|o| X

Los indicadares estan bien definidos y son pertinentes. olo|lo|lolX

Evallia de manera precisa la comprensidn lectora de o|lolo|o| X
textos argumentativos.
Los aspectos emocionales y motivacionales estan o|jojlo|jofx

adecuadamentes considerados.

Permite una observacion objetiva y sistematica de los o|lojo|x|0O
estudiantes.

IV, Evaluacion del Instrumento de Medicion (Cuestionario de Likertl|
Criterios 1 2 3 4 5 Observaciones

Los items del cuestionario estan bien formulados v san
comprensibles.

ooooog
Evalian de manera adecuada el impacto de las narrativas digitales. D OO OO
Existe coherencia entre las dimensiones 2 indicadoras evaluados. ooOoOoono

La escala de valoracion propuesta es clara ¥ adecuada. ooOoOoono

Permite medir objetivamente el impacto en la comprension lectore. D OO OO
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A partir de |a evaluacion realizada, se concluye que la guia de observacion, el instrumento y la
propuesta de intervencidn:

X Son validos y adecuados para su aplicacian sin modificaciones.
[ Son validos con algunas modificaciones menores.

[ Requieren ajustes significativos antes de su implementacion.
1 Mo son adecuados y requieren reformulacidn total.

Observaciones finales:

El instrumento responde a los objetivos de la investigacion.

Firma del Evaluador:

y

Fecha: 20 FEBRERD 2025

VIl Conclusion del Experto
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