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Resumen

El estudio tuvo como objetivo disefar estrategias pedagogicas que contribuyan al
desarrollo de las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia en estudiantes de
educacion primaria intercultural bilingiie de una institucion educativa de Incahuasi, asi
como identificar las estrategias actualmente aplicadas y determinar el nivel de desarrollo
de dichas areas. Se realizo6 una investigacion aplicada, de enfoque cuantitativo y nivel
descriptivo—propositivo, con disefio descriptivo-propositivo; se trabajé con una muestra
censal de 110 estudiantes, utilizando la técnica de encuesta y un cuestionario estructurado
tipo Likert, analizdndose los datos mediante estadistica descriptiva (frecuencias y
porcentajes). Los resultados evidenciaron que la vinculacién escuela—comunidad, la
integraciéon de areas y las metodologias activas centradas en el estudiante presentan
niveles de aplicacion predominantemente nulos o muy bajos, y que la mayoria de
estudiantes se ubica en nivel bajo en las competencias de Personal Social y de Ciencia y
Tecnologia, especialmente en explicar el mundo fisico y disefiar soluciones tecnoldgicas.
Se concluye con el disefio de un modelo didactico de estrategias pedagdgicas integradas,
culturalmente pertinente, que articula saberes locales, indagacion cientifica y formacion
ciudadana como propuesta para fortalecer ambas areas en el marco de la educacion

intercultural bilingiie.

Palabras clave: estrategias pedagogicas; Personal Social; Ciencia y Tecnologia;

educacion primaria intercultural bilingiie; saberes locales; modelo didactico integrado.



16

Abstract

The study aimed to design pedagogical strategies that contribute to the development of
the Personal Social and Science and Technology areas in intercultural bilingual primary
education students from a school in Incahuasi, as well as to identify the strategies
currently used and determine the level of development in these areas. An applied,
quantitative, descriptive—propositive study was carried out, using a descriptive—
propositive design. A census sample of 110 students was surveyed with a structured
Likert-type questionnaire, and the data were analyzed through descriptive statistics
(frequencies and percentages). The results showed that school-community linkage,
integration of areas, and student-centered active methodologies present predominantly
null or very low levels of implementation, and that most students are at a low level in the
competencies of Personal Social and Science and Technology, especially in explaining
the physical world and designing technological solutions. The study concludes with the
design of a culturally relevant didactic model of integrated pedagogical strategies that
articulates local knowledge, scientific inquiry, and citizenship education as a proposal to

strengthen both areas within the framework of intercultural bilingual education.

Keywords: pedagogical strategies; Personal Social; Science and Technologys;

intercultural bilingual primary education; local knowledge; integrated didactic model.
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Introduccion

A nivel internacional, la problematica se manifiesta en sistemas educativos europeos
debido a la prevalencia de curriculos estandarizados que tienden a desconocer o
minimizar la diversidad cultural propia de las comunidades locales (Pinar, 2023); ello se
traduce en areas como Personal Social y Ciencia y Tecnologia organizadas con listas de
contenidos universales, poco sensibles a las formas locales de entender la vida social, el
territorio y la naturaleza; algo similar ocurre con las politicas impulsadas desde
organismos internacionales, que promueven modelos uniformes centrados en
conocimientos cientificos y tecnoldgicos desvinculados de los saberes especificos de las
culturas originarias (Serrano, 2025); en consecuencia, los docentes se ven limitados para
adaptar sus metodologias en estas areas, generando brechas entre lo que propone la
escuela y lo que vive cotidianamente la poblacion estudiantil, situacion que afecta no solo
la afirmacion de las identidades culturales, sino también la comprension significativa de
los fendmenos sociales y naturales que se abordan en aula (Echeveste y Martinez, 2022).
En América Latina, la riqueza multicultural y multiétnica de la region contrasta con
sistemas educativos frecuentemente orientados desde una perspectiva centralista y
occidental (Vera et al., 2025); esto genera conflictos entre las politicas que buscan
homogeneizar los aprendizajes, especialmente en areas clave como Personal Social y
Ciencia y Tecnologia y la realidad diversa y particular de las comunidades indigenas y
rurales (Hurtado, 2025); estudios realizados en Ecuador muestran que, cuando el
curriculo de estas areas no es sensible a las particularidades culturales locales, se produce
exclusion educativa y se subestiman los saberes ancestrales sobre organizacion social,
manejo de suelos, ciclos del agua o cuidado de la biodiversidad, limitando su
reconocimiento como conocimiento valido y necesario para la formacion integral de los
estudiantes (Reyes, 2025); en este contexto, los docentes latinoamericanos enfrentan
enormes dificultades para integrar coherentemente el curriculo oficial con las tradiciones
culturales locales y con los saberes cientificos(Ruiz, 2024).

En el ambito nacional, el sistema educativo presenta serias dificultades para incorporar
plenamente la interculturalidad en la practica cotidiana de la ensefianza, sobre todo en
zonas rurales, andinas y amazonicas (Saavedra et al., 2025); los docentes encuentran
obstaculos tanto en el area de Personal Social como en el area de Ciencia y Tecnologia,
donde el curriculo suele presentar una vision superficial de los saberes locales. Estos

saberes aparecen, cuando mucho, como ejemplos folcldricos, sin reconocer su aporte a la
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comprension de las relaciones sociales, la gestion del ambiente o los procesos naturales,
lo que empobrece las posibilidades de articular ciudadania, identidad cultural y
pensamiento cientifico en la escuela (Maquera et al., 2023).

A nivel local, el curriculo nacional no refleja la realidad cultural especifica del pueblo de
Incahuasi, lo que genera confusion y desvinculacion en el estudiantado; los maestros
intentan adaptar la cosmovision de la comunidad a las areas de Personal Social y Ciencia
y Tecnologia, pero en ocasiones terminan brindando explicaciones y conceptos ajenos a
la experiencia comunal (Lopez et al., 2025); como resultado, los saberes locales se
abordan de manera reduccionista, tratandolos como anexos decorativos, mientras que
aspectos esenciales, como las formas de organizacion social, la relacion espiritual y
practica con la naturaleza, o el papel de animales y vegetales locales en la vida diaria,
permanecen ignorados o subvalorados; esta desconexion afecta de forma directa y
significativa el desarrollo integral de los estudiantes de primaria (Huaman, 2024).

Con base en la realidad problematica, se formul6 la pregunta de investigacion ;De qué
manera las estrategias pedagdgicas contribuyen a las areas de personal social - ciencia y
tecnologia en los estudiantes de educacion primaria intercultural bilinglie de una
institucion educativa en Incahuasi?; como problemas especificos: 1) ;Qué estrategias
pedagogicas son aplicadas actualmente por los docentes para abordar del area de Personal
Social- ciencia y tecnologia?; ii) ;Cual es el nivel de desarrollo del area de personal
social-ciencia y tecnologia en los estudiantes de educacion primaria intercultural bilingiie
de una institucion educativa en Incahuasi?; iii) ;Qué caracteristicas deben reunir las
estrategias pedagogicas para fortalecer las areas de personal social- ciencia y tecnologia
desde una perspectiva local en la educacion primaria intercultural bilingtie?

Como objetivo general fue: Disefiar estrategias pedagdgicas contribuyen a las areas de
Personal Social y Ciencia y Tecnologia en los estudiantes de educaciéon primaria
intercultural bilinglie de una institucion educativa en Incahuasi. Como objetivos
especificos: 1) Identificar y describir las estrategias pedagogicas que actualmente aplican
los docentes para abordar las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia; ii)
Determinar el nivel de desarrollo de las dreas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia
en los estudiantes de educacion primaria intercultural bilingtie de la institucion educativa
en Incahuasi; iii) Establecer las caracteristicas que deben reunir las estrategias
pedagogicas para fortalecer las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia desde una

perspectiva local en la educacion primaria intercultural bilingiie.
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Capitulo I: Diseiio tedrico
Antecedentes

Las investigaciones desarrolladas en sistemas educativos europeos evidenciaron
que la aplicacion de curriculos estandarizados redujo la presencia de contenidos
culturales propios de las comunidades locales; dicha reduccion limit6, ademas, la
posibilidad de articular los aprendizajes del area de Personal Social y de Ciencia
y Tecnologia con las experiencias de vida del alumnado, al debilitar la
incorporacion de practicas comunitarias en el estudio de la sociedad, la naturaleza
y el uso cotidiano de la tecnologia (Pinar, 2023); a su vez, los analisis de politicas
impulsadas por organismos multilaterales mostraron que los modelos formativos
uniformes, fuertemente orientados a las ciencias y la tecnologia, minimizaron los
saberes tradicionales sobre organizacion social, cuidado del entorno y soluciones
tecnologicas locales, restringiendo la capacidad docente para contextualizar de
manera integrada los contenidos socioemocionales y cientificos (Serrano, 2025);
como consecuencia, los estudiantes experimentaron desarraigo cultural y escasa
pertinencia de los aprendizajes en areas que deberian ayudarles a comprender su
vida en comunidad y su relacion con el medio natural (Echeveste y Martinez,
2022).

En América Latina se documentd una tension semejante entre la riqueza
multicultural de la region y la orientacion centralista de los sistemas educativos;
estudios comparados sefialaron que las politicas curriculares, disefiadas desde
logicas urbanas y occidentales, contribuyeron a la exclusion de los saberes
indigenas y rurales relacionados con la vida comunitaria, la salud familiar, el
trabajo agricola y la observacion del entorno natural, todos ellos fundamentales
para el desarrollo articulado del area de Personal Social y de Ciencia y Tecnologia
(Vera et al., 2025); investigaciones etnograficas en Ecuador confirmaron que la
escasa sensibilidad cultural del curriculo oficial provocd el no reconocimiento de
los conocimientos ancestrales sobre convivencia, uso del suelo, ciclos climaticos
y practicas tecnologicas locales, perpetuando estereotipos de inferioridad frente al
saber cientifico escolar (Reyes, 2025); por tal motivo, los docentes debieron
recurrir a estrategias improvisadas, insuficientes para vincular de manera conjunta
la formacion ciudadana, la reflexion sobre la identidad y el estudio de los

fenomenos naturales en contextos interculturales (Ruiz, 2024).
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En el caso peruano, los estudios sobre Educacion Intercultural Bilingiie senalaron
dificultades persistentes para materializar la interculturalidad en la préctica
pedagbgica, especialmente en zonas andinas y amazdnicas, donde la escuela suele
priorizar enfoques homogéneos por encima de los saberes comunales (Saavedra
et al., 2025); las investigaciones en el area de Personal Social mostraron que los
contenidos locales se abordaron de forma superficial, reduciéndolos a expresiones
folcléricas y desconociendo su valor formativo en la construccion de la identidad,
la participacion comunitaria y el pensamiento critico (Maquera et al., 2023); de
manera semejante, en el area de Ciencia y Tecnologia se evidenciaron
experiencias fragmentadas que no lograron relacionar los fenomenos naturales,
los recursos del entorno y las tecnologias tradicionales con las practicas y valores
de las comunidades originarias, lo que debilitdé la coherencia del enfoque
intercultural bilingiie y la integracion entre ambas areas curriculares (Hurtado,
2025).

Estudios de caso efectuados en instituciones educativas de Incahuasi identificaron
que el curriculo nacional no reflej6 la cosmovision ni las practicas comunitarias
locales, ni en los contenidos vinculados a la organizacion social y la identidad, ni
en aquellos relacionados con el conocimiento de la naturaleza y las tecnologias
tradicionales; ello afectd directamente la manera en que se desarrollaba el area de
Personal Social y Ciencia y Tecnologia en la educacion primaria intercultural
bilinglie (Lopez et al., 2025); investigaciones etnograficas complementarias
evidenciaron que los saberes sobre interaccion social, reciprocidad, relacion con
la naturaleza, précticas agricolas, manejo del agua y rol simbolico de la flora y
fauna regional permanecieron subvalorados en las actividades de aula, lo que
repercutid negativamente en la construccion de la identidad cultural de los nifios
y en su comprension integral del entorno social y natural (Huaman, 2024).

Si bien la literatura revisada coincidid en la necesidad de contextualizar el
curriculo y fortalecer la identidad cultural del alumnado, persistio un vacio
relativo a disefios sistematicos de estrategias pedagdgicas que integren, de manera
explicita y operativa, los saberes comunales de Incahuasi dentro de las actividades
del area de Personal Social y Ciencia y Tecnologia en la educacion primaria
intercultural bilingiie; las investigaciones existentes se centraron en describir la
problematica, pero no profundizaron en la creacion de propuestas metodoldgicas

que orienten al docente en la planificaciéon cotidiana de experiencias de
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aprendizaje integradas, donde los nifios puedan comprender simultaneamente su
vida en comunidad, su relacion con la naturaleza y el sentido de las tecnologias
locales y escolares; en este escenario se inscribe el presente trabajo, cuyo
proposito fue disenar estrategias pedagogicas culturalmente pertinentes para
desarrollar el area de Personal Social y Ciencia y Tecnologia en los estudiantes de

educacion primaria intercultural bilingilie de Incahuasi.

Base tedrica
2.2.1. Fundamentos epistemologicos del area de Personal Social

2.2.1.1. Concepcion de persona y sujeto social

En el 4rea de Personal Social, la persona se concibe como un ser integral, historico
y cultural, que construye su identidad en interaccién constante con los demas y
con su entorno (Carvajal, 2021); no se trata solo de un alumno que recibe
informacion, sino de un sujeto social con emociones, valores, lengua, costumbres
y proyectos de vida, que participa en su familia, en la comunidad y en la sociedad
mas amplia (Mochas, 2022); desde esta perspectiva, la infancia no es una etapa
pasiva, sino un momento clave para la formacion de la identidad personal y
colectiva, donde el nifio se reconoce como miembro de un pueblo, una cultura,
una lengua y un territorio; da escuela primaria, y especialmente el 4rea de Personal
Social, se orienta a que los estudiantes se descubran a si mismos, comprendan el
sentido de las normas, los roles y las responsabilidades, y aprendan a convivir con
otros desde el respeto, la reciprocidad y el didlogo (Tamayo, 2021); en contextos
de educacion intercultural bilingiie, esta concepcion se amplia al reconocimiento
de los nifios como portadores de saberes comunales, de una cosmovision propia y
de derechos culturales y lingiiisticos que deben ser afirmados y fortalecidos en las

experiencias de aprendizaje (Arguello et al., 2025).

2.2.1.2. Naturaleza del conocimiento social en la educacion primaria

El conocimiento que se trabaja en el area de Personal Social tiene una naturaleza
interpretativa, situada y profundamente vinculada a la experiencia de vida de los
estudiantes, no se limita a memorizar conceptos sobre familia, comunidad, normas
o instituciones, sino que busca que los nifios comprendan como se organizan las

relaciones sociales, como se construyen los acuerdos, como se ejercen los



22

derechos y responsabilidades, y como se transforman las realidades en el tiempo
(Castellon, 2023); en la educacion primaria, este conocimiento se nutre de tres
fuentes: los saberes cotidianos que el nifio trae de su hogar y su comunidad; los
saberes comunales, transmitidos por las familias, los mayores y las autoridades
locales; y los saberes escolares sistematizados en el curriculo (Magallanes et al.,
2021); el area de Personal Social debe articular estas fuentes, ayudando a los
estudiantes a comparar, cuestionar y resignificar lo que viven y lo que aprenden,
promoviendo una mirada critica y reflexiva sobre su entorno, en contextos
interculturales, esto implica reconocer todas las voces y perspectivas, evitando
que solo se legitime la vision urbana o oficial, y abriendo espacio para que las
formas propias de organizacién, autoridad, justicia, trabajo y participacion de los
pueblos originarios se integren como conocimientos validos y formativos

(Guerrero, 2021).

2.2.1.3. Enfoques tedricos que sustentan el area

Los fundamentos teodricos del area de Personal Social se apoyan en diversos
enfoques que coinciden en destacar el caracter social del aprendizaje y la
importancia de la reflexion critica sobre la realidad (Rios y Mancilla, 2021); desde
el enfoque socio-constructivista, se entiende que los nifios construyen sus
conocimientos sobre si mismos y sobre la sociedad mediante la interaccion con
otros, el lenguaje y la mediacion del docente, quien genera situaciones de dialogo,
cooperacion y resolucion de problemas; la perspectiva socio critica afiade que no
basta describir la realidad social, sino que es necesario analizar las relaciones de
poder, las desigualdades y las formas de discriminacion, promoviendo en los
estudiantes una conciencia de derechos y la capacidad de participar en cambios a
favor del bien comin (Martinez y Martinez, 2024); a ello se suma un enfoque
axioldgico, que reconoce que el area de Personal Social tiene una fuerte dimension
¢tica: formar en valores como el respeto, la justicia, la solidaridad, la honestidad
y el cuidado del entorno; en la educacion intercultural bilingiie, estos enfoques se
enriquecen con los principios de la interculturalidad critica, que plantea el didlogo
de saberes, el reconocimiento de las diversas cosmovisiones y la descolonizacion
de practicas educativas que han invisibilizado a los pueblos originarios,
orientando el area hacia la construccion de identidades seguras, orgullosas de su

cultura y abiertas al encuentro con otros (Zuiiiga et al., 2024).
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2.2.2. Fundamentos epistemoldgicos del area de Ciencia y Tecnologia

2.2.2.1. Naturaleza de la ciencia en la escuela primaria

En el area de Ciencia y Tecnologia, la ciencia se entiende como una forma de
conocer el mundo que las personas han construido a lo largo del tiempo, mediante
la observacion, la formulacion de preguntas, la busqueda de explicaciones y la
contrastacion con la realidad (Silva y Martins, 2022); no es un conjunto de
verdades absolutas que se memorizan, sino un conocimiento provisional, revisable
y sostenido en evidencias. En la educacion primaria, esto implica que los nifios no
solo repitan definiciones sobre el agua, las plantas o los animales, sino que se les
invite a mirar su entorno, describir lo que ven, plantear hipotesis sencillas,
experimentar con recursos disponibles y dialogar sobre los resultados (Mena,
2022); la curiosidad infantil se convierte en motor del aprendizaje cientifico
cuando el docente la orienta y la organiza en actividades de indagacion, en
contextos de educacion intercultural bilingiie, reconocer la naturaleza de la ciencia
también supone mostrar que existen diversas maneras de explicar la realidad y que
el conocimiento cientifico escolar puede dialogar con las explicaciones y saberes
que la comunidad tiene sobre el clima, la salud, la crianza de animales o el manejo
de suelos, evitando presentar la ciencia como una mirada superior que invalida las

otras (Ledn, 2022).

2.2.2.2. Naturaleza de la tecnologia y su relacion con la vida cotidiana

La tecnologia, desde un enfoque formativo, se concibe como el conjunto de
procesos, técnicas, herramientas y objetos que las personas crean para resolver
problemas y satisfacer necesidades en su vida diaria; no se reduce a los aparatos
modernos (celulares, computadoras), sino que incluye tecnologias locales como
sistemas de riego, técnicas agricolas, formas de construccion de viviendas, tejidos,
utensilios de cocina o mecanismos para conservar alimentos (Loor et al., 2025);
en la escuela primaria, el drea de Ciencia y Tecnologia busca que los estudiantes
comprendan para qué sirven estas tecnologias, como se han generado, qué
materiales utilizan, qué beneficios aportan y qué consecuencias pueden tener para
la comunidad y el ambiente; al analizar la tecnologia desde la vida cotidiana, los
nifios aprenden a valorar las soluciones que sus propias familias y comunidades
han desarrollado, al mismo tiempo que reflexionan criticamente sobre las nuevas

tecnologias que llegan del exterior (Cevallos, 2023); en la educacion intercultural
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bilingiie, es fundamental que el aula no se limite a mostrar tecnologias “de la
ciudad”, sino que reconozca y ponga en valor las tecnologias tradicionales,
fomentando el orgullo cultural y el pensamiento critico sobre qué cambios

tecnoldgicos conviene aceptar, adaptar o cuestionar (Carredn, 2023).

2.2.2.3. Enfoques epistemoldgicos para ensefiar ciencia y tecnologia

Los fundamentos epistemologicos del area de Ciencia y Tecnologia orientan la
manera de ensefar, privilegiando enfoques que ponen al estudiante como
protagonista activo de su aprendizaje; uno de ellos es el enfoque de indagacion
cientifica, que propone organizar las clases a partir de preguntas sobre fenomenos
que los nifios observan en su entorno como por qué se nubla, como crecen las
plantas, cobmo se mantiene el agua limpia, etc., guiando procesos de exploracion,
experimentacion sencilla, registro de informacion y construccion de explicaciones
(Bonilla y Salcedo, 2021); otro enfoque clave es el aprendizaje basado en
problemas, que vincula la ciencia y la tecnologia con situaciones reales de la
comunidad, invitando a los estudiantes a disefiar pequefias soluciones por ejemplo,
mejorar el uso del agua, cuidar el suelo, reducir la basura; ademads, el enfoque
ciencia—tecnologia—sociedad—ambiente enfatiza que los contenidos cientificos y
tecnologicos no son neutros, sino que afectan la vida social y el entorno natural,
por lo que deben analizarse sus impactos, beneficios y riesgos; en contextos
interculturales, estos enfoques se enriquecen al incorporar preguntas y problemas
que nacen de la vida comunal, al dialogar con los saberes de las familias y al
reconocer que la comunidad también investiga, experimenta y crea soluciones, lo
que permite a los niflos ver la ciencia y la tecnologia como practicas cercanas,

significativas y vinculadas a su cultura (Perales, 2021).

2.2.3. Fundamentos de la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB)

2.2.3.1. Enfoque intercultural

La educacién intercultural bilingiie se sostiene en un enfoque intercultural que
entiende la escuela como un espacio de encuentro, didlogo y negociacion entre
distintas culturas, y no solo como un lugar donde se tolera la diversidad; desde
esta perspectiva, las culturas indigenas, rurales y locales no son vistas como
atrasadas o deficientes, sino como portadoras de saberes, valores y formas de ver

el mundo que tienen la misma dignidad que la cultura dominante (Ospina et al.,
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2022); la interculturalidad implica reconocer que existen relaciones de poder
historicas que han subordinado a ciertos pueblos y que la escuela tiene la
responsabilidad de cuestionar esas desigualdades, visibilizando las voces y
experiencias de los estudiantes y sus comunidades; en la educacion primaria, esto
se traduce en valorar las fiestas, los rituales, las formas de organizacion comunal,
las normas de convivencia y las explicaciones propias sobre la naturaleza y la vida
social, incorporandolas en las actividades de aprendizaje (Fernandez et al., 2025);
asi, el enfoque intercultural busca que los nifios construyan una identidad
orgullosa de sus raices y, al mismo tiempo, desarrollen capacidades para dialogar
respetuosamente con otras culturas, ampliando su comprension del mundo sin

renunciar a lo que son (Zudiga et al., 2024).

2.2.3.2. Enfoque bilingiie y derechos lingiiisticos

El componente bilingiie de la EIB parte del reconocimiento de la lengua materna
como eje fundamental del desarrollo del pensamiento, de la afectividad y de la
identidad de los estudiantes; ensefiar en lengua originaria no es solo una estrategia
pedagdgica, sino un derecho lingiiistico de los pueblos que ha sido frecuentemente
vulnerado por sistemas educativos que han privilegiado el castellano como tnica
lengua de ensefianza; en la educacion intercultural bilingiie, la lengua materna se
utiliza de manera planificada para la comunicacion cotidiana, la explicacion de
contenidos, la lectura y la escritura, asegurando que los nifios comprendan
profundamente lo que aprenden y puedan expresar sus ideas con seguridad (Silva
y Martins, 2022); el castellano se introduce como segunda lengua de forma
gradual y respetuosa, evitando la sustitucion lingiiistica y promoviendo el
bilingiliismo aditivo, es decir, que los estudiantes consoliden su lengua originaria
a la vez que adquieren competencias en castellano. Este enfoque permite que los
nifios se desenvuelvan en distintos espacios sociales sin perder el vinculo con su
pueblo, su historia y su cosmovision, y envia un mensaje politico y pedagdgico
claro: sus lenguas y sus formas de nombrar el mundo son valiosas y merecen estar

presentes en la escuela (Ortiz et al., 2022).

2.2.3.3. Modelo pedagogico intercultural bilingiie
El modelo pedagdgico de la educacion intercultural bilingiie propone una

organizacion del trabajo en el aula donde los contenidos, las metodologias y los
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recursos se construyen en didlogo con la comunidad y sus saberes; ello supone
que las dos lenguas de la escuela (la originaria y el castellano) se usan de manera
complementaria y estratégica en las diversas actividades de aprendizaje,
definiendo momentos, propoésitos y niveles de complejidad para cada una. El
curriculo no se aplica como un documento cerrado, sino que se diversifica con la
participacion de familias, autoridades comunales y sabios locales, quienes aportan
conocimientos sobre historia, territorio, practicas productivas, espiritualidad,
normas de convivencia y tecnologias tradicionales (Sartorello y Herbetta, 2023);
en este modelo, las situaciones de aprendizaje se organizan en torno a proyectos,
problemas o temas que tienen sentido para la vida de los nifios y de la comunidad
(fiestas, campanas de salud, cuidado del agua, trabajo comunal, resolucién de
conflictos), articulando las é4reas curriculares y favoreciendo la participacion del
estudiantado. El rol del docente es el de mediador intercultural, capaz de traducir,
articular y poner en didlogo el curriculo nacional con la cosmovision local,
generando experiencias donde los estudiantes se reconozcan como sujetos capaces

de aprender, ensefiar y transformar su realidad desde su propia cultura (Puentes,

2024).

2.2.4. Marco curricular peruano

2.2.4.1. Enfoques transversales del Curriculo Nacional

El Curriculo Nacional de la Educacion Bésica del Peru se organiza a partir de
enfoques transversales que orientan todo el quehacer educativo y dan sentido
formativo a las competencias de las areas, entre ellas Personal Social y Ciencia y
Tecnologia; el enfoque intercultural plantea el reconocimiento y valoracion de la
diversidad cultural y lingiiistica del pais, promoviendo el didlogo de saberes y la
eliminacion de practicas discriminatorias, lo cual resulta central en la educacion
intercultural bilingtie; el enfoque de derechos situa al estudiante como sujeto de
derechos, con capacidad progresiva para participar, opinar y decidir sobre los
asuntos que lo afectan, conectdndose directamente con la formacion ciudadana del
area de Personal Social (Coronado y Quispe, 2024); asimismo, el enfoque
ambiental resalta la responsabilidad de cuidar el entorno y gestionar
sosteniblemente los recursos naturales, eje que se trabaja de manera articulada en
Ciencia y Tecnologia a través del estudio de fendmenos naturales, procesos

productivos y tecnologias; el enfoque de igualdad de género cuestiona estereotipos
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y relaciones desiguales entre hombres y mujeres, proponiendo relaciones mas
justas en la familia, la escuela y la comunidad (Flores et al., 2025); el enfoque de
busqueda de la excelencia impulsa el desarrollo del pensamiento critico, la
reflexion y la mejora continua, lo que se traduce en experiencias de indagacion,
resolucion de problemas y proyectos que integran dimensiones sociales,
cientificas y tecnoldgicas, especialmente significativas en contextos rurales e

indigenas (Vivar y Gonzales, 2023).

2.2.4.2. Competencias del area de Personal Social y de Ciencia y Tecnologia
en primaria

En el marco del Curriculo Nacional, el area de Personal Social en primaria se
orienta al desarrollo de competencias vinculadas con la construccion de la
identidad, la convivencia democratica y la participacion en la vida social; esto
incluye que los estudiantes se reconozcan como personas valiosas, pertenecientes
a una familia, una comunidad y un pueblo con historia y cultura propias; que
aprendan a relacionarse con otros desde el respeto, el didlogo y la resolucion
pacifica de conflictos; y que desarrollen capacidades para participar en decisiones
colectivas, asumir responsabilidades y ejercer ciudadania desde la nifiez (Lopez,
2021); por su parte, el area de Ciencia y Tecnologia busca que los estudiantes
comprendan el mundo natural y artificial a través de la indagacion y el disefio de
soluciones tecnolodgicas, promoviendo que observen, formulen preguntas, realicen
pequefias investigaciones, expliquen fendmenos y propongan mejoras para su
entorno; en la educacion intercultural bilingiie, estas competencias se diversifican
y contextualizan para que los nifios comprendan su propia organizacion comunal,
sus practicas productivas, sus saberes sobre el clima, el agua, la flora y la fauna, y
puedan relacionarlos con el conocimiento cientifico escolar, generando una
formacion integral donde se articulan la dimension social, cientifica y tecnologica

de la vida cotidiana (Castellon, 2023).

2.2.4.3. Orientaciones especificas para la EIB en el marco curricular

El marco curricular peruano contempla orientaciones especificas para la
Educacion Intercultural Bilinglie que buscan asegurar que las competencias y
enfoques del Curriculo Nacional se concreten de manera pertinente en contextos

de pueblos originarios; estas orientaciones sefialan la necesidad de realizar
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procesos de diversificacion y adecuacion curricular, en los que la comunidad
participe activamente para definir qué contenidos, situaciones de aprendizaje y
proyectos son relevantes para su realidad, su lengua y su cosmovision; se
promueve que las competencias de Personal Social y Ciencia y Tecnologia se
trabajen a partir de saberes locales sobre organizacion comunal, normas de
convivencia, trabajo colectivo, uso del territorio, manejo del agua, agricultura,
crianza de animales y tecnologias tradicionales, utilizando la lengua materna
como medio principal de ensenanza y el castellano como segunda lengua (Rios y
Mancilla, 2021); asimismo, se plantean criterios para el uso de materiales
educativos en lengua originaria y bilingties, la incorporacion de historias, relatos,
canciones y textos propios de la comunidad, y la participacion de sabios locales
como referentes de aprendizaje. De este modo, el marco curricular no se reduce a
un documento prescriptivo, sino que ofrece lineamientos que permiten a las
instituciones educativas EIB planificar experiencias integradas en las areas de
Personal Social y Ciencia y Tecnologia, fortaleciendo la identidad cultural, los

derechos lingiiisticos y la comprension critica del entorno social y natural (Leon,

2022).

2.2.5. Estrategias pedagogicas para el area de Personal Social — Ciencia y
Tecnologia

2.2.5.1. Estrategias integradas basadas en la realidad comunal

Las estrategias integradas basadas en la realidad comunal parten del principio de
que los mejores contenidos para aprender sobre sociedad, naturaleza y tecnologia
son aquellos que los propios nifios viven en su comunidad; en esta perspectiva, el
area de Personal Social y el area de Ciencia y Tecnologia no se trabajan como
islas, sino a través de situaciones de aprendizaje que articulan la vida comunitaria,
las relaciones sociales y los fendmenos del entorno natural (Carvajal, 2021); por
ejemplo, una faena comunal, una fiesta patronal, la siembra o la cosecha pueden
convertirse en ejes para proyectos donde los estudiantes analizan los roles y
normas de convivencia, los acuerdos colectivos, las formas de organizacion, a la
vez que observan el comportamiento del clima, del suelo, de las plantas o de los
animales, e investigan las tecnologias locales usadas para el trabajo como
herramientas, sistemas de riego, almacenamiento de semillas (Tamayo, 2021); las

salidas de campo, los recorridos por el territorio, los mapeos participativos de la



29

comunidad y el didlogo con sabios locales permiten recoger informacion en ambas
dimensiones: social y cientifico-tecnologica; de esta manera, los nifios
comprenden que la vida comunal es un espacio donde se ejercen ciudadania,
saberes cientificos y soluciones tecnologicas, y reconocen que los conocimientos
de su pueblo son una fuente legitima para aprender y reflexionar en la escuela

(Bonilla y Salcedo, 2021).

2.2.5.2. Metodologias activas y contextualizadas

Las metodologias activas y contextualizadas sitian al estudiante como
protagonista del aprendizaje, invitdndolo a investigar, experimentar, dialogar y
producir significados a partir de problemas reales de su entorno; el aprendizaje
basado en proyectos es una de estas metodologias: se propone un problema o reto
vinculado a la comunidad por ejemplo, el cuidado del agua, la contaminacion de
un rio, la organizacién de una campaia de salud, la convivencia en el patio de la
escuela y los nifios, guiados por el docente, planifican acciones, recolectan
informacién, entrevistan a miembros de la comunidad, observan fendomenos
naturales, disefian pequefias soluciones y las ponen en practica (Perales, 2021); la
indagacion cientifica guiada se integra a estas experiencias cuando se formulan
preguntas sobre el porqué de ciertos hechos (por qué el agua se enturbia, por qué
algunas plantas crecen mejor en determinada zona, qué pasa si se quema la
basura), se plantean hipotesis sencillas, se realizan experiencias con materiales
locales y se interpretan los resultados; al mismo tiempo, se emplean estrategias
propias del area de Personal Social, como dramatizaciones, juegos de roles,
debates y asambleas de aula, para analizar conflictos, tomar decisiones colectivas
y reflexionar sobre valores; todo esto se hace usando la lengua originaria y el
castellano de manera planificada, de modo que la participacion sea plena y los
estudiantes se sientan reconocidos en su identidad cultural mientras desarrollan

capacidades cientificas, tecnologicas y ciudadanas (Ortiz et al., 2022).

2.2.5.3. Recursos, materiales y evaluacion en clave intercultural

El uso de recursos, materiales y formas de evaluaciéon en clave intercultural
implica reconocer que la comunidad ofrece una gran cantidad de insumos
pedagdgicos que pueden enriquecer las areas de Personal Social y Ciencia y

Tecnologia; ademads de los textos oficiales, el docente puede trabajar con objetos,
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herramientas, semillas, plantas, tejidos, fotografias familiares, relatos orales,
canciones, mitos y leyendas que expresan la manera en que la comunidad se
organiza, se relaciona con la naturaleza y desarrolla tecnologias propias
(Sartorello y Herbetta, 2023); la elaboracién de cuadernos, murales, afiches y
pequefios libros bilingiies producidos por los mismos estudiantes, en colaboracion
con sus familias, fortalece el vinculo escuela—comunidad y convierte a los nifios
en constructores de conocimiento (Coronado y Quispe, 2024); en cuanto a la
evaluacion, se prioriza un enfoque formativo y descriptivo que observe procesos
y no solo resultados, valorando tanto los saberes escolares (conceptos,
procedimientos) como los saberes comunales (experiencias, practicas,
explicaciones propias); se pueden usar listas de cotejo, rubricas sencillas, diarios
de campo, portafolios y autoevaluaciones en lengua originaria y castellano, donde
los estudiantes expresan lo que aprendieron sobre su comunidad, su ambiente y
las tecnologias que usan, asi como cémo se sintieron al trabajar en equipo,
participar en decisiones o resolver conflictos. (Mochas, 2022); de este modo, la
evaluacion deja de ser un mecanismo de sancidon para convertirse en una
oportunidad de didlogo intercultural que orienta la mejora de las estrategias

pedagobgicas y el aprendizaje de los nifios (Ospina et al., 2022).

1.3. Bases conceptuales y operacionalizacion de variable
1.3.1. Estrategias pedagdgicas

Segin Sierra (2007), una estrategia pedagdgica puede entenderse, en otras
palabras, como el conjunto planificado de acciones y decisiones que el docente
implementa para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, con el proposito de
transformar la situacion inicial de los estudiantes hasta alcanzar los objetivos
educativos deseados. Estas estrategias implican tanto un componente cognitivo,
que abarca principios, reglas y criterios de actuaciéon, como un componente

practico, que genera efectos concretos en el aprendizaje.

1.3.1.1. Vinculacion escuela—comunidad y saberes locales

La vinculacién escuela—comunidad y saberes locales se entiende como el conjunto
de estrategias mediante las cuales la institucion educativa reconoce, valora e

incorpora los conocimientos, practicas y formas de vida de la comunidad en el
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proceso pedagogico; supone que los estudiantes salgan al entorno, observen y
participen en actividades comunales, que en clase se trabajen ejemplos, historias
y problemas cotidianos de su realidad, y que se convoque a las familias y a los
sabios locales como portadores de conocimiento; en el marco de la educacion
intercultural bilingiie, esta vinculacion permite que la lengua materna, las
practicas productivas y las formas de organizaciéon comunitaria se conviertan en
recursos didacticos, fortaleciendo la identidad, el sentido de pertenencia y la

pertinencia cultural de los aprendizajes (Carrion, 2023).

1.3.1.2. Integracion de areas (Personal Social — Ciencia y Tecnologia)

La integracion de las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia alude a la
planificacion de experiencias de aprendizaje en las que no se trabajan contenidos
aislados, sino situaciones significativas que articulan la convivencia, la
ciudadania, la identidad y el cuidado del entorno con la exploracion del mundo
natural y tecnoldgico; esta integracion se concreta en actividades y proyectos
donde los estudiantes analizan problemas de su comunidad por ejemplo, el
cuidado del agua, la gestion de residuos o la organizacion de la chacra, indagan
sus causas y consecuencias, proponen soluciones y reflexionan sobre sus
responsabilidades como personas y como colectivo; de este modo, se conectan las
competencias socioafectivas y ciudadanas con las competencias cientificas y
tecnologicas, favoreciendo aprendizajes mas completos, contextualizados y

funcionales (Mena, 2022).

1.3.1.3. Metodologias activas y centradas en el estudiante

Las metodologias activas y centradas en el estudiante son enfoques pedagogicos
que situan al nifio como protagonista de su propio aprendizaje, promoviendo su
participacion, iniciativa y capacidad de decision. Implican organizar el trabajo
mediante proyectos, resolucion de problemas, experimentos, juegos, tareas
colaborativas y uso de materiales del entorno que despierten la curiosidad y el
interés; el docente asume un rol de mediador que plantea retos, orienta, escucha y
brinda retroalimentacion, en lugar de limitarse a transmitir informacion; en el
contexto de la educacion primaria intercultural bilingiie, estas metodologias

respetan los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, incorporan la lengua
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materna como herramienta de construccion de conocimiento y aprovechan la
experiencia previa de los nifios y nifias para construir nuevos saberes (Fernandez

et al., 2025).

1.3.1.4. Estrategias socioafectivas del area de Personal Social

Las estrategias socioafectivas del area de Personal Social comprenden las acciones
pedagbgicas orientadas a favorecer el reconocimiento y manejo de emociones, la
empatia, la resolucion pacifica de conflictos y la construccién de normas de
convivencia democratica en el aula; se concretan en dramatizaciones, juegos de
roles, circulos de didlogo, acuerdos de convivencia, actividades de autoevaluacion
y espacios de escucha donde los estudiantes pueden expresar como se sienten, qué
problemas enfrentan y cémo pueden solucionarlos conjuntamente; estas
estrategias fortalecen la autoestima, el respeto por la diversidad y el sentido de
responsabilidad hacia los demas; en un enfoque intercultural, permiten visibilizar
y valorar las formas tradicionales de regulacion social de la comunidad,
adaptandolas al contexto escolar para promover una convivencia mas armoénica

(Silva y Martins, 2022).

1.3.1.5. Clima de dialogo y reflexion critica

El clima de didlogo y reflexion critica se refiere al ambiente de aula en el que los
estudiantes se sienten seguros para opinar, preguntar, disentir con respeto y revisar
sus propias ideas; implica que el docente fomente preguntas abiertas, dé tiempo
para pensar, escuche activamente, reconozca los aportes de los nifios y nifias y
promueva que ellos mismos se den cuenta de lo que aprendieron y de aquello que
pueden mejorar; en este clima se valoran todas las voces, se combate la burla y el
silenciamiento, y se estimula que los estudiantes analicen situaciones de su vida
cotidiana y de su comunidad, identificando injusticias, problemas ambientales o
conflictos de convivencia; de esta manera, el aula se convierte en un espacio donde
se aprende a argumentar, a tomar decisiones informadas y a participar de manera

critica y responsable (Ospina et al., 2022).
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1.3.2. Area de Personal Social

El area de Personal Social, en la educacion primaria, busca que los estudiantes
construyan una identidad positiva, convivan y participen democraticamente,
comprendan procesos historicos y gestionen responsablemente el ambiente y el
espacio en el que viven; nivel formativo, promueve el conocimiento de si mismos
(sus emociones, capacidades y proyectos de vida), el respeto por los demas, la
valoracion de la diversidad cultural y lingiiistica, asi como la participacion en la
vida familiar, escolar y comunitaria (Ortiz et al., 2022); también impulsa la
comprension de hechos y procesos historicos relevantes para la comunidad y el
pais, y el ejercicio de una ciudadania activa que asume compromisos frente al
cuidado del entorno; en la EIB, este area se desarrolla desde la cosmovision y los
valores de la cultura originaria, articulando los saberes comunitarios con los

contenidos escolares (Lopez, 2021).

1.3.3. Area de Ciencia y Tecnologia

El 4rea de Ciencia y Tecnologia tiene como propodsito que los estudiantes indaguen
el mundo natural y tecnologico, expliquen fenémenos fisicos y biologicos y
disefien soluciones para problemas de su contexto mediante procesos cientificos
y creativos (Puentes, 2024); comprende competencias como formular preguntas,
observar, experimentar, registrar datos, sacar conclusiones y comunicar
resultados, asi como comprender el funcionamiento de los seres vivos, la materia
y la energia, la biodiversidad, la Tierra y el universo (Coronado y Quispe, 2024);
ademds, promueve el disefio y construccion de productos o prototipos
tecnoldgicos que respondan a necesidades reales de la comunidad (Tamayo,
2021); en el marco de la educacion intercultural bilingiie, este area integra los
saberes tradicionales sobre el clima, la agricultura, la salud y el uso de recursos
naturales con los enfoques cientificos escolares, respetando la lengua materna y la
cosmovision de los pueblos originarios (Silva y Martins, 2022).

A partir de lo descrito, se establecio la operacionalizacion siguiente:
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Operacionalizacion de variable independiente

VARIABLE
INDEPENDI
ENTE

ELEMENTOS

INSTRUM ESCALA DE

INDICADORES ENTO MEDICION

Estrategias
pedagdgicas

1. Vinculacién
escuela—comunidad
y saberes locales

Participacion en salidas a la comunidad.

Uso de ejemplos de la comunidad en clase.

Participacion de familias o sabios en

actividades.

2. Integraciéon de
areas (Personal
Social — Ciencia y
Tecnologia)

Actividades que unen

naturaleza/tecnologia.

convivencia y

Proyectos que articulan Personal Social y CyT.

Uso de situaciones reales de la comunidad para
aprender.

3. Metodologias
activas y centradas
en el estudiante

Trabajo en proyectos sobre problemas reales.

Cuestionari
o Likerta

Likert 1-5 (1 =

Experimentos con materiales del entorno. -
Nunca/5 =

Trabajo en equipo para resolver tareas. estudiantes Siempre)

4. Estrategias
socioafectivas del
area de Personal
Social

Dramatizaciones o juegos de roles sobre la
convivencia.

Espacios para hablar de sentimientos y
conflictos.

Construccion de normas de convivencia en el
aula.

5. Clima de didlogo
y reflexion critica

Posibilidad de opinar y preguntar en clase.

Respeto y escucha cuando un compafiero habla.

Reflexidn sobre lo aprendido y lo que se puede
mejorar.

Tabla 2
Operacionalizacion de variable dependiente
VARIABLE
INSTRUM ESCALA DE
INDEI?\IP_II_EI;\IDI ELEMENTOS INDICADORES ENTO MEDICION
Construye su identidad
1. Area de personal Convive y participa democraticamente
Desarrollo social Construye interpretaciones histéricas
A Gestiona responsablemente el ambiente y el . .
dg:arasrgﬁadle espacio P y Cuestionari Likert 1-5(1 =
Social o Likerta Nunca/5 =
C_Oc'a_ - Indaga mediante métodos cientificos estudiantes Siempre)
lenciay ) Explica el mundo fisico basandose en
Tecnologia 2. Area de ciencia

y tecnologia

conocimientos sobre los seres vivos; materia y
energia; biodiversidad, Tierra y universo

Disefia y construye soluciones tecnolégicas
para resolver problemas




35

Capitulo II: Métodos y materiales
2.1. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicada, porque no se limit6 a describir la realidad educativa
de la institucion, sino que, a partir del diagnéstico de las estrategias pedagogicas y del
nivel de desarrollo de las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia, generé una
propuesta concreta de mejora en forma de modelo didactico de estrategias integradas; el
enfoque fue cuantitativo, dado que se recurrié a la recoleccion de datos mediante
instrumentos estructurados y al andlisis estadistico descriptivo de frecuencias y
porcentajes; el nivel fue descriptivo—propositivo: descriptivo, porque se caracterizaron
las practicas pedagogicas y los niveles de logro de las competencias en la poblacion
estudiantil; y propositivo, porque, con base en dichos hallazgos, se disefaron estrategias
pedagégicas culturalmente pertinentes para la educacion primaria intercultural bilingiie
en Incahuasi.

2.2. Diseiio de investigacion

El disefio descriptivo-propositivo resultd idéneo porque articuldé dos momentos
complementarios que la investigacion requiridé primero, un diagnostico descriptivo de
como se desarrollan las areas de personal social y ciencia tecnologia; y, segundo, la fase
propositiva, que, a partir de esa caracterizacion empirica, elabora un conjunto de acciones
pedagodgicas fundamentadas teoricamente y contextualizadas a la realidad de la
institucion. Este encuadre metodologico permitid, por un lado, captar la complejidad del
fenémeno sin intervenirlo inicialmente y, por otro, transformar los hallazgos en
propuestas viables de mejora, coherentes con los fundamentos humanistas,
socioculturales y evolutivos que sustentan la construccion de la identidad; de este modo,
la investigacion trasciende la mera descripcion para ofrecer soluciones pertinentes y

aplicables en el ambito educativo.

Donde:
X : Estrategia metodologica
O : Observacion

P : Propuesta
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Se ha visto por conveniente desarrollar en el presente trabajo las siguientes etapas que se
desarrollan a continuacion:

Primera etapa: Efectuar el diagnostico, para lo cual se utilizard el método de medicion,
con el manejo instrumental de una ficha de observacion administrada a los estudiantes, la

que se aplicara en dos oportunidades.

Segunda etapa: Elaborar la estrategia metodologica con apoyo de los métodos de
modelacién sistémico, con el proposito de establecer las relaciones y regularidades de los

procesos y componentes.

2.3. Poblacion, muestra

La poblacion de estudio estuvo conformada por la totalidad de estudiantes de educacion
primaria intercultural bilingiie de la institucion educativa ubicada en Incahuasi, quienes
cursaban los grados de primaria durante el afio de aplicacion del estudio y participaron
regularmente en las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia; en términos
numéricos, la poblacion ascendié a 110 estudiantes. Dado el tamafio accesible y la
relevancia de contar con una vision integral de la realidad institucional, se optd por un
muestreo censal; en consecuencia, la muestra coincidié con la poblacion (N = 110), lo
que permitié obtener un panorama completo y representativo de la percepcion estudiantil
sobre las estrategias pedagdgicas y del nivel de desarrollo de las competencias en ambas
areas.

2.4. Técnicas, instrumentos y materiales
2.4.1. Técnica

La técnica central de recoleccion de datos fue la encuesta, entendida como un
procedimiento sistematico que permite obtener, a través de un conjunto de
preguntas estructuradas, la percepcion y autoevaluacion de los estudiantes
respecto a las estrategias pedagogicas que emplean sus docentes y al nivel de logro
de sus aprendizajes en las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia. Esta
técnica se selecciono por su pertinencia para estudios de enfoque cuantitativo y
nivel descriptivo, y porque facilita la recopilacion de informacion de un grupo
amplio de estudiantes en un tiempo relativamente breve, manteniendo criterios de

comparabilidad entre sujetos y dimensiones.
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2.4.2. Instrumento

El instrumento empleado fue un cuestionario estructurado dirigido a los
estudiantes, organizado en dos secciones principales. La primera seccion estuvo
orientada a evaluar la percepcion sobre la aplicacion de estrategias pedagogicas;
para ello, se formularon items agrupados en cinco componentes: vinculacion
escuela—comunidad y saberes locales, integraciéon de areas Personal Social—
Ciencia y Tecnologia, metodologias centradas en el estudiante, estrategias
socioafectivas y clima de didlogo y reflexion critica. Las respuestas se registraron
en una escala ordinal de tres categorias: frecuente, moderado y nulo, lo que
permitio construir tablas de distribucion de frecuencias.

La segunda seccion del cuestionario se enfoco en el nivel de desarrollo de las areas
de Personal Social y Ciencia y Tecnologia y de sus dimensiones, mediante items
que recogian la autoevaluacion del desempefio en competencias como
construccion de identidad, convivencia y participacion democratica,
interpretacion historica, gestion del ambiente, indagacion, explicacion del mundo
fisico y disefio de soluciones tecnoldgicas. En este caso, las alternativas de
respuesta se estructuraron en tres niveles: alto, regular y bajo. El cuestionario fue
sometido a validacion de contenido por juicio de expertos y a una prueba piloto

para estimar su confiabilidad antes de su aplicacion definitiva.
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Con el objetivo de identificar y describir las estrategias pedagdgicas que actualmente

aplican los docentes para abordar las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia; se

presento la siguiente tabla:

Tabla 3
Niveles de estrategias pedagogicas aplicadas

Frecuente Moderado Nulo

n % n % n %
Vinculacién escuela-comunidad 15 13.64% 15 13.64% 80 72.73%
Integracion de areas 17 15.45% 18 16.36% 75 68.18%
Metodologia centrada en el estudiante 13 11.82% 23  2091% 74 67.27%
Estrategias socioafectivas 33 30.00% 22 20.00% 55 50.00%
Clima de didlogo y reflexion critica 22 20.00% 36 32.73% 52 47.27%

En la Tabla 3 se aprecia que, en general, las estrategias pedagdgicas presentan niveles de
aplicacion predominantemente nulos. En la vinculacion escuela—comunidad y saberes
locales, mas de dos tercios de los estudiantes (72.73 %) perciben que casi no se realiza
este tipo de trabajo, situacion similar a la integracion de areas Personal Social-Ciencia y
Tecnologia (68.18 % en nivel nulo) y a las metodologias centradas en el estudiante (67.27
%). Las estrategias socioafectivas muestran un comportamiento ligeramente distinto:
aunque la mitad de los estudiantes indica un nivel nulo (50.00 %), es aqui donde se
observa el mayor porcentaje de aplicacion frecuente (30.00 %). El clima de didlogo y
reflexion critica también presenta una combinacion de respuestas, con casi la mitad en
nivel nulo (47.27 %) y un tercio en nivel moderado (32.73 %). En conjunto, estos
resultados evidencian que las estrategias pedagdgicas clave para articular Personal Social
y Ciencia y Tecnologia en un enfoque intercultural bilingiie se implementan de manera

insuficiente y poco sistematica.
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Con el objetivo de determinar el nivel de desarrollo de las areas de Personal Social y
Ciencia y Tecnologia en los estudiantes de educacion primaria intercultural bilingtie de la
institucion educativa en Incahuasi; se presento la siguiente tabla:

Tabla 4

Niveles de desarrollo en las dreas de personal social y ciencia y tecnologia

Alto Regular Bajo
n % n % n %
Area de Personal social 15  13.64% 22 20.00% 73 66.36%
Construye su identidad 18  16.36% 23 2091% 69 62.73%

Convive y participa democraticamente 22 20.00% 25 22.73% 63 57.27%
Construye interpretaciones historicas 15 13.64% 19 17.27% 76 69.09%

Gestion del ambiente y espacio 17 1545% 22 20.00% 71 64.55%
Area de ciencia y tecnologia 12 1091% 25 22.73% 73 66.36%
Indagacion mediante método 9 8.18% 33 30.00% 68 61.82%
Explica el mundo fisico 12 1091% 12 1091% 86 78.18%
Disefa y construye soluciones 16  14.55% 18 16.36% 76 69.09%

En la Tabla 4 se observa que el nivel de desarrollo de las areas de Personal Social y
Ciencia y Tecnologia es mayoritariamente bajo en la poblacion estudiada. En el 4rea de
Personal Social, dos tercios de los estudiantes (66.36%) se ubican en nivel bajo, tendencia
que se repite en sus dimensiones: construye su identidad (62.73%), convive y participa
democraticamente (57.27%), construye interpretaciones historicas (69.09%) y gestion del
ambiente y espacio (64.55%). En el area de Ciencia y Tecnologia el panorama es similar:
66.36% de los estudiantes se encuentran en nivel bajo; particularmente preocupante es la
dimension “explica el mundo fisico”, donde el 78.18 % se situa en el nivel més bajo,
seguida de “disefia y construye soluciones tecnologicas” (69.09%) e “indagacion
mediante método cientifico” (61.82%). Los niveles altos oscilan entre 8.18% y 22.00%,
lo que confirma que solo una minoria alcanza desempefios satisfactorios en las
competencias de ambas areas, reforzando la necesidad de fortalecer las estrategias
pedagbgicas propuestas.

Con el objetivo de establecer las caracteristicas que deben reunir las estrategias
pedagogicas para fortalecer las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia desde una

perspectiva local en la educacion primaria intercultural bilingiie, se presento:



3.2. Esquema propuesto
Figura 1

Esquema tedrico propuesto
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Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 2

Esquema de diserio didactico

ESTRATEGIAS

1. Vinculacion escuela—comunidad y saberes locales
2. Integracion de areas (Personal Social — Ciencia y Tecnologia)
3. Metodologias activas y centradas en el estudiante

4. Estrategias socioafectivas del area de Personal Social
5. Clima de didlogo vy reflexion critica

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO

Reflexion vivencial sobre la
comunidad y sus saberes

PROCESO
Interacciéon comunicativa e
indagacion cientifica del entorno
comunal

SALIDA
Toma de decisiones y
compromisos para la convivencia
y el cuidado del ambiente

UNIDADES Y SESIONES

Unidad I: “Nuestra comunidad y sus saberes”
Sesion 1: “Asi vivimos y nos organizamos en la comunidad™
Sesion 2: “Saberes de nuestras familias sobre la naturaleza™

Unidad II: “Cuidamos nuestro ambiente comunal”
Sesion 3: “El agua que usamos y como la cuidamos™
Sesion 4: “El suelo y las plantas de nuestra chacra™

Unidad III: “Resolvemos conflictos con respeto”
Sesion 5: “Hablamos de nuestros acuerdos™
Sesion 6: “Tomamos decisiones para convivir mejor”™

Fuente: Elaboracion propia.

Unidad I'V: “Creamos soluciones tecnologicas desde
nuestros saberes”
Sesion 7: “Tecnologias que usa nuestra comunidad™
Sesion 8: “Disefiamos pequeiias soluciones para
mejorar nuestro entorno”
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3.3. Desarrollo de la propuesta

Con el objetivo de disenar estrategias pedagogicas contribuyen a las areas de Personal
Social y Ciencia y Tecnologia en los estudiantes de educacidon primaria intercultural
bilingiie de una institucion educativa en Incahuasi.

Titulo

Modelo didactico de estrategias pedagogicas integradas para el desarrollo del area de
Personal Social y Ciencia y Tecnologia en educacion primaria intercultural bilingiie
Objetivo

Disefiar y sustentar un modelo didactico que articule las competencias del area de
Personal Social y del area de Ciencia y Tecnologia mediante estrategias pedagogicas
integradas, basadas en enfoques socio-constructivistas, socio criticos, axiologicos, de
indagacion cientifica, aprendizaje basado en problemas y ciencia-tecnologia-sociedad-
ambiente, pertinentes a contextos de educacion intercultural bilingtie.

Introduccion

El modelo didactico propuesto se organiza alrededor de dos areas curriculares clave en la
educacion primaria intercultural bilingtlie: Personal Social y Ciencia y Tecnologia. En el
primer caso, se busca que los estudiantes construyan su identidad, convivan y participen
democraticamente, elaboren interpretaciones historicas y gestionen responsablemente el
ambiente y el espacio. En el segundo, se pretende que indaguen el mundo natural,
expliquen fenémenos fisicos y biologicos y disefien soluciones tecnoldgicas a problemas
de su entorno. Para lograrlo, el modelo estructura una red de estrategias pedagogicas con
vinculacion escuela—comunidad y saberes locales, metodologias activas y centradas en el
estudiante, estrategias socioafectivas, clima de didlogo y reflexion critica e integracion de
area, que permiten trabajar estas competencias de manera articulada. De este modo, la
escuela se concibe como un espacio donde los saberes cientificos y los saberes comunales
dialogan, y donde los nifios se reconocen como sujetos capaces de comprender, valorar y
transformar su realidad.

Fundamento teodrico

En el area de Ciencia y Tecnologia, los fundamentos epistemoldgicos colocan al
estudiante como protagonista activo del aprendizaje y orientan la ensefianza hacia
enfoques que parten de la indagacion de fendmenos observables en el entorno,
promoviendo la exploracion, la experimentacion sencilla, el registro de informacion y la
construccion de explicaciones (Bonilla y Salcedo, 2021); a ello se suma el aprendizaje

basado en problemas, que vincula los contenidos cientificos y tecnoldgicos con
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situaciones reales de la comunidad, y el enfoque ciencia—tecnologia—sociedad—ambiente,
que invita a analizar los impactos, beneficios y riesgos de las decisiones tecnoldgicas en
la vida social y en la naturaleza, especialmente cuando dichas preguntas emergen de la
vida comunal y de los saberes familiares (Perales, 2021).

Por su parte, el area de Personal Social se sustenta en enfoques que destacan el caracter
social del aprendizaje y la necesidad de una reflexion critica sobre la realidad; desde el
enfoque socio-constructivista, el conocimiento se construye mediante la interaccion, el
lenguaje y la mediacion docente; la perspectiva socio critica exige analizar relaciones de
poder, desigualdades y discriminaciones, formando en los estudiantes una conciencia de
derechos y capacidad de accion colectiva (Rios & Mancilla, 2021); el enfoque axioldgico
resalta la dimension ética del area al enfatizar valores como respeto, justicia, solidaridad
y cuidado del entorno, los cuales se reconfiguran, en contextos de educacion intercultural
bilingiie, a la luz de la interculturalidad critica, que propone el didlogo de saberes, el
reconocimiento de diversas cosmovisiones y la descolonizacién de practicas que han
invisibilizado a los pueblos originarios (Zuiiga et al., 2024); la articulacion de estos
enfoques justifica la seleccion de estrategias del modelo y orienta su implementacion
hacia la construccion de identidades seguras, comprometidas con su cultura y abiertas a
la transformacion del entorno social y natural.

Diseiio

El modelo didactico integra un conjunto de estrategias pedagodgicas con vinculacion
escuela—comunidad y saberes locales, integracion de areas Personal Social-Ciencia y
Tecnologia, metodologias activas centradas en el estudiante, estrategias socioafectivas y
clima de didlogo y reflexion critica que se concretan en una secuencia didactica de tres
momentos articulados: en el inicio se promueve una reflexion vivencial sobre la
comunidad y sus saberes, generando vinculo afectivo e identidad; en el proceso se
desarrollan interacciones comunicativas e indagacion cientifica del entorno comunal,
combinando la exploracion de fendmenos naturales con el andlisis de las relaciones
sociales; y en la salida se orienta a la toma de decisiones y compromisos para mejorar la
convivencia y el cuidado del ambiente; esta secuencia se despliega a lo largo de cuatro
unidades didacticas que abordan, de manera progresiva, el reconocimiento de la
comunidad y sus saberes, el cuidado del ambiente comunal, la resolucion respetuosa de
conflictos y la creacién de soluciones tecnoldgicas desde los propios saberes locales,

garantizando una formacion integral y contextualizada de los estudiantes.
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UNIDAD I
“Nuestra comunidad y sus saberes”

Objetivo:

Que las nifias y los nifios reconozcan y valoren a su comunidad como espacio de vida,
organizacion y saberes sobre la naturaleza, identificando a sus actores, normas y
practicas comunales, asi como los conocimientos que sus familias tienen sobre el clima,
el agua, el suelo, las plantas y los animales, articulando el area de Personal Social y el
area de Ciencia y Tecnologia.

Sesiones Contenidos

Sesion 1: “Asi vivimos y | La familia y la comunidad. Miembros y roles. Formas de
nos organizamos en la | organizacion comunal (asambleas, faenas, autoridades).
comunidad” Normas y acuerdos de convivencia. Espacios de la
comunidad (casa, escuela, chacra, rio, plaza).

Sesion  2: “Saberes de | Saberes familiares sobre clima, agua, suelo, plantas y
nuestras familias sobre la | animales. Practicas de cuidado de la naturaleza en la
naturaleza” comunidad. Palabras en lengua originaria para nombrar
elementos del entorno. Relacion entre saberes comunales
y cuidado del ambiente.

Metodologia
- Estrategias didacticas

e Vinculacion escuela—comunidad y saberes locales.
Integracion de areas.
Metodologias activas y centradas en el estudiante.
Estrategias socioafectivas del area de Personal Social.
Clima de dialogo y reflexion critica.
- Métodos didacticos

e Indagacion cientifica guiada.

e Aprendizaje basado en problemas sencillos del contexto (por ejemplo, como

cuidamos el agua o los espacios comunes).

e Trabajo de campo y estudio de casos de la propia comunidad.
- Técnicas

e Lluvia de ideas y conversacion guiada.

e Mapa o croquis de la comunidad.

e Registro en cuadros y dibujos.

Evaluacion

Sesiones Capacidades Indicadores

Sesion 1 Construye su Se presenta como miembro de su
identidad y familia y comunidad, nombra actores
reconoce su y espacios comunales.
pertenencia a la
comunidad.

Sesion 2 Indagay Recoge informacion de familiares o
comunica sabios sobre el clima, el agua, el
saberes suelo, las plantas o los animales y la
familiares sobre | comunica mediante relatos, dibujos o
la naturaleza. esquemas sencillos, relacionandola

con el cuidado del ambiente.
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UNIDAD II
“Cuidamos nuestro ambiente comunal”

Objetivo:

Que las nifias y los nifios comprendan la importancia del agua, el suelo y las plantas de
su comunidad, identifiquen sus usos y problemas, y propongan acciones concretas para
cuidar el ambiente comunal, integrando las competencias del area de Personal Social y
de Ciencia y Tecnologia.

Sesiones Contenidos

Sesion 3: “El agua que | Fuentes de agua en la comunidad (rio, acequia, pozo,
usamos y como la | lluvia). Usos del agua en la casa, la escuela y la chacra.
cuidamos” Causas y consecuencias de la contaminacion del agua.
Précticas comunales para ahorrar y proteger el agua.

Sesion 4: “El suelo y las | Tipos de suelo y su uso en la comunidad. Importancia del
plantas de nuestra chacra” | suelo para el crecimiento de las plantas. Cuidados de las
chacras y jardines. Practicas comunales que ayudan o
dafian el suelo y las plantas (quema de basura, abonos,
riego, etc.).

Metodologia
- Estrategias didacticas

e Vinculacién escuela—comunidad y saberes locales.
Integracion de areas.
Metodologias activas y centradas en el estudiante.
Estrategias socioafectivas del area de Personal Social.
Clima de dialogo y reflexion critica.
- Métodos didacticos

¢ Indagacion cientifica guiada.

e Aprendizaje basado en problemas sencillos del contexto.

e Trabajo de campo y estudio de casos de la propia comunidad.
- Técnicas

e Observacion directa y registro en cuadros o tablas.

e Experimentos simples con agua y suelo.

e Flaboracion de afiches o murales sobre el cuidado del agua y del suelo.

Evaluacion

Sesiones Capacidades Indicadores

Sesion 3 Indaga mediante | Formula preguntas sobre el uso y la
métodos calidad del agua, participa en un
cientificos. experimento sencillo y

registra/comunica sus observaciones
en lenguaje oral o gréfico.

Sesion 4 Explica el mundo | Describe, con ejemplos de su
fisico basandose comunidad, la relacion entre suelo,
en conocimientos | aguay crecimiento de las plantas,
sobre seres vivos, | utilizando vocabulario basico en
materia y energia. | lengua originaria y castellano.
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UNIDAD III
“Convivimos y resolvemos conflictos con respeto”

Objetivo:

Que las ninas y los nifios reconozcan y expresen sus sentimientos, identifiquen causas
y consecuencias de los conflictos en la escuela y la comunidad, y participen en la
construccion de acuerdos y decisiones para convivir respetuosamente y cuidar los
espacios comunes, integrando aprendizajes del area de Personal Social y de Ciencia y
Tecnologia.

Sesiones Contenidos

Sesion 5: “Hablamos de | Las emociones que sentimos en la escuela y en la
nuestros sentimientos y | comunidad. Formas adecuadas de expresar lo que siento.
acuerdos” Acuerdos y normas de convivencia en el aula y en la
familia. Formas tradicionales de resolver conflictos en la
comunidad (didlogo, participacion de mayores, asamblea).

Sesion  6: “Tomamos | Situaciones de conflicto en el aula, patio y espacios
decisiones para convivir | comunes. Pasos para resolver conflictos con respeto
mejor” (escuchar, dialogar, proponer soluciones, decidir).

Elaboracién y revision de acuerdos de aula y compromisos
para cuidar los espacios de la escuela y la comunidad.

Metodologia
- Estrategias didacticas
e Vinculacion escuela—comunidad y saberes locales.
Integracion de areas.
Metodologias activas y centradas en el estudiante.
Estrategias socioafectivas del area de Personal Social.
Clima de dialogo y reflexion critica.
- Métodos didacticos
e Indagacion cientifica guiada.
e Aprendizaje basado en problemas sencillos del contexto.
e Trabajo de campo y estudio de casos de la propia comunidad.
- Técnicas
e Dramatizaciones y juegos de roles sobre situaciones de conflicto.
e Carteles y murales de normas y acuerdos de convivencia.
e Registro en cuadernos de compromisos personales y grupales.

Evaluacion

Sesiones Capacidades Indicadores

Sesion 5 Construye su Nombra y describe al menos dos
identidad y emociones que siente en situaciones
reconoce sus de convivencia y explica, con
emociones. ejemplos, como puede expresarlas

respetuosamente.

Sesion 6 Convive y Propone al menos una solucion
participa pacifica ante un conflicto planteado,
democraticamente. | participa en el didlogo y en la toma

de decisiones del grupo respetando
turnos de palabra y acuerdos.




47

UNIDAD IV
“Creamos soluciones tecnoldégicas desde nuestros saberes”

Objetivo:

Que las nifias y los nifios reconozcan las tecnologias que utiliza su comunidad y, a partir
de sus saberes locales y de la indagacion cientifica, disefien y elaboren pequeias
soluciones tecnologicas para responder a problemas sencillos de su entorno, trabajando
de manera colaborativa y responsable con el ambiente.

Sesiones Contenidos

Sesion 7: “Tecnologias | Concepto de tecnologia como procesos, técnicas y objetos
que usa nuestra | que resuelven necesidades. Tecnologias tradicionales y
comunidad” modernas de la comunidad. Relacion entre necesidad—
solucidn tecnoldgica. Materiales que se utilizan y efectos
en la vida de las personas y en el ambiente.

Sesion  8: “Disefiamos | Identificacion de un problema cercano (cuidado del agua,
pequefias soluciones para | orden del aula, manejo de residuos, proteccion de plantas).
mejorar nuestro entorno” | Propuesta de una solucion tecnoldgica sencilla basada en
saberes familiares y comunales. Etapas del disefio:
imaginar, planificar, construir, probar y mejorar.
Elaboracion de prototipos con materiales del entorno.

Metodologia
- Estrategias didacticas
e Vinculacion escuela—comunidad y saberes locales.
e Integracion de areas.
e Metodologias activas y centradas en el estudiante.
- Métodos didacticos
e Indagacion cientifica guiada.
e Aprendizaje basado en problemas sencillos del contexto.
e Trabajo de campo y estudio de casos de la propia comunidad.
- Técnicas
e Entrevistas o conversacion guiada con miembros de la comunidad.
e Bocetos y planos sencillos de prototipos.
e Construccion de modelos con materiales del entorno.

Evaluacion

Sesiones Capacidades | Indicadores

Sesion 7 Explica el Identifica y nombra al menos tres
mundo fisico | tecnologias que usa su comunidad,

y las describe qué necesidad resuelven, con

tecnologias de | qué materiales se elaboran y comenta

su entorno. algtin efecto positivo o negativo que
tienen en la vida de las personas y en el
ambiente.

Sesion 8 Disefia y En equipo, propone una solucion
construye tecnoldgica sencilla ante un problema del
soluciones aula o la comunidad, elabora un prototipo
tecnologicas | con materiales locales y explica, con sus
para resolver | propias palabras, como funciona y por
problemas. qué ayuda a mejorar la situacion.
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Capitulo II1: Discusion de resultados

En relacion con el primer objetivo, identificar y describir las estrategias pedagogicas que
aplican los docentes para abordar las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia, los
resultados muestran un predominio de niveles nulos en casi todos los componentes de la
variable: més de dos tercios del estudiantado perciben escasa o inexistente vinculacion
escuela—comunidad y saberes locales, integracion de areas y metodologias centradas en
el estudiante, con ligeras mejoras solo en las estrategias socioafectivas y en el clima de
dialogo y reflexion critica; esta situacion converge con lo reportado por Pinar (2023) y
Serrano (2025), quienes evidencian que la implementacion de curriculos estandarizados
reduce la presencia de contenidos culturales locales y limita la capacidad docente para
contextualizar de forma integrada los aprendizajes socioemocionales y cientificos;
asimismo, se articula con los hallazgos de Vera et al. (2025), Reyes (2025) y Ruiz (2024)
en América Latina, donde se documenta que, ante curriculos poco sensibles a la
diversidad cultural, los docentes recurren a estrategias improvisadas que no logran
vincular orgénicamente la vida comunitaria, la reflexion ciudadana y el estudio del
entorno natural; en el caso peruano, los niveles nulos observados en la vinculacion
escuela—comunidad y en la integracion de areas ratifican las limitaciones descritas por
Saavedra et al. (2025), Maquera et al. (2023) y Hurtado (2025) respecto a una educacioén
intercultural bilingiie mas declarativa que efectiva; no obstante, la presencia de
porcentajes algo mayores de aplicacion frecuente en estrategias socioafectivas y clima de
dialogo sugiere pequefios espacios de agencia docente para humanizar la convivencia,
aunque insuficientes para configurar un enfoque Personal Social-Ciencia y Tecnologia.

Respecto al segundo objetivo, determinar el nivel de desarrollo de las areas de Personal
Social y Ciencia y Tecnologia en los estudiantes de educacién primaria intercultural
bilingiie, los datos evidencian que la mayoria se sitlia en el nivel bajo en ambas areas y
en todas sus dimensiones, con especial dificultad para explicar el mundo fisico y para
construir interpretaciones historicas y gestionar el ambiente y el espacio; estos hallazgos
permiten observar las consecuencias pedagogicas de las tensiones curriculares descritas
en los antecedentes: la baja pertinencia cultural y la fragmentacion entre contenidos
sociales y cientificos, sefialadas por Pinar (2023), Echeveste y Martinez (2022) y Vera et
al. (2025), se traducen en desempeios limitados para comprender la propia identidad,
participar democraticamente y relacionarse criticamente con la naturaleza; en sintonia con

Reyes (2025) y Ruiz (2024), la débil incorporacion de saberes ancestrales sobre
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convivencia, manejo del agua, ciclos climaticos y tecnologias tradicionales parece
impactar negativamente en las competencias para explicar fenomenos del entorno y
disenar soluciones tecnoldgicas, tal como lo sugiere el elevado porcentaje de estudiantes
en nivel bajo en estas dimensiones. En el contexto peruano, los resultados dialogan con
los estudios de Saavedra et al. (2025), Maquera et al. (2023) y Hurtado (2025), que
reportan experiencias fragmentadas en la EIB, donde los contenidos locales se abordan
de forma superficial o folclorizada, sin generar aprendizajes profundos ni articulados; en
Incahuasi, los bajos niveles de logro constatados refuerzan lo sefialado por Lopez et al.
(2025) y Huaman (2024) acerca del escaso reconocimiento escolar de la cosmovision y
practicas comunitarias locales, lo que limita tanto la construccion de identidad cultural
como la comprension integral del entorno social y natural.

En relacion con el tercer objetivo, disefiar estrategias pedagdgicas que contribuyan al
desarrollo integrado del 4rea de Personal Social y de Ciencia y Tecnologia en la educacion
primaria intercultural bilingtie, el modelo didactico propuesto se configura precisamente
como respuesta al vacio identificado en la literatura: la ausencia de disefios sistematicos
que orienten al docente en la articulacion operativa de saberes comunales, competencias
ciudadanas y competencias cientificas; a diferencia de los estudios que se concentran
principalmente en describir problemas de descontextualizacion curricular y desarraigo
cultural (Pinar, 2023; Echeveste y Martinez, 2022; Vera et al., 2025), la propuesta
organiza una red de estrategias vinculacion escuela—comunidad y saberes locales,
metodologias activas centradas en el estudiante, estrategias socioafectivas, clima de
dialogo y reflexion critica e integracion de areas en unidades didacticas y secuencias
concretas que responden a las necesidades detectadas en Incahuasi. En este sentido, el
modelo converge con las recomendaciones de Saavedra et al. (2025), Maquera et al.
(2023), Hurtado (2025), Lopez et al. (2025) y Huaman (2024), quienes subrayan la
urgencia de fortalecer la identidad cultural, el didlogo de saberes y la relacion con el
entorno, pero va mas alld al traducir dichas recomendaciones en situaciones de
aprendizaje especificas (trabajo de campo, indagacion cientifica guiada, resolucion de
problemas del contexto, disefio de soluciones tecnoldgicas locales); de este modo, la
propuesta se distancia de enfoques homogéneos y estandarizados, y plantea un camino
metodologico para que la escuela deje de reproducir la falta de los saberes comunales y
se convierta en un espacio donde los estudiantes puedan comprender, valorar y
transformar su realidad social y natural desde una perspectiva intercultural bilingiie

critica.
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Conclusiones

En relacion con el primer objetivo, se concluye que las estrategias pedagogicas que
aplican los docentes para abordar las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia en
la instituciéon educativa de Incahuasi se caracterizan por niveles de uso
predominantemente nulos o muy bajos; la vinculacion escuela—comunidad y saberes
locales, la integracion de areas y las metodologias centradas en el estudiante son
escasamente implementadas.

Respecto al segundo objetivo, se concluye que el nivel de desarrollo de las areas de
Personal Social y Ciencia y Tecnologia en los estudiantes de educacion primaria
intercultural bilingiie es mayoritariamente bajo, tanto a nivel global como en cada una de
sus dimensiones; en Personal Social, la mayoria presenta dificultades para construir su
identidad, convivir y participar democraticamente, elaborar interpretaciones historicas y
gestionar el ambiente y el espacio; de igual modo, en Ciencia y Tecnologia predominan
las limitaciones para indagar mediante método cientifico, explicar el mundo fisico y
disenar soluciones tecnoldgicas pertinentes.

En cuanto al tercer objetivo, se concluye que el modelo didactico de estrategias
pedagdgicas integradas disefiado constituye una respuesta pertinente y contextualizada a
las debilidades identificadas en las estrategias actuales y en el desarrollo de las
competencias de los estudiantes; el modelo articula de manera coherente las areas de
Personal Social y Ciencia y Tecnologia mediante la vinculacion escuela—comunidad, el
uso de saberes locales, metodologias activas, estrategias socioafectivas, clima de didlogo
y reflexion critica, asi como enfoques de indagacion y aprendizaje basado en problemas.
Como conclusion general, se establece que el objetivo de disefiar estrategias pedagogicas
que contribuyan al desarrollo de las areas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia en
los estudiantes de educacion primaria intercultural bilingiie de una institucion educativa
en Incahuasi fue alcanzado mediante la formulacion de un modelo didactico integrado,
culturalmente pertinente y coherente con los enfoques socio-constructivista, socio critico,
axiolégico, de indagacion cientifica, aprendizaje basado en problemas y ciencia—
tecnologia—sociedad—ambiente; dicho modelo organiza un conjunto de estrategias que
articulan la vinculacién escuela—comunidad y saberes locales, la integracion de areas, las
metodologias activas centradas en el estudiante, las estrategias socioafectivas y el clima
de didlogo y reflexion critica, distribuidas en unidades y sesiones que parten de la vida

comunal, de los problemas reales del entorno y de las tecnologias locales.
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Recomendaciones

Recomendacion al equipo directivo y docentes es fortalecer, mediante jornadas de
capacitacion y trabajo colegiado, la implementacién sistematica de la vinculacion
escuela—comunidad, la integracion de areas y las metodologias activas centradas en el
estudiante, incorporandolas explicitamente en la planificacion curricular anual y en las
sesiones de aprendizaje.

Recomendacion a los docentes del area de Personal Social y Ciencia y Tecnologia,
desarrollar estrategias de acompafiamiento pedagdgico y evaluacion formativa que
prioricen la construccion de identidad, la participacion democratica, la indagacion
cientifica y el disefio de soluciones tecnoldgicas contextualizadas, de modo que se eleve
progresivamente el nivel de logro de las competencias en ambas areas.

Recomendacion a la direccion y al equipo de innovacion pedagdgica; implementar de
manera piloto el modelo didactico de estrategias pedagogicas integradas en los grados de
primaria intercultural bilinglie, monitoreando su aplicacion en aula y recogiendo
evidencias de mejora para ajustar y escalar la propuesta.

Recomendacion a las autoridades educativas (UGEL y especialistas EIB); brindar soporte
técnico y normativo para institucionalizar el modelo disefiado, asegurando recursos,
acompafiamiento y espacios de intercambio de experiencias que permitan consolidar una

practica pedagbgica intercultural, critica y contextualizada en Incahuasi.
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Anexos

Instrumento de recoleccion de datos

jHola! Les invitamos a responder unas preguntas para conocer como aprendemos juntos
y ¢6mo nos sentimos con nuestra cultura y con nosotros mismos.

[ Qué debes hacer?

Lee cada frase con calma.

Piensa si eso te pasa “nunca”, “rara vez”, “a veces”, “casi siempre” o “siempre”.
Marca una X en la carita que mejor explique tu respuesta.

No hay respuestas buenas ni malas; solo queremos saber tu opinion.

Tu informacion sera confidencial y servird para mejorar nuestras clases.

Numero Palabra facil Carita

Nunca -
Rara vez 00
A veces 00

Casi siempre (&

Siempre -

Instrumento sobre el uso de estrategias pedagogicas

N

Enunciado @ @ @

—

En clase resolvemos problemas de nuestro pueblo.

Hacemos actividades sobre cosas que pasan en
Incahuasi.

He trabajado con lideres o autoridades de mi barrio.

He colaborado con artesanos u otras personas de la
comunidad.

Escribo un diario sobre mi vida.

Hago cartas para mi “yo” del futuro.

Cuento historias sobre mi familia a la clase.

Comparto mis experiencias personales con mis
companeros.

O| 0 ||| AW DN

Usamos objetos de nuestra cultura en clase.

—
()

Practicamos tradiciones de Incahuasi en la escuela.

[a—y
[a—y

Investigo historias antiguas de nuestro pueblo.

—_—
\S)

Entrevisto a personas mayores sobre nuestras
tradiciones.

—
[98)

Participo en murales, danzas u otras actividades
culturales.




14

Hacemos obras de teatro sobre nuestra identidad local.
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15

Canto o hablo en nuestra lengua originaria en clase.

16

Uso simbolos de nuestra cultura en mis dibujos o
trabajos.

17

Con mi profesor hacemos juntos reglas para evaluar
nuestros trabajos.

18

Mi profesor me dice como mejoro cuando muestro mi
cultura.

19

Tengo una carpeta donde guardo trabajos sobre quién
SOy.

20

Reviso esa carpeta con mi profesor seguido.

Instrumento sobre el fortalecimiento de identidad

item |Enunciado @

1 S¢é qué metas quiero cumplir este afio.

2 | Tengo planes para mi futuro cercano.

3 Lo que pienso y lo que hago se parecen.

4 Hago cosas que creo que estan bien.

5 Me siento parte importante de mi clase.

6 | Me gusta pertenecer a mi escuela.

7 Participo en ceremonias y proyectos de la
escuela.

8 Ayudo en actividades con mis compaiieros.

9 Creo que puedo superar retos en la escuela.

10 Puedo ayudar a mi comunidad cuando hay un
problema.

11 | Cuando algo es dificil, sigo intentando.

12 | No me rindo facilmente.

13 | Valoro las tradiciones y saberes de mi pueblo.

14 | Estoy orgulloso de nuestra lengua y simbolos.

15 Pongo cosas de mi cultura en mis trabajos
escolares.

16 Uso palabras o simbolos locales en mis
proyectos.

17 | Escribo en mi diario sobre mi.

18 | Hago lineas del tiempo o cartas sobre mi vida.

19 | Mis escritos cuentan mucho sobre mi.

20 | Escribo como mis vivencias me ayudan a crecer.




