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RESUMEN

El presente informe académico describe y explica la necesidad de
disefiar un modelo de cluster educativo transdisciplinar, para el desarrollo de la
investigacién formativa en las estudiantes de VI y VII ciclo de la EBR de la I.LE.P
“‘Beata Imelda” de Chiclayo-Lambayeque — 2015; de tal modo que se proponga el
desarrollo de wuna estructura curricular especifica con el desarrollo de
competencias y capacidades investigativas en todas las areas, para conseguir un
aprendizaje construccionista, actividades investigativas transdisciplinares e
impulso de experiencias significativas.

El disefio de un modelo de cluster educativo transdisciplinar reducira las
diferencias culturales de la sociedad, la ausencia de competencias y capacidades
investigativas y la dispersion de actividades investigativas. En tal sentido, la
investigacién formativa es una accién pedagdgica inherente y transdisciplinar a la
labor docente, que busca una transformacion en la vision del sistema educativo y
en la estructura curricular, para superar un aislado trabajo investigativo en las
areas curriculares con un enfoque sistémico y un paradigma construccionista con
sentido e intencionalidad.

El trabajo aborda las deficiencias en el desarrollo de la investigacion
formativa desde el proceso de ensefianza y aprendizaje, en su disefio se utilizan la
teoria educativa transcompleja, la teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes y se determind la necesidad de un modelo de clluster educativo
transdisciplinar.

Los objetivos son determinar el nivel de desarrollo de la investigacion
formativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje, elaborar el marco teorico de
la investigacion mediante la seleccion, jerarquizacion y adecuacion de la teoria
educativa transcompleja, teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes para describir y explicar el problema, para interpretar los resultados
de la investigacion y disefiar un modelo educativo transdisciplinar, para superar el
deficiente desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje de las
estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la |.E.P “BlI” de Ch-L.

Arribo a la conclusion que el modelo de cluster educativo
transdisciplinar, para el desarrollo de la investigacion formativa en las estudiantes
de VI y VIl ciclo de la EBR de la I.LE.P “Beata Imelda” de Chiclayo-Lambayeque —
2015 es aplicable, asequible, novedoso y esta en correspondencia con la
necesidad y objetivos propuestos, resultando efectivo para superar un aislado
trabajo investigativo en las areas curriculares. Se recomienda divulgar los
resultados obtenidos en la investigacion y generalizar su aplicacion en otras |.E.
Privadas y publicas.
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ABSTRACT

The present academic report describes and explains the need to design a
transdisciplinary educational cluster model for the development of formative
research in VI and VIl cycle students of the I.LE.P "Beata Imelda" Chiclayo-
Lambayeque 2015; In such a way that the development of a specific curricular
structure with the development of competences and investigative capacities in all
the areas, to obtain a constructionist learning, transdisciplinary investigative
activities and impulse of significant experiences.

The design of a transdisciplinary educational cluster model will reduce the
cultural differences of society, the lack of skills and research capabilities and the
dispersion of research activities. In this sense, the formative research is an
inherent and transdisciplinary pedagogical action to the teaching work, that seeks a
transformation in the vision of the educational system and in the curricular
structure, to surpass an isolated research work in the curricular areas with a
systemic approach and A constructivist paradigm with meaning and intentionality.

The work deals with the deficiencies in the development of formative
research from the teaching and learning process, in its design we use
transcomplex educational theory, transdisciplinary theory and the theory of
conscious processes and the necessity of a cluster model Educational
transdisciplinary.

The objectives are to determine the level of development of formative
research in the teaching and learning process, to elaborate the theoretical
framework of research through the selection, hierarchy and adaptation of
transcomplex educational theory, transdisciplinary theory and the theory of
conscious processes for To describe and explain the problem, to interpret the
results of the research and to design a transdisciplinary educational model, to
overcome the deficient development of the formative research in the learning of the
students of VI and VII cycle of the IBR EBR of Ch-L.

| conclude that the transdisciplinary educational cluster model for the
development of formative research in students of VI and VII EBR of the IEP "Beata
Imelda” of Chiclayo-Lambayeque - 2015 is applicable, affordable, novel and Is in
correspondence with the necessity and objectives proposed, being effective to
surpass an isolated research work in the curricular areas. It is recommended to
disseminate the results obtained in the research and to generalize their application
in other I.E. Private and public.
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INTRODUCCION

El presente informe académico describe y explica la necesidad de
disefiar un modelo de cluster educativo transdisciplinar, para el desarrollo de la
investigacién formativa en el aprendizaje de las estudiantes de VI y VII ciclo de la
EBR de la LE.P “BlI” de Ch-L, de tal modo que proponga el desarrollo de una
estructura curricular especifica con el desarrollo de competencias y capacidades
investigativas en todas las areas, para conseguir un aprendizaje construccionista,
actividades investigativas transdisciplinares e impulso de experiencias
significativas.

Frente a este contexto nos preguntamos: ¢Qué tienen que hacer las
instituciones educativas? Las I.E. tienen ahora una gran responsabilidad formativa.
Desarrollar actividades de forma diferente de como las han hecho hasta la fecha.
Es decir, lo que no se hara es transmitir simplemente conocimientos, porque ya no
sera necesario. Ya ocurria algo asi antes, cuando ibamos a la universidad y
deciamos: "no voy a esa clase porque ese profesor sélo explica el libro o el
moédulo”. Es evidente, si en una |.E. sélo se explica el libro, te lo lees y listo. Se
necesita Instituciones en donde, en vez de explicar el libro o mddulo, se
desarrollen habilidades investigativas que hagan que valga la pena asistir a
clases.

Definitivamente es bien conocido que la educacion es el principal camino
hacia el progreso, el desarrollo sostenido y la mejora de la calidad de vida; en ese
sentido los colegios juegan el rol mas importante para proponer y desarrollar una
educacion de competencias, sustentada en la investigacion y tomando a la ciencia
como su complemento en la praxis misma.

Necesitamos colegios pioneros, innovadores, altruistas, filantropos y
cientifistas que integren a los métodos activos con el método de la ciencia y cuya
malla curricular responda a las necesidades sociales, que estén estrechamente
relacionadas con el perfil del educando contemporaneo; cuyo interés principal
debe desarrollar personas familiarizadas con la investigacion que demuestren
competencias, capacidades, habilidades y/o destrezas adquiridas y potenciadas
progresivamente en cada nivel, estandar y desempefio por docentes
comprometidos con la ciencia, el conocimiento y la tecnologia.

En América Latina, tanto las ciencias sociales como las naturales han
tenido poco desarrollo de la investigacion formativa, por una parte, esto ha
provocado que los ciudadanos muestren serias deficiencias en la comprension de
Su entorno y por otra, las limitaciones en el desarrollo de la competitividad de su
sector productivo nacional. Es por eso la necesidad de desarrollar competencias y
capacidades investigativas en los y las estudiantes de todos los niveles educativos
pero en especial de los de EBR porque de esta manera se estaria asegurando
competencias investigativas muy bien desarrolladas para ingresar con éxito al
nivel superior, quién se veria obligado también a replantear su propuesta
investigativa.
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En el Pera considerando que el Curriculo Nacional de Educacién Basica
(CNEB) y el modelo pedagégico peruano estan estructurados en base a un
enfoque por competencias, hay que dinamizar el desarrollo de las capacidades
investigativas en las Instituciones de Educacion Basica Regular para brindar de
esta manera a nuestros y nuestras estudiantes una formacion holistica en base a
los enfoques transversales del curriculum.

Por ello concordante con la politica educativa al 2021, se asume que las
competencias son procesos complejos de desempeiio con idoneidad, en
determinados contextos, que permiten una actuacion responsable y satisfactoria,
demostrando la capacidad de hacer con saber y con conciencia sobre las
consecuencias de ese hacer en el entorno. (Tobon, S. y Garcia J., 2008).

Como consecuencia la Investigacion formativa “Es aquella formacién que
se hace parte de la funcién docente, con una finalidad pedagdgica y que se
desarrolla dentro de un marco curricular formalmente establecido”. (Parra, 2004)

La investigacion se lleva a cabo a través del proceso formativo, el cual
puede ambientarse desde los métodos expositivos, menos propensos al
descubrimiento y construccién del conocimiento o a través de la estrategia de
aprendizaje por descubrimiento y construccion, mas proclive a la busqueda
auténoma del conocimiento. Situémonos en esta Ultima estrategia, la estrategia de
aprendizaje por descubrimiento y construccion que hunde sus raices en el
Seminario Investigativo Aleman, en Decroly, en Claparede y en Dewey, todos los
cuales promueven la practica investigativa en la enseflanza a manera de
recreacion del conocimiento, esto es, de investigacion formativa. (Restrepo, 2008).
Esta estrategia promueve la busqueda, construccion y organizacion del
conocimiento por parte del estudiante; pero ello implica, a su vez, una
actualizacion permanente del profesor y una reflexiébn constante sobre su practica
pedagdgica, deconstruyéndola, criticAndola, ensayando alternativas y validandolas
para mejorar esta practica y propiciar asi un mejor aprendizaje en sus estudiantes.
En el aprendizaje por descubrimiento, o mejor por redescubrimiento como Bruner
lo llamo en un replanteamiento de su primera posicion, el estudiante adquiere un
conocimiento subjetivamente nuevo, porque ya existe con cierto grado de
validaciéon. Y el profesor adquiere también, en la actualizacion de sus
conocimientos y en la renovacién de su practica, conocimientos subjetivamente
nuevos, conocimiento local dirigido a mejorar los procesos de E-A.

Entonces surge la pregunta ¢ Como mejora, la investigacién formativa, la
calidad de la EBR? Enseiflando a investigar a docentes y estudiantes;
desarrollando habilidades cognoscitivas como la analitica, el pensamiento
productivo y la solucion de problemas; familiarizando a los estudiantes con las
etapas de la investigacion y los problemas que éstas plantean; construyendo en
los docentes la cultura de la evaluacion permanente de su practica a traves de
procesos investigativos.

En referencia al Perl y la Regiébn Lambayeque urge la propuesta de una
malla curricular que impulse el desarrollo de competencias investigativas desde
los estudios de EBR que estimularian el intelecto del sujeto quien, con un actuar

14



cientifico, podria abordar problemas de manera sistémica, disminuyendo el riesgo
del error y aumentando la posibilidad del acierto. La pregunta es entonces ¢,cémo
lograrlo? Y aqui aparece la opcién de un modelo de clister educativo, entendiendo
la idea de que los cluster pueden promover la generacion de ventajas competitivas
entre las organizaciones, especialmente entre las mas pequefias, gracias a las
ganancias de eficiencia colectiva que se derivan de la accién conjunta y las
economias externas que genera un entorno de interaccion, en contraposicion con
lo que ocurre cuando las firmas actidan aisladamente (Pietrobelli y Rabellotti,
2004), (Schmitz 1995). Esto extrapolado a la integracién de areas y de docentes
para que mediante un trabajo colaborativo se desarrolle la propuesta de cluster
educativo.

Cabe senalar que la Institucién Educativa Particular “Beata Imelda” de
Chiclayo, no es ajena a toda esta problematica descrita y en gran medida se ve
afectada por ella directamente en la formacién de las estudiantes que son usuarias
de nuestro sistema educativo. Los docentes tienen dificultades para planificar y
desarrollar actividades de aprendizaje con la finalidad de desarrollar competencias
y capacidades investigativas en las estudiantes a partir del desarrollo de sesiones
de aprendizaje contextualizadas y significativas, basadas en el enfoque
construccionista desde la mirada de la teoria transdisciplinar y son escasos los
docentes que para el desarrollo de su clase promuevan el desarrollo de
habilidades investigativas que permita la percepcion directa por parte de las
estudiantes en cada situacion experimental, procurando desarrollar en ella una
actitud inquisitiva, mas que repetitiva de informacion o "hechos", para que este
aprendizaje se constituya verdaderamente como investigativo. Obviamente los
resultados no son los esperados, por ello nuestra preocupacién para revertir o
solucionar este problema a través de un modelo de claster educativo
transdisciplinar que oriente el desarrollo de la investigacion formativa, proponga la
estructura adecuada, el empleo de un aprendizaje construccionista, actividades
investigativas transdisciplinares y el impulso de experiencias significativas para
nuestras educandas.

La investigacion considerada como actividad de gran complejidad y de
suma originalidad no puede deberse a la improvisacion y al azar. Su desarrollo se
debe al descubrimiento de hechos y fenOmenos que contradicen sus supuestos
mejor establecidos tiene una actitud tolerante, sin excepcién a los dogmas. Asi, el
desarrollo de competencias investigativas desde el curriculo de los estudios de
EBR estimularia el intelecto del sujeto quien, con un actuar cientifico, podria
abordar problemas de manera sistémica, disminuyendo el riesgo del error y
aumentando la posibilidad del acierto.

Se pretende dejar en claro que toda planificacion que se efectle para
instalar competencias en una unidad académica, implica la coexistencia de
docentes investigadores involucrados en la propuesta y de un disefio que propicie
el quehacer investigativo (Carrera y D’Ottavio, 2005). De esta manera, una
propuesta curricular de INVESTIGACION FORMATIVA, basada en el desarrollo
de competencias, capacidades y habilidades investigativas seria un puente para el
acercamiento inteligente al conocimiento de la realidad y al debate contextualizado
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y fructifero de ideas que la sociedad demanda en sus educandos y que las
politicas educativas de estado requieren en la actualidad.

En este sentido, el problema se observa en el proceso formativo de las
estudiantes de VI y VI ciclo de la EBR de la I.LE.P “BI” de Ch-L, deficiencias en el
desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje que se manifiesta en la
carencia de una estructura curricular especifica y escaso desarrollo de
competencias y capacidades investigativas en las areas; lo que genera ausencia
de un aprendizaje construccionista, desarrollo de actividades investigativas
aisladas y limitado impulso de experiencias significativas.

Se precisa como objeto de estudio el proceso formativo de las
estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la |.E.P “BI” de Ch-L.

De donde se desprende que el campo de accion es el proceso de
disefiar un MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR, para
superar el deficiente desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje de
las estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la |.LE.P “BI” de Ch-L.

De manera que el objetivo de esta investigacién se orienta a Disefiar un
MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR, sustentado en la
teoria educativa transcompleja, teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes para superar el deficiente desarrollo de la investigacion formativa en
el aprendizaje de las estudiantes de VI y VI ciclo de la EBR de la |.LE.P “BI” de Ch-
L, de tal modo que proponga el desarrollo de una estructura curricular especifica
con el desarrollo de competencias, capacidades y habilidades investigativas en
todas las areas, para conseguir un aprendizaje construccionista, actividades
investigativas transdisciplinares e impulso de experiencias significativas.

De alli que se consideran los siguientes objetivos especificos:

Determinar el nivel de desarrollo de la investigacion formativa en el
proceso de ensefianza aprendizaje a través del estudio de los siguientes
indicadores: a) desarrollo de una estructura curricular especifica, b) desarrollo de
competencias, capacidades y habiliadades investigativas en las areas, c)
actividades investigativas transdisciplinares.

Elaborar el marco teorico de la investigacion mediante la seleccion,
jerarquizacion y adecuacion de la teoria educativa transcompleja, teoria
transdisciplinar y la teoria de los procesos conscientes para describir y explicar el
problema, para interpretar los resultados de la investigacion y para elaborar el
modelo de cluster educativo transdiciplinar.

Diseflar un modelo educativo transdisciplinar, sustentado en la teoria
educativa de la transcomplejidad, teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes para superar el deficiente desarrollo de la investigacion formativa en
el aprendizaje de las estudiantes de VI y VI ciclo de la EBR de la L.LE.P “BI” de Ch-
L.
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La hipotesis a demostrar es que, si se disefia un modelo de cluster
educativo transdisciplinar, sustentado en la teoria educativa transcompleja, teoria
transdisciplinar y la teoria de los procesos conscientes; entonces, se supera el
deficiente desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje de las
estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la I.LE.P “BlI” de Ch-L, por lo tanto se
supera la carencia de una estructura curricular especifica y potencia el desarrollo
de competencias, capacidades y habilidades investigativas en las areas; se
consigue un aprendizaje  construccionista, actividades investigativas
transdisciplinares e impulso de experiencias significativas.

El informe de este trabajo de investigacion se presenta estructurado de la
siguiente manera:

El Capitulo I, denominado Analisis de variable independiente, contiene la
ubicacion de la I.LE.P. “Beata Imelda”, en el que se aplicd el estudio, explicando
luego el origen y tendencias de la problemética precisando la pertinencia del
estudio, continda con las caracteristicas que ubican los indicadores del problema.
Finalmente, contiene la descripcién detallada de la metodologia empleada y sus
conclusiones.

El Capitulo Il se presenta el Marco Teorico, en el que se resefian los
antecedentes cientificos del problema, se expone la base tedrica constituida por la
teoria educativa transcompleja, teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes y se precisan las bases conceptuales tanto sobre clister educativo
transdisciplinar como de la investigacion formativa.

El Capitulo 1ll, contiene los resultados de la investigacion, el analisis e
interpretacion de los datos recogidos, las conclusiones, sugerencias y finalmente
las referencias y anexos.

Al final del informe de tesis se exponen las conclusiones vy
recomendaciones, seguidas de un listado de las referencias y bibliografias, una
seccion de Anexos que incluye el instrumento aplicado en la investigacion.
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CAPITULO |



ANALISIS DE LAS DEFICIENCIAS EN EL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION FORMATIVA EN EL APRENDIZAJE

INTRODUCCION

El presente capitulo denominado ANALISIS DE LAS DEFICIENCIAS EN EL
DESARROLLO DE LA INVESTIGACION FORMATIVA EN EL APRENDIZAJE,
contempla en primer lugar la ubicacién de la I.E.P. “Beata Imelda”, donde se aplico
este estudio y cémo surge el problema, dando luego a conocer la evolucién
histérica y tendencial del mismo y las caracteristicas que lo definen; en ellas se
manifiesta la carencia de una estructura curricular especifica y escaso desarrollo
de competencias, capacidades y habilidades investigativas en las areas; lo que
trae como consecuencias ausencia de un aprendizaje construccionista, desarrollo
de actividades investigativas aisladas y limitado impulso de experiencias
significativas. Luego encontramos la descripcion detallada de la metodologia
empleada donde se destaca el disefio, tipo de investigaciéon y el procedimiento
utilizado.

1.1. UBICACION DE LA UNIDAD DE ANALISIS.

La Institucion Educativa “Beata Imelda” se encuentra ubicada en la calle
Leoncio Prado N° 885 del Distrito de Chiclayo. La I.E.P. “Beata Imelda” esta
regentado por las Religiosas Dominicas de la Inmaculada Concepcion cuya
fundadora de origen Francés es la Madre Eduviges Portalet quien afilio la
institucion, con la ayuda del Beato Jacinto Maria Cormier a la Orden Dominicana
de Predicadores, de alli que la Congregacion tenga hasta la fecha sus raices de
oraciéon, contemplacion, estudio y amor entrafiable a la Virgen Maria, es asi, como
la consolidé Santo Domingo de Guzméan, fundador. El colegio “Beata Imelda fue
fundado en 1959 por gestiones de la Reverenda Madre Maria Magdalena
Stagnaro, nuestra primera Directora, le da ésta denominacién en memoria de una
nifia llamada Imelda Lambertini, de profunda vida interior que murié después de
recibir por primera vez a Jesus Eucaristia

En 1966 se apertura el nivel primario y en 1971 egresa la primera
promocion con el nombre de “Beata Imelda”.

Inicio su labor educativa en un local de la Av. Balta N° 1131, el 1° de abiril
de 1960. A partir del afio 1991 nuestro colegio se fusionan los tres niveles en un
solo turno, anhelo logrado por la Congregacion gracias al esfuerzo continuo de
todas las madres Directoras, que vieron satisfechas sus aspiraciones.

La modernizacion y desarrollo institucional llevé a mejorar la calidad de sus
recursos humanos y técnicos para brindar un mejor servicio educativo que exija y
eleve el nivel del proceso ensefianza-aprendizaje actual; para lo cual nuestra
institucion educativa cuenta con un moderno laboratorio de cOmputo, Internet y
multimedia, laboratorio de Ciencias, biblioteca sistematizada, sala de musica, sala
de audiovisuales, taller de danzas y deportes, modernos ambientes
administrativos, consultorio de psicopedagogia, canchas para basquet y voley, asi
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también, nuestras aulas gozan de un novisimo mobiliario y equipamiento
tecnoldgico de vanguardia.

Su Misidn es: Somos una Institucion Educativa Privada; Catolica-Dominica,
dedicada a la formacién de nifios, nifias y adolescentes de Educacion Basica
Regular brindando un servicio de calidad impartiendo valores. Contamos con
profesionales proactivos y creativos, inspirados en nuestro Carisma: “Predicar la
verdad y portar la luz de Cristo.

Su Vision es: Ser al 2018, una Institucion Educativa Privada; Catdlica-
Dominica, acreditada a nivel internacional, con una propuesta pedagdgica en la
gue se fomente la mejora continua vivenciando los valores dominicos: para lograr
personas capaces de desenvolverse con asertividad en un mundo globalizado.

Los fundadores de la Congregacién son: Santo Domingo de Guzman,
Madre Eduviges Portalet y el Rvdo. Padre Jacinto Maria Cormier.

Santo Domingo De Guzman, conocido como El cachorro del Sefior. Un
signo célebre precedio al nacimiento de Santo Domingo. Su madre vio en suefios
el fruto de sus entrafias en forma de un perro que llevaba una antorcha entre sus
dientes y que escapaba de su seno para abrazar toda la tierra.

Inquieta por el presagio, cuyo sentido era oscuro, iba con frecuencia a orar
sobre el sepulcro de Santo Domingo de Silos, que habia sido abad de un
monasterio que llevaba este nombre y que no estaba muy lejos de la villa de
Caleruega; en agradecimiento a los consuelos que alli habia alcanzado, dio el
nombre de Domingo al nifio que habia sido objeto de sus plegarias. Era el tercer
hijo que salta de sus benditas entrafias. EI mayor, Antonio, consagro su vida al
servicio de los pobres y honré con su inmensa Caridad el sacerdocio, cuyo habito
vestia; el segundo, Manés, murié con el habito de fraile Predicador.

Cuando Domingo fue presentado en la iglesia para recibir el bautismo, un
nuevo signo manifesto la grandeza de su predestinacion. Su madrina, a quien los
historiadores designan solamente con el nombre de noble sefiora, vio en suefios
sobre la frente del bautizado una estrella radiante. Siempre quedo algun vestigio
de dicha estrella sobre la faz de Domingo, y se ha observado, como signo
singular de su fisonomia, que cierto esplendor surgia de su frente y atraia hacia él,
el corazdn de cuantos le miraban.

MADRE EDUVIGES PORTALET, nace en Francia en la ciudad de Lyén, el
03 de diciembre de 1826. Hija de un abogado de la Corte Real de Lyon, don
Gaston Portalet y de la sefiora Lelie Canturier.

A los diez aflos de edad experimenta una gran pena, la muerte de su
madre. En su delicado corazén se va acrecentando una afectuosa ternura hacia
sus hermanitos y desde entonces, guardando para ellos las mas suaves y
delicadas atenciones, inaugurando asi una maternidad que ella debera ofrecerla
hasta la muerte con su familia espiritual.
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A los quince afios termind sus estudios reglamentarios y se prepar6 para la
docencia hacia la cual sentia una gran inclinacion. Desde muy joven sinti6 el
llamado a dar su vida, sin reservas, al Dios vivo, y siguiendo la voz del amado,
ingresa a la Comunidad de las Hermanas de Maria Inmaculada.

Terminado su noviciado es enviada a Toulouse, donde funda el Instituto de
Nifios Ciegos. En esta obra de extraordinaria caridad; “SER OJOS DEL CIEGO’,
Eduviges Portalet y Francoise Lohier, no estaban solas; apoyadas y orientadas por
el Reverendo Padre Jacinto Maria Cormier, O.P., logran que la incipiente
Congregacion sea afiliada a la Orden Dominicana.

La Madre Eduviges estuvo dotada de gran inteligencia, corazon sensible y
apasionado, voluntad firme y gran sentido comun. Fue una amante de la Orden
Dominicana y trat6é de vivir sumergida en el Piélago de su espiritualidad.

Alma contemplativa, que siempre estuvo en permanente escucha y
comunion con Dios. Tuvo tres grandes devociones: Jesus en la Eucaristia, Maria
Inmaculada y San José.

Humilde y sencilla, inspiraba confianza, escuchaba con asiduidad a todos.
Murié como mueren los Santos, totalmente abandonada a la voluntad Divina. Para
Santo Tomas: “lluminar es mucho mas perfecto que resplandecer’. Eduviges
Portalet fue una luz difusiva que no deja de iluminar, aunque rebasen los siglos, el
camino de sus hijas, las Dominicas de la Inmaculada Concepcion.

PADRE JACINTO MARIA CORMIER, Su nombre fue Enrique Cormier nacié
en Orleans (Francia) el 08 de diciembre de 1832 en una familia de comerciantes
acomodados.

Las primeras lecciones de la fe las adquirio en el seno de una familia
profundamente cristiana, especialmente de su madre de quien recibi6 la primera
impresion de virtud y piedad que no se borré nunca de su vida.

Su educacion fue confiada a los hermanos de las Escuelas Cristianas, ellos
descubrieron que tenia excepcionales cualidades artisticas, especialmente para la
musica y el canto. En los estudios le faltaba motivacion, aunque siempre aprobaba
los cursos, cuanto por su inspiracion pues era intelectualmente uno de los mejores
dotados.

La muerte de su hermano primogénito minado por una aguda enfermedad
fue una experiencia muy dura. Tenia entonces quince afos, y este acontecimiento
dio un giro total a su vida. Segun sus condiscipulos, esta conversion o cambio
revel6 su gran valor intelectual, la profundidad de su personalidad y su verdadero
caracter: “ausencia de vulgaridad, ningun ruido en la conversacion, alegre
reservado, grave, prudente y nada de brusquedades ni contrastes”

Entr6 en la Orden Dominicana, con el nombre de Fray Jacinto, que
recordaba la piedad del antiguo candnigo de Cracovia, que llegé a ser uno de los
mas ilustres hijos de Santo Domingo de Guzman. Hizo su profesién el 23 de mayo
de 1859. Poseia un gran acopio de virtudes humanas y espirituales y era ejemplo
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de buenas obras. Escribié innumerables textos de espiritualidad Dominicana, de
direccion espiritual y muchas obras ascéticas y misticas.

Otras veces recitaba, “Espiritu de Santo Domingo, espiritu de verdad, de
sinceridad, de humildad, de modestia, de silencio, de amor por las almas jvenid a
nosotros!”.

Llamado al gobierno de la Orden en calidad de Maestro General, buscé una
divisa que expresar a la vez el secreto de su vida interior y el espiritu de su
magisterio, su pensamiento se fijo en las palabras de San Pablo, que Pio V
escogié como lema de su Pontificado: “instaurar todo en Cristo”. El Padre Cormier
la transformé en formula Dominicana: “instaurar todo en Santo Domingo”, es decir,
encuadrarse en su recuadro, animarse con su espiritu, vivificarse con su ejemplo,
consumirse con su caridad.... Ideal magnifico que puede seducir nuestras vidas
consagradas a una misma vocacion.

El Padre Jacinto Maria Cormier, era amigo personal del Papa Pio X, quién
solia llamarlo “mi santo”. Poseia una prudencia audaz, iluminada por la fe,
regulada por la caridad y difundida en la bienaventuranza de los misericordiosos.

Algunas Congregaciones Dominicanas se honran en considerarlos su
Fundador, entre estas se encuentra la nuestra, a la que dio pruebas de su
predileccion, como lo confirman sus cartas y la redaccion de las constituciones.
Madre Eduviges Portalet, dice en una de sus cartas: “La piedad y la caridad fueron
las dos facetas caracteristicas de la personalidad de nuestro Padre Cormier,
unidas a una gran sencillez y generosidad”.

Y el nombre de “Beata Imelda” se debe a la nifia que nacié en Bolonia en
1322, sus padres fueron Egano de Lambertini y Castora de Gallazi, Condes de la primera
nobleza de Bolonia. Su familia fue muy creyente y piadosa.

A los 9 afios sus padres la pusieron a estudiar en el Monasterio de las
Madres de la Orden de predicadores de Bolonia.

Su mayor deseo era recibir a Jesus Sacramentado, pero en ese tiempo no
se permitia recibir a Jesus a tan temprana edad.

Sucedi6é un 03 de mayo de 1333 en las Visperas de la Ascension del Sefior,
mientras los fieles comulgaban una Hostia escapd del Copon y volo frente a
Imelda que en ese momento oraba arrodillada.

El Capellan se acercd, la tomd con reverencia y se la dio a la nifia
diciéndole: "El Cuerpo de Nuestro Sefior Jesucristo te guarde para la vida eterna”.

Imelda junté sus manos cerré sus ojos y dijo: "He hallado a mi amado
Jesus, lo tengo y no lo dejaré". Cuando termind la Celebracion Eucaristica la
Priora se acerco a ella y la encontré muerta arrodillada aun ante el Altar. El Sefior
habia llevado al cielo a esta nifla amorosa.
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Su cuerpo descansa hasta hoy en la Iglesia de San Segismundo, donde es
venerada fielmente. El Papa Pio X la declar6 Patrona y Modelo de los nifios de la
Primera Comunién y de la perseverancia.

Los Principios De Educacion Dominica se basan en la ensefianza que
impartimos en nuestros colegios y esta fundamentada en la obra apostdélica de la
Congregacién de Hermanas Dominicas de la Inmaculada Concepcion cuya mision
apostoélica principal es la Educacion.

El fin principal de la Educaciéon Dominica es la formacién y educacion
cristiana de los educandos inculcando los valores éticos y espirituales que
enaltecen la dignidad de la persona humana.

El docente dominico que acepta por vocacion la tarea educativa debe
estudiar, investigar y descubrir estrategias mas eficaces y actualizadas para lograr
una educacioén integral basada en el mensaje del evangelio.

PRINCIPIOS

Los principios de nuestro colegio se definen a partir de lo que se quiere ser,
guiere hacer, a quién servir y las caracteristicas que como |.E., se tiene y lo que lo
diferencia de otras instituciones.

Principio institucional

Animando e impulsando en la comunidad educativa un clima de familia
donde se promueva y comparta el trabajo productivo, la vida y la fe en un plano de
igualdad, con sencillez y autenticidad, sin pretensiones de poder y en actitud de
servicio, para que sea posible la educaciéon en valores alternativos. Impartimos
una educacion integral de calidad, centrandose en la persona, vivenciando los
valores dominicos contribuyendo en la construccion de una sociedad justa y
solidaria.

Buscamos formar personas capaces de dar respuesta a las necesidades
del mundo post-moderno y globalizado en una Sociedad del Conocimiento, sobre
la base de la Teoria Socio Cognitivo. Ofrecemos una educacion a la luz de la
verdad, desarrollando procesos de investigacion y conocimiento de la realidad
familiar, social y cultural. Formamos con sentido de servicio fraterno en una
convivencia tolerante de compasién hacia el prgjimo que conlleve a la practica del
servicio para el bien comudn. Educamos para la vida y para el trabajo,
desarrollando habilidades y competencias, planificando acciones formativas
estratégicas de aprendizaje, coherentes con los objetivos de nuestra misién vy
vision en busca de una realizacion personal. Disefiamos, planificamos y
generamos, instancias de participacion de los padres, y de trabajo conjunto entre
familia y colegio en provecho de la educacion de nuestros nifios, nifias vy
adolescentes.
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Principio pedagdgico

Mejorar la calidad del servicio educativo, generando espacios para el
desarrollo de la innovacion y creatividad en el trabajo escolar y la formacion vy
capacitacion de los docentes en la practica transformadora a partir del analisis
critico de la realidad, apoyado por una confrontacion reflexiva y cientifica y la
evaluacion permanente.

Desarrollamos una educacion humanista centrada en la persona
potenciando sus competencias, capacidades y conocimientos de manera
secuencial, metodolégica y estratégica. Estructuramos un plan de estudios que
favorezca el desarrollo integral de nuestros estudiantes impartiendo areas,
asignaturas, talleres y jornadas atendiendo a los aspectos intelectuales,
deportivos, socioculturales y espirituales de nuestros estudiantes. Fomentamos el
andlisis critico, comprensivo y profundo en la investigacién sobre las distintas
realidades culturales, sociales y religiosas propiciando de esta manera el respeto
a la riqueza intercultural de su entorno. Formamos estudiantes con valores.
Actantes con actitudes responsables para que sean en un presente inmediato
generadores de ambientes mas humanos y solidarios.

Principio ocupacional

Dando oportunidad a nifias y adolescentes del colegio para desarrollar sus
capacidades emprendedoras y proyectos productivos que les capacite para
insertarse en el mundo laboral y a la vez en la educacién superior.

Principio organizativo

Promoviendo y potenciando un sistema de participacion corresponsable en
la conduccion de las diversas acciones educativas para el logro de metas y
objetivos y la comunicacion transparente entre los diversos estamentos de la edad
educativa.

Principio de proyeccion comunitaria

Potenciando en la comunidad educativa la apertura y atencion a las
necesidades y posibilidades de nuestra ciudad, de sus esfuerzos y aspiraciones,
promoviendo la integracion a la vida organizada de la comunidad.

FINES DE LA INSTITUCION

Es preocupacion permanente de la Institucion Educativa, lograr la formacion
integral de los (as) estudiantes; para ello se propone:

Programar, ejecutar y evaluar las acciones y servicios educativos. Enfatizar
la formacion cristiana y ciudadana de los nifios, nifias y adolescentes que estudian
en nuestra Institucién Educativa, garantizando una educacion Humana - Cristiana
basada en el testimonio y en la difusion, la defensa y la practica de valores y
respeto a los demas inspirados en nuestro Carisma. Promover la permanente
cooperacion del padre de familia en las diversas acciones educativas mediante la
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gestion de una educacion preventiva. Propiciar la participacion activa, creativa y
organizada de todo el personal que labora en la institucién, buscando
preferentemente su perfeccionamiento personal, espiritual y profesional.

Cultivar la autodisciplina en las estudiantes en pos de su desarrollo
personal, social y democratico. Fortalecer la conciencia Civico-Patridtica de las
estudiantes para garantizar la soberania, integracién, seguridad y la defensa

nacional.

NECESIDADES DE APRENDIZAJE Y TEMAS TRANSVERSALES

NECESIDADES DE APRENDIZAJE

TEMAS TRANSVERSALES

Integrar sus afectos en su actuar cotidiano y en su
pensamiento reflexivo y es capaz de reaccionar
tanto ante la injusticia, el dolor, la pobreza; como
ante la alegria, la belleza, los descubrimientos y el
avance de la humanidad. Respeta la vida y la
naturaleza evitando su destruccion y defiende los
derechos humanos de los mas vulnerables.

Educacion en la compasion
para la convivencia.

Asumir iniciativas individuales o colectivas para
solucionar problemas que tengan incidencia en su
proyecto de vida. Actuar de acuerdo con su propio
criterio, asumiendo con responsabilidad las
consecuencias de sus actos y el cuidado de si
mismo.

Educacion en la formacion
de la autonomia.

Buscar y manejar informacion actualizada,
significativa y diversa de manera organizada;
siendo capaz de analizarla, compararla y de
construir nuevos conocimientos a partir de ella.
Hacer conjeturas e interesarse por resolver
diversos problemas de la vida diaria y de la
ciencia, haciendo uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién. Comprender los
problemas, hacer preguntas y se repregunta
para  resolverlos. Controlar 'y  ajustar
constantemente lo que estd haciendo. Aplicar y
adaptar diversas estrategias y evaluar sus
progresos para ver si van por buen camino. Si
no progresa, se detiene para buscar y
considerar otras alternativas.

Educacion en la
investigacion  para el
conocimiento divergente.

Permitir la comprension de la naturaleza a partir de
la indagacién y la investigacion de la complejidad y
las transformaciones de nuestro planeta y los seres
gue la habitan. Preservar el equilibrio entre la
naturaleza y la sociedad, los recursos naturales y

Educacion ambiental para
promover la cultura
ecologica.
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los espacios saludables que permitan el desarrollo
sostenible y el mejoramiento de la calidad de vida

en la actualidad y en el futuro.

problema, objetivo, contenido,

cUWalad e

Huacion de aprendl

macrocapacidades macroactitudes
método, evaluacion
, Plan Curnicular Institucional
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FIGURA 1: “Beta Imelda”. PEI.2015-2018

Los cursos no soOlo aceptan una organizacion vertical (jerarquizada),
también aceptan una organizacién horizontal (secuenciada). La secuenciacién
funciona porque los cursos transitan gradualmente en el tiempo, se inscriben en
un proceso de estudios que es paulatino y graduado. En la secuencialidad que
marca el avance temporal de un curso, y que da cuenta de las distintas etapas por
las que atraviesa la edad académica del estudiante, participan los siguientes
niveles estructurales horizontales:

El grado o edad académica general del estudiante en un lapso anual,
integra los contenidos de un conjunto de cursos en ese lapso. El grado cubre el

desarrollo de un curso.

El bimestre o edad académica especifica del estudiante en un lapso de dos
meses. El bimestre cubre el desarrollo de dos unidades de aprendizaje.
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El mes o lapso que marca el avance de las actividades de aprendizaje que
conforman una unidad de aprendizaje.

La semana o lapso de estudios separados por los dias de descanso, y
donde se llevan a cabo las sesiones de aprendizaje.

El nivel de profundidad. Expresa el grado de esencia con que se desarrolla
el proceso pedagdgico y se relaciona con el tipo de proceso, problema a resolver y
objetivos a lograr.

El nivel de asimilacion. Expresa el grado de dominio del contenido que se
espera que alcancen los estudiantes. Segun su nivel de asimilacion el proceso
pedagdgico sera: reproductivo, productivo o creativo.

El nivel de acercamiento a la vida. Designa aquel avance gradual que se
produce desde el mundo de la escuela o modelo escolar hacia el mundo de la vida
o0 modelo social.

El nivel de investigacibn denomina el grado de desarrollo de habilidades
investigativas en cada ciclo de EBR, area, asignatura y taller.

JMODELO CURRICULAR IMELDING

PARADIGMA - . - .
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Pedagogia Teoria Critica Pedagogia
de la Luz v |2 Verdad de |a Ensefianza dela Ternura
. Reflerion profunda que parte de |3 experiencia del | Potenciar a los estudianizs para que ellos mismos s2 | La Pedagogia de Ja temura &5 un estilo de s2r docsnte
PEDAGOGIA espirity para poder enfrentsr las necesidades v | impliquen en su propia formacion, @ parir de sus | tanto en el sula y fuera de ella, promusve el aprendizae
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FIGURA 2: “Beta Imelda”, PEI.2015-2018

Entonces insertar dentro del disefio sistémico de luz y verdad en la parte
curricular dentro las competencias un parelo de competencias investigativas de la
misma manera con las capacidades investigativas y las habilidades en las
sesiones de aprendizaje.




En la actualidad la Institucion Educativa celebra su aniversario cada 23 de
setiembre, cumpliendo en el presente afio, cincuenta y cinco afios de fundacion y
de servicio. De sus aulas egresaron alumnas, que con el tiempo se convirtieron
en grandes profesionales que en la actualidad se desempeian en diversos
campos.

La institucion educativa desempefia un rol muy importante dentro de la
comunidad, pues hoy goza de mucha aceptacion, contando para ello con mayor
poblacion estudiantil, integrandose a los grandes cambios, en este mundo
globalizado como institucion perteneciente al Consorcio de Centros Educativos
Catdlicos se encuentra en proceso de acreditacion internacional de la calidad
educativo (SACE Peru-México) el cual permitira mejorar el servicio de una
educacion integral.
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Figura 3: http://chiclayo2011vc.blogspot.com.

“La Cuidad de la Amistad”, Chiclayo, es una ciudad en el noroeste de Perd,
capital del departamento de Lambayeque y de la provincia de Chiclayo; situada en
un oasis irrigado del valle del rio Lambayeque. La ciudad se encuentra
comunicada por la carretera Panamericana y se conecta por carretera y ferrocarril
con los puertos de Etén y Pimentel; también cuenta con aeropuerto. La zona
produce casi todo el arroz del pais y ocupa el segundo lugar en la producciéon de
azucar; ademas se cultiva algodon. Entre sus industrias destacan las de curtido de
piel, elaboracién de cerveza, aserraderos y envasado de frutas; ademas se
fabrican muebles, calzado, cristal, cemento y chocolate. Chiclayo fue fundada en
1720 y declarada ciudad en 1835. Poblacion segun INEI (2007), 260.948
habitantes.

28



El Departamento de Lambayeque es una circunscripcion regional del Peru
situada en la parte noroccidental del Perd. En su mayor parte corresponde a la
llamada costa norte, pero abarca también territorio alto andino. Es riberefio del
Océano Pacifico por el suroeste y limita con los departamentos de Piura por el
norte, Departamento de Cajamarca por el este y La Libertad por el sureste.
Administrativamente estd dividido en tres provincias: Chiclayo, Lambayeque y
Ferrenafe.

Lambayeque, ciudad histérica, llena de cultura, leyendas y misterios.
Cuenta la leyenda que en una época remota arribo a las playas de la actual caleta
San José, en el Peru, una gran flota de balsas extrafias, tripuladas por un brillante
cortejo de guerreros extranjeros, que tenian por jefe a un hombre de gran talento y
valor llamado Naylamp, quien fund6 esta civilizacion conocida como Sican o
Lambayeque (siglo VII - X DC aproximadamente). Sus descendientes son los
forjadores de la gran Cultura Chimd, forjada en Lambayeque antes que el Imperio
Inca y que se desarroll6 hasta lograr un notable estado paralelo a la Civilizacién
Inca y a diferencia de ésta, trasladd su capital a zonas mas propicias y
estratégicas estableciendo grandes centros urbanos. Fueron grandes agricultores
y textiles, pero sobre todo maravillosos orfebres, con extraordinarios trabajos en
oro. La conquista del territorio que hoy forma Lambayeque a manos de los incas
durdé casi cuatro décadas, habiendo intervenido para ello Pacha Kutiq, Tupaq
Yupanki y Wayna Qhapaq sucesivamente. Cuando Francisco Pizarro paso por el
lugar, rumbo a Cajamarca a ultimar la conquista al imperio, quedé admirado al
contemplar el oro expuesto en forma de vasijas y utensilios.

Ciudad centenaria, fundada en 1553 - refiere Miranda (1927),
probablemente para halagar al cacique “Efquempisa”, radicado en el lugar, quien
fue cordial con los espafioles. En 1578 sufrié los castigos de las aguas del Rio
Lambayeque que lo inundaron, de la cual se repuso alcanzando un notable
desarrollo. Durante la época de la colonia se despertd la rivalidad entre los
pueblos de Lambayeque y Santiago de Miraflores de Zafa, por la opulencia de
este ultimo, despertando inclusive la codicia de los piratas.

Denominada Ciudad Evocadora, Lambayeque es una ciudad con abolengo
espafol. Desde mediados del siglo XVI su nombre figura en los archivos de época,
pero es recién en 1720, donde empieza el esplendor y apogeo, cuando fueron a
establecerse alli las encopetadas familias que dejaron Zafia, después de que esta
fuera arrasada por una inundacion.

En la emancipacion y la independencia el pueblo lambayecano tuvo como
su caudillo al patriota Juan Manuel Iturregui quien propagoé las ideas libertarias y
ayudo a ingresar armas para dicha causa. Dos valerosos hijos como Elias Aguirre
y Diego Ferré ofrendaron su vida a bordo del Monitor Huascar en el Combate de
Angamos.

En este lugar se origind el primer pronunciamiento de la independencia del
Perl que data del 27 de Diciembre de 1 820 por ello, en la actualidad, es llamada
Cuna de la Libertad en el Peru. Posee casonas virreinales muy bien conservadas
como la Casa Cuneo y la Casa Descalzi. Destaca también la Casa de la Logia por
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su balcén primorosamente tallado de mas de 400 afos de antiguedad,
considerado como el mas largo del Pera (67 m), ubicada en la interseccién de las
calles Dos de Mayo y San Martin. También sobresale la Iglesia de San Pedro del
siglo XVIy la ciudad universitaria de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Su extension territorial es de 11,217.36 km2 es la mas extensa del
departamento, posee el 67.63% de la superficie departamental, por decreto del
Gobierno Militar, se le recortd 2849 km2, si se atiene a esa resoluciéon su
extension seria de 8,368.36 km2.

En cuanto al relieve, su suelo tiene extensas planicies, de mayor dimension
gue de las provincias de Chiclayo y Ferrefafe, la fertilidad de sus tierras es
extraordinaria, sobre todo en Olmos, y Morrope, pero de escasos recursos hidricos
superficiales. Las planicies se ven interrumpidas por cerros rocosos no muy
elevados. En Mdérrope, se presenta una extensa depresion, que se aprecia en
épocas de intensas lluvias como las de 1983 y 1998, por la formacion de grandes
lagunas de agua dulce. Sus valles principales son La Leche y Motupe, el de Olmos
y Cascajal son pequefios.

En relacién al clima, tenemos que la estacion muy marcada es el verano
con poca presencia de lluvias, donde la temperatura se eleva hasta alcanzar los
34° centigrados, el resto el afio presenta un clima otofial, con permanente viento y
temperaturas que oscilan entre los 17° y 25° C. En general el departamento
presenta un clima benigno, con bajo porcentaje de humedad y con una media
anual de 23° C.

Bazan (1989) sostiene que en Lambayeque se desarrollaron numerosas
culturas pre-hispanicas de la regién. Un grupo de arquedlogos descubrié en 1 987,
las famosas tumbas reales de Sipan, en las que fueron enterrados importantes
personajes de la cultura Mochica, la cual dominé la region entre los siglos | y VII
DC. La zona recibié una fuerte influencia de los pueblos que habitaban la costa
central. De la fusion de estos pueblos con el Mochica, nacié la cultura Sican o
Lambayeque (siglo VII - X DC aprox.), cuyo origen se atribuye a Naylamp. Los
valiosos tesoros de dichas culturas, se exhiben en el Museo Arqueoldgico
Nacional Brining y en el moderno Museo Tumbas Reales, ambos gozan de
mucho prestigio y son visitados por turistas de todas partes del mundo.

Con referencia al folklore Bachmann (1921) sostiene que Lambayeque se
caracteriza por la alegria de sus bailes, como la Marinera y el Tondero. También
se practica la medicina folklérica o curanderismo utilizando hierbas y otros
productos, asi como ritos méagicos. Las peleas de gallos de pico son motivo de
reunion de numerosos aficionados en las reuniones de familia y festividades. Una
estampa tradicional es la presentaciéon de los Caballos Peruanos de Paso
montados por expertos chalanes.
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La festividad religiosa de la Santisima Cruz de Chalpén, es celebrada en los
meses de Febrero y Agosto tiene gran arraigo en el norte del Per(. En ella se
rinde homenaje a la Cruz de Chalpon en el distrito de Motupe, cuya aparicion se
remonta al aflo 1 868. Durante el desarrollo de las festividades se dan cita gran
cantidad de devotos de diferentes puntos del pais y del extranjero, dando lugar asi
a una de las mas profundas expresiones de fervor religioso.

Segun INEI (2007) el Departamento de Lambayeque mostr0 gran
dinamismo en los ultimos afos, llegando a cifras de crecimiento econdémico
superiores al 10% en el 2007 y posicionando su aporte al PBI nacional en 3.44%
debido al Boom exportador que sufre la costa norte peruana y del despegue de su
agroindustria, mineria, industria manufacturada por el incremento significativo de
sus exportaciones. Ademas se han realizado importantes inversiones en todos los
rubros, sobre todo en el de infraestructura que actualmente realizan grandes
proyectos mineros, de regadio, carreteras, aeropuertos, puertos, entre otros.
Durante los ultimos afios también se realizaron diferentes inversiones en turismo y
hoteleria que representan el 31% de las inversiones totales en el departamento
ascendientes a 300 millones de dodlares. Se concentra alrededor del 30% del
comercio de la costa norte en Lambayeque. La actividad principal es la
agroindustria seguido de la mineria y la industria manufacturada, todos estos
ligados a exportacion y demanda interna. Asimismo, hoy en dia Chiclayo, capital
del departamento, es un importante centro comercial del norte del Peru, punto de
confluencia de los pueblos de la costa, sierra y selva norte.

1.2. EVOLUCION HISTORICA Y TENDENCIAL DEL MODELO DE CLUSTER
EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR.

Con la configuracion del desarrollo econdémico actual, caracterizado por una
gran paradoja entre las fuerzas globales y la economia nacional en sus ambitos
regionales y locales, convirtiéndose éstos en espacios dominantes de la nueva
geo economia mundial, surge en este sentido un concepto que ha cobrado mucha
fuerza, el del complejo productivo o conglomerado, que se popularizé por los
trabajos y recomendaciones de politica de Michael Porter, de Harvard University.
El trabajo seminal de Porter acufid el término para designar concentraciones
geograficas de empresas especializadas, cuya dinAmica de interaccién explica el
aumento de la productividad y la eficiencia, la reduccion de costos de transaccion,
la aceleracion del aprendizaje y la difusion del conocimiento.

La definicion de complejos productivos dependera de las condiciones bajo
las cuales comparta y compita el grupo de empresas que lo conforman. La
ubicacion aportard una serie de elementos Unicos que no se pueden generalizar
con el objetivo de incluirlos en una definicion universal.

Los complejos productivos traen grandes ganancias de productividad al
conjunto de industrias y establecimientos conexos. Tales ganancias se internalizan
al nivel de la industria, pero contindan siendo externalidades para las firmas que
las aprovechan. La fuente de tales ganancias de productividad son las economias
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de escala, las cuales se alcanzan, entre otros factores, mediante los costos fijos y
las indivisibilidades, los cuales son distribuidos entre el conjunto de empresas.

Las indivisibilidades se refieren a los costos fijos caracterizados por ser
objetos o servicios que no se pueden dividir en elementos mas pequefios, tales
como los factores tecnolégicos o fisicos.

En el campo de la educacion los cluster no son la excepcién se han incluido
desde diferentes propuestas por ejemplo en Espafa el Instituto Complutense de
Estudios Internacionales, de la Universidad Complutense de Madrid mediante sus
investigadores Dorotea de Diego Alvarez, Rodrigo Rodrigues-Silveira, Miguel
Carrera Troyano en su investigacion titulada “Estrategias para el Desarrollo del
Claster de Ensefianza de Espafiol en Salamanca”, el trabajo consiste en
conceptualizar y tipificar la localizacion productiva y sus relaciones con el poder
publico, utilizando el caso especifico de la Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera (ELE) en Salamanca como material de analisis. Al investigar la oferta
de servicios y las redes de relacion entre empresa y demas proveedores, se
delimita el ambiente de andlisis de lo que la literatura conoce como clusteres. En
ese mismo contexto, las politicas publicas destinadas a su incentivo tanto en la
regibn como en otras de Espafia han sido comparadas, con el objetivo de
vislumbrar caminos y alternativas para el sector. Los resultados apuntan un grado
de desarrollo todavia incipiente y la ausencia de politicas destinadas
especificamente a la mejoria y crecimiento de la ELE en Salamanca. En esta
investigacién también es rescatable la premisa basica, que para la existencia de
un cluster es necesario que la localidad donde se encuentre ubicado ofrezca
ventajas para determinados tipos de actividades. El ndcleo comun de estos
analisis es la importancia que se le ha dado a las interrelaciones de los actores y a
la proximidad geografica (Navarro, 2003).

Ademés en esta investigacion también se dice que una vez definido el
concepto de cluster, podemos dividir los diversos casos que se encuadran en él
conforme algunas caracteristicas comunes: 1) la naturaleza de su produccion, es
decir, si la finalidad del cluster es producir un determinado producto, sea agricola o
industrial, para un mercado consumidor o si se destina a prestar servicios en la
propia localidad en la cual esta instalado; 2) la relaciébn entre las empresas:
competencia o interdependencia/cooperacion; 3) el proceso en que han surgido: si
fueron construidos o reconstruidos por medio de alguna politica o incentivo
especifico o si son espontaneos; y 4) segun su nivel de desarrollo institucional. La
funcion de dicha divisién consiste en facilitar la clasificacion de los casos vy, por
consiguiente, proveer el analista de instrumentos tedricos necesarios para explicar
su funcionamiento y las mejores estrategias para su posterior desarrollo.

Lo resaltado es fundamental para determinar los tipos de clister que se
utilizara en la presente investigacion teniendo en cuenta su naturaleza educativa,
la relacion entre las areas curriculares desde el punto de vista de la investigacion e
interdependencia, su politica transdisciplinar y el nivel de desarrollo institucional
gue se pretende alcanzar.
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En Colombia en la Universidad De La Salle Facultad De Economia Bogota,
en abril de 2007 se realizé un diagnéstico sobre la existencia de un cluster
educativo regional en Bogota-Cundinamarca-Boyaca para los servicios de
ensefianza de educacion superior, un analisis desde el enfoque sistémico. Como
conclusién de la investigaciéon tenemos que el comportamiento de los actores
plasmado en el estudio, indica que los miembros del clister se interesan en
implementar estrategias sustentadas en la calidad del servicio, igualmente,
aunque existe un grado de cooperacion entre los actores, es importante afianzar
mecanismos en la constitucion de redes; por ello consideran como relevantes la
estabilidad de las politicas micro, meso y macroeconémicas ya que impactan
diferentes aspectos de sus organizaciones, en este sentido estiman que una
dindmica favorable contribuye a la formacion de valores, donde el entorno ofrece
las condiciones necesarias para que éstas se incorporen.

Lo que me sirve de este estudio es el establecimiento de politicas micro
curriculares, meso curriculares y macro curriculares sin dejar de proponer un meta
curriculo de competencias, capacidades y habilidades investigativas, aclarando
gue el interés primordial es marcar el inicio de este proceso a través de un modelo
de cluster educativo transdisciplinar a nivel micro curricular en la instituciéon objeto
de estudio.

En México se ha realizado el estudio denominado “Cluster de servicios
educativos en Puebla: motor econdmico” y toma como referencia los resultados
obtenidos en la investigacion realizada por el Grupo de Desarrollo Regional del
Tecnologico de Monterrey, en el proyecto “ldentificacion de Oportunidades
Estratégicas para el Desarrollo de los Estados (IOED)” en el periodo 2008-2009.
Se ofrece un analisis mas profundo de las megatendencias sociales que afectan al
cluster de servicios educativos y su repercusién directa en el desarrollo econémico
de Estado de Puebla. Estas mega tendencias son: “la nueva estructura
demografica y familiar” y “educacion personalizada, vitalicia y universal’. Se
amplian las posibilidades de este cluster analizando la infraestructura existente,
aportando nuevos retos para el sector educativo tanto a nivel privado como a nivel
publico.

La importancia de este estudio para la presente investigacion esta en la
valoracion que se hace sobre las mega tendencias las cuales se deben tomar muy
en cuenta para hacer frente al futuro de manera exitosa y especificamente me
refiero a la mega tendencia de la investigacion formativa en la educacién basica
regular como parte transversal y transdisciplinar del proceso educativo.

También encuentro como referencia el estudio denominado “Autoevaluacion
y acreditacion por agrupamientos (clusteres o conglomerados) en la Escuela de
Ciencias de Administracion de la Universidad Estatal a Distancia de Costa Rica” y
Su propuesta se resume en la autoevaluacion por conglomerados la cual se divide
en dos niveles: el primer nivel consiste en analizar qué carreras universitarias
tienen similitudes estructurales, de tal manera que se puedan agrupar Sus cursos,
servicios o recursos con el objetivo de ser acreditados conjuntamente. El segundo
nivel consiste en la comprobacion de que tales elementos cumplen con los
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requisitos de calidad exigidos por la comunidad educativa. Los programas de
estudio deben presentar afinidad en los criterios de evaluacion, aunque el nivel de
cada programa de estudio sea diferente. El grupo de pares evaluadores debe ser
de un tamafo adecuado, asi como estar compuesto de tal manera que se asegure
gue cada programa de estudio pueda ser evaluado correctamente.

La propuesta de este estudio interesa a la actual investigacion en el sentido
de que la unidad de analisis de la presente investigacion esta en un proceso de
acreditacion internacional y que el conglomerado en este caso es el conjunto de
areas y asignaturas que comparten competencias, capacidades y habilidades
investigativas desarrolladas en la asignatura de investigacion y aplicadas en las
demas asignatursa y areas de manera integral y transdisciplinar.

El ndcleo comun de todos los andlisis cluster es la importancia atribuida a
las interrelaciones de los actores que constituyen el clister y el interés en analizar
los mismos. Las diferencias que se encuentran entre los distintos analisis que
emplean el término cluster estan relacionadas, con frecuencia, con el hecho de
gue el analisis cluster aplicado se centra en una de las posibles dimensiones que
éste podria abarcar. Estas dimensiones son: a) tipo de relacion (interdependencia
o similitud) entre empresas o sectores; b) tipo de flujos (de productos o de
conocimientos); c¢) nivel de analisis (micro, meso o macro); d) limites espaciales
del cluster (nacional, regional o local); e) organizaciones e instituciones tomados
en consideracion.

a) Interdependencia o similitud (vertical, horizontal y lateral)

En el enfoque cluster basado en la interdependencia se parte de la idea de
gue los actores son y tienen requerimientos diferentes y de que las competencias
o productos de unos son necesarios para la produccion o innovacion de los otros.

b) Flujos de productos o de conocimientos/innovacion

La relaciébn entre las entidades que componen el clister puede estar
basada en un vinculo comercial (trade linkage), es decir en un intercambio de
productos, o en un vinculo de tecnologia/conocimiento/innovacion (knowledge or
innovation linkage). O como sefiala Hoen: “La relacion entre entidades en un
cluster puede estar referida a esfuerzos innovadores o a vinculos productivos. Los
cluster basados en esfuerzos innovadores hacen referencia a empresas o
sectores que cooperan en el proceso de difusion de innovaciones tales como
nuevas tecnologias o productos; los cluster basados en vinculos de produccion
hacen referencia a empresas o0 sectores que conforman una cadena de
produccién o valor afadido.”

Tal como indica Hoen, la mayoria de los estudios tedricos de los cluster
versan sobre difusion de innovaciones, dado que se pretende conocer los factores
gue inciden en el desarrollo de nuevas tecnologias y del conocimiento y, asi,
poder generar un mayor crecimiento en este caso educativo. Sin embargo, la
mayoria de los estudios empiricos estdn basados en analisis de vinculos en la
cadena de valor, debido entre otras cosas a la mayor disponibilidad de datos

34



(basicamente, provenientes de las tablas input-output) que hay para la realizacion
de tal tipo de estudios. Esa tension entre el foco de atencion de los analisis
tedricos y metas de politica, por un lado, y el de los analisis empiricos, por otro
lado, no resulta tan grave, segun Hoen, puesto que las empresas que cooperan en
un cluster estaran situadas normalmente en diferentes sectores y, ademas, las
empresas involucradas en esfuerzos innovadores combinados estaran
probablemente ligadas también en una cadena de produccion.

C) Nivel de analisis: micro, meso o0 macro

El nivel micro del analisis cluster hace referencia a vinculos entre areas o
asignaturas. Generalmente este tipo de estudios analiza la competitividad de una
red de proveedores en torno a una empresa ndcleo en este caso la empresa
ndcleo es la asignatura de investigacion ubicada en el area de comunicacion. Esta
clase de andlisis se usa para identificar socios estratégicos cuando los proyectos
de innovacion abarcan toda la cadena curricular. Asi pues, este tipo de analisis
esta directamente pensado para la accién y desarrollo de interrelaciones
estratégicas. El analisis cluster proveeria en este caso de una base para iniciar e
impulsar la investigacion e incrementar la cooperacion entre las areas, los
conocimientos, asi como con otras instituciones puente como los colegio del
consorcio de colegios catélicos de Lambayeque (Meso) y luego en todos los
colegios catélicos del Peru (Macro).

Finalmente, algunos analisis clister se centran en las vinculaciones dentro
y entre grupos grandes (mega-cluster), de modo que se estudia el patron de
especializacion del conjunto de la educacion de un pais o una region. De tales
analisis se obtendrian inputs, por ejemplo, para discutir, dentro de las politicas
educativas, como mejorar las relaciones transdiciplinarias entre é&reas y/o
asignaturas, entre colegios catolicos regionales y nacionales.

A nivel regional, el Proyecto Educativo Regional, reconoce que la
globalizacion, como proceso social economico, cientifico y tecnologico, plantea
una serie de retos para la sociedad actual que tienen un correlato en el sistema
educativo y que este proceso debe analizarse en su doble dimension: como una
oportunidad para crecer, aprender y comunicarse, y como un factor que acentla
las diferencias y fomenta las desigualdades con el peligro de perder identidad y
compromiso solidario. Ello nos obliga a reflexionar en los contenidos Yy
capacidades a desarrollar para que no se constituya en una amenaza. Frente a
este y otros retos, el Proyecto Educativo Regional al 2021 del Gobierno Regional
de Lambayeque considera como politica niumero uno: Implementacion de una
practica pedagdgica intercultural de calidad basada en valores, en el buen trato y
en la investigacion, que garantice a los estudiantes una educacion trascendente
para su vida personal y social.

En el ambiente de la provincia y departamento de Lambayeque, la
utilizaciéon de los recursos tecnoldgicos, especificamente Internet, por nifios y
jovenes es muy frecuente, de ello el sistema educativo recibe mucha influencia, la
misma que conduce a los estudiantes a imitar, almacenar y reproducir informacion
literal y sin analisis, con una educacidbn que se apoya en instrumentos de
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evaluacion tendientes a cuantificar resultados descuidando el proceso de una
investigacion formativa y significatividad de los aprendizajes.

En el ambito de la localidad de Chiclayo, las instituciones educativas en su
mayoria cuentan con una propuesta curricular diversificada y estan incorporadas
directa e indirectamente al nuevo CNEB 2016 del Ministerio de Educacion, dicha
diversificacion es una propuesta que se relaciona con su gestion y vision a fin de
mejorar la calidad de los aprendizajes que se imparten en las diferentes areas del
curriculo, propone el desarrollo de habilidades propias de cada area para
transformarlas en competencias y capacidades que serviran en el futuro a
nuestros estudiantes para desenvolverse en la nueva sociedad de la informacion y
del conocimiento. A pesar de ello observamos ciertos inconvenientes como
deficiencias en el desarrollo de la investigacién formativa en el aprendizaje que se
manifiesta en la carencia de una estructura curricular especifica y escaso
desarrollo de competencias y capacidades investigativas en las areas; lo que
genera ausencia de un aprendizaje construccionista, desarrollo de actividades
investigativas aisladas y limitado impulso de experiencias significativas.

La I.LE.P. “Beata Imelda”, tiene como objetivo prioritario brindar un servicio
educativo de calidad acorde con los adelantos de la ciencia y la tecnologia
moderna, con el fin de garantizar la formacion integral de las educandas, futuras
ciudadanas, capaces y competentes para afrontar los retos de su vida futura. Por
ello promueve la integracion de las Areas y asignaturas en la labor educativa,
debido a que cuenta con un modelo curricular sistémico, constituyéndose en un
sistema abierto y dinamico en el que encontramos la propuesta del disefio de luz y
verdad ademas de multiplicidad de recursos, tales como equipos de cémputo,
redes de informatica, material lidico de alto desarrollo, paquetes de software,
medios audiovisuales, etc., que brindan la posibilidad de crear herramientas, usar
materiales e informacion diversa y abundante, todo ello conjuntamente con una
adecuada metodologia activa, permiten estimular el pensamiento analitico y
creativo, posibilitar el aprender haciendo, desarrollar la iniciativa, el trabajo
colaborativo, etc.

Desde dicha perspectiva, la propuesta investigativa en la Institucién
Imeldina manifiesta: Lograr un acercamiento del educando con la investigaacion
como medio para la satisfaccién de necesidades a partir del andlisis problemético
de su realidad; y su objetivo es: “promover y desarrollar competencias,
capacidades y habilidades investigativas integradoras y significativas en
estudiantes de los tres niveles tomando en cuenta los valores dominicos y la
transversalidad en la construccidn de experiencias significativas”.

Hay que aclarar que las habilidades investigativas se deben desarrollar
desde el nivel inicial y no esperar llegar a la universidad para recién escuchar
hablar de la investigacion como propuesta curricular; por lo tanto hoy la
investigacién formativa es un importante e insoslayable elemento potenciador del
aprendizaje significativo.
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Se constata hoy una tendencia generalizada e irreversible, y es que todos
compartimos una meta comun: educar a todo el mundo; y un método para lograr
esta meta es realizar investigacion formativa trasndisciplinaria. Los investigadores
creen que las habilidades investigativas juegan un papel critico en la constatacién
de ese casi imposible suefio de educar creando. Se comparte también el disefio y
el método de conseguirlo aplicando principios integradores modernos para la
construccion de estrategias de aprendizaje efectivas y ensefables. Entonces uno
de los nuevos desafios para los docentes es como desarrollar competencias y
capacidades investigativas en los estudiantes en su proceso formativo.

El desarrollo de las habilidades investigativas implica conocerlas y usarlas
para diversas tareas, pero con un propésito curricular trasndisciplinario y claro.
Implica que los profesores y sus pupilos desarrollen competencias y capacidades
para una investigacion formativa basica, usen la informacioén con discernimiento,
desarrollen tareas originales, revisen estudios cientificos, etc. La investigacion se
hace, pero de manera aislada y desintegrada sin propdsito claro, no penetran la
construccion del aprender, tienen mas bien un papel periférico en el aprendizaje y
la cognicion. Las habilidades investigativas no son usadas para apoyar una
necesidad intencional del aprender. Si bien es cierto son usadas para apoyar las
actividades educativas, a este nivel muchas veces le cuesta despegarse de una
mirada donde la investigacion esté al centro.

1.3. CARACTERISTICAS DEL MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO
TRANSDISCIPLINAR

El siglo XXI es un siglo dominado por multiplicidad de aspectos (cientificos,
tecnoldgicos, sociales, etc.) que constituyen una transicion en la constante
busqueda del hombre por construir un mundo mejor, mas humano, pacifico y libre
en el cual la educacion se constituye en el fundamento basico para alcanzar dicho
proposito. En este proceso se observa como los avances cientificos y tecnoldgicos
entran a jugar un papel de vital importancia; en este sentido se busca brindar una
adecuada orientacion para formacién de investigadores, a fin de lograr su
aprovechamiento positivo “... para que la humanidad pueda progresar hacia los
ideales de paz, libertad y justicia social.” (Delors 1997).

A nivel nacional, notamos que el articulo 2° de la Ley General de Educacion
N° 28044, concibe a la Educacion como un proceso de “aprendizaje y ensefianza’,
esto supone una evolucién en la concepcion que se tenia anteriormente el cual
prioriza el desarrollo de la funcion cognitiva del aprendiz. Asimismo el nuevo
Marco Curricular Nacional y el DCN 2015 aprobado con R.M. N° 199-2015-ED, se
sustenta en aspectos esenciales como: la centralidad de la persona, su desarrollo
holistico, los nuevos contextos de la sociedad actual, el aprendizaje investigativo
mediante el aprovechamiento de las TIC, la mediacién y significatividad del
aprendizaje, la metacognicion, las inteligencias multiples, etc.
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La nueva sociedad exige el desarrollo sistematico de nuevas formas de
aprender a aprender. En la sociedad de la informacion y del conocimiento es
necesario pero no es suficiente el aprendizaje permanente desde la practica. Se
debe desarrollar nuevos modelos de aprender a aprender que implican el uso
adecuado de estrategias cognitivas y metacognitivas orientando las actividades al
desarrollo sisteméatico de competencias, capacidades y habilidades investigativas.
Necesitamos una nueva escuela que no sélo dé respuestas sino que también
ensefie a hacerse preguntas, que mire al pasado y también integre el futuro.
Hablamos por tanto de una escuela que tenga como eje transversal la
investigacion.

En esta etapa de la escolaridad, correspondiente al V Ciclo de Educacion
Primaria, se va consolidando un pensamiento operativo, vale decir que le permite
al educando actuar sobre la realidad, los objetos; analizarlos y llegar a
conclusiones a partir de los elementos que los componen. Por ello, la metodologia
de trabajo con los estudiantes debe contemplar que ellos se encuentran en
capacidad de buscar informacién en fuentes diversas; asi mismo, debe considerar
la colaboracion entre pares (aprendizaje cooperativo), la escritura mejor
estructurada de informes y la comunicacién de resultados al resto de la clase.

El problema de las deficiencias en el desarrollo de la investigacion formativa en el
aprendizaje en la Institucion Educativa “Beata Imelda” — Chiclayo, esta dado por
un conjunto de indicadores, los cuales evidencian las caracteristicas Yy
manifestaciones concretas que sustentan el porqué es necesario investigar y
brindar solucion eficaz a fin de brindar un servicio educativo acorde con los
intereses y necesidades de los estudiantes en este mundo competitivo y global. A
continuacion presentamos dichos indicadores:
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Carencia de una estructura curricular especifica.

Segun Martinez (2007) significa que: Los educadores, el profesorado y los
centros e instituciones educativas se enfrentan en el momento actual al reto de
ofrecer respuesta a la amplia demanda educativa de la sociedad contemporanea.
Por una parte, los procesos instructivos centrados en la ensefianza-aprendizaje de
contenidos curriculares tradicionales precisan ampliarse a otros que faciliten la
formacion del alumnado en todas las facetas de su desarrollo personal integral y a
lo largo de la vida (lifelong learning). Por otra, las caracteristicas cambiantes de
nuestra sociedad (...) ante estos retos, los educadores y el profesorado necesitan
y demandan recursos, formacion y estrategias que les permitan encontrar
respuestas utiles, realistas y eficaces para adaptarse y adaptar la educacion a los
nuevos requerimientos sociales. Entre estos recursos y estrategias se encuentra la
investigacion formativa, que les facilitard identificar necesidades y efectuar
diagnésticos precisos para tomar decisiones sobre como promover cambios
adecuados en los comportamientos humanos individuales y grupales, en los
programas formativos, y en la organizacion y dinamicas de los centros e
instituciones educativas.

Al contrastar este concepto con la realidad problematica estudiada,
encontramos que la teoria tiene asidero en la practica a pesar que en nuestra
institucion contamos con los recursos tecnoldgicos donde el Internet es uno de las
herramientas usadas frecuentemente por facilitar el acceso de informacion; dicha
disponibilidad, al alcance de docentes y estudiantes, deja muy atrds a los medios
de consulta disponibles en cualquier centro escolar. Sin embargo la utilidad de
este valioso material de trabajo es desvirtuado y mal orientado hacia fines de
recreacion y entretenimiento o al abuso de copiar y pegar textos con sentido
incoherente.

Estamos convencidos que desarrollando competencias, capacidades y
habilidades investigativas en el proceso formativo, estructuradas acorde al nivel
cognitivo de los estudiantes, a sus intereses y necesidades, acorde a los
requerimientos del disefio curricular institucional, con una adecuada incorporacion
de la investigacion, y haciendo un uso correcto de la transdisciplinariedad
lograremos superar el problema antes mencionado.

Escaso desarrollo de capacidades, competencias y habilidades
investigativas en las areas.

Segun Tobon, S. y Garcia J. (2008), significa que: Considerando que los
Disefios Curriculares Bésicos Nacionales (DCBN) estan estructurados en base a
un curriculo por competencias, hay que dinamizar el desarrollo de las
competencias investigativas en las Instituciones de Educacién para brindar de esta
manera a nuestros estudiantes una formacion holistica.

Por ello concordante con los DCBN, se asume que las competencias son
procesos complejos de desempefio con idoneidad, en determinados contextos,
gue permiten una actuacion responsable y satisfactoria, demostrando la capacidad
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de hacer con saber y con conciencia sobre las consecuencias de ese hacer en el
entorno.

Hablar de la construccion y organizacion del conocimiento es partir de una
disposicion natural o adquirida en un campo determinado del comportamiento. Es
una capacidad intelectual que una vez activada facilita el aprendizaje, la ejecucion
o la recreacion de una tarea.

Para que se produzca un correcto desarrollo cognoscitivo en los
estudiantes, éste proceso debe ser logrado mediante un aprendizaje investigativo
formativo, progresivo y secuencial, en el cual el educando pueda poner en practica
sus habilidades investigativas, en diversas situaciones disefiadas para tal fin. Sin
embargo, en el contexto del presente estudio, encontramos una marcada
diferencia entre la teoria y la practica lo cual se manifiesta por un incorrecto
desarrollo de habilidades investigativas, dado que no se orienta el desarrollo de
una investigacion, muchas veces los estudiantes recurren a terceras personas,
ignorando por completo los temas y contenidos desarrollados, trayendo como
consecuencia una total desmotivacion y fracaso en las actividades que implican
realizar investigacién por muy sencilla que ésta sea.

Frente a tal situacion proponemos disefiar actividades que orienten la
construccion y organizaciéon del conocimiento en base al desarrollo de las
habilidades investigativas, guiando a los estudiantes desde el mas sencillo y
motivante inicio que estimule la adquisicion de nuevos aprendizajes y que los
conduzcan a mejorar sus conocimientos, con miras a futuras aplicaciones en el
fascinante mundo de la ciencia e investigacion.

Actividades investigativas aisladas.

En Parra (2004) significa que existen varias formas de clasificar la
investigacién, pero en general podemos dividirla en tres tipos: documental, basica
0 pura y aplicada; sin embargo, la investigacion basica y la aplicada tienen una
etapa de investigacion documental. Algunas actividades tradicionales que
programan los docentes en los cursos o asignaturas contribuyen a la investigacion
formativa; sin embargo, los profesores no son conscientes de ello. Por ejemplo, en
la preparacion de conferencias, seminarios y monografias en los que los
estudiantes tienen que presentar la informacion actualizada de un tema en
particular, se utiliza la metodologia de investigacion. Esto era evidente en la era
pre internet porque los estudiantes acudian a las bibliotecas a revisar la
informacion disponible; ahora con el uso de internet estas actividades han sufrido
deformaciones, por el empleo del copiar y pegar.

Es necesario mejorar el manejo y el procesamiento de la informacién que
se recibe incentivandonos a construir su propio conocimiento y a la comprensién
profunda y significativa del contenido del aprendizaje y lo que es aun mas
importante, la aplicacion de esas facultades de procesamiento en las situaciones
de la vida diaria producto de la correcta aplicacion sistematica de una serie de
operaciones sobre un conjunto de datos; que realiza el estudiante usando las
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habilidades investigativas, para explotar la informacibn que estos datos
representan.

La problemética existente, se pretende superar con la aplicacién de las
teorias actuales para el aprendizaje, los cuales ponen de manifiesto la
conveniencia de incluir en el proceso formativo un MODELO DE CLUSTER
EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR, que permita el desarrollo de la investigacion
formativa en el aprendizaje de las estudiantes, de tal modo que proponga el
desarrollo de una estructura curricular especifica con el desarrollo de
competencias y capacidades investigativas en todas las areas, para conseguir un
aprendizaje organizacional, actividades investigativas integradas e impulso del
conocimiento organizacional.

1.4. METODOLOGIA

Es una Investigacion aplicada y socio.critica porgue es un trabajo creativo y
sistematico orientado a generar, modificar o ampliar conocimientos destinados a
procurar soluciones potencialmente utilizables en problemas practicos, analiza,
recoge informacién, sobre el desempefio en el proceso formativo en relacién a la
incorporacion de un MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR,
sustentado en la teoria educativa transcompleja y la teoria de los procesos
conscientes; para el desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje de
las estudiantes de VI y VI ciclo de la EBR de la I.E.P “BI” de Ch-L, por lo tanto se
supera la carencia de una estructura curricular especifica y potencia el desarrollo
de competencias y capacidades investigativas en las areas; se consigue un
aprendizaje organizacional, actividades investigativas integradas e impulso del
conocimiento organizacional.

1.5. DISENO DE LA INVESTIGACION.

El disefio de investigacion a utilizarse sera cuasi-experimental con Grupo
Control No Equivalente:

Mediante el presente disefio se muestra que en la realidad existente hallamos
deficiencias en el desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje que se
manifiesta en la carencia de una estructura curricular especifica y escaso
desarrollo de competencias y capacidades investigativas en las areas; lo que
genera ausencia de un aprendizaje organizacional, desarrollo de actividades
investigativas aisladas y limitado conocimiento organizacional, esta problematica
vista desde los aportes de la teoria educativa transcompleja, teoria transdisciplinar
y la teoria de los procesos conscientes para superar el deficiente desarrollo de la
investigacién formativa en el aprendizaje de las estudiantes de VI y VII ciclo de la
EBR de la ILE.P “Bl’ de Ch-L, de tal modo que proponga el desarrollo de una
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estructura curricular especifica con el desarrollo de competencias y capacidades
investigativas que involucre a todas las areas, para conseguir un aprendizaje
construccionista, actividades investigativas transdisciplinarias e impulso de
experiencias significativas.

1.6. POBLACION Y MUESTRA.
1.6.1. POBLACION

La poblacién esta constituida por docentes y estudiantes del VI y VII ciclo de la EBR de
la I.LE.P “BI” de Ch-L- 2015

1.6.2. MUESTRA

La muestra esta conformada por docentes y exestudiantes del V1 'y VIl ciclo de la EBR
de la |.LE.P “BI” de Ch-L-2015.

1.7. METODOS DE LA INVESTIGACION

a) Métodos empiricos:

La presente investigacion recurre al método empirico en la primera etapa
del proyecto para recolectar la informacion de la investigacion formativa en el
desarrollo de competencias, capacidades y habilidades investigativas en la
institucion educativa en mencion, por percepcion directa objetiva de la
investigaciéon y dentro de ella se hace uso de la observacién directa sobre el objeto
de estudio.

Métodos teobricos:

En cuanto a los métodos tedricos usados en las relaciones esenciales de la
investigacion, no observables directamente; la asimilacion de hechos, fenbmenos
y procesos y en la construccion del modelo e hipétesis de investigacion; se utiliza
la induccion y deduccion:

Induccién: Como forma de razonamiento, que permita el paso de los
hechos singulares a los principios y proposiciones generales.

Deduccion en el apoyo de las aseveraciones y generalizaciones a partir de
las cuales se realizan demostraciones o inferencias particulares.
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1.8. MATERIALES, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS.

~ TRABAJO DE GABINETE.

Fichaje: Se hard uso de la técnica del fichaje para obtener informacion
cientifico — bibliografica y cientifico — consultas web de las diferentes bibliotecas
del ambito de nacional e internacional, asi como del Internet, relacionadas con el
trabajo de investigacion.

~ TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

Durante el desarrollo del proyecto se utilizaron técnicas e instrumentos de
recoleccibn de datos que respondan a las variables e indicadores de la
investigacién. A las estudiantes se les aplico, una encuesta relacionada al proceso
de la investigacion formativa de su aprendizaje donde desarrollen habilidades
investigativas.

Se hara uso de las siguientes técnicas con sus respectivos instrumentos:

o Observacion: Consistente en el registro sistematico, valido y
confiable del comportamiento o conducta manifiesta de las
alumnas que conforman la muestra. Podra utilizarse como
instrumento de medicion en muy diversas circunstancias, tratando
de evitar que la presencia del observador modifique la conducta
de los observados.

El instrumento aplicado consiste en una ficha de observacion a las
programaciones, con el propésito de contrastar los datos obtenidos de la
encuesta, asi como conocer la forma de organizacion del conocimiento, se
observo a cada estudiante durante la ejecucién de una actividad utilizando para
ello una guia o ficha de observacion, en la que pudimos verificar el plan de dichas
actividades y todo el proceso formativo desarrollando habilidades investigativas.

o Encuesta: Compuesto por un conjunto de items respecto a las
variables a medir. Se hara uso de las preguntas con varias
alternativas de respuestas.
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La encuesta aplicada a estudiantes, nos permitié identificar caracteristicas
especificas relacionadas con nuestro objeto de estudio, es decir el proceso
formativo de las estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la I.E.P “Bl” de Ch-L.

Se le proporcion6 una hoja de preguntas a cada una de las encuestadas
para que en forma personal pueda responder a las preguntas planteadas.

o Cuestionario: Consistente en una comunicacion escrita entre el
investigador y los participantes en el estudio con la finalidad de
captar las motivaciones, impresiones e interpretaciones de los
propios actores interrelacionando su pensamiento con sus modos
de actuar.

El instrumento que utilizaremos para realizar el cuestionario estara
compuesto por una hoja de preguntas que servird solo de guia para el desarrollo
de la misma.

1.9. METODOS ESTADISTICOS.

Se utilizaron como importante recurso en el proceso de investigacion ligada
a su organizacion y ejecuciéon de la misma, haciendo uso de la estadistica
descriptiva para la organizacién de los datos y calculo de los indices estadisticos,
organizandose los datos en tablas, barras, histogramas estadisticas. Asi mismo se
uso la distribucién numérica y porcentual de datos, haciendo uso de las tablas
estadisticas de una entrada y de doble entrada.

~ ANALISIS ESTADISTICOS DE LOS DATOS

Para el analisis de los datos seguiremos los siguientes pasos:

e Seriacidn: Se ordenan los instrumentos de recoleccién de datos.

e Codificacion: Se codifican de acuerdo al objeto de estudio. Consiste
en darle un numero a cada uno de los instrumentos.

e Tabulacion: Después de aplicar los instrumentos se procedera a
realizar la tabulacion, empleando para ello la escala numeral. Se
tabulara cada uno de los instrumentos aplicados por separados.
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e Elaboraciéon de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitiran
elaborar cuadros o tablas por cada uno de los instrumentos.

e Los cuadros elaborados nos permiten realizar un analisis de los
datos recogidos y asi poder comprobar la hipétesis de estudio
planteada.

Se tendra que recurrir al andlisis cuantitativo de datos en los cuales el
procesamiento de los resultados y para la prueba de hipotesis se utilizara
herramientas de estadistica descriptiva, como es las tablas de distribucién de
frecuencias.

~ ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En la estadistica se hara la interpretacion considerando tres partes, en la
primera la fundamentacion teédrica de la misma, con la finalidad de mejorar el
entendimiento por parte del lector, seguido de la lectura de datos para corroborar o
contradecir los mismos y finalmente la conclusién en base a los resultados por
parte del investigador.
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CAPITULO Il



2 MARCO TEORICO RESPECTO AL CLUSTER EDUCATIVO
TRANSDICIPLINAR EN LA INVESTIGACION FORMATIVA

2.1ESTUDIOS QUE ANTECEDEN Y ORIENTAN LA TENDENCIA DE LA
INVESTIGACION.

Las investigaciones realizadas se relacionan parcialmente ya sea con el
tema de la transdisciplinariedad como es el caso de la Tesis:
“TRANSDISCIPLINARIEDAD EN EL CURRICULUM INTEGRADO:
IMPLEMENTACION DE APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS EN LA
ESCUELA” de la Universidad de Chile, Facultad de Ciencias Sociales,
Departamento de Educacion, la cual manifiesta que apunta a develar las
posibilidades de la transdisciplina en el campo del curriculum, la gestion, la
didactica, y en general todas las areas de la pedagogia, y las ciencias humanas,
deberan contribuir en clarificar las posibilidades no solo discursivas, sino que
practicas, de formacién de un nuevo paradigma en donde las diferentes disciplinas
se articulen conformando un nuevo nivel de desarrollo del pensamiento en donde
la nocion de complejidad sea la matriz sustentadora de las decisiones y acciones
educativas. Y con relacion al cluster en educacion hay un estudio titulado
“DIAGNOSTICO SOBRE LA EXISTENCIA DE UN CLUSTER EDUCATIVO
REGIONAL EN BOGOTA-CUNDINAMARCA-BOYACA PARA LOS SERVICIOS
DE ENSENANZA DE EDUCACION SUPERIOR, UN ANALISIS DESDE EL
ENFOQUE SISTEMICO” de la Universidad De La Salle, Facultad de Economia, el
cual manifiesta que la investigacion permitié6 mostrar los niveles y las fases en las
gue se desenvuelve el sector educativo en la regiébn de Bogota-Cundinamarca-
Boyacd, sus relaciones sistémicas y su inmersiéon en el desarrollo regional para
construir en cluster educativo y emerger asi una ciudad regién del conocimiento,
ratificando la hipétesis formulada acerca de que el nivel de clusterizacion en la
estructura de la educacion superior de la region Bogota-Cundinamarca-Boyaca
depende de las interacciones que se desarrollan entre los niveles analiticos de la
competitividad sistémica. Para lograrlo, se realizaron entrevistas y encuestas a los
participantes mas destacados, y asi determinar al final su existencia, con los
siguientes objetivos: Estudiar a nivel meso cémo son las estrategias que los
agentes recomiendan y/o practican para el incremento de las ventajas
competitivas, de la educaciéon superior en Bogota-Cundinamarca-Boyaca hacia
una orientacion del mercado definida y estructurada; Determinar por medio del
nivel meta, cual es el entorno generado por el Estado y en el que se han
desenvuelto las IES en la orientacion de sus estrategias, y en la coordinacion de
medidas que involucren la competitividad del cluster; Examinar a nivel micro las
gestiones que, como empresas, las IES han desarrollado para el mejoramiento del
servicio de la ensefianza en Colombia; y por ultimo Inspeccionar en el entorno
macroeconémico los cambios en que se ha movido la economia colombiana para
el desenvolvimiento de un Diagnostico Sobre la Existencia de un Cluster Educativo
Regional Bogota-Cundinamarca-Boyaca ambiente competitivo y estable hacia el
desarrollo de los servicios de educacion superior.
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2.1.1. PALABRAS CLAVES:
CLUSTER ESDUCATIVO TRASNDISCIPLINAR.

Modelo: El origen se debe al término italiano modello, el
concepto de modelo tiene diversos usos Yy significados, como puede apreciarse en
el diccionario de la Real Academia Espafola (RAE). Una de las acepciones hace
referencia a aquello que se toma como referencia para tratar de producir algo
igual. En este caso, el modelo es un arquetipo.

Modelo Educativo: Consiste en una recopilacion o sintesis de distintas
teorias y enfoques pedagdgicos, que orientan a los docentes en la elaboracion de
los programas de estudios y en la sistematizacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Claster: Es un término inglés que no forma parte del diccionario de la Real
Academia Espafola. Su uso, de todos modos, es habitual en nuestra lengua. El
vocablo puede traducirse como “camulo” o “racimo”.

Cluster Educativo: Su objetivo es mejorar la calidad y la eficacia de los
servicios educativos que se ofrecen en una ciudad, por eso, se potenciaran las
sinergias entre empresas, favoreciendo su presencia en el mercado y facilitando la
gestion gracias a consultores expertos en el funcionamiento de las instituciones
educativas y los centros de formacion.

Transdisciplinar: La Transdisciplina es una forma de organizacion de los
conocimientos que trascienden las disciplinas de una forma radical. Se ha
entendido la transdisciplina haciendo énfasis a) en lo que esta entre las
disciplinas, b) en lo que las atraviesa a todas, y c) en lo que esta mas alla de ellas.
A pesar de las diferencias antes mencionadas, y de la existencia en el pasado de
la interpretacion de la transdisciplina como una mega o hiper disciplina, todas las
interpretaciones coinciden en la necesidad de que los conocimientos cientificos se
nutran y aporten una mirada global que no se reduzca a las disciplinas ni a sus
campos, que vaya en la direccion de considerar el mundo en su unidad diversa.
Que no lo separe, aunque distinga las diferencias. La transdisciplina representa la
aspiracién a un conocimiento lo mas completo posible, que sea capaz de dialogar
con la diversidad de los saberes humanos. Por eso el dialogo de saberes y la
complejidad son inherentes a la actitud transdisciplinaria, que se plantea el mundo
como pregunta y como aspiracion.

Transcomplejidad: buscar lo que esta entre, a través y mas alla de las
disciplinas mismas, visto en términos educativos una nueva forma de vivir y
convivir en la humanidad. Romper el mandato que la cultura "estable" y la
necesidad de mantener a la escuela como el centro y motor de la transmision del
conocimiento y el curriculo como un instrumento que selecciona contenidos.
Responde a procesos de transformacion que rompe los esquemas estables de
cultura, sociedad, ciencia y todo lo que el ser humano cree controlar en su vision
lineal, la respuesta es compleja y transdisciplinar.

48



Procesos conscientes: establece dos leyes fundamentales; la primera
manifiesta el vinculo del proceso, del objeto con el medio, es decir establece las
relaciones externas, mientras que la segunda establece las relaciones internas
entre los componentes del proceso que determina su jerarquia y también su
comportamiento.

2.2. MARCO TEORICO.
2.2.1. TEORIA EDUCATIVA TRANSCOMPLEJA.
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FUENTE: “Bases de la teoria educativa transcompleja” de Gonzales Velasco, Juan Miguel.

2.2.1.1. Bases historico-conceptuales sobre el paradigma de la complejidad.

Los fendbmenos del mundo son complejos. En ellos convergen multitud de
elementos, a la vez que multiples y variadas interacciones en procesos en los que
el dinamismo es constante. Un mundo en que la interaccion entre la perspectiva
social y la natural ha dado lugar a un modelo de organizacion social que refleja
una crisis profunda. La injusticia social y la insostenibilidad ecol6gica presentes en
la actualidad reclaman la construccion colectiva de nuevas formas de sentir,
valorar, pensar y actuar en los individuos y en las colectividades, que posibiliten a
toda la ciudadania del planeta alcanzar una vida digna en un entorno sostenible.
Buscar nuevas formas de abordar las relaciones entre las personas y de estas con
la naturaleza constituye un reto en todos los campos humanos. En realidad,
constituye un reto para el pensamiento humano y, consecuentemente, un reto
sobre como afrontar la educacion en general y la educacién cientifica en concreto.
A lo largo del siglo XX, el concepto de complejidad se ha integrado practicamente
en todos los ambitos. Se habla de una realidad compleja, de relaciones complejas,
de la ciencia de la complejidad, de la teoria de sistemas complejos, del paradigma
de la complejidad. Muchos de los conceptos anteriores, si bien estan relacionados
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entre si, poseen un significado y un alcance diversos. La ciencia de la complejidad
estudia los fendmenos del mundo asumiendo su complejidad y busca modelos
predictivos que incorporen la existencia del azar y la incertidumbre. Es una forma
de abordar la realidad que se extiende no sélo a las ciencias experimentales sino
también a las ciencias sociales. La teoria de los sistemas complejos es un modelo
explicativo de los fendbmenos del mundo con capacidad predictiva que relne
aportaciones de distintas ramas del conocimiento cientifico. Junto a ella, el
paradigma de la complejidad es una opcion ideolégica que, asumiendo las
aportaciones de la ciencia de la complejidad, es orientadora de un modelo de
pensamiento y accion ciudadana.

La evolucion de los modelos conceptuales de la ciencia hacia los principios
tedricos de la complejidad (Gell-Mann, 1995), la propuesta marco de valores que
orienta el pensamiento de algunos autores (lzquierdo et alt., 2004), y un modelo
de accion sobre el medio orientado hacia la transformacion social (Morin, 2001;
Pujol, 2003), posibilitan definir el paradigma de la complejidad (Bonil et alt., 2004),
como un espacio de diadlogo entre pensamiento, valores y accion. Morin (2001) da
multitud de referencias sobre el paradigma de la complejidad, en contraposicion a
lo que denomina paradigma de la simplificacién. El plantea la necesidad de
construir un pensamiento complejo y la importancia de una accion ciudadana
orientada por una forma de posicionarse en el mundo, que recupera los valores de
la modernidad. A lo largo de las ultimas décadas, el paradigma de la complejidad
ha sido tomado como referente desde distintos ambitos (Garcia, 1995). Ante el
reto de dar respuesta a los problemas sociales y ambientales actuales, el
paradigma de la complejidad constituye una forma de situarse en el mundo en un
marco creador de nuevas formas de sentir, pensar y actuar que orientan el
conocimiento del mundo y la adquisicibn de criterios para posicionarse Yy
cambiarlo. El paradigma de la complejidad supone una opcion ideoldgica
orientadora de valores, pensamiento y accion. Reune aportaciones de campos
muy diversos que configuran una perspectiva ética, una perspectiva de la
construccion del conocimiento y una perspectiva de la accion (Pujol, 2003). El
paradigma de la complejidad conforma un marco integrador de las perspectivas
ética, cognitiva y reflexiva de aproximacion al mundo en un esquema retroactivo
que se genera de forma dinamica en la interaccion entre dichos elementos (Bonil y
Pujol, 2003). Constituye una opcion filosofica ideoldgica que ofrece nuevas
posibilidades para una revolucién conceptual, y abre nuevos caminos para la
formacion de una ciudadania capaz de pensar y construir un mundo mas justo y
sostenible. Incluye valores éticos, valores epistémicos y valores de accion.

2.2.1.2. Lo complejo en lo simple y viceversa.

Lo complejo también es lo simple y viceversa, y muchas veces es cuestion
de manejar las cosas en lo simple: es como tratar de acercarnos en un hacer para
comprender, sin trabas, manejando en lo simple lo mas complejo (Campechano,
2002: 8). Existe una dialogicidad y unicidad en lo que conocemos y pensamos. Si
pudiéramos acercarnos mas a ello, nos daria miedo sentir a la "totalidad como la
no verdad". Muchos de los opositores del pensamiento complejo critican este
modelo por centrarse en lo no absoluto, en lo no determinado y en la
incertidumbre, sin embargo, no saben que pese al avance cientifico y tecnologico
de este tiempo en el que vivimos nadie tiene la verdad absoluta en sus manos,
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mucho menos los empoderados del conocimiento por el simple hecho de
cientifizar y normar lo que practicamos socialmente.

Si pudiéramos entender la importancia de la universidad como centro del
saber, como el lugar donde se genera el conocimiento de la humanidad,
dejariamos de pensar que la culminacion de una carrera es simplemente el
cumplimiento de los contenidos analiticos de una malla curricular, o que un
docente es experto en su materia porque simplemente sabe "lo de la materia".
Una de las herramientas que da respuestas claras es la investigacibn como
estrategia educativa de aprendizaje y ensefianza, inmersa inclusive en los
procesos de evaluacion de los aprendizajes y contextualizada para encarar la
incertidumbre del que aprende. ¢(Cémo avanzar en nuestro bagaje cultural si no
investigamos nuestro propio accionar y, mas aun, construimos teoria de lo que
otros construyen, evitando simplemente memorizar o reproducir lo que otros ya
han construido a su manera (Morin, 2000: 13)? Sin duda, no existe en el universo
una manera absoluta de resolver las cosas, una dicotomia posible entre objetos
simples, por un lado, y objetos complejos, por otro. El pensamiento complejo es
mMAas que una revolucién, es un proceso de conocimiento que quiere tener juntas a
perspectivas tradicionalmente consideradas como antagonistas, es decir,
universalidad y singularidad (Morin, 2004: 458). Pese a la ambicion
tradicionalmente unitaria y reduccionista del pensamiento, las multiples facetas de
un problema, los diversos cuestionamientos suscitados por el examen de un
objeto, los lenguajes privilegiados para descubrir los fenGmenos correspondientes,
las logicas en competencia movilizan Oépticas y sistemas de representacion
totalmente irreductibles unos a otros. La unidad y la diversidad deben entonces
guedar conciliadas en el seno de una unitas multiplex. La pregunta es: ¢estamos
preparados como educadores para que en nuestro accionar los estudiantes en
"estrategia educativa y no programa rigido" logren aprender bajo la éptica de la
complejidad? Por otra parte, en el proceso de construccion de conocimientos, sea
este reproduccionista o inductivo, a partir de la categorizacién a priori del que
investiga, se encuentra el tema del dominio sobre el otro, el dominio de
acompafamiento que implica mas tiempo que espacio, por ejemplo, el dominio de
una cultura o un idioma pertenece a ese orden que en lineas anteriores hemos
comentado en términos reduccionistas y absolutistas. La experiencia mas
profunda, a veces mas cruel, pero probablemente también la mas enriquecedora
gque podemos tener de la heterogeneidad, es aquella que nos es impuesta
mediante el encuentro con el otro, como limite de nuestro deseo, de nuestro poder
y de nuestra ambicion de dominio. Este entendido se complica cuando lo
resolvemos bajo el pensamiento reduccionista y cientista como de orden, certeza
cognitiva, empoderamiento y dominio del mundo, aspecto que la complejidad
singulariza y universaliza en la incertidumbre.

Bajo estos supuestos complejos, nace el aprendizaje basado en la idea
"curiosa”, en la incertidumbre de "algo que es complejo por su naturaleza”, que el
gue aprende, en alguin momento de su vida dentro y fuera del aula, construye,
crea, innova. Es decir, ve mas alla de una reproduccion cognitiva de lo que otros
autores ya han investigado o analizado, en la cual la memoria es nuestra mejor
amiga al momento de trabajar en el aula. Este modelo de investigacion ve mas alla
del método cientifico, del modelo experimental y de lo basado en una
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sistematicidad y rigurosidad que el mismo grupo o escuela de cientificos ha
generado en reglas, normas y principios mundiales. Ya que todo lo que se
construye, también se reconstruye y pertenece a la complejidad, en este tipo de
investigacién se utiliza la estrategia compleja como guia de investigacion, a
diferencia de la vision tradicional que utiliza una metodologia de la investigacion.
El mismo Morin (2004: 5) habla de una complejizacién del mundo, del universo y
del conjunto de la naturaleza que nos rodea. Es posible que todo lo que hacemos
en lo social, cultural, politico, econémico y todas las areas del conocimiento o
quehacer de la humanidad, persiga un mismo fin: satisfacer las necesidades en lo
gue nos rodea de manera compleja e incierta. Es por ello que cuando un médico
realiza una cirugia, mas que curar a su paciente busca entender el funcionamiento
corporal y dar respuesta en ese tiempo, a esa incertidumbre que en todo momento
estd en el ser humano. Creemos que ya existe la receta para esa cirugia, lo que
nos cuesta entender es que ese individuo es complejo, el mundo es complejo, la
sociedad es compleja y todo lo que nos rodea es complejo, es un "espejismo" de
satisfaccion del hombre en una objetividad aparente. Por ello, en una clase de
aritmética basica, nos es dificil entender que dos mas dos no es igual a cuatro;
creemos que la especializacién cognitiva nos aisla de otros saberes o ciencias o
guehaceres. ¢Por qué las clases de aula universitaria no ven mas alla de un
objeto que se trata de aprender? Es ahi donde los procesos de evaluacion de los
aprendizajes basados en la investigacion que contemplen el pensamiento
complejo como horizonte de construccidn cognitiva son importantes en los
procesos de transformacion educativa (Gonzélez, 2007: 54).

2.2.1.3. Romper esquemas simplistas

Bajo estas ideas complejas, el método cientifico cae y se deprecia como
"receta o forma de hacer algo”. La pregunta es: ¢como afrontar un problema
desde el pensamiento complejo? ¢Y como encararlo sin caer en la linealidad, el
orden y lo absoluto? Tal vez la respuesta es "generar estrategias educativas en un
tiempo y espacio determinado”, que permitan complejizar el problema, la
investigacion y la soluciébn misma que seguira siendo un problema complejo. Ya no
es posible hablar de una sola metodologia de investigacién o de una forma de
hacer ciencia, mucho menos de una sola forma de aprender y enseiiar.

En estos ultimos afios, han existido importantes discusiones sobre la
participacion de la educacién en el terreno practico y tedrico, orientandose hacia el
pensamiento complejo. Es un compromiso a favor del tiempo: la complejidad esta
concebida como wuna reforma profunda de pensamiento, una opcidn
epistemoldgica que es, en si misma, objetivo y método educativos. Es entonces
nuestra mirada sobre el mundo y sobre las cosas la que conviene interrogar
(Morin, 2004: 463). Y es la praxis del pensamiento complejo, mas alld que su
propia practica, la que constituira la escuela deseada. Ya hemos discutido que el
ser humano, en el transcurso de su existencia y a lo largo de su historia, intenta
incansablemente establecer vinculos con los saberes. Bajo el modelo
reduccionista, el conjunto de las ciencias intenta dar orden al mundo, establecer
leyes simples y buscar la verdad. Por otra parte, la complejidad es un problema,
es un desafio, no es una respuesta. Hasta el momento hemos cuestionado el
orden de las cosas, la separacion del conocimiento y el reduccionismo. Otro
elemento a cuestionar es la validez absoluta de la légica clasica, que se puede
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denominar "deductiva-inductiva-identitaria”, la cual atribuye un valor de verdad
casi absoluto a la induccion y absoluto a la deduccién. Para esta logica, la
antitesis, en tanto usurpa el principio de la no contradiccién, debe ser eliminada.
La aparicion de una contradiccion en un razonamiento sefialaba el error y obligaba
a abandonar ese razonamiento. Obviamente, un principio de causalidad lineal
reinaba en esta vision. Entonces, el desafio de la complejidad viene del hecho de
que cada uno de estos principios ha sido fragilizado, e incluso cuestionado, en el
transcurso de diversos desarrollos cientificos en la historia de las ciencias, sin que
por ello se haya pensado suficientemente en la necesidad de una verdadera
reforma del pensamiento. Profundizando aun més las ideas de Morin y de otros
autores que han trabajado la complejidad, vemos que la complejidad en términos
practicos es el punto méaximo de libre albedrio de un ser humano, es el punto que
Fromm (1987: 76) sefiala cuando los seres humanos alcanzan su libertad. Es esta
misma libertad la que permite a los estudiantes generar conocimientos y
reconstruirlos bajo una vision de ligado y entretejido, reconocer el desorden y lo
aleatorio en todo fendmeno; la complejidad reconoce también una parte inevitable
de incertidumbre en el conocimiento. Es el fin del saber absoluto y total. La
complejidad esta sujeta a la vez al tejido comun y a la incertidumbre. Se quebranta
asi los pilares fundamentales de la ciencia: simplicidad, orden, reduccion,
separacion y coherencia formal de la l6gica (Morin, 2004: 470-471).

Dentro de la investigacién sobre el propio accionar educativo, un tema
importante, en la perspectiva de la complejidad, es la visibn de curriculo que
deseamos. En este sentido, de tiempo atrds se habla y se aplica curriculos
basados en propdsitos, objetivos, competencias y, uno muy de moda actualmente,
en capacidades. Los dos primeros persiguen el cumplimiento de metas, en cuya
principal esencia primaria lo cognitivo; y los dos modelos finales enfocan las
habilidades y destrezas de los que aprenden; pero todavia asi, quedaria una
vision absolutista y reduccionista, pese a los intentos por generar un curriculo
integrador socio critico y liberador. Es posible hablar y profundizar en
"complejidades” entendidas estas como el curriculo por complejidades como el
destinado a las estrategias complejas generadas segun las necesidades
educativas, de tal manera que un problema educativo debera tener una solucién
compleja basada en la investigacion. Algunos autores le llaman emancipacion,
otros libre albedrio; para nosotros, libertad del ser humano.

Es muy dificil tratar de definir qué es complejidad en términos educativos.
Basicamente, nace por la necesidad de las revoluciones cientificas sobre el tema
del caos, la cibernética y la microfisica. Es una vision global del mundo, sin
embargo, no hay una educacién basada en la complejidad, mucho menos en la
metacomplejidad que involucre la metacognicion. Lo cierto es que si desearamos
definirla volveriamos a caer en la ciencia clasica, el tema ahora estd en las
estrategias complejas. Por ejemplo, en el tema de la evaluacion de los
aprendizajes basada en la investigacion, esto denotaria un cambio educativo
importante tanto para el que aprende como para el que ensefia, evaluar no por
cantidad sino por cualidad compleja. ¢ Como aprendemos? La respuesta inmediata
es que los estudiantes aplican el modelo de la ciencia clasica, en el ilusionismo del
empoderamiento sobre la naturaleza, consistente en leyes, reglas, normas y
construccion social de visiones de mundo "asociado” para no sentirnos solos con
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el mundo. Ya el conductismo nos explicaba el estimulo-respuesta; el cognitivismo,
la construccion social, mas aun, el constructo individual o social del
constructivismo. Pero todos ellos estdn basados en la ciencia clasica
reduccionista, ninguno mira al proceso educativo como complejo, a lo maximo se
llega al enfoque socio critico. La educacion debe ser la herramienta que libere a
los seres humanos de su reduccionismo y los lleve a la complejidad de su
accionar. Es tiempo de hablar del contexto de aprendizaje, el aula. En la
cotidianidad, se maneja como el espacio fisico donde convergen actores
educativos y se desarrolla el proceso aprendizaje-ensefianza. Bajo el modelo
tradicional y oficial en reformas educativas latinoamericanas y europeas inclusive,
se indica algunas condiciones a cumplir para el mejor proceso de aprendizaje y
ensefianza, tales como dimensiones del aula, tipo de pupitre y retérica de
presentacion fisica y expresion por parte del docente (bajo el modelo clasico
normalista y reformista). ¢Pero qué sucede si planteamos bajo el pensamiento
complejo otra forma de entender el "aula", es decir, como estrategia compleja,
como el espacio metacomplejo y metacognitivo donde los seres humanos son
capaces de construir sus propias ideas? Me refiero a un lugar "movible" y
adaptado a cualquier circunstancia social objetiva, subjetiva o intersubjetiva (ver
cuadro arriba), que parte de ese momento incierto de los seres humanos, creativo
e innovador, en potencia y cinéticamente necesario en todo cerebro, donde hay un
problema complejo que se materializa en esa complejidad y puede o no estar
representado por otros lugares de aprendizaje y ensefianza (OLAE) (Woods,
1997: 87), término este muy utilizado por la pedagogia clasica. El tiempo de aula
es una dinamica que funciona a través de un dialogo interno (Gonzéalez, 2007:8),
con uno mismo o con otros autores, o bien un dialogo externo pero que a cada
momento activa su aula mente social, término que significa que la construccion
cognitiva tiene como finalidad la transformacién social.

Con esta posicion, estoy afirmando que los seres humanos aprenden mas
por su aula mente social que en el mismo ambiente de aula-escuela, donde el
aprendizaje de hecho se diluye por la rigidez del disefio curricular, por su
aplicabilidad, el curriculo oculto, la experiencia docente o simplemente por lo que
el docente es capaz de ensefiar o "transmitir" lo hecho por otro. Afirmo ademas
una "dilusién del conocimiento”, que muchas veces es tentativamente teorico y
otras practico, desfasado en cualquier caso de su realidad. Esta aula mente social
se activa a cada instante por ese "yo-metacomplejo”, esa forma de pensar en la
complejidad que, por su relacion social y contacto con la naturaleza, es capaz de
relacionarse con los demas y responder complejamente al mundo en que vive. Es
posible aprender y ensefiar en cualquier lugar y circunstancia, en todo momento
eres estudiante y docente, en todo momento hay azar, incertidumbre y curiosidad
cognitiva. El aula mente social se aleja del espacio y el tiempo porque ambos
actian como elementos reduccionistas en el proceso de construccion cognitiva de
los estudiantes. Muchas veces, a través del modelo "programa" del disefio
curricular, esta aula mente social se plasma en tiempos de aula del proceso
ensefianza-aprendizaje (o que llamamos "asignatura”) los que cumplimos como
paquetes de manera gradual para alcanzar un objetivo previo. Para activar el aula
mente social, a través del yo-metacomplejo, tiene que haber "sensibilidad
cognitiva”, ese instante que algunos autores llaman "estado de flujo" (Garner,
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2002: 13) y que nace de la articulacion de conocimientos, ideas, pensamientos y
razonamientos o simplemente de sentir o percibir lo que se quiere conocer en la
complejidad. El estado de flujo es contradictorio con el "estado normal" de las
personas y se caracteriza por ser muy dinamico, creativo y complejo. Haciendo
una complejizacion, afirmo que los sujetos aprenden mediante su aula mente
social, activada por su yo metacomplejo, en un dialogo interno o externo que nace
de la incertidumbre y azar, cuyo origen es la sensibilidad cognitiva o estado de
flujo, de tal manera que el disefio curricular adaptado es mayor al de
competencias, que llamaremos disefio curricular por "complejidades”, cuya base
es la "estrategia compleja" segun el problema complejo. No es posible hablar de
un concepto de "complejidad", porque seria caer en el reduccionismo,
simplemente en ese relativismo, que le molesta a la ciencia clasica. Por eso
dejaremos su definicion en aproximaciones; deseo que el lector se quede en esa
aproximacion de lo que podria llegar a ser entender lo que no es posible entender
en la complejidad. La educacién compleja no contempla la exactitud, lo Unico, la
totalidad de la verdad, lo holistico, lo reduccionista, lo medible en lo exacto.

De ahi que el concepto de investigacion cientifica en la complejidad es
otro... Al existir el problema "complejo”, su planteamiento como tal es complejo, es
entretejido, y complejamente sera mas que un simple "marco teérico", estado del
arte o investigacion el planteamiento complejo. Es aqui donde la unicidad de "lo
blanco versus negro”, el dipolo positivo-negativo, es mucho mas en la complejidad.
Hacer investigacion en la ciencia clasica nos hace sentir un mundo aparente de
soluciones en una dimension donde todo es ley. En la complejidad, es posible
observar que dentro de la linea hay una sucesion de puntos en el espacio y que
dentro de ellos hay méas por descubrir; a la inversa, también existe esa sucesion
entretejida y cuando hacemos investigacion creemos que tenemos la respuesta de
algo que es multiple y complejo. ¢(Como hacer investigacibn compleja en un
entretejido cognitivo de algo que en la complejidad ya es compleja su existencia?
Ya no es posible, en la ciencia "aparente", la continuidad en la apropiacion social
de signos y simbolos basada en acuerdos de los que creen tener la verdad o
experticia en sus manos, Esto Ultimo es muy fuerte en términos de los que se
apropian de una metodologia o un paradigma como Unica solucion. Por ejemplo,
durante afios hemos evolucionado viviendo en tiempos de crecimiento cognitivo,
hace miles de afios creiamos que era Dios el origen del conocimiento;
posteriormente le dimos fuerza al "experimento y la variable", como la forma mas
apropiada de acercarnos a la verdad; pasados los afios, nos hemos dado cuenta
gue los fendbmenos sociales tienen una dificultad de "repetitividad" o ser absolutos,
gue la ley de gravitacion que se aplicaba en Bolivia no es la misma en China. Hoy
en las investigaciones hay una fuerte orientacion hacia lo cualitativo sobre lo
cuantitativo, creemos que el numero frio ya no refleja toda la realidad, y la cualidad
se acerca mas al fendmeno. En pocas palabras, nos estamos acercando a
entender que la naturaleza es compleja y que la mejor forma de relacionarnos con
un fendmeno y evaluar una realidad es en la complejidad, es decir, en el
problema, no en la solucién absoluta de algo. La concepcion tradicional de hacer
"escuela" ha seguido un prototipo, como centro del saber, que en algunos casos
se ha llegado a mitificar, reglamentar, mas aun, se ha establecido leyes
pedagogicas como si la educacion siguiera la misma légica. Esta es compleja y
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como tal debe entenderse que se construye individual y socialmente, 1o uno no
puede ir sin lo otro, pero tampoco es una simple bidireccionalidad. Hemos
pensado que el docente es un sujeto supremo, especialista en "algo" que, pese a
los paradigmas pedagdgicos que algunos autores llaman corrientes pedagdgicas,
vuelve a caer en lo mismo, en una disparidad cognitiva de actores educativos.

El tema se vuelve mas complicado cuando el sujeto "que sabe" evalua,
mejor dicho califica, lo que él cree que sabe, en un empoderamiento sobre el
sujeto que aprende por un simple proceso de transmision manejado por el
docente. En este sentido, es necesario entender que el proceso aprendizaje-
ensefianza sOlo es operativo, con un producto que muchas veces termina
diluyendo lo que se creia deberia aprender desde lo establecido en el disefio
curricular. El modelo de la complejidad, bajo las premisas anteriormente sefialadas
y explicadas, muestra una clara orientacibn de construccion compleja del
conocimiento, pero la pregunta es: ¢cémo hacer que el docente continle
mejorando su propia practica pedagdgica, de tal manera que logre generar un
cambio de su accién involucrando la participacion de todos los actores
educativos? Algunos autores han Illamado a esto Investigacion Accién
Participativa, que resulta interesante manejarla desde la perspectiva educativa
permitiendo que el acto social educativo adquiera un caracter evolutivo y reflexivo,
la cualidad prima sobre la cantidad. No podemos plantear que todos los
escenarios y contextos sean similares, mas bien son complejos y por lo tanto,
siguiendo el tema de la "estrategia compleja”, podemos hablar de investigacion
accion compleja. Dejo abierta la discusion sobre esta temética, la accion compleja
y la estrategia compleja, que resulta central para el proceso de construccion
cognitiva en el aula, donde la Investigaciébn Accion no tiene un método propio,
como una receta para observar, reflexionar, plantear la accion y evaluarla. La
complejidad permite dentro de esa complejidad adaptarla a las necesidades
requeridas segun el contexto educativo, lo mas cercano es la accion compleja en
espiral.

2.2.1.4. Consideraciones complejas. Es probable que el presente
documento resulte en su redaccion un tanto desalentador porque plantea,
l6gicamente dentro del pensamiento complejo, el argumento de vivir en la
prehistoria del conocimiento, pese a existir en el afio 2017. En avances
tecnoldgicos de vanguardia, la busqueda ya no esta en lo macro sino en lo micro
de la ciencia, ahora hablamos de ingenieria molecular o reingenieria genética. Al
final, sabremos que el todo esta en las partes y las partes estan en el todo, tal y
como la complejidad argumenta. No se trata de encontrar la verdad ni siquiera de
buscarla (la verdad es un concepto filosofico, no cientifico), porque con esa actitud
volveriamos a caer en el reduccionismo de la ciencia. Se trata de entender que la
sociedad y la ciencia misma son complejas: tratar de experimentar bajo control de
variables para formular generalidades ya no es posible, porque la realidad es
compleja, es entretejida. Lo interesante es poder manejar modelos educativos
orientados hacia la complejidad. Ya hemos comentado que es escasa la
orientacion a nivel mundial bajo este enfoque, el cual nace con la ruptura de
esquemas, ideologias y construcciones reduccionistas de 15 ciencia y de hacer
ciencia. La pretension es, mas bien, tal y como hemos explicado en parrafos
anteriores, lograr que los estudiantes desarrollen su sensibilidad cognitiva bajo el
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enfoque de la incertidumbre, su didlogo interno y externo, tomando en
consideracion su yo metacomplejo y su aula mente social. Asi, el disefio y
desarrollo curricular deberian estar enfocados bajo estrategias complejas que
orienten la comprensién de que la complejidad no es una solucion; es un
problema.

En sintesis: Es una teoria educativa transformadora, planetaria, universal y
césmica que responde a necesidades transdisicplinares y complejas, aplicable a
cualquier campo de conocimiento, disciplina o ciencia.

Esta teoria Educativa pretende proponer las bases tedricas sobre las cuales
se pueden construir Reformas Educativas, los principios planteados complejizan
tedricamente de cara a la realidad en que vive la sociedad alternativas para
afrontar los clUsteres educativos que no funcionan con teorias educativas lineales
algo que es en metaespiral, complejo y transdisciplinar.

Esta teoria educativa es una propuesta aplicable a cualquier contexto o
realidad nacional, tomando en consideracion su enfoque politico, ideoldgico,
organizacional, econémico y otros. Su fundamento se centra en que hablar de
complejidad y transdisciplinariedad no encaja en la fragmentacion del
conocimiento, ni tampoco hablar de simple linealidad.

La teoria es importante y aplicable al presente trabajo de investigacion,
teniendo en cuenta que el concepto de aula contempla asimismo un proceso
metacomplejo mas alla de la metacognicion que rompe el espacio, la dimension y
el tiempo como elementos limitantes en la estructuracion de ideas para la
construccion de un conocimiento, es decir, hablamos de un aula-mente-social que
nos lleva a analizar la capacidad de aprender, ensefiar y generar conocimiento de
todos los que participamos en la educacion.

Teniendo en cuenta el proceso aprendizaje-ensefianza basado en la
construccion de conocimiento utilizando como herramienta las habilidades
investigativas debemos cambiar el uso de métodos convencionales de ensefianza
y de aprendizaje. En este sentido, debemos desarrollar una ensefianza basada en
el desarrollo de habilidades investigativas transversales a las areas, es un pedir a
los que ejercemos docencia que compartamos con nuestros estudiantes el
proceso de nuestro aprendizaje del saber que no poseemos; de este modo
pueden obtener una perspectiva critica del aprendizaje que consideramos nuestro.

Considerando lo dicho, es posible afirmar que el conocimiento que
enseflamos en la EBR deberia adquirirse a través del desarrollo de la
investigacién formativa y este conocimiento no puede ser ensefiado de manera
simple, hay que establecer estrategias educativas basadas en el desarrollo de
competencias y capacidades, las mismas que no solo se enfoquen al manejo
netamente obijetivista sino también a la aventura de comprender complejamente.

El estudiante que queremos tiene como eje ir mas alla del aprendizaje y la
ensefianza, es un educando complejizador, centrado en el desarrollo de
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habilidades investigativas transdisciplinares con una capacidad individual y social
para construir, deconstruir y reconstruir conocimientos y ser un agente problémico,
reflexivo, estratega, intuitivo, investigador, propositivo.

La relacion entre complejidad y transdisciplinariedad en la Educacion, ya
tiene nombre y ha empezado a recorrer el mundo bajo el denominativo de
“transcomplejidad”, es decir buscar lo que esta entre, a través y mas alla de las
disciplinas mismas, visto en términos educativos una nueva forma de vivir y
convivir en la humanidad.

2.2.2. TEORIA TRANSDISCIPLINAR.

AULA ,_ﬂ/ ’
MENTE SOCIAL FACTORES
HUMANOS

Didlogoscomunionaldn Coantexio

e

Actores

i

Investigaalon

Metacogniold

72

Clencla-padagogia

Tiempo y espacio

Evalunclon-Aprendizajes

L

Incertidumbre

e N
COMPONENTES
COMPLEJOS DE LA
DIDACTICA <

P

Conocimiento

Formas de '
» Construccién del

Una nueva vision del mundo - la transdisciplinariedad. El proceso de
declinacién de las civilizaciones es de una gran complejidad y hunde sus raices en
mas absoluta oscuridad. Bien entendido, pueden encontrase a destiempo
multiples explicaciones y racionalizaciones, sin llegar a disipar el sentimiento de
una irracionalidad actuante en el centro mismo ese proceso. Los actores de una
civilizacion bien determinada, de las grandes masas a los grandes decideurs
(responsables que toman decisiones), aln si tomaran mas o menos conciencia del
proceso de declinacién, parecen impotentes para detener la caida de su
civilizacion. Una cosa es cierta: un gran desfasaje entre las mentalidades de los
actores y las necesidades internas de desarrollo de un tipo de sociedad acompafa
siempre la caida de una civilizacion. Todo ocurre como si los conocimientos y los
saberes que una civilizacion no cesa de acumular, no pudieran ser integrados en
el ser interior de quienes componen esa civilizacion. Sin embargo, y después de
todo, es el ser humano quien se encuentra, o deberia encontrarse, en el centro de
toda civilizacion digna de ese nombre. El crecimiento sin precedente de saberes
en nuestra época hace legitima la interrogante de la posibilidad de adaptacion de
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las mentalidades a esos saberes. El asunto es de importancia puesto que la
extension continua de la civilizacion de tipo occidental a escala planetaria haria la
caida equivalente a un incendio planetario sin comparacién con las dos primeras
guerras mundiales. Para el pensamiento clasico no hay sino dos salidas a una
situacion de declinamiento: la revolucién social o el regreso a una supuesta “edad
de oro”. La revolucion social ha sido ya experimentada en el curso del siglo
pasado y sus resultados han sido catastréficos. EI hombre nuevo no fue sino un
hombre vacio y triste. Cualesquiera sean los arreglos cosméticos que el concepto
de “revolucién social” no tarde en sufrir en el porvenir, ellos no podran borrar de
nuestra memoria colectiva lo que ha sido efectivamente experimentado. El regreso
a la edad de oro no ha sido experimentado todavia, por la simple razén de que la
edad de oro no ha sido encontrada. Aln si se supone que esa edad de oro ha
existido en tiempos inmemoriales, ese regreso deberia necesariamente
acompafarse de una revolucion interior dogmatica, imagen a la inversa, en
espejo, de la revolucién social. Los diferentes integrismos religiosos que cubren la
superficie de la tierra con un manto negro son un mal presagio de la violencia y de
la sangre que podria chorrear de esa caricatura de “revolucion interior.” Pero,
como siempre, hay una tercera solucion. Esa tercera salida es el objeto del
presente manifiesto. La armonia entre las mentalidades y los saberes presupone
gue esos saberes sean inteligibles, comprensibles. Pero, ¢puede todavia existir
una comprehension en la era del big bang disciplinario y de la especializacion a
ultranza? Es inconcebible en nuestra época un Pico de la Mirandola. Dos
especialistas de la misma disciplina tienen siempre dificultades para comprender
sus propios resultados reciprocos. Ello no tiene nada de monstruoso en la medida
en la que sea la inteligencia colectiva de la comunidad ligada a esa disciplina la
gue la haga progresar, y no sea un solo cerebro el que deberia forzosamente
conocer todos los resultados de todos sus cerebros-colegas, lo cual es imposible.
Existen hoy dia centenas de disciplinas. ¢Como un fisico tedrico de particulas
podria verdaderamente dialogar con un neurofisiélogo, un matematico con un
poeta, un bidlogo con un economista, un politico con un informatico, mas alla de
generalidades mas o menos banales? Y sin embargo un verdadero decideur
deberia poder dialogar con todos a la vez. El lenguaje disciplinario es una barrera
aparentemente infranqueable para un nedfito. Y todos somos nedfitos los unos de
los otros. ¢ Sera inevitable la Torre de Babel? No obstante, un Pico de la Mirandola
es concebible en nuestra época en la forma de una supercomputadora en la cual
pudieran inyectarse todos los conocimientos de todas las disciplinas. Esa
supercomputadora podria saberlo todo sin comprender nada. El utilizador de la
misma no estaria en mejor situacion que ella. Tendria instantAineamente acceso a
cualquier resultado de cualquiera disciplina, pero seria incapaz de comprender sus
significaciones y mucho menos de establecer nexos entre los resultados de
diferentes disciplinas. Ese proceso de babelizacién no puede continuar sin poner
en peligro nuestra propia existencia, porque ello significa que un decideur deviene,
a pesar de él, cada vez mas incompetente. Los retos mayores de nuestra €poca,
como por ejemplo los retos de orden ético, reclaman cada vez mas competencias.
Pero la suma de los mejores especialistas en sus campos no puede engendrar,
ciertamente, sino una incompetencia generalizada, porque la suma de
competencias no es la competencia: sobre el plano técnico, la interseccion entre
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los diferentes campos del saber es un conjunto vacio. Sin embargo, ¢qué es un
decideur, individual o colectivo, sino aquel que es capaz de tomar en cuenta todos
los dados del problema que él examina? La necesidad indispensable de nexos
entre las diferentes disciplinas se ha traducido por la emergencia, hacia mediados
del siglo XX, de la pluridisciplinariedad y la interdisciplinariedad.

La pluridisciplinariedad concierne el estudio de un objeto de una sola y
misma disciplina por varias disciplinas a la vez. Por ejemplo, un cuadro del Giotto
puede ser estudiado por la observacion de la historia del arte cruzada con la de la
fisica, la quimica, la historia de las religiones, la historia de Europa y la geometria.
O bien, la filosofia marxista puede ser estudiada por la perspectiva cruzada de la
filosofia con la fisica, la economia, el psicoandlisis o la literatura. Asi, del cruce de
varias disciplinas el objeto saldra enriquecido. El conocimiento del objeto en su
propia disciplina se profundiza por un aporte pluridisciplinario fecundo. La
investigacion pluridisciplinaria aporta un mas a la disciplina en cuestion (a la
historia del arte o de la filosofia en nuestro caso), pero ese “mas” es al servicio
exclusivo de esa misma disciplina. Dicho de otra forma, el avance pluridisciplinario
desborda las disciplinas pero su finalidad permanece inscrita en el marco de la
investigacion disciplinaria. La interdisciplinariedad tiene una ambicion diferente a la
de la pluridisciplinariedad. Concierne la transferencia de métodos de una disciplina
a otra. Pueden distinguirse tres grados de interdisciplinariedad: a) un grado de
aplicacién. Por ejemplo, los métodos de la fisica nuclear transferidos a la medicina
conducen a la aparicion de nuevos tratamientos del cancer; b) un grado
epistemoldgico. Por ejemplo, la transferencia de los métodos de la l6gica formal en
el campo del derecho genera analisis interesantes en la epistemologia del
derecho; c¢) un grado de engendramiento de nuevas disciplinas. Por ejemplo, la
transferencia de métodos de las matematicas al campo de la fisica ha engendrado
la fisica matemética, de la fisica de las particulas a la astrofisica —la cosmologia
cuantica, de la matematica a los fendmenos metereoldgicos o a los de la bolsa —la
teoria del caos, de la informatica en el arte- el arte informatico. Como la
pluridisciplinariedad, la interdisciplinariedad desborda las disciplinas pero su
finalidad permanece también inscrita en la investigacién disciplinaria. Por éste su
tercer grado, la interdisciplinariedad contribuye al big bang disciplinario. La
transdisciplinariedad concierne, como el prefijo “trans” lo indica, lo que esta a la
vez entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas y mas alla de toda
disciplina. Su finalidad es la comprehensién del mundo presente en el cual uno de
los imperativos es la unidad del conocimiento. ¢Hay algo entre y a través las
disciplinas, y mas alla de toda disciplina? Desde el punto de vista del pensamiento
clasico no hay nada. Estrictamente nada. El espacio en cuestidn esta vacio,
completamente vacio, como el vacio de la fisica clasica. Aln si renuncia a la vision
piramidal del conocimiento, el pensamiento clasico considera que cada fragmento
de la piramide, engendrada por el big bang disciplinario, es una piramide entera;
cada disciplina afirma que el campo de su pertinencia es inagotable. Para el
pensamiento clasico, la transdisciplinariedad es un absurdo pues no tiene objeto.
En cambio, para la transdisciplinariedad, el pensamiento clasico no es absurdo
pero su campo de aplicacion es reconocido como restringido. En presencia de
varios niveles de Realidad, el espacio entre las disciplinas y mas de las disciplinas,
esta lleno, como el vacio cuantico esta lleno de todas las potencialidades: de la
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particula cuantica a las galaxias, del quark a los elementos pesados, que
condicionan la aparicion de la vida en el Universo. La estructura discontinua de los
niveles de Realidad determina la estructura discontinua del espacio
transdisciplinario, la cual, a su vez, explica por qué la investigacion
transdisciplinaria es radicalmente distinta de la investigacion disciplinaria, todo
siéndole en si complementario. La investigacién disciplinaria concierne, cuando
mucho, un solo y mismo nivel de realidad; es mas, en la mayoria de los casos, no
concierne sino fragmentos de un solo y mismo nivel de Realidad. En cambio, la
transdisciplinariedad se interesa por la dinAmica engendrada por la accion de
varios niveles de Realidad a la vez. El descubrimiento de esta dinamica pasa
necesariamente por el conocimiento disciplinario. La transdisciplinariedad, no
siendo nada mas una nueva disciplina o una nueva hiperdisciplina, se nutre de la
investigacién disciplinaria, la cual a su vez, se esclarece de una manera nueva y
fecunda por el conocimiento transdisciplinario. En este sentido, las investigaciones
disciplinarias y transdisciplinarias no son antagonicas sino complementarias. Los
tres pilares de la transdisciplinariedad —los niveles de Realidad, la I6gica del
tercero incluido y la complejidad- determinan la metodologia de la investigacion
transdisciplinaria. Un sorprendente paralelismo existe entre los tres pilares de la
transdisciplinariedad y los tres postulados de la ciencia moderna. Los tres
postulados metodologicos de la ciencia moderna han permanecido inalterados
desde Galileo hasta nuestros dias, a pesar de la infinita diversidad de los métodos,
teorias y modelos que han atravesado la historia de las diferentes disciplinas
cientificas. Pero una sola ciencia satisface entera e integralmente los tres
postulados: la fisica. Las otras disciplinas cientificas no satisfacen sino
parcialmente los tres postulados metodolégicos de la ciencia moderna. En todo
caso, la ausencia de una formalizacion matematica rigurosa de la psicologia, de la
historia de las religiones, y de una multitud de otras disciplinas, no conduce a la
eliminacién de esas disciplinas del campo de la ciencia. Aun las ciencias de punta,
como la biologia molecular, no pueden pretender, al menos por el instante, una
formulacién matematica tan rigurosa como la de la fisica. Mejor dicho, hay grados
de disciplinariedad en funcién de la toma en cuenta, mas o menos completa, de
los tres postulados metodolégicos de la ciencia moderna. Asi mismo, la toma en
cuenta mads o menos completa de los tres pilares metodolégicos de la
investigacion transdisciplinaria genera diferentes grados de transdisciplinariedad.
La investigacion transdisciplinaria que corresponde a un cierto grado de
transdisciplinariedad se aproximara mas bien a la multidisciplinariedad (como en el
caso de la ética); aquella correspondiente a un otro grado se acercara mas a la
interdisciplinariedad (como en el caso de la epistemologia); y aquella otra todavia
correspondiente a otro grado — se acercarda a la disciplinariedad. La
disciplinariedad, la pluridisciplinariedad, la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad son las cuatro flechas de un solo y mismo arco: el del
conocimiento. Como en el caso de la disciplinariedad, la investigacion
transdisciplinaria no es antagoénica sino complementaria de la investigacion pluri e
interdisciplinaria. La transdisciplinariedad es sin embargo radicalmente distinta de
la pluridisciplinariedad y de la interdisciplinariedad, por su finalidad, la
comprension del mundo presente, que es imposible de inscribir en la investigacion
disciplinaria. La finalidad de la pluri y de la interdisciplinariedad es siempre la
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investigacién disciplinaria. Si la transdisciplinariedad es tan frecuentemente
confundida con la interdisciplinariedad y con la pluridisciplinariedad (como, por otra
parte la interdisciplinariedad es confundida muchas veces con la
pluridisciplinariedad), esto se explica en gran medida por el hecho de que todas
tres desbordan las disciplinas. Esta confusibn es muy nociva en la medida en la
gue oculta las finalidades diferentes de esas tres nuevas perspectivas.
Reconociendo el caracter radicalmente distinto de la transdisciplinariedad con
relacion a la disciplinariedad, la pluridisciplinariedad y la interdisciplinariedad, seria
extremadamente peligroso absolutizar esta distincion, en cuyo caso la
transdisciplinariedad quedaria despojada de todo su contenido, y su eficacidad en
la accion reducida a nada. El caracter complementario de las aproximaciones
disciplinarias, pluridisciplinarias, interdisciplinarias y transdisciplinarias queda
puesto en evidencia, de una manera clara, por ejemplo, en el acompafiamiento a
los moribundos. Ese paso relativamente nuevo de nuestra civilizacion es de una
importancia extrema pues, reconociendo el rol de nuestra muerte en nuestra vida,
descubrimos dimensiones insospechadas de la vida misma. El acompafiamiento a
los moribundos no puede evitar una investigacion transdisciplinaria en la medida
en la que la comprension del mundo presente pasa por la comprension del sentido
de nuestra vida y del sentido de nuestra muerte, en este mundo que es el nuestro.
Transdisciplinariedad y unidad abierta del mundo La vision transdisciplinaria nos
propone considerar una Realidad multidimensional, estructurada a varios niveles,
gue reemplaza la Realidad unidimensional, a un solo nivel, del pensamiento
clasico. Esa constatacion no es suficiente por si misma, para justificar una nueva
vision del mundo. Debemos responder primero, de una manera tan rigurosa como
nos sea posible, a multiples preguntas. ¢Cual es la naturaleza de la teoria que
puede descubrir el paso de un nivel de Realidad a otro? ¢ Existe una coherencia,
es decir, una unidad del conjunto de los niveles de Realidad? ¢Cual es el papel
del sujeto-observador en la existencia de una eventual unidad de todos los niveles
de Realidad? ¢ Existe un nivel de Realidad privilegiado con relacion a todos los
otros niveles? ¢ La unidad del conocimiento, si existe, es de naturaleza objetiva o
subjetiva? ¢ Cual es el papel de la razon en la existencia de una eventual unidad
del conocimiento? ¢ Cudl es en el campo de la reflexion y de la accién la potencia
predictiva del nuevo modelo de Realidad? En fin de cuenta, ¢es posible la
comprehensiéon del mundo? La Realidad se compone, segun nuestro modelo, de
un cierto niumero de niveles. Las consideraciones que siguen no dependen del
hecho de que ese numero sea finito o infinito. Para la claridad terminoldgica de lo
expuesto vamos a suponer que ese numero es infinito. Dos niveles adyacentes se
unen por la légica del tercero incluido, en el sentido de que el estado T presente a
un cierto nivel estd unido a un par de contradictorios (A, no-A) del nivel
inmediatamente vecino. El estado T opera la unificacion de los contradictorios A 'y
no-A pero esta unificacion se opera a un nivel diferente de ese donde estan
situados A y no-A. El axioma de no contradiccion es respetado en este proceso.
Por ello, este hecho significaria que debemos obtener de esa manera una teoria
completa que podria dar cuenta de todos los resultados conocidos y por venir? La
respuesta a esta pregunta no solamente tiene un interés teérico. Después de todo,
toda ideologia o todo fanatismo que tienen como ambicidon cambiar la faz del
mundo, estan fundadas sobre la creencia en la completud de su punto de vista.
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Las ideologias o los fanatismos en cuestion, estan seguros de poseer la verdad,
toda la verdad. Ciertamente hay una coherencia entre los diferentes niveles de
Realidad, al menos en el mundo natural. De hecho, una vasta autoconsistencia
parece regir la evolucion del universo, de lo infinitamente pequefio a lo
infinitamente grande, de lo infinitamente breve a lo infinitamente extenso. Por
ejemplo, una pequefa variacion de la constante de acoplamiento de las
interacciones fuertes entre las particulas cuanticas conduciria, al nivel de lo
infinitamente grande —nuestro universo, sea a la conversion de todo el hidrogeno
en helium, sea a la inexistencia de los atomos complejos como el carbono. O bien,
una pequefa variacién de la constante de acoplamiento gravitacional conduciria,
sea a planetas efimeros, sea a la imposibilidad de su formacién. Ademas, seguin
las teorias cosmoldgicas actuales, el Universo parece ser capaz de autocrearse
sin ninguna intervencién externa. Un flujo de informacion se transmite de una
manera coherente de un nivel de Realidad a otro nivel de Realidad de nuestro
universo fisico. La logica del tercero incluido es capaz de describir la coherencia
entre los niveles de Realidad por el proceso iterativo que comprende las siguientes
etapas: 1. Un par de contradictorios (A, no-A) situados a un cierto nivel de realidad
esta unificado por un estado T situado a un nivel de Realidad inmediatamente
vecino. 2. A su vez, este estado T esta unido a un par de contradictorios (A’, no-A’)
situado a su propio nivel; 3. El par de contradictorios (A’, no-A’) esta a su vez
unificado por un estado T’ situado a un nivel diferente de Realidad inmediatamente
vecino de él, donde se encuentra la terna (A’, no-A’, T). El proceso iterativo
continda al infinito hasta el agotamiento de todos los niveles de Realidad
conocidos o concebibles. En otros términos, la accion de la l6gica del tercero
incluido sobre los diferentes niveles de Realidad, induce una estructura abierta,
godeliana, del conjunto de los niveles de Realidad. Esta estructura tiene un peso
considerable sobre la teoria del conocimiento, puesto que implica la imposibilidad
de una teoria completa, cerrada sobre ella misma. En efecto, el estado T realiza,
de acuerdo con el axioma de la no contradiccidén, la unificaciéon del par
contradictorio (A no-A) pero al mismo tiempo esta asociado a otro par de
contradictorios (A’, no-A’). Esto significa que se puede construir a partir de un
cierto niumero de pares mutuamente exclusivos, una teoria nueva, que elimina las
contradicciones a un cierto nivel de Realidad, pero esta teoria no es sino temporal,
puesto que conduciria inevitablemente, bajo la presién conjunta de la teoria y de la
experiencia, al descubrimiento de nuevos pares de contradictorios, situados al
nuevo nivel de Realidad. Esta teoria seria entonces, a su vez, reemplazada, a
medida que nuevos niveles de Realidad sean descubiertos, por teorias aun mas
unificadas. Este proceso continuaria hasta lo infinito sin nunca poder alcanzar una
teoria completamente unificada. El axioma de no contradiccion sale cada vez mas
fortalecido de ese proceso. En ese sentido, podemos hablar de una evolucion del
conocimiento, sin jamas poder llegar a una no contradiccion absoluta, implicando
todos los niveles de Realidad: el conocimiento esta siempre abierto. En el mundo
de los niveles de Realidad per se, lo que es arriba es como lo que es abajo pero lo
gue es abajo no es como lo que es arriba. La materia mas fina penetra la materia
mAas gruesa, como la materia cuantica penetra la materia macrofisica, pero la
afirmacion reciproca no es verdadera. Los grados de materialidad inducen una
flecha de orientacion de la transmision de la informacion de un nivel a otro. En ese
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sentido, en lo anteriormente dicho “lo que es abajo no es como lo que es arriba,”
las palabras “arriba” y “abajo” no tienen otra significacion (espacial o moral) que
aguella, topoldgica, asociada a la flecha de la transmisién de la informacién. Esta
flecha esta asociada a su vez al descubrimiento de leyes cada vez mas generales,
unificantes, globalizantes. La estructura abierta del conjunto de los niveles de
Realidad est4d en concordancia con uno de los resultados cientificos mas
importantes del siglo XX: el teorema de Gddel, que concierne la aritmética. El
teorema de GoOdel nos dice que un sistema de axiomas suficientemente rico
conduce inevitablemente a resultados, sean inciertos, sean contradictorios. El
peso del teorema de Godel tiene una importancia considerable para toda la teoria
moderna del conocimiento. En principio, éste no concierne solamente al campo de
la aritmética, sino también a toda matematica que incluya la aritmética. Ahora bien,
la matematica, herramienta de base de la fisica teorica, contiene, evidentemente,
la aritmética. Eso significa que toda investigacion de una teoria fisica completa es
ilusoria. Si esta afirmacion es verdadera para los campos mas rigurosos del
estudio de los sistemas naturales, ¢como se podria sofiar en una teoria completa
en un campo infinitamente mas complejo —el de las ciencias humanas? En efecto,
la investigacion de una axiomatica conducente a una teoria completa (sin
resultados inciertos o contradictorios) define a la vez el apogeo y el principio de
decadencia del pensamiento clasico. El suefio axiomatico se ha derrumbado por el
veredicto del santo de los santos del pensamiento clasico —el rigor matematico. El
teorema de Godel demostrado en 1931 tuvo sin embargo un eco muy débil mas
alld de un circulo muy restringido de especialistas. La dificultad y la extrema
sutilidad de su demostracion explican por qué ese teorema ha puesto un cierto
tiempo para ser comprendido en la comunidad de los mateméticos. Hoy, comienza
apenas a penetrar el mundo de los fisicos (Wolfgan Paoli, uno de los fundadores
de la mecanica cuantica, ha sido uno de los primeros fisicos quien ha
comprendido la extrema importancia del teorema de Goédel para la construccion de
las teorias fisicas). ¢Habria que reprocharle a Stalin el no haber tenido
conocimiento del teorema de Godel y de haber podido evitar asi la caida —
péstuma- de su imperio? La estructura gddeliana del conjunto de niveles de
Realidad, asociada a la logica del tercero incluido, implica la imposibilidad de
construir una teoria completa para describir el paso de un nivel al otro y, a fortiori,
para describir el conjunto de niveles de Realidad. La unidad que vincula todos los
niveles de Realidad, si existe, tiene necesariamente que ser una unidad abierta.
Existe, ciertamente, una coherencia del conjunto de los niveles de Realidad, pero
esta coherencia esta orientada: una flecha esta asociada a toda transmision de la
informacion de un nivel a otro. Como consecuencia, la coherencia, si esta limitada
a los solos niveles de Realidad, se detiene al nivel mas “alto” y al nivel mas “bajo.”
Para que la coherencia continle mas alla de estos dos niveles limites, para que
exista una unidad abierta, es necesario considerar que el conjunto de los niveles
de Realidad se prolonga por una zona de no-resistencia a nuestras experiencias,
representaciones, descripciones, imagenes o formalizaciones matematicas. Esta
zona de no- resistencia corresponde, en nuestro modelo de realidad, al “velo” de lo
que Bernard d’Espagnat llama “lo real velado.” El nivel mas “alto” y el nivel mas
“bajo” del conjunto de los niveles de Realidad se unen a través de una zona de
transparencia absoluta. Pero estos dos niveles siendo diferentes, la transparencia
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absoluta aparece como un velo, desde el punto de vista de nuestras experiencias,
representaciones, descripciones, imagenes o formulaciones matematicas. En
efecto, la unidad abierta del mundo implica que lo que es “abajo” es como lo que
es “arriba.” El isomorfismo entre lo “alto” y lo “bajo” es restablecido por la zona de
no- resistencia. La no-resistencia de esta zona de transparencia absoluta es
debida, simplemente, a las limitaciones de nuestros cuerpos y de nuestros
organos de los sentidos, cualesquiera sean los instrumentos de medida que
prolongan estos organos de los sentidos. La afirmacién de un conocimiento
humano infinito (que excluye toda zona de no-resistencia), aunque afirmando la
limitacion de nuestro cuerpo y de nuestros 6rganos de los sentidos, nos parece
una manipulacién linglistica. La zona de no-resistencia corresponde a lo sagrado,
es decir, a lo que no se somete a ninguna racionalizacién. La proclamacién de la
existencia de un solo nivel de Realidad elimina lo sagrado al precio de la
autodestruccién de ese mismo nivel. El conjunto de los niveles de Realidad y su
zona complementaria de no-resistencia constituye el objeto transdisciplinario. En
la vision transdisciplinaria la pluralidad compleja y la unidad abierta son dos
facetas de una sola y misma Realidad. Un nuevo principio de Relatividad emerge
de la coexistencia entre la pluralidad compleja y la unidad abierta: ningan nivel de
Realidad constituye un lugar privilegiado donde se puedan comprender todos los
otros niveles de Realidad. Un nivel de Realidad es lo que es porque todos los
otros niveles existen a la vez. Este Principio de Relatividad es fundador de una
nueva mirada sobre la religion, la politica, el arte, la educacion, la vida social. Y
cuando nuestra mirada sobre el mundo cambia, el mundo cambia. En la vision
transdisciplinaria, la Realidad no es solamente multidimensional —es también
multireferencial. Los diferentes niveles de Realidad son accesibles al conocimiento
humano gracias a la existencia de diferentes niveles de percepcion, que se
encuentran en correspondencia biunivoca con los niveles de Realidad. Estos
niveles de percepcion permiten una vision cada vez mas general, unificante,
globalizante, de la Realidad, sin jaméas agotarla enteramente. La coherencia de
niveles de percepcion presupone, como en el caso de los niveles de Realidad, una
zona de no-resistencia a la percepcion. El conjunto de los niveles de percepcion y
su zona complementaria de no-resistencia constituye el Sujeto transdisciplinario.
Las dos zonas de no-resistencia del Objeto y del Sujeto transdisciplinarios deben
ser idénticas para que el Sujeto transdisciplinario pueda comunicarse con el
Objeto transdisciplinario. A los flujos de informacion que atraviesan de una manera
coherente los diferentes niveles de Realidad corresponde un flujo de consciencia
gue atraviesa de una manera coherente los diferentes niveles de percepcion. Los
dos flujos estan en una relacién de isomorfismo gracias a la existencia de una sola
y misma zona de no-resistencia. El conocimiento no es ni exterior, ni interior: es a
la vez exterior e interior. El estudio del Universo y el estudio del ser humano se
sostienen el uno al otro. La zona de no-resistencia juega un papel de tercero
secretamente incluido, que permite la unificacion, en su diferencia del Sujeto
transdisciplinario y del Objeto transdisciplinario. ElI papel de terceros
explicitamente o secretamente incluidos en el nuevo modelo transdisciplinario de
Realidad, no es, después de todo, tan sorprendente. Las palabras tres y trans
tienen la misma raiz etimoldgica: el “tres” significa “la transgresion de dos, lo que
va mas alld de dos.” La transdisciplinariedad es la transgresion de la dualidad
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oponiendo los pares binarios: sujeto-objeto, subjetividad-objetividad, materia-
conciencia, naturaleza-divinidad, simplicidad-complejidad, reduccionismo-holismo,
diversidad-unidad. Esta dualidad esta transgredida por la unidad abierta
englobando el Universo y el ser humano. El modelo transdisciplinario de Realidad
tiene, muy particularmente, consecuencias importantes en el estudio de la
complejidad. Sin su polo contradictorio de la simplicidad, la complejidad aparece
como una distancia cada vez mas creciente entre el ser humano y la Realidad,
introduciendo una alienacion autodestructora del ser humano, hundido en lo
absurdo de su destino. A la complejidad infinita del Objeto transdisciplinario
responde la simplicidad infinita del Sujeto transdisciplinario, asi como la
complejidad aterradora de un solo nivel de Realidad puede significar la simplicidad
armoniosa de otro nivel de Realidad. La unidad abierta entre el Objeto
transdisciplinario y el Sujeto transdisciplinario se traduce por la orientaciéon
coherente del flujo de informacién que atraviesa los niveles de Realidad y del flujo
de conciencia que atraviesa los niveles de percepcion. Esta orientacion coherente
da un nuevo sentido a la verticalidad del ser humano en el mundo. En lugar de la
verticalidad de la posicion de pié sobre esta tierra gracias a la ley de gravitaciéon
universal, la vision transdisciplinaria propone la verticalidad consciente y cosmica
de la penetracion de diferentes niveles de Realidad. Es ésta verticalidad la que
constituye en la vision transdisciplinaria, el fundamento de todo proyecto social
viable.

Entonces el término de transdisciplinariedad ha conocido, en el periodo
contemporéaneo, una amplia utilizacién en una variedad de campos cientificos, hija
de las imperfecciones crecientes en los modos dominantes de construir el
conocimiento desde aproximadamente tres siglos.

Sobre la relacion entre la transdisciplina y el paradigma cartesiano se puede
decir que el paradigma cartesiano, basado en la razon y legitimado en cuanto a su
capacidad de conocer y dominar a la naturaleza, separa el conocimiento del sujeto
que lo produce, nos dice que el mundo se encuentra ordenado y por ello lo
podemos conocer si lo analizamos por partes, esto hace que desde la base del
edificio de la ciencia construido con esta experiencia, se encuentre la mono
disciplina, o mejor dicho las disciplinas separadas, cada una con sus meétodos y
que de ésta forma se promueve un “didlogo de sordos”, pues dos cientificos de
ramas diferentes no se pueden entender en lo mas minimo! , nos encontramos
ante el fenomeno correspondiente a “dos culturas”, a dos formas del lenguaje: el
de las ciencias experimentales y el de la ciencias humanas.

Asi enfrentamos un problema en la actualidad que tras varios siglos de
hegemonia, nos coloca frente a una crisis de crecimiento: la construccion
disciplinaria del conocimiento ligada a formas culturales que tienen rango
cosmovisivo. Esto significa que a partir de las “miradas” de autores y escuelas se
establecieron dogmas y doctrinas; por lo tanto, nos legaron una nocion teérica
muy difundida acerca del surgimiento de las disciplinas cientificas. Asi entonces,
nos enfrentamos al proceso de separacion y delimitacién de objetos de estudio en
disciplinas como la fisica, la quimica, la biologia, y el conocimiento social.

El avance de las disciplinas cientificas se acompafié de procesos de
diferenciacion e integracién, que abarcaron determinadas areas relativamente
cercanas, ya fuera por sus objetos de estudio, o por las demandas de las
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actividades humanas que las integraron en el quehacer. Asi aparecieron algunas
formas intermedias que rebasan parcialmente los limites de los conocimientos
disciplinarios, aunque no lo hacen por completo. Son ellas la Interdisciplina y la
Multidisciplina.

Se conoce por Interdisciplinala forma de organizacion de los
conocimientos, donde los métodos que han sido utilizados con éxito dentro de una
disciplina, se transfieren a otra, introduciéndolos en ella sobre la base de una
justificacion, que pretende siempre una ampliacion de los descubrimientos
posibles o la fundamentacion de estos. Como resultados, se puede obtener una
ampliaciéon y cambio en el método transferido, o incluso un cambio disciplinario
total, cuando se genera una disciplina nueva, con caracter mixto, como es el caso
de la terapia familiar, que toma métodos de la antropologia, la psicologia, la
sociologia y los aplica a la familia. Otro tanto ocurre, aunque con una
estructuracion formal diferente, en ciencias como la bioquimica, y otras cercanas a
los dominios tecnolégicos, la robodtica, y campos aplicados.

La Pluridisciplina (o Multidisciplina) por su parte, no altera los campos y
objetos de estudio disciplinarios, ni el arsenal metodoldgico: consiste en juntar
varias disciplinas para que cada una proyecte una vision especifica sobre un
campo determinado. Cada disciplina aporta su vision especifica, y todas confluyen
en un informe final de investigacion que caracteriza desde las perspectivas
involucradas lo que se investiga. No obstante, la Pluridisciplina hace avanzar
formas organizativas nuevas y produce impactos en los investigadores, cuando se
transcienden los limites formales antes expuestos, se forman colectivos estables
durante periodos temporales amplios, y se termina intercambiando saberes en un
ejercicio que comienza a trascender las fronteras de cada una de las disciplinas
involucradas. Los estudios pluridisciplinarios no solo aportan lo extra que
concierne al trabajo conjunto, sino lo que se revierte sobre la propia ciencia y el
modo de concebir la investigacion.

Sin embargo para el desarrollo de la investigacion inter y pluridisciplinaria
existen numerosos obstaculos, entre los que se encuentran las resistencias
metodologicas disciplinarias, las diferencias de lenguajes y formas de asumir la
explicacion, la descripcién y la fundamentacion de los conocimientos. Por eso son
mas frecuentes las investigaciones pluridisciplinarias que involucran campos
disciplinarios cercanos.

Aunque Interdisciplina y Pluridisciplina no rebasan los limites de la
organizacion disciplinaria porque estan tedérica y practicamente cerradas al didlogo
con los saberes no cientificos, ambas constituyen pasos adelante en el camino
hacia formas nuevas de organizacion de los conocimientos, mas compatibles con
una perspectiva compleja.

La Transdisciplina es una forma de organizacion de los conocimientos que
trascienden las disciplinas de una forma radical. Se ha entendido la transdisciplina
haciendo énfasis a) en lo que esta entre las disciplinas, b) en lo que las atraviesa a
todas, y ¢) en lo que estd mas alla de ellas.

A pesar de las diferencias antes mencionadas, y de la existencia en el
pasado de la interpretacion de la transdisciplina como una mega o hiper disciplina,
todas las interpretaciones coinciden en la necesidad de que los conocimientos
cientificos se nutran y aporten una mirada global que no se reduzca a las
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disciplinas ni a sus campos, que vaya en la direccién de considerar el mundo en
su unidad diversa. Que no lo separe, aunque distinga las diferencias.
La transdisciplina representa la aspiracion a un conocimiento lo mas completo
posible, que sea capaz de dialogar con la diversidad de los saberes humanos. Por
eso el didlogo de saberes y la complejidad son inherentes a la actitud
transdisciplinaria, que se plantea el mundo como pregunta y como aspiracion.

La transdisciplina no renuncia ni rechaza las disciplinas. Solo las
tergiversaciones lo hacen. Basarab Nicolescu ha explicado que disciplina,
Interdisciplina, Pluridisciplina y Transdisciplina son todas como flechas de un
mismo arco, el arco del conocimiento Humano.

Con la transdisciplina se aspira a un conocimiento relacional, complejo, que
nunca sera acabado, pero aspira al dialogo y la revisiébn permanente. Tal vez este
ultimo principio se deba en gran medida a que conocemos con nuestros érganos
de los sentidos, a nuestra percepcion. Como sefiala Von Foerster no existe un
unico punto de vista (disciplina), sino multiples visiones de un mismo objeto, la
realidad entonces puede ser vista como un prisma de multiples caras o niveles de
realidad. La transdisciplina no elimina a las disciplinas lo que elimina es esa
verdad que dice que el conocimiento disciplinario es totalizador, cambia el enfoque
disciplinario por uno que lo atraviesa, el transdisciplinario.

Corresponde a Basarab Nicolescu una comprension de la transdisciplina
que enfatiza el “ir mas alla” de las disciplinas, trascenderlas. La Transdisciplina
concierne entonces a una indagacion que a la vez se realice entre las disciplinas,
las atraviese, -el a través de-, y continle mas alla de ellas. Su meta ha cambiado,
ya no se circunscribe a la disciplina, sino que intenta una comprension del mundo
bajo los imperativos de la unidad del conocimiento.

Otras propuestas metodoldgicas transdisciplinarias las encontramos en las
obras de Paulo Freire y Edgar Morin.

Transdisciplina y complejidad estan estrechamente unidas como formas de
pensamiento relacional, y como interpretaciones del conocimiento desde la
perspectiva  de la  vida humana 'y el compromiso social:
“Yolvemos entonces a la imperiosa necesidad de proponer, vivir, aprender y
ensefiar un pensamiento complejo, que vuelva a tejer las disciplinas como
posibilidad de humanidad en completud; y que s6lo de esta manera se venceria la
eterna limitacién y fragmentacion del sujeto separado de si mismo en la busqueda
del conocimiento.” (Nicolescu, Basarab (1996): La Transdisciplinariedad.
Manifiesto. Ediciones Du Rocher)

En sintesis: La teoria es importante y aplicable al presente trabajo de
investigacién, teniendo en cuenta que la transdisciplinariedad, nutrida por la
complejidad, exige que cada docente cree ambientes y contextos de aprendizaje
mas dinamicos y flexibles, mas cooperativos y solidarios, la creaciéon de
estructuras curriculares en las cuales predominen las habilidades investigativas
transversales a las areas, la investigacién formativa para la basqueda constante
de soluciones a los conflictos emergentes, asi como el respeto por las diferencias
y el reconocimiento de la diversidad cultural, de la existencia de diferentes estilos
de aprendizaje que tanto enriquecen las experiencias individuales y colectivas,
experiencias que tanto embellecen nuestras vidas.
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Ella implica el desarrollo de practicas educativas que mejoren el desarrollo
de las competencias y capacidades investigativas de nuestros estudiantes, que
desarrollen su autoconocimiento, la capacidad de interiorizacion y armonizacion,
asi como facilitar los procesos de construccién de conocimiento, relacionados con
el desarrollo humano.

En el curriculo, es posible observar que la transdisciplinariedad, nutrida por
los operadores cognitivos de la complejidad, nos sugiere que el curriculo es un
espacio vivo de construccién del conocimiento que resulta del pensamiento, de las
experiencias, de los sujetos y de sus interacciones de naturaleza biolégica y socio-
cultural, interacciones que ocurren dentro y fuera del espacio escolar. Es un
proceso y, al mismo tiempo, un producto que se auto-eco-organiza desde una
practica curricular de naturaleza compleja y transdisciplinar. En este caso, se
recomienda la construccién de un circulo como expresiéon de la vida, como
expresion del encuentro de procesos vitales y cognitivos, ya que la vida y el
aprendizaje son inseparables. Y la vida se produce desde una organizacion
autopoiética (Maturana y Varela, 1995), o sea, que se autoproduce, donde las
relaciones e interacciones se auto-eco-organizan cuando sea necesario.

Asi que, es un modelo de cluster educativo transdisiciplinar en accion, en
movimiento, abierto a la vida. Una investigacion formativa como expresion de la
vida, abierto a lo que ocurre en el mundo, en el medio ambiente, en el entorno
socio-cultural, vuelto para la solucion critica y creativa de los problemas; un
curriculo que se va auto-eco-produciendo en el propio proceso educativo, que se
va transformando desde las relaciones y de las interacciones que se producen. Un
curriculo derivado de los contextos y de las experiencias de los estudiantes, que
no ignora el papel de los conflictos, de las contradicciones, de las emergencias, de
las ambigiiedades y de las ambivalencias, reconociéndolas como algo importante,
pero siempre que sea posible, intenta, al mismo tiempo, superarlas a través de
procesos auto-eco-organizadores que garanten la dinamica de la vida.

Un modelo de cluster transdisciplinar que trasciende las areas y rompe las
barreras programaticas y todo lo que limita el pensamiento, el sentimiento y la
accion del estudiante; un modelo que se materializa mediante la creacion de un
espacio de desarrollo de habilidades investigativas que no se caracteriza por la
produccion lineal, determinista, ordenada, sino por una produccién que presenta
una dinamica no lineal, un flujo en una red, que esta sujeta a las bifurcaciones, al
imprevisto, a lo inesperado y a las emergencias. Asi, se valoriza las competencias,
capacidades y habilidades investigativas como producto de un proceso de un
sujeto pensante articulado, multidimensional, que integra cuerpo y mente,
cognicion y vida, razén y emocion, donde todo esta entrelazado en profunda
comunion.

2.2.3. TEORIA DE LOS PROCESOS CONSCIENTES.

De la Teoria de los Procesos Conscientes se desprende: principios, leyes,
componentes, eslabones, dimensiones y cualidades, que tienen que ver con el
proceso docente — educativo.
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2.2.3.1. Principios.
Considerando la caracterizacion holistica del objeto de estudio, se
desprenden tres principios, que a continuacion se detallan:

A. Larelacion de lo holistico y lo holografico.

Cada uno de los componentes del proceso no sélo esta relacionado con
otros componentes sino que es portador de la totalidad, por lo que cada
componente mantiene su identidad y su diferenciacion.

B. La relacién de lo objetivo — subjetivo en el objeto de estudio
y en el investigador.

El sujeto puede ser considerado como polo activo osea el agente, o también
puede ser considerado como pasivo o paciente. Y el objeto es considerado como
condicionante o constituyente de la investigacion. Esto presupone que el
investigador en su afan de dar solucién a un problema no puede dejar de lado la
parte subjetiva que encierra desde su posicion sociocultural.

C. Larelacién teoria — practica en las ciencias sociales.

La relacion teoria — préactica tiene su movimiento propio, en el que la
practica no se le debe considerar como el final del proceso del conocimiento, sino
como una etapa del momento del desarrollo de la teoria, y esta a su vez se
convierte en parte enriquecedora de la practica durante su desarrollo histérico —
social.

2.2.3.2. Leyes.

Las leyes dadas en la Teoria de los Procesos Conscientes por Carlos
Alvarez de Zayas, van a permitir establecer las relaciones entre los componentes
del proceso y van a permitir su estructura y comportamiento, siendo:

A. Primera Ley del proceso establece el vinculo entre el proceso
y el medio social, y se formula mediante la relacion entre el
problema y el objetivo y entre ellos con el objeto.

En el plano de la educacion formal, el proceso ensefianza-aprendizaje, se
lleva a cabo en la institucion escolar, que asume el problema de educar. Concebir
una educacion para la vida, exige la relaciobn escuela — sociedad, desde el
conocimiento de las caracteristicas, problemas y demandas de esta ultima; la
asuncion de la direccionalidad del desarrollo, la seleccién de contenidos que lo
enriguezcan y la preparacion para actuar exitosamente en su contexto.

Se considera entonces que el problema es la situacién inicial del proceso y
el objetivo es la situacién final del proceso. El proceso abarca las etapas por las
cuales va transformandose el objeto desde su etapa inicial hasta la final.
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B. Segunda Ley del proceso relaciona internamente los
componentes del proceso: entre el objetivo y el contenido con
el método.

La ensefianza - aprendizaje no es un hecho estatico ni aislado, es un
proceso, como tal se mueve mediante conflictos y se desarrolla. ElI proceso
adquiere dinamica en el método; que integra las acciones y la comunicacién de los
sujetos que intervienen; en él se ponen en movimiento las competencias, las
capacidades, las habilidades y la propia evaluacion.

2.2.3.3. Componentes o Categorias.

El componente considerado como elemento esencial del objeto y del
proceso en la teoria de los procesos conscientes considera los siguientes
elementos:

A. Problema.

Se considera el punto de partida en el que se identifica una necesidad o
carencia, por lo que esta relacionado con el contexto social, convirtiéndose en un
problema real, relacionando el contexto social con el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

B. Objeto.

En proceso de transformacion viene a ser el proceso de ensefianza —
aprendizaje en el que la estudiante en una etapa de desconocimiento de cémo
resolver el problema adquiere la capacidad, a través de conseguir el objetivo, de
solucionar los problemas.

C. Objetivo.

Es el componente que va a servir de guia para transformar la necesidad o
carencia existente en la realidad, por lo que éste se convierte en la categoria
rectora del proceso de ensefianza — aprendizaje, consiguiéndose el objetivo se
logra la solucion del problema.

D. Contenido.

Es la parte de la ciencia o conocimiento que la estudiante debe dominar
para poder lograr el objetivo; para lo cual debe desarrollar diferentes capacidades
gue le permitan analizar o descomponer el objeto de estudio. En sintesis se diria
gue el objetivo se va a concretizar mediante el contenido.
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E. Método.

Es el componente que permite relacionar el contenido con el objeto,
estableciendo el modo en que se ha de dar el proceso, manteniendo una
secuencia didactica y la forma en que se han de ejecutar.

F. Forma.

Esta dada por los aspectos organizativos del proceso docente educativo,
asi por ejemplo la relacién que se da entre las estudiantes y los profesores en un
momento determinado del tiempo.

G. Medio.

Estarian conformados por todos los objetos que se hace uso para
transformar el objeto, es la expresion externa del método.

H. Resultados.

Es el componente que permite relacionar el objetivo con el contenido y el
método expresando los logros que se consiguieron en la asimilacion del
conocimiento y el logro de habilidades y valores. Considerado el producto final del
proceso.

2.2.3.4. Eslabones Fundamentales.

Durante la realizacion del proceso se suceden una serie de etapas o
eslabones que se van dando en forma secuencial y van a determinar el tipo de
acciones cognoscitivas que van a desarrollar los sujetos con el afan de alcanzar el
objetivo, por lo que éste se convierte en el componente rector, estos eslabones
son:

A. Primer eslabon: Disefio.

Es la consecuencia del andlisis de los problemas existentes y las causa que
lo originen para poder determinar los objetivos que permitan dar solucion a dichos
problemas, siendo fundamental los contenidos que se planteen.

B. Segundo eslabon: Ejecucion.

Esta referido a la parte practica, esto es de ejecucion de lo disefiado,
manteniendo las relaciones entre los diferentes componentes, dandose prioridad
al método.

C. Tercer eslab6n: Evaluacion.

Se concretiza en los resultados, sin dejar de lado las relaciones que hay
entre los demas componentes. Segun Hernandez “concibe la evaluacién como un
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proceso que esta presente de modo continuo, permanente, en todos los estadios o
eslabones del proceso docente educativo, constituyendo una categoria esencial,
cuya funcion es reguladora de éste en cualquiera de sus estados™

2.2.3.5. Dimensiones.

Las dimensiones en el proceso educativo son consideradas por Alvarez de
Zayas como la “proyeccion de un objeto o atributo en una cierta direccion”. En
donde se da un solo proceso pero con tres dimensiones que actlan en forma
autonoma pero interrelacionadamente dentro del proceso formativo del hombre.

El proceso de aprendizaje esta relacionado con el resultado que se
pretende obtener, en cambio el proceso de ensefianza esta mas centrado en el
proceso mismo, por lo que esté referido al estudiar.

Las dimensiones establecidas por Carlos Alvarez de Zayas estan incluidas
en “un proceso totalizador cuyo objetivo esta dirigido a resolver el problema de
preparar al hombre como ser social denominado proceso de formacion, que
agrupa en una unidad dialéctica, tres tipos de procesos formativos cada uno de los
cuales manifiesta un tipo de funcion. Estos son los procesos educativo,
desarrollador e instructivo”, que a continuacion se detallan:

A. Desarrollador, el desarrollo de ésta funcién va a permitir que el
hombre desarrolle su pensamiento, su inteligencia, y le permita
resolver problemas en su vida cotidiana.

B. Educativo, ésta referido a formar sus sentimientos o valores
propios del hombre, que se han ido formando a lo largo de la
historia.

C. Instructivo, va dirigido a formar en el ser humano las
competencias, capacidades y habilidades para poder
desemperfiarse adecuadamente en el desarrollo de diferentes
actividades.

Estas tres funciones se dan en forma simultdneamente durante el proceso
docente educativo, sin perder sus caracteristicas.

2.2.3.6. Cualidades.
Se consideran como niveles de profundidad y asimilacion los siguientes:

+ Reproductivo, el que se caracteriza porque la estudiante es
capaz de reproducir la informacion recibida.

+ Productivo, en éste segundo nivel la estudiante es capaz de
resolver problemas haciendo uso de sus competencias,
capacidades y habilidades que ha adquirido hasta el momento.

«+ Creativo, la estudiante tiene que valerse de la investigacion
cientifica para resolver problemas, ya que las habilidades
desarrolladas son insuficientes para lograrlo.

En el presente trabajo la poblacion sujeto de estudio estd conformada por
jovenes, y busca coadyuvar al desarrollo de habilidades investigativas, por lo que
se pretende que las estudiantes logren un nivel de profundidad y asimilacion.
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2.2.3.7. Didactica.

Segun ALVAREZ DE ZAYAS, C (1999; p. 45) “Es la ciencia que estudia, el
proceso docente - educativo o también denominado ensefianza - aprendizaje, la
existencia de este objeto estd determinado por un problema especifico; la
necesidad social de formar a las nuevas generaciones y de educar a la poblacion.
La naturaleza de dicho objeto es social, dada en la intervencién de lo sujetos del
proceso: estudiantes y docentes y en el contenido del proceso: preparar al hombre
para la vida”.

En sintesis: La teoria es importante y aplicable al presente trabajo de
investigacién, teniendo en cuenta que la teoria de los procesos conscientes
propuesta por Carlos Alvarez de Zayas caracteriza los procesos que realiza el
hombre para resolver problemas, explicando de una manera esencial los procesos
gue tienen objetivos pre establecidos, a través de la determinacion de sus
componentes y las relaciones que estos mantienen.

La formacion del hombre depende del actuar de diferentes instituciones
como son la familia, las instituciones educativas y la sociedad, que
simultdneamente participan en forma activa. Pero, la sociedad ha puesto en
manos de las Instituciones Educativas el papel fundamental de la formacién de las
nuevas generaciones, ya que en ellas se encuentran profesionales que dominan la
investigacion formativa, el desarrollo de habilidades investigativas y pueden
desempefiar con mayor efectividad éste papel, sin dejar de lado a las otras
instituciones.

También es la sociedad que pide a las Instituciones Educativas el
cumplimiento del encargo social, el de formar personas que respondan a las
necesidades sociales de acuerdo a sus caracteristicas, sin dejar de lado su
ambiente natural.

Por lo que se toma como base pedagdgica y didactica esta teoria para la
propuesta del “modelo de cluster educativo transdisciplinar, para el desarrollo de la
investigacién formativa en las estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la I.LE.P
“‘Beata Imelda” de Chiclayo-Lambayeque — 2015 el cual es aplicable, asequible,
novedoso y esta en correspondencia con la necesidad y objetivos propuestos,
resultando efectivo para superar un aislado trabajo investigativo en las areas
curriculares. Pudiendo divulgar los resultados obtenidos en la investigacion y
generalizar su aplicaciéon en otras |.E. Privadas y publicas, puesto que, para poder
cumplir con el encargo social, es necesario tener un conocimiento real de las
necesidades del contexto, tanto del ambiente social como natural, y esto
solamente se puede conseguir a través del desarrollo de investigaciones, por lo
gue surge la necesidad que las estudiantes desarrollen en forma adecuada sus
habilidades investigativas.
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2.3. DELIMITACIONES CONCEPTUALES.

2.3.1. HABILIDADES INVESTIGATIVAS.

2.3.1.1. Definicién.

Hablar de habilidades es hablar de una disposicion natural o adquirida en
un campo determinado del comportamiento. Una habilidad es una capacidad
intelectual que una vez activada facilita el aprendizaje, la ejecucion o la retencion
de una tarea, es decir, para la ejecucién como rango definido de una habilidad de
aprendizaje.

Una de las formas mas comunes de hacer referencia a objetivos
educacionales es, en términos de lo que se pretende que un individuo pueda
alcanzar a través de la accion educadora: la construccion de conocimientos, el
desarrollo de habilidades, la formacion de habitos y actitudes, la internalizacion de
valores, entre otros. Entendemos la habilidad como el nivel de desarrollo de
alguna capacidad, mediante el aprendizaje.

En los términos de Delors, una habilidad es un saber hacer. Un individuo
puede poseer habilidades distintas caracterizadas por haber alcanzado un dominio
o pericia en el manejo de estrategias y técnicas de cualquier orden. Supone la
posibilidad de hacer algo bien, producto de la practica y la experiencia propias, asi
como la posibilidad de transferir ese saber hacer a situaciones distintas a aquellas
en las que se produjo su aprendizaje.

Robert Gagné (1970) define a las habilidades "como las capacidades
intelectuales que son necesarias para ejecutar una tarea en forma correcta”.
2.3.1.2. Clasificacion de las habilidades.

Teniendo en cuenta que las habilidades son estructuras psicolégicas del
pensamiento que permiten asimilar, conservar, utilizar y exponer los
conocimientos, éstas se clasifican en:

A. Habilidades especificas.
Estan conformadas por aquellas habilidades que el sujeto desarrolla gracias
a la interaccion que se da con el objeto de estudio o trabajo concreto. Durante el
proceso de ensefianza aprendizaje, estas son sistematizadas y generalizadas,
proporcionando métodos propios de los diferentes objetos de la cultura que se
configuran en una carrera.

B. Habilidades logicas — intelectuales.

Guardan una estrecha relacion con los procesos fundamentales del
pensamiento, ya que le permite al hombre asimilar, comprender, construir el
conocimiento. Estan en la base del desarrollo del resto de las habilidades y en
general de toda actividad cognoscitiva del hombre. Dentro de estas se incluyen:
observar, describir, comparar, identificar, interpretar, etc.

C. Habilidades del procesamiento de la informacion y de la
comunicacion.
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Son las que le permiten al hombre procesar la informacién, y se incluyen
aquellas que permiten obtener la informacion y reelaborar la informacion.

2.3.1.3. Habilidades para la investigacion.
Hablar de capacidad para realizar una investigacion, es hablar de una habilidad de
tipo intelectual o habilidad investigativa. Segun Aquino y De los Santos (2008) son
habilidades investigativas las siguientes:

A. Habilidad para observar.

Segun Fourez (1998, p. 153) Observar no es recibir pasivamente la
informacion preexistente, sino mas bien construir la informacioén, es decir, realizar
una interpretacion de lo que se ha visto...

El individuo examina intencionalmente y de acuerdo a su interés y experticia, una
situacibn u objeto para detectar sus atributos, cualidades, propiedades o
caracteristicas.

La habilidad de observar es significativa para descubrir problemas y
encontrar explicaciones. Para favorecer este proceso se recomienda plantear la
busqueda de atributos desde diferentes focos de interés.

La observacién es uno de los primeros recursos que empleamos para obtener
informacion de nuestro medio lejos de ser una tarea pasiva implica una importante
actividad cognitiva de la que no somos siempre conscientes. No observamos todo
sino solo aquello que hemos delimitado de alguna manera como de nuestro
interés.

B. Habilidad para problematizar.

Es la actividad intelectual que surge durante la situacion problémica
conduce al planteamiento del problema, que no es mas que la determinacion del
elemento que provocd la dificultad. EI problema es, en su sentido més general, la
pregunta que surge de la actividad del hombre, asi como las propias acciones
encaminadas a hallar la respuesta y a solucionar las tareas que el sujeto tiene
ante si.

C. Habilidad para formular hipotesis.

Es una habilidad intelectual en la que se da una expresion conjetural de la
relacion que existe entre dos o mas variables, relaciona de manera general o
especifica, una variable con otra.

Estos elementos expresados segun un sistema ordenado de relaciones,
gue pretenden describir o explicar condiciones 0 sucesos aun no confirmados por
los hechos.

Ademas permiten el enlace entre la teoria y la observacion. Su importancia
radica en que dan rumbo a la investigacién al sugerir los pasos y procedimientos
gue deben darse en la busqueda del conocimiento.

D. Habilidad para manejar informacion.

Es una habilidad que permite definir la informacion necesaria, obtenerla y
aprovecharla; exige lograr un dominio de las diferentes fuentes para lograr
rapidez, reducir el esfuerzo, representar y comunicar la informacion, y desarrollar
un aprendizaje del que se pueda tener control.

Dentro de las habilidades que ha de desarrollar el estudiante para lograr un
adecuado manejo de la informacion, tenemos: Habilidad para identificar y evaluar
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fuentes de informacion, habilidad para determinar los medios a usar en la
blusqueda, registro, procesamiento, organizacién, representacion y comunicacion
de la informacion, habilidad para buscar, localizar y obtener informacion.

Habilidad para procesar informacién clarificar cada documento, qué aporta,
gué utilidad tiene para mi propuesta, vision del autor acerca del tema y habilidad
para representar y presentar la informacion (Comunicacion).

E. Habilidad para conceptuar y teorizar.

Se trata de las habilidades de pensar en términos de modelos, marcos de
referencia y relacién de ideas. Partiendo de nociones, ideas, conceptos, teorias y
leyes que se encuentran articuladas y presentadas en forma sistematica.

F. Habilidad para solucionar problemas.

La solucion de problemas supone fomentar el dominio de los conocimientos
disponibles para dar respuesta a situaciones cambiantes y distintas.

Este proceso se logra a través de: definicion clara del problema, reconocimiento
de las soluciones hasta el momento planteadas, establecimiento de lo que desea
cambiar y sobre todo lograr y por ultimo la formulacién y puesta en marcha de un
plan para producir dicho cambio o logro.

G. Habilidad para innovar y crear.

Es la habilidad para la elaboracion mental autbnoma, la produccion y el
desarrollo de ideas nuevas, pertinentes y relevantes. Es una habilidad
indispensable para la resolucién de problemas, la generacién de cultura y la
transformacion del entorno.

Es la habilidad para imaginar, inventar, idear cosas o0 soluciones nuevas.
Supone la busqueda de originalidad, la iniciativa, la decision y la disposicion para
atreverse a hacer las cosas de una manera diferente, ademas de la habilidad para
utilizar los recursos y relaciones necesarias en el desarrollo de tareas especificas,
el proponer soluciones o caminos de solucién y la anticipacion a los hechos.

2.3.2. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.

2.3.2.1.  Definicién.

Segun Gangne define el aprendizaje como: “la permanencia de un cambio o
disposiciéon humana que no ha sido producido por procesos madurativos”.

La estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o
habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como
instrumentos flexibles Barriga, Castafieda y Lule, 1986; Hernandez, 1991).

“El dominio de las estrategias de aprendizaje posibilita al alumno o persona
gue aprende a planificar y organizar sus propias actividades de aprendizaje
requiere de un cierto grado de metaconocimiento”.

Los objetivos de éstas son afectar la forma en que se selecciona, adquiere,
organiza o integra el nuevo conocimiento, o incluso la modificacion del estado
afectivo o motivacional del aprendiz, para que este aprenda con mayor eficacia los
contenidos curriculares o extracocurriculares que se le presenten.

Para Diaz “el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su
estructura cognitiva”. Por lo que el papel de las estrategias es mejorar el nivel de
funcionamiento cognitivo del aprendiz.

77



2.3.2.2. Clasificaciéon de las estrategias.

Aun reconociendo la gran diversidad existente a la hora de categorizar las
estrategias de aprendizaje, suele haber ciertas coincidencias entre algunos
autores en establecer tres grandes clases de estrategias: las estrategias
cognitivas, las estrategias metacognitivas, y las estrategias de manejo de
recursos.

A. Estrategias cognitivas.

Hacen referencia a la integracién del nuevo material con el conocimiento
previo. En este sentido, serian un conjunto de estrategias que se utilizan para
aprender, codificar, comprender y recordar la informacién al servicio de unas
determinadas metas de aprendizaje.

Para Kirby, este tipo de estrategias serian las microestrategias, que son
mas especificas para cada tarea, mas relacionadas con conocimiento y
habilidades concretas, y mas susceptibles de ser ensefiadas.

Dentro de este grupo. Weinstein y Mayer distinguen tres clases de
estrategias: estrategias de repeticion, de elaboracién y de organizacion.

Ademas, dentro de esta categoria de estrategias cognitivas también estarian las
estrategias de seleccion o esencializacién, cuya funcion principal es la de
seleccionar aquella informacién mas relevante con la finalidad de facilitar su
procesamiento.

B. Estrategias metacognitivas.

Hacen referencia a la planificacion, control y evaluacion por parte de los
estudiantes de su propia cognicion.

Son un conjunto de estrategias que permiten el conocimiento de los procesos
mentales, asi como el control y regulacion de los mismos con el objetivo de lograr
determinadas metas de aprendizaje.

C. Estrategias de manejo de recursos.

Son una serie de estrategias de apoyo que incluyen diferentes tipos de
recursos que contribuyen a que la resolucion de la tarea se lleve a buen término.
Tienen como finalidad sensibilizar al estudiante con lo que va a aprender; y esta
sensibilizacion hacia el aprendizaje integra tres ambitos: la motivacion, las
actitudes y el afecto.

2.3.3. APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP).

2.3.3.1. Definicion.

Es una estrategia de ensefianza-aprendizaje en la que tanto la adquisicion
de conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes resultan
importantes, en el ABP un grupo pequefio de alumnos se reune, con la facilitacion
de un tutor, a analizar y resolver un problema seleccionado o disefiado
especialmente para el logro de ciertos objetivos de aprendizaje.

De acuerdo a Pérez (2009; p. 829) es el “proceso por el cual los estudiantes llegan
a tentar y hallar soluciones posibles, es un proceso en el que la indagacion y la
colaboracion entre pares son fundamentales”.

2.3.3.2. Caracteristicas.
Una de las principales caracteristicas del ABP esta en fomentar en el alumno la
actitud positiva hacia el aprendizaje, en el método se respeta la autonomia del
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estudiante, quien aprende sobre los contenidos y la propia experiencia de trabajo
en la dindmica del método, los alumnos tienen ademas la posibilidad de observar
en la practica aplicaciones de lo que se encuentran aprendiendo en torno al
problema.

2.3.3.3. Objetivos.

El ABP busca un desarrollo integral en los alumnos y conjuga la adquisicion
de conocimientos propios de la especialidad de estudio, ademas de habilidades,
actitudes y valores.

2.3.3.4. Ventajas del aprendizaje basado en problemas.

Dentro de las ventajas que presente el ABP podemos mencionar:
» Alumnos con mayor motivacion.

Un aprendizaje mas significativo.

Desarrollo de habilidades de pensamiento.

Desarrollo de habilidades para el aprendizaje.

Posibilita mayor retencién de informacion

Permite la integracion del conocimiento.

Las habilidades que se desarrollan son perdurables.

Mejoramiento de comprension y desarrollo de habilidades.

YVVVYVYYVYYVY

2.3.3.5. El disefio y uso de problemas en el ABP.

El eje del trabajo en el ABP esta en el planteamiento del problema. Las
estudiantes se sentirdn involucrados y con mayor compromiso en la medida en
gue identifican en el problema un reto y una posibilidad de aprendizaje
significativo.

Caracteristicas de los problemas en el ABP mencionados por Duch, (1999).

» El disefio del problema debe, comprometer el interés de los
alumnos y motivarlos a examinar de manera profunda los conceptos
y objetivos que se quieren aprender.

» Los problemas deben llevar a los alumnos a tomar decisiones.

» La cooperacion de todos los integrantes del grupo de trabajo es
necesaria para poder abordar el problema.

» La longitud y complejidad del problema debe ser administrada por el
tutor de tal modo que los alumnos no se dividan el trabajo y cada
uno se ocupe Unicamente de su parte.

» Las preguntas de inicio del problema deben estar: Ligadas a un
aprendizaje previo y ser temas de controversia que despierten
diversas opiniones.

» El contenido de los objetivos del curso debe ser incorporado en el
disefio de los problemas, conectando el conocimiento anterior a
nuevos conceptos y ligando nuevos conocimientos a conceptos de
otros cursos o disciplinas.

2.3.3.6. Pasos del aprendizaje en el ABP.
Se consideran como pasos basicos para llevarse a cabo el ABP, los
siguientes:
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>
>
>
>

2.3.3.7.

Leer y analizar el escenario en el que se presenta el problema.
Identificar cuales son los objetivos de aprendizaje.

Identificar la informacién con la que se cuenta.

Un esquema del problema: elaborar una descripcion del problema.
Un diagnastico situacional.

Es pertinente elaborar un esquema que sefale las posibles
opciones para llegar a cubrir los objetivos de aprendizaje y la
solucion del problema.

Recopilar informacion.

Analizar la informacién.

Plantearse los resultados.

Retroalimentar.

Actividades y responsabilidades del estudiante.

A continuacién se presentan algunas caracteristicas deseables en los
alumnos que participan en el ABP.

>
>
>

YV VVVYVY

>

>

>

>

2.3.3.8.

Disposicion para trabajar en grupo.

Tolerancia para enfrentarse a situaciones ambiguas.

Habilidades para: la interaccion personal tanto intelectual como
emocional, para la solucibn de problemas, comunicacion, de
pensamiento critico, reflexivo, imaginativo y sensitivo.
Responsabilidades para los alumnos al trabajar en el ABP:

Una integracion responsable en torno al grupo.

Aporte de informacion a la discusion grupal.

Busqueda de la informacidbn que consideren necesaria para
entender y resolver el problema.

Investigacion por todos los medios.

Desarrollo de habilidades de analisis y sintesis de la informacion y
una vision critica de la informacion obtenida.

Compromiso para identificar los mecanismos basicos que puedan
explicar cada aspecto importante de cada problema.

Estimular dentro del grupo el uso de las habilidades colaborativas y
experiencias de todos los miembros del equipo.

Apertura para realizar las preguntas que sean necesarias para
aclarar la informacion y cubrir los objetivos propuestos para la
sesion.

Compartir informacién durante las sesiones.

Actividades y responsabilidades del profesor.

En el ABP el profesor a cargo del grupo actiia como un tutor en lugar de ser
un maestro convencional experto en el area y transmisor del conocimiento. El tutor
ayudara a los alumnos a reflexionar, identificar necesidades de informaciéon y les
motivara a continuar con el trabajo, es decir, los guiara a alcanzar las metas de
aprendizaje propuestas.
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2.3.3.9. La evaluacion.

Utilizar un método como el ABP implica tomar la responsabilidad de mejorar
las formas de evaluacion que se utilizan. Los tutores buscan diferentes alternativas
de evaluacién que ademas de evaluar sean un instrumento mas del proceso de
aprendizaje de los alumnos.

El propdsito de las evaluaciones es proveer al alumno de retroalimentacion
especifica de sus fortalezas y debilidades, de tal modo que pueda aprovechar
posibilidades y rectificar las deficiencias identificadas. La retroalimentacién juega
aqui un papel fundamental, debe hacerse de manera regular y es una
responsabilidad del tutor.

La retroalimentaciéon no debe tener un sentido positivo o negativo, mas bien
debe tener un propdésito descriptivo, identificando y aprovechando todas las areas
de mejora posibles.

2.3.4. EXPERIMENTACION.

Esta forma de trabajo permite que se trabaje en equipo, se colabore y los
estudiantes aprendan a través de un trabajo guiado. De esta manera los y las
estudiantes se motivan, participan y hacen su trabajo de forma eficaz

Pautas a considerarse para elaborar una sesiéon de aprendizaje

Se debe considerar que las instrucciones para realizar el experimento sean
claras y permitan que los alumnos lleven a cabo sus observaciones
(descripciones), inferencias y conclusiones, para lo cual se debe considerar los
siguientes pasos para elaborar la sesion:

» Realizar un Listado de las observaciones que tiene que realizar el
estudiante durante su trabajo en el laboratorio. Una forma de
obtener las observaciones es que el maestro comience una
discusion que culmine en una lista de observaciones para el
laboratorio y entonces usarlas para dar las indicaciones a los
estudiantes para que trabajen a través de la guia que tiene que
preparar.

» Realizar un listado de las inferencias que soportan a cada una de
las conclusiones (o0 conocimientos convencionales). Se pueden
incluir en la lista inferencias “distractoras” o equivocadas, aunque
no son necesarios. Generalmente se incluye sélo aquella
informacion o experiencias que soportan a cada una de las
conclusiones listadas.

» Por ultimo hacer una lista de las conclusiones (o conocimientos
convencionales) que los estudiantes deban saber una vez que
realizan un experimento. Frecuentemente, éstas responden a la
pregunta ¢por qué?, que se hace cuando se realiza un
experimento.

» Durante la sesion se ha de presentar la guia a los estudiantes
donde aparezcan de manera clara las tres secciones: lista de las
observaciones, lista de inferencias (suposiciones) y lista de las
conclusiones.

» Algo clave es que cuando resuelven la guia los estudiantes realicen
una discusion entre ellos. El docente aprovecha las observaciones
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de un par de compafieros o comparfieras y la somete a debate.
Puede hacerlo repitiendo en voz alta lo que dijo un/a compafiero/a y
lo que dijo otro/a, y pedir al resto del grupo que comparen las
observaciones. Para ello puede pedir que diga quien esta de
acuerdo con uno y otro, y por qué. Al igual con las respuestas,
haciendo énfasis en sus lineas de razonamiento.

2.3.5. TRABAJO DE CAMPO.

2.3.5.1. Definicion.

Es el trabajo que no se hace en el gabinete o trabajo de laboratorio, sino en
el lugar de los hechos. Es necesario definir el escenario y el rol que se asumira,
asi como el tipo de informacién sobre el estudio que se brindara a los actores
involucrados.

Es fundamental, también, resolver el acceso al campo tanto en lo que se
refiere al &mbito fisico como a los datos con los cuales responderemos a nuestros
objetivos. Segun Patton (2010; p. 32)“el acceso es mucho mas que una cuestiéon
de presencia o ausencia fisica y/o un permiso; supone comprender la organizacion
social propia del lugar y algunas de las caracteristicas de los actores a estudiar,
advirtiendo los obstaculos que dificultan el acceso y también los medios efectivos
para sortearlos”.

2.3.5.2. Caracteristicas.

Es frecuente que en la docencia el trabajo académico se centre en la
discusion tedrica y que no se tenga el tiempo necesario para su aplicacion
practica.

Este paso del concepto al problema o de la instruccion a la tarea requiere
del programa para sustentar la transferencia; requiere de la precision del qué y del
coémo, porque si no existe suficiente informacion en la base de datos de su
memoria, ni los codigos suficientes para recibir y acomodar dicha informacion,
entonces, la transferencia no se da; el sujeto se bloquea y se frustra.

Por lo tanto, nunca sera tiempo perdido para el docente cuando se detenga
para consolidar la explicacién conceptual del tema sobre la base practica y mejor
aun si es que ésta puede ser observada directamente en el contexto social,
cultural y natural. De ahi que cobra tanta importancia la relacién existente entre la
teoria y la practica, dicho en otras palabras la teoria con el trabajo de campo.

2.3.5.3. Pautas para el trabajo de campo.

Dentro de las pautas que se debe considerar al momento de llevar a cabo el
trabajo de campo, tenemos las siguientes:

» Tomar como sujeto de estudio el barrio o sector barrial, grupo o
institucion y los problemas vinculados en ella.

» Realizacion de un relevamiento inicial.

» ldentificar un problema

» Puede consistir en la recoleccion o sistematizacion de informacion.

» Puede ser también la exploracién de diferentes aspectos educativos
y que se establezcan las actividades necesarias para solucionarlos.

» Elaboracion por parte del grupo de un proyecto o programa de
trabajo.

» La definicion de los objetivos
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» Definidos el tema y los objetivos la etapa siguiente es la
planificacion.

» De acuerdo al proyecto a desarrollar elaborar un cronograma y
plan de ejecucion. Se seleccionaran las técnicas y procedimientos.

» Los trabajos de investigacion, de recopilacion y sistematizacion de
informacion, tendrdn una etapa de captacion de datos y luego
procesamiento de la informaciéon recabada transformando la
informacion en cuadros estadisticos para su andlisis e
interpretacion.

> El analisis de los datos es la etapa decisiva que permite sacar
conclusiones, reafirmar o cuestionar los objetivos propuestos.

> Elinforme final es la sintesis que describe el trabajo desarrollado.

2.3.6. TRABAJO COLABORATIVO.

Esta técnica se refiere a la actividad que efectian pequefios grupos de
alumnos dentro de las aulas de clase; éstos se forman después de las
indicaciones explicadas por el docente.

Durante el inicio de la actividad y al interior del grupo, los integrantes
intercambian informacion, tanto la que activan (conocimientos previos), como la
gue investigan.

Posteriormente trabajan en la tarea propuesta hasta que han concluido y
comprendido a fondo todos los conceptos de la tematica abordada, aprendiendo
asi a través de la cooperacion.

2.3.6.1. Estructura.

La estructura que forman el trabajo colaborativo son: la competencia,
mediante la cual los alumnos tratan de alcanzar las metas, por medio de la
cooperacion, los alumnos ejercitan la interdependencia positiva, logran un
crecimiento personal y social.

2.3.6.2. Elementos.

» Cooperacion. Los alumnos se apoyan entre ellos para adquirir
firmemente los conocimientos de la temética en estudio. Ademas de
desarrollar habilidades de trabajo en equipo.

» Responsabilidad. Los alumnos son responsables del porcentaje del
trabajo que les fue asignado por el grupo.

» Comunicacion. Exponen y comparten la informacion recabada
relevante, se apoyan en forma eficiente y efectiva.

» Trabajo en equipo. Los alumnos aprenden juntos a resolver la
problematica que se les presenta.

» Autoevaluacion. Cada grupo debe evaluar su desemperio, tanto sus
aciertos como sus errores, para enmendarlos en la siguiente tarea a
resolver.

2.3.6.3. Tipos de aprendizaje.

‘Para que un grupo sea cooperativo, en el grupo debe existir una
interdependencia positiva bien definida y los integrantes tienen que fomentar el
aprendizaje y éxito de cada uno cara a cara, hacer que todos y cada uno sea
individual y personalmente responsable por su parte equitativa de la carga de
trabajo, usar habilidades interpersonales y en grupos pequefios correctamente y
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recapacitar (o procesar) cuan eficaz es su trabajo colectivo” (JOHNSON, D,
1995:36).

» Informal. Consiste en exigir que los estudiantes trabajen juntos para
lograr una meta de aprendizaje colectiva en grupos temporales
especiales que duran desde unos cuantos minutos hasta todo un
periodo de clase.

» Formal. En los grupos de aprendizaje convencional, los estudiantes
trabajan juntos durante periodos que abarcan desde una hora de
clase hasta varias semanas para lograr objetivos comunes de
aprendizaje y completar tareas y asignaturas especificas.

2.3.6.4. Papel del docente.
El docente desempefia un papel de varias etapas en el aprendizaje
colaborativo, dentro de las que tenemos:

» Especificar los objetivos de la leccion.

» Tomar decisiones previas a la sesién acerca de los grupos de
aprendizaje, la distribucion fisica del salon, los materiales didacticos
y las funciones desempefadas por los estudiantes dentro del grupo.

» Los grupos deberan conformarse de preferencia en pares y con un
maximo de cuatro integrantes.

» Explicar la estructura de tarea y objetivos.

» Poner en marcha la leccion colaborativa.

> Vigilar la eficacia de los grupos de aprendizaje colaborativo,
intervenir cuando se requiera.

» Evaluar el aprendizaje y la interaccion de procesamiento.

» Se evaluara la calidad y cantidad de aprendizaje de los estudiantes,
sin olvidar los criterios que se determinaron en cada caso o para el
curso, debe recordar que evaluar no es calificar.

2.4. ESQUEMA DE LAS TEORIAS CIENTIFICAS QUE SUSTENTAN LA
INVESTIGACION
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NICOLESCU, Basarab.

Es una teorfa educativa
transformadora, planetaria,
universal 'y césmica que
responde a necesidades

transdisicplinares y complejas,
aplicable a cualquier campo de
conocimiento,  disciplina o
ciencia. Esta teoria educativa
pretende proponer las bases
tedricas sobre las cuales se

pueden construir reformas
educativas, reformas
curriculares, los  principios
planteados complejizan
teéricamente de cara a la
realidad en que vive la
sociedad alternativas para
afrontar los clusteres

educativos que no funcionan
con teorias educativas lineales
algo que es en metaespiral,
compleio v transdisciblinar.

Gonzales Velasco,

Juan Miguel.

Un modelo de cllster
transdisciplinar que trasciende
las areas y rompe las barreras
programaticas y todo lo que
limta el pensamiento, el
sentimiento y la accién del
estudiante; un modelo que se
materializa mediante la
creacion de un espacio de
desarrollo de  habilidades
investigativas que no se
caracteriza por la produccion
lineal, determinista, ordenada,
sino por una produccion que
presenta una dindmica no
lineal, un flujo en una red, que
esta sujeta a las bifurcaciones,
al imprevisto, a lo inesperado y
a las emergencias. Asi, se
valoriza las competencias,
capacidades y habilidades
investigativas como producto
de un proceso de un sujeto
pensante articulado,
multidimensional, que integra
cuerpo y mente, cognicién y
vida, razén y emocion, donde
todo estd entrelazado en
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fundamento epistemologico

basico dos leyes planteadas,
las que en educacion,
funcionan con un mismo nivel
de jerarquia, esto es que
ninguna de ellas estid por
encima, sino son
complementarias una de la
otra. Estas son: Primera Ley
del proceso establece el
vinculo entre el proceso y el
medio social, y se formula
mediante la relacion entre el
problema y el objetivo y entre
con el

ellos objeto. La

segunda Ley del proceso
relaciona internamente los
componentes del proceso:
entre el objetivo y el contenido
con el método. Para el
presente trabajo el investigador
considera esencial estas leyes
para el disefio de un modelo de
cluster educativo
transdisciplinar para el
desarrollo de la investigacion
formativa especialmente la

primera ley en la que se
considera la necesidad social
(problema) con lo que se
aspira alcanzar en la
transformacion  del  sujeto

(ohietivo)
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CAPITULO Il



3.1 PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

3.1.1. Andélisis e interpretacion de resultados de la encuesta aplicada a los

docentes.
CUADRO N° 01

DESCUBRIMIENTO DE PROBLEMAS EN UNA REALIDAD CONCRETA

item 1: La habilidad de las estudiantes para identificar problemas en una
realidad concreta es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 10 o1

2. REGULAR ! 09

3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En éste cuadro podemos observar que el 91% de docentes considera que es
deficiente la capacidad de identificar problemas en una realidad concreta por parte
de las estudiantes. Esto que se demuestra que las estudiantes tienen deficiencia en
su habilidad para observar e identificar problemas.

En contradiccién a la caracteristica de observar, en donde se establece que el ser
humano es capaz de examinar de acuerdo a sus intereses e intencionalidad una
situacion u objeto para detectar sus atributos, cualidades y/o propiedades.

Si consideramos que la observacion es una parte bésica en el desarrollo de las
habilidades investigativas en cualquiera de las areas y que de acuerdo a la Teoria
Transdiciplinar, en donde considera que el desarrollo de una habilidad sera valida en
cualquier disciplina. Lo cual demostraria la existencia del problema, ya que si los
estudiantes no logran un dominio de la observacion dificilmente podran desarrollar
sus demas habilidades investigativas.
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CUADRO N° 02

PLANTEAMIENTO DE ATRIBUTOS DE LA REALIDAD A OBSERVAR

item 2: La habilidad de las estudiantes para plantear atributos desde

diferentes focos de interés a la realidad a observar es...
FRECUENCIA F %

ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 10 91
2. REGULAR . 09
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Se aprecia en el cuadro que el 91% de docentes considera que es deficiente el
planteamiento de atributos desde diferentes focos de una realidad a observar por parte de

las estudiantes.

El observar una realidad desde diferentes puntos de vista y establecer sus propiedades,
significa desarrollar una de las habilidades basicas de la investigacién, que es la

observacion sistematica.

La misma que no ha sido lograda por las estudiantes, ya que ellas no son capaces de
obtener informacién selecta de su contexto cultural y natural y menos auln el de analizar y

organizar la informacién en la memoria.

Esto contradice a la teoria educativa transcompleja en donde se establece que no se
puede comprender al hombre sin tener en cuenta la cultura, donde esta inserto, y que el
desarrollo de nuestra capacidad de pensar tiene relacién con los diferentes modos de

representacion de la realidad que el sujeto tiene a su disposicion.
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CUADRO N° 03

IDENTIFICACION DE PROBLEMAS DE INVESTIGACION

item 3: La habilidad de las estudiantes para identificar un problema de
investigacion es. ..
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 9 82
2. REGULAR 1 09
3. BUENO 1 09
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Los resultados muestran que el 82% de los docentes considera que es deficiente la
identificacion de problemas de investigacion por parte de las estudiantes, esto quiere decir
gue tienen dificultades para determinar los elementos que lo provocaron y las

consecuencias a que estos conllevan.

Estos resultados analizados bajo la ley de la teoria de los Procesos Conscientes se
considera al problema como el punto de partida en el que se identifica una necesidad o

carencia por lo que ésta relacionado con el contexto social.

Este tipo de deficiencias en las habilidades investigativas de los estudiantes ha motivado
el planteamiento del Modelo de cluster educativo transdisciplinar que permita coadyuvar al
desarrollo de sus habilidades investigativas, ya que si las estudiantes no son capaces de
identificar un problema de investigacion claramente, dificilmente podran aportar en forma
cientifica soluciones para poderlo superar y por ende seguiran dependiendo de aquellos

gue si son capaces de hacerlo.
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CUADRO N° 04

REDACCION DE UN PROBLEMA DE INVESTIGACION

investigacion es. ..

item 4: La habilidad de las estudiantes para redactar un problema de

FRECUENCIA F %

ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 10 o1
2. REGULAR 1 09
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Los docentes en un 91% consideran que es deficiente la capacidad de las estudiantes

para redactar problemas de investigacion.

Considerando que un problema de investigacion es la diferencia que existe entre lo que

se da en la realidad y lo que deberia darse, a la luz el conocimiento cientifico, y en el cual

se debe identificar la causa que lo origina y los efectos que provoca.

A la luz de la Teoria de los Procesos Conscientes, en la que establece que existe una
relacién directa entre el proceso y su medio social. Si el proceso de ensefianza —
aprendizaje se encuentra desligado de la realidad o de su contexto social. Entonces la

estudiante dificilmente podra identificar los problemas de investigacion y menos aun

poderlos plasmar a través de una redaccion.
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CUADRO N° 05

REDACCION DE OBJETIVOS DE INVESTIGACION

item 5: La habilidad de las estudiantes para redactar en forma adecuada los
objetivos de una investigacion es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 9 82
2. REGULAR 1 09
3. BUENO 1 09
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En éste cuadro, el 91% de los docentes considera que las estudiantes redactan en forma

deficiente los objetivos de una investigacion.

Esto implica que tienen deficiencias para especificar de manera clara y detallada la
situacion ideal que se desea alcanzar, es decir la meta que se pretende obtener, asi como
la situacion final a la que se desea llegar, dejando en claro que esto implica la solucion del

problema.

El disefio de un modelo de cluster educativo transdisciplinar para el desarrollo de la
investigacion formativa considera la formulacién de los objetivos en todo trabajo de
investigacion como de suma importancia, pues orienta la solucién al problema y éste debe
considerarse en todo momento y no perderse de vista, por lo que su redaccion debe ser
clara y precisa. Esto coincide con la teoria de los Procesos Conscientes, que asume que
el objetivo es la guia para transformar la necesidad o carencia existente en la realidad, por
lo que, su inadecuada formulacién puede conllevar a que no se proponga la solucion al

problema planteado, o no se den alternativas de solucion.

91



CUADRO N° 06

NIVEL DE RELACION DE VARIABLES

item 6: La habilidad de las estudiantes para relacionar dos o mas variables en
forma general o especifica es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 10 o1

2. REGULAR ! 09

3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En el presente cuadro, el 91% de los docentes consideran que las estudiantes relacionan
variables en forma deficiente, esto significa que no tiene desarrollada la habilidad de

relaciones complejas.

Teniendo en cuenta la Teoria Educativa Transcompleja, dificilmente las estudiantes van a
lograr relacionar variables en forma general o especifica, si es que no han desarrollado
sus habilidades previas que se requiere para poder hacerlo, esto es identificar y redactar
un problema de investigacion y plantear alternativas de solucion a la luz del conocimiento
cientifico. Es decir, se aprende cosas mas complejas en la medida en que las estructuras
intelectuales implicitas en cada nivel de desarrollo fueran mas complejas. Por lo que, las
estudiantes primero tendrian que saber observar para poder identificar problemas de
investigacion en la realidad y poder plantear alternativas de solucion, y posteriormente

establecer relaciones entre las variables.
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CUADRO N° 07

ELABORACION DE SISTEMAS ORDENADOS PARA EXPLICAR SUCESOS

item 7: La habilidad de las estudiantes para elaborar sistemas ordenados
gue describan o expliguen sucesos alin no confirmados por los
hechos es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 11 100

2. REGULAR 0 00

3. BUENO 0 00

TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

El 100% de los docentes consideran que es deficiente la elaboracion de sistemas
ordenados para explicar sucesos por parte de las estudiantes, es decir esto significa que
tienen deficiencias en la habilidad para establecer una expresién conjetural de la relaciéon
gue existe entre dos 0 mas caracteristicas o cualidades de la realidad que son

susceptibles de asumir diferentes valores.

El tratar de predecir determinados resultados, sobre todo, si estan referidos a la solucion
de problemas, tiene mucho que ver con la Teoria Educativa Transcompleja, que establece

la capacidad de resolver el problema independientemente de la guia de un adulto.
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CUADRO N° 08

ENLAZAMIENTO DE LA TEORIA CON LOS HECHOS OBSERVADOS

item 8: La habilidad de las estudiantes para enlazar la teoria con los
hechos observados en la realidad es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 10 o1

2. REGULAR 1 09

3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Observando éste cuadro, podemos ver que el 91% de los docentes consideran que es
deficiente la forma en que enlaza la teoria con los hechos observados en la realidad por
parte de los estudiantes, lo que demuestra las deficiencias que tienen las estudiantes en

el desarrollo de sus habilidades investigativas.

El desarrollo de la habilidad de formular hipétesis permite el enlace entre la teoria y la
observacion, siendo de importancia, ya que da el rumbo a la investigacion al sugerir los
pasos y procedimientos que deben seguirse para la consecucion del conocimiento. Por lo
que su formulacion debe efectuarse en términos claros, es decir, emplear palabras
precisas que no den lugar a mdltiples interpretaciones, ya que la claridad con la que se

formulen es fundamental, debido a que constituyen una guia para la investigacion.

Esta deficiencia que presentan las estudiantes también ha motivado que se disefie un
modelo de clister educativo transdisciplinar que coadyuve al desarrollo de habilidades

investigativas por parte de las estudiantes.
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CUADRO N° 09

DETERMINACION DE MEDIOS

y comunicacién de la informacion es...

item 9: La habilidad de las estudiantes para determinar los medios a usar en la

busqueda, registro, procesamiento, organizacion, representacion

FRECUENCIA F %

ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 5 45
2. REGULAR 6 55
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

El cuadro nos permite establecer que el 55% de los docentes consideran que es regular la
manera en que determinan el uso, busqueda, registro, procesamiento, organizacion,
representacion y comunicacion de la informacion. Esto significa que las estudiantes usan
la informacion en diferentes areas de estudio, pero no esta suficientemente desarrollada

como para poder decir que se ha conseguido la habilidad para manejar la informacion, la

misma que es parte de las habilidades investigativas.

Estos resultados contradicen la propuesta de la Teoria Educativa Transcompleja vy
Transdisciplinar, ya que en ellas se considera que toda accién implica una herramienta y
un usuario habil para utilizarla y que las estudiantes deben dominar las herramientas

como resultado de sus procesos de aprendizaje en todas las areas, ya que mediante su

uso podran participar activa y responsablemente de la vida social en su comunidad.
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CUADRO N° 10

PROCESAMIENTO DE INFORMACION CLARIFICANDO LOS DOCUMENTOS

item10: La habilidad de las estudiantes para procesar informacion
clarificando cada documento es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 5 45

2. REGULAR 5 45

3. BUENO 1 10
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

El presente cuadro nos muestra que el 45% de los docentes consideran que es deficiente
y/o regular el procesar informacién clarificando cada documento por parte de las
estudiantes, esto quiere decir, que ellas no logran ordenar la informaciéon de acuerdo con
una estructura de proyecto y clasificarla, el de analizar e identificar las ideas claves,

elaborar cuadros de ideas, reportes y de comparar la informacion.

El procesar informacion y clarificarla exige un dominio de las diferentes fuentes para
lograr rapidez, reducir el esfuerzo, representar la informacion y desarrollar un aprendizaje

del que se pueda tener control.

De acuerdo a la Teoria Educativa Transcompleja, nos establece que las herramientas
culturales potencian la accion de las personas con su entorno y con los otros y superan
las limitaciones para interaccionar, motivo por el cual se ha tomado como fundamento
esta teoria para poder diseflar un modelo de cluster educativo transdisciplinar para

coadyuvar al desarrollo de la investigacion formativa en las estudiantes.
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CUADRO N° 11

NIVEL DE ARTICULACION Y PRESENTACION DE IDEAS RELACIONADAS

item 11: La habilidad de las estudiantes para establecer relacion de ideas en base
a nociones, ideas, conceptos, teorias y leyes que se

encuentran articuladas y presentadas en forma sisteméatica

es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 10 91
2. REGULAR 1 09
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

De acuerdo a lo manifestado por los docentes el 91% de ellos considera que es deficiente
el nivel de articulacion y presentacion de ideas como parte de la habilidad para
conceptuar y teorizar por parte de las estudiantes. Lo cual evidencia el problema que
tienen las estudiantes en cuanto al desarrollo de las habilidades investigativas, ya que si

ellas no saben en forma adecuada seleccionar, clasificar, jerarquizar y relacionar los

conceptos, menos adn podran conceptuar o teorizar.

A la luz del andlisis de la teoria de los procesos conscientes se da una contradiccion, ya
gue en ella se establece que, para que se dé la formacion de conceptos se debe hacer
una busqueda de las caracteristicas que diferencian a los seres de una clase, lo que le

permite a la persona formular estrategias de secuenciacién de decisiones hacia la

obtencion de conceptos que serian la solucién de los problemas.
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CUADRO N° 12

ELABORACION DE MARCOS DE REFERENCIA

item 12: La habilidad de las estudiantes para elaborar marcos de referencia
es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 9 82

2. REGULAR 1 09

3. BUENO ! 09
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Los docentes en un 82% consideran que es deficiente la forma de elaborar los marcos de
referencia por parte de las estudiantes, esto quiere decir que el manejo de la informacion
es inadecuada por parte de los estudiantes, teniendo en cuenta que esta es parte de las
habilidades investigativas, es que se torna importante un modelo de cluster educativo

trasndisciplinar para el desarrollo de la investigacion formativa en las estudiantes.

Segun la teoria de los procesos conscientes se da una contradiccion, ya que en ella se
establece que, para que se maneje adecuadamente la informacion se debe hacer una
busqueda de las caracteristicas de la misma que diferencian lo principal de lo accesorio,
lo que le permite a la persona seleccionar y priorizar informacién hacia la obtencién de

conceptos que serian la solucion de los problemas.




CUADRO N° 13

DEFINICION DE PROBLEMAS DE INVESTIGACION Y PLANTEAMIENTOS DE
SOLUCION EN BASE AL CONOCIMIENTO

item 13: La habilidad de las estudiantes para definir un problema de
investigacion y plantear su solucién en base al conocimiento es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 10 o1
2. REGULAR 1 09
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

El 91% de los docentes consideran que es deficiente la forma de definir un problema de
investigacion y platear su solucion en base al conocimiento por parte de las estudiantes.
Esto quiere decir que la solucién de problemas supone tener un dominio de conocimientos
disponibles para dar respuesta a situaciones cambiantes y distintas, teniendo en cuenta el

contexto cultural y natural.

Teniendo en cuenta la Teoria Transdisciplinar que, considera que el curriculo debe
organizarse de forma espiral, es decir, trabajando peridédicamente los mismos contenidos,
cada vez con mayor profundidad e interrelacion. Esto para que el estudiante
continuamente modifique las representaciones mentales que ha venido construyendo. Por

lo que también se le considera en el disefio de un cluster educativo transdisciplinar.

99



CUADRO N° 14

FORMULACION Y PUESTA EN MARCHA DE UN PLAN QUE PERMITA EL CAMBIO
DE UN PROBLEMA DE INVESTIGACION

Item 14: Ante un problema de investigacion planteado la habilidad de las
estudiantes para formular y poner en marcha un plan que permita
elcambio es...
FRECUENCIA F %
ALTERNATIVAS

1. DEFICIENTE 10 o1

2. REGULAR 1 09

3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

El 91% de los docentes considera que las estudiantes formulan en forma deficiente un
problema de investigacién y planes que permitan el cambio. Lo que significaria que las
estudiantes no diferencian en forma adecuada lo real de lo ideal, y por lo tanto no tienen
un juicio critico adecuado, lo que conllevaria a que no establezcan en forma adecuada lo

gue desean cambiar y sobre todo lo que desean lograr.

Teniendo en cuenta la teoria de los Procesos Conscientes inferida a la didactica por
Carlos Alvarez, considera que una de sus funciones es la desarrolladora, la que va a
permitir que el hombre desarrolle sus pensamientos, inteligencia y le permita resolver

problemas de su vida cotidiana.

Por lo que es importante que los estudiantes aprendan a plantear alternativas de solucion

ante los problemas de investigacion detectados en la realidad.
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CUADRO N° 15

NIVEL DE ORIGINALIDAD E INVENTIVA EN LA REALIZACION DE UN TRABAJO DE

INVESTIGACION

item 15: La habilidad de las estudiantes para demostrar originalidad e inventiva

durante la realizaciéon de un trabajo de investigacion es...

FRECUENCIA F %

ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 11 100
2. REGULAR 0 00
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Los resultados nos demuestran que el problema evidenciado es sumamente impactante,
debido a que el 100% de los docentes considera que las estudiantes muestran

deficiencias en los trabajos de investigacion en cuanto a la originalidad e inventiva.

Estos resultados a la luz del andlisis de la Teoria de los Procesos Conscientes inferida a
la didactica nos demuestra una gran contradiccién, ya que en ella se establece que el
ultimo nivel de profundidad y asimilacion del conocimiento es el creativo, en donde el
estudiante tiene que valerse de la investigacion cientifica para resolver problemas. Ya que

los conocimientos adquiridos son insuficientes y por lo tanto es dificil el planteamiento de

alternativas de solucidon en forma creativa.

Lo cual conlleva a que se disefie un modelo de cluster educativo trasndisciplinar para el

desarrollo de la investigacion formativa.
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CUADRO N° 16

NIVEL DE CONTRIBUCION EN FORMA CREATIVA

ftem 16: La habilidad de las estudiantes para realizar contribuciones tangibles

y utiles en el campo de la investigacion, en forma creativa es...

FRECUENCIA F %

ALTERNATIVAS
1. DEFICIENTE 11 100
2. REGULAR 0 00
3. BUENO 0 00
TOTAL 11 100

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Los resultados mostrados en éste cuadro nos muestran que, el 100% de los docentes
consideran que las estudiantes realizan en forma deficiente contribuciones tangibles y
Utiles en el campo de la investigacion. Lo que quiere decir, que las estudiantes tienen
dificultades para imaginar, invernar, idear cosas 0 soluciones nuevas y de anticiparse a

los hechos, ademas de actuar con ideas creativas para realizar una contribucién tangible

y util en el campo de la investigacion.

Lo que nos demuestra que las deficiencias en las habilidades investigativas en las
estudiantes estan presentes en todos sus extremos. Lo que ha conllevado a que se un

modelo de clister educativo trasndisciplinar para el desarrollo de la investigacion

formativa.
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3.1.2. Andlisis e interpretacion de los resultados de la encuesta aplicada a las

estudiantes.

En el cuestionario aplicado a las estudiantes se ha considerado la siguiente

escala de valoracién para cada uno de los items establecidos:

ESCALA DE VALORACION

VALORES
1 2 3
Deficiente Regular Bueno
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CUADRO N° 17

DIMENSION HABILIDAD PARA OBSERVAR

N° Alternativa 1 2 3 TOTAL

items Flw|F |l |F |%w|F |%

Tu habilidad para descubrir problemas en una realidad | 68 | 76 | 13 | 14 | 09 | 10 | 90 | 100

concreta es...

01

Tu habilidad para plantear atributos desde diferentes focos de | 72 | 80 | 09 | 10 | 09 | 10 | 90 | 100

interés a la realidad a observar es...

02

Fuente: Encuesta para estudiantes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En éste cuadro podemos observar que el 80% de las estudiantes consideran que es
deficiente la forma en que plantean los atributos desde diferentes focos de interés a la

realidad a observar.

Si consideramos que el individuo examina intencionalmente y de acuerdo a su interés y
experticia, una situacidon u objeto para detectar sus atributos, cualidades, propiedades o
caracteristicas. Que para observar se requiere agudizar los sentidos, percibir y prestar
atencion selectiva para analizar y organizar la informacién en la memoria. Y es uno de los
primeros recursos que empleamos para obtener informacion de nuestro medio, lejos de

ser una tarea pasiva implica una actividad de alta demanda cognitiva.

La habilidad de observar es significativa para descubrir problemas y encontrar
explicaciones. Para favorecer este proceso se recomienda plantear la busqueda de

atributos desde diferentes focos de interés.

Debido a las deficiencias de las estudiantes para observar y detectar los atributos de un
problema como parte basica de las habilidades investigativas, surge la necesidad de
disefiar un modelo de clister educativo transdisciplinar que permitan coadyuvar al
desarrollo de las habilidades investigativas, iniciando por la parte mas basica que es la

observacion.
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CUADRO N° 18

DIMENSION HABILIDAD PARA PROBLEMATIZAR

N° Alternativa 1 2 3 TOTAL

items Flw |F |%|F |%|F |%

03 Tu habilidad para identificar un problema de investigacion | 56 | 62 | 22 | 24 | 13 | 14 | 90 | 100
es...

04 | Tu habilidad para redactar un problema de investigaciéones... | 73 (81 | 13 | 14 | 05 | 05 | 90 | 100

05 Tu habilidad para redactar en forma adecuada los objetivos | 47 | 52 | 17 | 19 | 26 | 29 | 90 | 100
de una investigacion es...

Fuente: Encuesta para estudiantes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Los resultados muestran que el 81% de las estudiantes consideran que es deficiente la

forma de redactar un problema de investigacion por parte de ellas.

Realizando un andlisis en base a la primera ley de la Teoria de los Procesos Conscientes,
existiria una contradiccién, debido a que en ella se establece el vinculo entre el proceso y
el medio social, y se formula mediante la relaciéon entre el problema y el objetivo. Se
concibe una educacioén, en la que se exige la relacién escuela — sociedad, en donde se
tenga conocimiento de las caracteristicas, problemas y demandas de esta ultima, para

gue a través de la escuela se dé una respuesta adecuada a las necesidades sociales.

Por lo que urge la necesidad de poner en practica lo mas antes posible el disefio de un
modelo de cluster educativo transdisciplinar para coadyuvar el desarrollo de habilidades

investigativas.
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CUADRO N° 19

DIMENSION HABILIDAD PARA FORMULAR HIPOTESIS

N° Alternativa TOTAL
items Flw|[F |%|F |% |F |%

06 Tu habilidad para relacionar dos o mas variables en forma | 68 | 76 | 17 | 19 | 05 | 05 | 90 | 100
general o especifica es...

07 Tu habilidad para elaborar sistemas ordenados que describan | 81 | 90 | 05 | 05 | 05 | 05 | 90 | 100
0 expliquen sucesos aun no confirmados por los hechos es...

08 Tu habilidad para enlazar la teoria con los hechos observados | 51 | 57 | 30 | 33 | 09 | 10 | 90 | 100
en la realidad es...

Fuente: Encuesta para estudiantes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En el presente cuadro se muestra que, el 90% de las estudiantes consideran que es

deficiente la elaboracién de sistemas ordenados que describen o explican sucesos aln no

confirmados por los hechos, lo cual es parte de la formulacion de la hipotesis.

Como se puede apreciar las estudiantes no han podido desarrollar sus habilidades

investigativas concernientes a la dimension de formular hipotesis, la cual tiene que ver

con el establecimiento de la relacion de variables y sobre todo de establecer los vinculos

entre la teoria y la practica.

Considerando la Teoria de los Procesos Conscientes, uno va desarrollando relaciones

conceptuales en forma progresiva ya que el conocimiento se desarrolla en forma de

secuencial, o cual no se estaria dando en los estudiantes, ya que ellos tienen deficiencias

en las habilidades que permiten elaborar hipotesis.
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CUADRO N° 20

DIMENSION HABILIDAD PARA MANEJAR INFORMACION

N° Alternativa TOTAL
items Flw|[F |%|F |% |F |%
Tu habilidad para determinar los medios a usar en la | 34 |38 | 22|24 | 34|38 |90 | 100

09 | busqueda, registro, procesamiento, organizacion,
representacion y comunicacion de la informacion es...

10 Tu habilidad para procesar informacion clarificando cada | 51 | 57 | 22 | 24 | 17 | 19 | 90 | 100
documento es...

Fuente: Encuesta para estudiantes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

Con relacion a la dimension de habilidad para manejar informacion tenemos que el 57%

de las estudiantes consideran que es deficiente la forma para procesar informacion y

clarificar cada documento, la que coincide con la opinién de los docentes.

De acuerdo a la Teoria Educativa Transcompleja, nos establece que los elementos

culturales potencian la accién de las personas con su entorno y con los otros y superan

las limitaciones para interrelacionarse, lo que exige un dominio de las diferentes fuentes

para lograr rapidez y sobre todo representar la informacion y desarrollar un aprendizaje.
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CUADRO N° 21

DIMENSION HABILIDAD PARA CONCEPTUAR Y TEORIZAR

N° Alternativa 1 2 3 TOTAL

items Flw|F |l |F |%w|F |%

Tu habilidad para establecer relacién de ideas en base a | 68 | 76 | 22 |24 |0 |0 | 90 | 100
11 | nociones, ideas, conceptos, teorias y leyes que se encuentran
articuladas y presentadas en forma sistematica es...

12 | Tu habilidad para elaborar marcos de referencia es... 51|57 (13|14 | 26 |29 | 90 | 100

Fuente: Encuesta para estudiantes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

De acuerdo a lo manifestado por las estudiantes se tiene que el 76% de ellas consideran
gue es deficiente su establecimiento de relaciones de ideas en base a nociones, ideas,
conceptos y otros. Asi mismo que hay deficiencias en cuanto a la elaboracién de marcos

de referencia.

La Teoria Transdisciplinar establece que para la formacién de conceptos se debe resaltar
las caracteristicas que la diferencia de los demés, pero también las caracteristicas
comunes permitiendo a la persona establecer estrategias que le permitan obtener dichas

relaciones.

Considerando datos anteriores tenemos, que tanto, los docentes como las estudiantes
consideran que su habilidad para observar es deficiente, entonces dificilmente ellas
podrian elaborar o relacionar conceptos, ya que para esto es necesario la identificacion de
sus caracteristicas, lo que nos lleva a el disefio de un modelo de cluster educativo
transdisciplinar para coadyuvar al desarrollo de la investigacion formativa, dentro de las

cuales se encuentra la observacion y la habilidad para conceptuar y teorizar.
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CUADRO N° 22

DIMENSION HABILIDAD PARA SOLUCIONAR PROBLEMAS

No

Alternativa

items

TOTAL

%

%

%

13

Tu habilidad para definir un problema de investigacion y

plantear su solucién en base al conocimiento es...

68

76

13

14

09

10

90 | 100

14

Ante un problema de investigacion planteado tu habilidad para
formular y poner en marcha un plan que permita el cambio

es...

64

71

17

19

09

10

90 | 100

Fuente: Encuesta para estudiantes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En el presente cuadro podemos observar que las estudiantes consideran en un 76% que

es deficiente su forma de definir un problema de investigacion y plantear su solucion en

base al conocimiento.

Lo cual seria resultado de su deficiente habilidad para conceptuar y teorizar,

conllevandolos también a un deficiente manejo en cuanto al planteamiento de soluciones.

A la luz de la Teoria de los Procesos Conscientes, no se estaria logrando la funcion

desarrolladora, ya que a traves de ésta se logra el desarrollo del pensamiento y le permite

resolver problemas.
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CUADRO N° 23

DIMENSION HABILIDAD PARA INNOVAR Y CREAR

N° Alternativa 1 2 3 TOTAL

items Flw|F |[% |[F]w|F |%

15 Tu habilidad para demostrar originalidad e inventiva durante la | 60 | 67 | 26 | 29 | 4 | 4 | 90 | 100
realizacién de un trabajo de investigacion es...

16 Tu habilidad para realizar contribuciones tangibles y ttilesenel | 73 |81 | 17 |19 | 0 | O | 90 | 100
campo de la investigacion, en forma creativa es...

Fuente: Encuesta para docentes. Habilidades investigativas. Junio 2015. BARTUREN S.

En el cuadro adjunto podemos observar que, el 81% de las estudiantes consideran que
realizan en forma deficiente contribuciones tangibles y dutiles en el campo de la

investigacion.

Es de suma importancia que las estudiantes aprendan a plantear alternativas de solucién

ante los problemas de investigacion y sobre todo que éstos sean creativos.

Segun las inferencias realizadas por Carlos Alvarez de su Teoria de los Procesos
Conscientes a la didactica, éste nos establece que el ultimo nivel de profundidad y
asimilacién del conocimiento es el creativo, en donde el estudiante tiene que valerse de la
investigacion cientifica para resolver problemas, ya que los conocimientos adquiridos son

insuficientes y por lo tanto tiene que plantear alternativas de solucién en forma creativa.

Considerando todos los datos obtenidos se considera que es importante disefiar un
modelo de cluster educativo transdisciplinar que permita desarrollar las habilidades
investigativas en las estudiantes y que éstas puedan dar aportes cientificos para la

solucién de problemas de su contexto social.

3.2 MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR, PARA EL
DESARROLLO DE LA INVESTIGACION FORMATIVA EN LAS
ESTUDIANTES DEL VI'Y VIl CICLO DE LA EBR DE LA ILE.P. “BEATA
IMELDA” DE CHICLAYO-LAMBAYEQUE - 2015.
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3.3 PROPUESTA

3.3.1

3.3.2

TITULO: MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR,

PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION FORMATIVAEN
LAS ESTUDIANTES DEL VI Y VII CICLO DE LA EBR DE LA I|.E.P.
“BEATA IMELDA”, DISTRITO DE CHICLAYO - LAMBAYEQUE -
2015.

PRESENTACION.

El presente informe académico describe y explica la necesidad de
disefiar un modelo de cluster educativo transdisciplinar, para el
desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje de las
estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la I.LE.P “BI” de Ch-L, de tal
modo que proponga el desarrollo de una estructura curricular especifica
con el desarrollo de competencias y capacidades investigativas en
todas las areas, para conseguir un aprendizaje construccionista,
actividades investigativas transdisciplinares e impulso de experiencias
significativas.

Frente a este contexto nos preguntamos: ¢Qué tienen que hacer
las instituciones educativas? Las I|LE. tienen ahora una gran
responsabilidad formativa. Desarrollar actividades de forma diferente de
como las han hecho hasta la fecha. Es decir, lo que no se hara es
transmitir simplemente conocimientos, porque ya no sera necesario. Ya
ocurria algo asi antes, cuando ibamos a la universidad y deciamos: "no
voy a esa clase porque ese profesor sélo explica el libro o el médulo”. Es
evidente, si en una LE. sblo se explica el libro, te lo lees y listo. Se
necesita Instituciones en donde, en vez de explicar el libro o mdédulo, se
desarrollen habilidades investigativas que hagan que valga la pena
asistir a clases.

Definitivamente es bien conocido que la educacion es el principal
camino hacia el progreso, el desarrollo sostenido y la mejora de la
calidad de vida; en ese sentido los colegios juegan el rol mas importante
para proponer y desarrollar una educacién de competencias, sustentada
en la investigacion y tomando a la ciencia como su complemento en la
praxis misma.

Necesitamos colegios pioneros, innovadores, altruistas,
filantropos y cientifistas que integren a los métodos activos con el
método de la ciencia y cuya malla curricular responda a las necesidades
sociales, que estén estrechamente relacionadas con el perfil del
educando contemporaneo; cuyo interés principal debe desarrollar
personas familiarizadas con la investigacion que demuestren
competencias, capacidades, habilidades y/o destrezas adquiridas y
potenciadas progresivamente en cada nivel, estandar y desempefio por
docentes comprometidos con la ciencia, el conocimiento y la tecnologia.

En América Latina, tanto las ciencias sociales como las naturales
han tenido poco desarrollo de la investigacién formativa, por una parte,
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esto ha provocado que los ciudadanos muestren serias deficiencias en la
comprension de su entorno y por otra, las limitaciones en el desarrollo de
la competitividad de su sector productivo nacional. Es por eso la
necesidad de desarrollar competencias y capacidades investigativas en
los y las estudiantes de todos los niveles educativos pero en especial de
los de EBR porque de esta manera se estaria asegurando
competencias investigativas muy bien desarrolladas para ingresar con
éxito al nivel superior, quién se veria obligado también a replantear su
propuesta investigativa.

En el Peru considerando que el Curriculo Nacional de Educacién
Basica (CNEB) y el modelo pedagogico peruano estan estructurados en
base a un enfoque por competencias, hay que dinamizar el desarrollo de
las capacidades investigativas en las Instituciones de Educacion Basica
Regular para brindar de esta manera a nuestros y nuestras estudiantes
una formacion holistica en base a los enfoques transversales del
curriculum.

Por ello concordante con la politica educativa al 2021, se asume
gue las competencias son procesos complejos de desempefio con
idoneidad, en determinados contextos, que permiten una actuacion
responsable y satisfactoria, demostrando la capacidad de hacer con
saber y con conciencia sobre las consecuencias de ese hacer en el
entorno. (Tobdn, S. y Garcia J., 2008).

Como consecuencia la Investigacion formativa “Es aquella
formacion que se hace parte de la funcién docente, con una finalidad
pedagdgica y que se desarrolla dentro de un marco -curricular
formalmente establecido”. (Parra, 2004)

La investigacion se lleva a cabo a través del proceso formativo, el
cual puede ambientarse desde los métodos expositivos, menos
propensos al descubrimiento y construccién del conocimiento o a través
de la estrategia de aprendizaje por descubrimiento y construccién, mas
proclive a la busqueda autbnoma del conocimiento. Situémonos en esta
Ultima estrategia, la estrategia de aprendizaje por descubrimiento y
construccion que hunde sus raices en el Seminario Investigativo Aleman,
en Decroly, en Claparede y en Dewey, todos los cuales promueven la
practica investigativa en la ensefianza a manera de recreacion del
conocimiento, esto es, de investigacion formativa. (Restrepo, 2008). Esta
estrategia promueve la busqueda, construccién y organizaciéon del
conocimiento por parte del estudiante; pero ello implica, a su vez, una
actualizacion permanente del profesor y una reflexiébn constante sobre su
practica pedagogica, deconstruyéndola, criticAndola, ensayando
alternativas y validandolas para mejorar esta practica y propiciar asi un
mejor aprendizaje en sus estudiantes. En el aprendizaje por
descubrimiento, o mejor por redescubrimiento como Bruner lo llamé en
un replanteamiento de su primera posicion, el estudiante adquiere un
conocimiento subjetivamente nuevo, porque ya existe con cierto grado
de validacion. Y el profesor adquiere también, en la actualizacion de sus
conocimientos y en la renovacion de su practica, conocimientos
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3.3.3

subjetivamente nuevos, conocimiento local dirigido a mejorar los
procesos de E-A.

Entonces surge la pregunta ¢(COomo mejora, la investigacion
formativa, la calidad de la EBR? Ensefiando a investigar a docentes y
estudiantes; desarrollando habilidades cognoscitivas como la analitica, el
pensamiento productivo y la solucién de problemas; familiarizando a los
estudiantes con las etapas de la investigacion y los problemas que éstas
plantean; construyendo en los docentes la cultura de la evaluacién
permanente de su practica a través de procesos investigativos.

INTRODUCCION

En referencia al Peru y la Regién Lambayeque urge la propuesta
de una malla curricular que impulse el desarrollo de competencias
investigativas desde los estudios de EBR que estimularian el intelecto
del sujeto quien, con un actuar cientifico, podria abordar problemas de
manera sistémica, disminuyendo el riesgo del error y aumentando la
posibilidad del acierto. La pregunta es entonces ¢ como lograrlo? Y aqui
aparece la opcion de un modelo de clister educativo, entendiendo la
idea de que los cluster pueden promover la generacion de ventajas
competitivas entre las organizaciones, especialmente entre las mas
pequefias, gracias a las ganancias de eficiencia colectiva que se derivan
de la accion conjunta y las economias externas que genera un entorno
de interaccién, en contraposicion con lo que ocurre cuando las firmas
actuan aisladamente (Pietrobelli y Rabellotti, 2004), (Schmitz 1995). Esto
extrapolado a la integracién de areas y de docentes para que mediante
un trabajo colaborativo se desarrolle la propuesta de clluster educativo.

Cabe senalar que la Institucion Educativa Particular “Beata
Imelda” de Chiclayo, no es ajena a toda esta problematica descrita y en
gran medida se ve afectada por ella directamente en la formacion de las
estudiantes que son usuarias de nuestro sistema educativo. Los
docentes tienen dificultades para planificar y desarrollar actividades de
aprendizaje con la finalidad de desarrollar competencias y capacidades
investigativas en las estudiantes a partir del desarrollo de sesiones de
aprendizaje contextualizadas y significativas, basadas en el enfoque
construccionista desde la mirada de la teoria transdisciplinar y son
escasos los docentes que para el desarrollo de su clase promuevan el
desarrollo de habilidades investigativas que permita la percepcién directa
por parte de las estudiantes en cada situacion experimental, procurando
desarrollar en ella una actitud inquisitiva, mas que repetitiva de
informacion o "hechos", para que este aprendizaje se constituya
verdaderamente como investigativo. Obviamente los resultados no son
los esperados, por ello nuestra preocupacion para revertir o solucionar
este problema a través de un modelo de cluster educativo
transdisciplinar que oriente el desarrollo de la investigacion formativa,
proponga la estructura adecuada, el empleo de un aprendizaje
construccionista, actividades investigativas transdisciplinares y el
impulso de experiencias significativas para nuestras educandas.
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La investigacion considerada como actividad de gran complejidad
y de suma originalidad no puede deberse a la improvisacion y al azar. Su
desarrollo se debe al descubrimiento de hechos y fenémenos que
contradicen sus supuestos mejor establecidos tiene una actitud
tolerante, sin excepcion a los dogmas. Asi, el desarrollo de
competencias investigativas desde el curriculo de los estudios de EBR
estimularia el intelecto del sujeto quien, con un actuar cientifico, podria
abordar problemas de manera sistémica, disminuyendo el riesgo del
error y aumentando la posibilidad del acierto.

Se pretende dejar en claro que toda planificacién que se efectue
para instalar competencias en una unidad académica, implica la
coexistencia de docentes investigadores involucrados en la propuesta y
de un disefio que propicie el quehacer investigativo (Carrera y D’Ottavio,
2005). De esta manera, una propuesta curricular de INVESTIGACION
FORMATIVA, basada en el desarrollo de competencias, capacidades y
habilidades investigativas seria un puente para el acercamiento
inteligente al conocimiento de la realidad y al debate contextualizado y
fructifero de ideas que la sociedad demanda en sus educandos y que las
politicas educativas de estado requieren en la actualidad.

En este sentido, el problema se observa en el proceso formativo
de las estudiantes de VI y VII ciclo de la EBR de la I.LE.P “Bl” de Ch-L,
deficiencias en el desarrollo de la investigacion formativa en el
aprendizaje que se manifiesta en la carencia de una estructura curricular
especifica y escaso desarrollo de competencias y capacidades
investigativas en las areas; lo que genera ausencia de un aprendizaje
construccionista, desarrollo de actividades investigativas aisladas y
limitado impulso de experiencias significativas.

Se precisa como objeto de estudio el proceso formativo de las
estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la |.LE.P “BI” de Ch-L. De
donde se desprende que el campo de accidn es el proceso de disefar
un MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR, para
superar el deficiente desarrollo de la investigacion formativa en el
aprendizaje de las estudiantes de VI y VIi ciclo de la EBR de la I.LE.P “BI”
de Ch-L.

De manera que el objetivo de esta investigacion se orienta a
Disefiar un MODELO DE CLUSTER EDUCATIVO TRANSDISCIPLINAR,
sustentado en la teoria educativa transcompleja, teoria transdisciplinar y
la teoria de los procesos conscientes para superar el deficiente
desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje de las
estudiantes de VI y VIl ciclo de la EBR de la |.LE.P “BI” de Ch-L, de tal
modo que proponga el desarrollo de una estructura curricular especifica
con el desarrollo de  competencias, capacidades y habilidades
investigativas en todas las areas, para conseguir un aprendizaje
construccionista, actividades investigativas transdisciplinares e impulso
de experiencias significativas.
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De alli que se consideran los siguientes objetivos especificos:

Determinar el nivel de desarrollo de la investigacion formativa en
el proceso de ensefianza aprendizaje a través del estudio de los
siguientes indicadores: a) desarrollo de wuna estructura curricular
especifica, b) desarrollo de competencias, capacidades y habiliadades
investigativas en las areas, c¢) actividades investigativas
transdisciplinares.

Elaborar el marco teérico de la investigacion mediante la
seleccién, jerarquizacion y adecuaciébn de la teoria educativa
transcompleja, teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes para describir y explicar el problema, para interpretar los
resultados de la investigacion y para elaborar el modelo de cluster
educativo transdiciplinar.

Diseflar un modelo educativo transdisciplinar, sustentado en la
teoria educativa de la transcomplejidad, teoria transdisciplinar y la teoria
de los procesos conscientes para superar el deficiente desarrollo de la
investigacion formativa en el aprendizaje de las estudiantes de VI y VII
ciclo de la EBR de la I.E.P “Bl” de Ch-L.

La hipétesis a demostrar es que, si se disefia un modelo de
cluster educativo transdisciplinar, sustentado en la teoria educativa
transcompleja, teoria transdisciplinar y la teoria de los procesos
conscientes; entonces, se supera el deficiente desarrollo de la
investigacion formativa en el aprendizaje de las estudiantes de VI y VII
ciclo de la EBR de la ILE.P “BI’ de Ch-L, por lo tanto se supera la
carencia de una estructura curricular especifica y potencia el desarrollo
de competencias, capacidades y habilidades investigativas en las areas;
se consigue un aprendizaje construccionista, actividades investigativas
transdisciplinares e impulso de experiencias significativas.

3.3.4 CONTENIDOS GENERALES:
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TEMPORALIZACION

LINEAS DE
ACCION

AMBITO

ACTUACIONES

MARZO - AGOSTO

COORDINACION

Etapa de explicar
a los directivos,
docente y
estudiantes.

Directora vy
Sub
Directora.

Explicacion  sobre el
disefio del modelo.

Docente de
las diferentes
areas.

Explicacion del modelo y
de las actividades
programadas.

MARZO - AGOSTO

PREPARACION:

Estudiantes

Seleccién al azar de las
estudiantes a encuestar

Directivos

Visto bueno de Ilas
autoridades del plantel.

Docentes

Seleccion al azar de

docentes.

MARZO

ACOGIDA:

Etapa de
conocimiento  del
estudiantado.

Estudiantes

Participacion en encuesta
para obtener datos del
estudiantado.

Docente
responsable
dela
investigacion.

-Preparar y
encuesta
estudiantes.

aplicar
para las

-Analisis del instrumento
de recoleccion de
informacion.

Docente
responsable
de la
investigacion.

-Preparar y aplicar
encuesta para docentes.

-Analisis del instrumento
de recoleccion de
informacion.
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MEJORA DEL
APRENDIZAJE:

- Organizar una jornada
de concientizacion  con
padres y madres de
familia sobre cémo apoyar
a sus hijos en los
procesos de investigacion.

- Analisis de los

ABRIL Comité de | las i
Conocimiento  de | Tutoria (rjesutad_os de las jornadas
la situacién Inicial. e concientizacion.

Padres y - Participar activamente
madres de en la jornada de
familia concientizacion.
-Intervenir activamente en
_ su proceso de desarrollo
Estudiantes | de la  investigacion
, f iva.
OBSERVACION ormativa
DEL _ -Preparar su material en
APRENDIZAJE: base al desarrollo de
Prevencion competencias,
apoyo antg capacidades y habilidades

ABRIL deteccion de investigativas.
problemas en el Docentes -Desarrollar sus
desarrollo - de actividades didacticas de
competencias, acuerdo a la metodologia
capacidades y propuesta.
habilidades
investigativas. Padres y -Comunicarles sobre el

madres de uso de las fuentes de

familia consulta en casa.
-Portar siempre su
_ material solicitado y su
Estudiantado | informacion necesaria en
el desarrollo de las

actividades.

-Hacer un seguimiento y
MEJORA DEL orientacién sobre el uso
APRENDIZAJE: de dla metodologla

MAYO-JULIO- sugeriaa.

SETIEMBRE- Informacién sobre | DOCNtes _ _

DICIEMBRE. avance académico -Corregir progresivamente

los avances y dificultades
de las estudiantes.
Padres y -Ser conscientes de la
madres de necesidad de usar internet
familia como medio y fuente de

investigacion.
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3.3.5

CONTENIDOS ESPECIFICOS:

COMPETENCIA | CAPACIDAD HABILIDADES METODOLOGIA ESTRATEGIA
1. Identificar situaciones | 1. Cienciay pseudociencia. 1. Observar 1. Trabajo
CICLO VI problematicas. 2. Descripciones y explicaciones. problematizar colaborativo
2. Evaluar problemas. 3. Conjeturas infundadas y 2. Formular 2. Experimentacion
Disposicién para 3. Plantear, formulary fundadas o hipoétesis. hipotesis 3. Aprendizaje
la identificacion, delimitar el problema. | 4. Creencias y conocimiento manejar basado en
formulacion y 4. Analizar datos cientifico. informacién problemas
solucion de vinculados al 5. Teoriay ley cientifica. 3. Conceptuary 4. Trabajo de
problemas problema. 6. Certidumbre y verdad cientifica. teorizar campo
5. Formular el problema | 7. Disposicion positiva y critica. solucionar
con criterios de 8. Apertura mental, honestidad y problemas
coherencia y calidad. coraje intelectual. 4. Innovary crear
6. Proponer soluciones 9. Curiosidad sana.
para el problema 10. Flexibilidad, audacia creadora,
planteado. potencia exploradora.
7. Valorar el impacto de | 11. Independencia de juicio.
las soluciones 12. Manejar criticamente la
planteadas. bibliografia.
8. Asumir 13. Seleccionary delimitar el
responsabilidad frente problema a investigar.
a las soluciones 14. Abordar el trabajo tanto
propuestas. individual como grupalmente.
9. Convocar a otros con | 15. Formular hipotesis.
Mas experiencia 16. Precisar marco teérico,
cuando el problema hipotesis vy tesis.
supere los 17. Disefiar el proceso de la
conocimientos o validacion, verificacién o
experiencias. legitimacién de las hipoétesis.
18. Estructurar y concretar un

proyecto cientifico.
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CiCLo VIl

Generary
difundir
sistematizaciones
y resultados de
los planes de
accion
ejecutados

10.

11.

12.

Identificar paradigmas
de investigacion
cientifica.

Identificar areas
prioritarias de
investigacion.
Identificar los
elementos de la
investigacion.
Localizar fuentes de
informacion
confiables.

eldentificar elementos
del marco tedrico.
*Disefar proyectos de
investigacion.
*Elaborar
diagnésticos.
*Ejecutar proyectos
para la solucién de
problemas.

*Divulgar el
conocimiento,
sistematizaciones,
resultados y participar
en eventos.

*Valorar la pertinencia
social de la
investigacion
*Respetar la
propiedad intelectual.
*Demostrar

7.
8.
9.
10.
11.
12.

13.

14.
15.
16.

17.

Resumen y sintesis.
Induccion, deduccion y
analogia.

Suceso y proceso.

Juicio ausente (ignorancia)
juicio suspendido (duda) y
juicio cierto.

Objetividad, subjetividad e
intersubjetividad en ciencia.
Dominar los conceptos de
ciencia, técnica y tecnologia.
Sentido de justicia.
Responsabilidad y prudencia
en las acciones y decisiones.
Respeto por las normas
ético-morales.

Valoracion del sentido comun
y del saber popular.
Perseverancia.

Seleccionar adecuadamente
las publicaciones por el
grado de difusién e impacto.
Seleccionar en forma
conveniente las reuniones
cientificas.

Leer y analizar un trabajo
cientifico.

Producir con rigor cientifico
los conocimientos.

Emplear acerdatamente los
procedimientos estadisticos.
Redactar una monografia, un

Observar
problematizar
Formular
hipétesis
manejar
informacion
Conceptuar y
teorizar
solucionar
problemas
Innovar y crear

Trabajo
colaborativo
Experimentaci
on
Aprendizaje
basado en
problemas
Trabajo de
campo




sensibilidad frente a ensayo, un trabajo cientifico.
los problemas. 18. Redactar el resumen, el

13. «Trabajar en equipo informe de avance o el final.
con la comunidad. 19. Seleccionar tipo de

14. «Actuar con principios investigacion, métodos y
éticos. técnicas.

Asimismo Morales, Rincén y Romero (2005: 220) plantean que para ensefiar investigacion se pudieran tomar como referencia algunas
propuestas, que se catalogan como competencias investigativas minimas de los docentes:
a. Leerinvestigaciones sobre areas afines publicadas.
Realizar exposiciones conceptuales sobre el proceso de investigacion.
Acompafar al aprendiz en las fases del proceso de investigacion.
Ensefar a investigar investigando.
Investigar en y con la comunidad,
Escribir como proceso recursivo de colaboracién en el proceso de investigacion.
Practicar la investigacion con experiencias significativas.
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3.3.6

METODOLOGIA Y ESTRATEGIAS:

3.3.6.1.

Trabajo colaborativo.

Para la propuesta de ésta estrategia se usa como base la Teoria de los procesos conscientes puesto que se busca
propiciar espacios en los cuales se dé el desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de la discusion entre

los estudiantes al momento de explorar nuevos conceptos.

Debe de tenerse en cuenta el principio general de intervencion, que consiste en que un individuo solamente adquiere
sus objetivos si el resto de los participantes adquieren el suyo.
Objetivo:

.1. Lograr el desarrollo de las habilidades investigativas de observar y problematizar a través del desarrollo de

contenidos de quimica del carbono.

.2. Reforzar sus valores para tener una mejor convivencia con las demas personas.

Contenido: El contenido a desarrollarse es el pretexto de cada area para desarrollar habilidades investigativas.



Actividades:

Actividad Contexto Medios y Temporalidad
materiales

Explicar a las estudiantes sobre la modalidad de trabajo que se va a desarrollar y Aula Pizarra Para 2 horas
qué responsabilidades van a tener. Biblioteca Plumones pedagdgicas
Formacién de grupos, teniendo en cuenta que los diferentes estudiantes estén Comunidad Papel bond
organizados de acuerdo a sus habilidades. Papelografos
Enunciar el propdsito de la sesion y generar la induccion del tema a tratar, por Material
parte del docente, referente al pretexto de contenido elegido: identificacion de bibliografico

problemas en el contexto social, cultural y natural.

Dar a conocer la tarea que ha de realizar cada grupo: analizan informacion
referente al pretexto de contenido elegido, identificar problemas en su contexto,
las causas que lo originan, la forma en cémo se manifiesta, elaboran
conclusiones sustentados en un marco teorico.

Los grupos socializan sus conclusiones.

El docente promueve el analisis por parte de los otros grupos para verificar sus
conclusiones o ampliar el tema. (buscar la participacién de todos los miembros
del equipo para la defensa de sus conclusiones).

El docente sistematiza la informacién y llega a conclusiones generales.
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3.3.6.2. Experimentacion.

Para ésta estrategia se utiliza como fundamento la teoria educativa
transcompleja en donde se establece que éste modelo de aula mente
social introduce varios elementos del "estado de flujo" o "experiencia de
flujo" que Mihaly Csikszentmihalyi (1998). En su obra Flujo: la psicologia
de las experiencias 6ptimas, describe como una experiencia que motiva
intrinsecamente y que puede darse en cualquier campo de actividad, los
individuos se encuentran completamente dedicados al objeto de su
atencion y absorbidos por él. En cierto sentido, los que estan "en flujo" no
son conscientes de la experiencia en ese momento; sin embargo, cuando
reflexionan, sienten que han estado plenamente vivos, totalmente
realizados y envueltos en una "experiencia cumbre". Los individuos que
habitualmente se dedican a actividades creativas dicen a menudo que
buscan tales estados; la expectativa de esos "periodos de flujo" puede ser
tan intensa que los individuos emplearan practicas y esfuerzos
considerables, incluso soportardn dolor fisico o psicologico, para
obtenerlos. Puede ser que haya escritores entregados que digan odiar el
tiempo que pasan encadenados a sus mesas de trabajo, pero la idea de
no tener la oportunidad de alcanzar periodos ocasionales de flujo mientras
escriben les resulta desoladora (Gardner, 1998: 5). Este complejo sistema
intersubjetivo llamado aula mente social no es limitativo: puede aplicarse a
cualquier disciplina, es autodidacta, autosuficiente, inspirador, con un
fuerte valor de sensibilidad cognitiva, arraigado en lo que el cognoscente,
investigador o creador quiere descubrir, crear o reconstruir. El aula mente
social como elemento central de construccidn cognitiva debera entramar
un proceso investigativo orientado hacia la metacognicion y el
pensamiento complejo, el mismo que llevara a la construcciéon cognitiva
metacompleja (Gonzélez, 2006: 8) y una investigacion transdiciplinar
(Nicolescu, 2002).

Objetivo.

1. Coadyuvar al desarrollo de las habilidades investigativas
concernientes a observar, formular hipétesis y conceptuar y

teorizar.



2. Coadyuvar al desarrollo de una actitud reflexiva y critica

Contenido. El contenido a desarrollarse es el pretexto de cada area para

desarrollar habilidades investigativas.
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Actividades.

Actividad

Contexto

Medios y materiales

Temporalidad

Especificar el propésito que se pretende en la sesién.

Realizar una motivacion y conflicto cognitivo, con el
planteamiento de una situacién problematica, que lo introduzca
al tema como pretexto.

Formacion de grupo de 4 6 5 integrantes, teniendo en cuenta
sus diferentes habilidades.

Entrega de la guia del experimento que han de llenar los
estudiantes, las que deben contener: seccién de preguntas que
los dirija a observar, seccion de suposiciones y por ultimo la
seccién que los lleve a conclusiones tomando de referencia la
anterior seccion de la guia.

Los estudiantes pueden valerse de informacién bibliografica
para reforzar sus conclusiones.

Los estudiantes discuten sus respuestas aleatoriamente segun
indicaciones del docente.

El docente sistematiza la informacion llegando a conclusiones

precisas sobre el proceso de investigacion desarrollado.

e Laboratorio
Biblioteca
e Uso del servicio de

Internet

Equipo del laboratorio
de fisica o]
computacion

Pizarra acrilica

Pluman acrilico

Mota

Material bibliogréafico

Papel bond

Servicio de Internet

Computadoras

Impresoras

Proyector multimedia

Uso de un
bloque de dos o
tres horas por

sesion.
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3.3.6.3.

Aprendizaje basado en problemas.

Para resolver un problema primero es necesario identificarlo, lo que
implica que las estudiantes no sélo necesitan ayuda para resolver los

problemas sino también para reconocerlos y priorizarlos.

Desde este analisis se han de establecer jerarquias: ver qué datos son
prioritarios, rechazar los elementos distorsionadores, escoger las
operaciones que los relacionan. Y por lo tanto se va a conseguir
desarrollar las habilidades investigativas concernientes a: problematizar,

formular hipétesis, manejar informacion, innovar y solucionar problemas.

Ademas, se considera cono fundamento Teoria de los Procesos
Conscientes en donde el objetivo es prepara a los estudiantes no solo
en conocimiento sino también sentimientos para que sepa actuar
responsablemente en un contexto social, para lo cual necesitamos de
tres dimensiones pedagdgicas la educativa, la desarrolladora y la
instructiva; la primera toma en cuenta la formacién de convicciones,
sentimientos y rasgos de su personalidad, la segunda tiene que ver con
la asimilacion de sus conocimientos en base al desarrollo de sus
habilidades de las estudiantes y la tercera la desarrolladora tiene
relacion con la formacion de sus potencialidades funcionales de los
estudiantes que lo preparen para enfrentarse exitosamente a los
problemas laborales sino de toda su vida, que no solo identifique la
importancia tedrica del conocimiento sino fundamentalmente su

utilizacion.

Ademas se considera como base la Teoria Educativa Transcompleja en
donde para la complejidad, el aprendizaje no es un fin, es un proceso
permanente donde el estudiante aprende, pero también desaprende y
reaprende de tal manera que el objeto aprendido tiene varias aristas y
varias formas de pensarlo, reflexionarlo, apropiarse de su esencia
compleja. En este sentido, podemos hablar de un proceso de
desaprendizaje, reaprendizaje, aprendizaje y complejizacion de un
objeto (PDRAC), que es un proceso no tan simple, lineal ni unico. El
aprendizaje debe llevar a la complejizacion del objeto a aprender, este

es un punto muy importante cuando hablamos de investigacion, que en



su sentido simple conceptual significa "indagar o seguir la huella de
algo". Desde el pensamiento complejo y entendiendo el PDRAC,

investigacion significaria "indagar o seguir la huella compleja de algo".
Objetivo: Dentro de los objetivos que se busca desarrollar tenemos.
1. Identificar problemas sobre el tema como pretexto.
2. Plantearse hipotesis relacionadas al problema detectado.
3. Seleccionar técnicas para la recoleccion de informacion.
4. Elaborar instrumento para recolectar informacion.
5. Contrastar la informacion teorica con los datos obtenidos
elaborando conclusiones.
6. Elaborar conclusiones.
7. Plantear alternativas de solucién para solucionar el problema
identificado.

Contenido: Esta estrategia va a ser utilizada para el desarrollo de los

temas de las diferentes areas como pretexto:
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Actividades:

Actividad Contexto Medios y materiales Temporalidad
Planteamiento del tema a tratar como pretexto (Problema). o Aula Pizarra acrilica Uso de bloques
Hacer un listado de lo que sabe con relacién al problema. e Biblioteca Plumon acrilico de2 6 3 horas.

Hacer un listado con relacion a lo que falta saber.
Elaboracién de objetivos: lo que se quiere saber.

Identificar de dénde se va a partir.

Elaboracién de hipotesis.

Busqueda de informacion.

Distribucion de tareas: seleccibn de técnicas para
recoleccién de datos, disefio y aplicacion de instrumentos.
Organizacién de los datos.

Andlisis de resultados.

Elaboracién de conclusiones.

Eleccién de soluciones.

la

Aula multimedia

Ambiente natural,

sociocultural.

Mota

Material bibliogréafico
Papel bond

Servicio de Internet
Computadoras
Impresoras

Proyector multimedia
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3.3.6.4. Trabajo de campo.

A través de la realizacién del trabajo de campo se busca generar en los
estudiantes una relacion directa entre el estudiante y su ambiente natural,
de tal manera que pueda identificar problemas reales, y en base a ellos
formularse alternativas de cambio o mejora en base a la investigacion
cientifica, desarrollando sus habilidades investigativas de: problematizar,
formular hipotesis, manejar informacion, conceptuar y teorizar, solucionar
problemas, innovar y crear. Ademas de desarrollar sus valores, actitud

critica y creatividad.

Esta estrategia se sustenta en la Teoria Transdisciplinar y en la Teoria
Educativa transcompleja donde un docente no es simplemente aquel que
esta en la escuela y dentro del aula, es un ser humano capaz de aprender
y ensefar en cualquier espacio y tiempo. Un docente es un estudiante
eterno, no hay finitud en el proceso aprendizaje-ensefianza, y la didactica
de aula es un sistema complejo inmerso en multiples factores propios de
los actores, es decir, humanos: biolégicos, fisiolégicos, bioguimicos,
genéticos, sociales, econémicos, culturales, psicolégicos, ademas de los
materiales e infraestructura. Estos Ultimos son mas tomados en cuenta por
los gestores de la educacion. El aula como tal no es un simple recinto de
actores, la misma esta en la mente del sujeto que aprende (Gonzalez,
2008), el mejor aprendizaje es aquel que se ensefa y la mejor ensefianza

en la que se aprende.

La investigacion se transforma en una pieza clave de construccién de
conocimiento considerando los enfoques complejos y transdisciplinares de
la educacion. Es la investigacion la huella sobre la base o no de teoria
previa de algo que se ensefla o aprende. Es un proceso metaespiral
donde los sujetos no so6lo reproducen lo ya escrito en los libros, como lo
hacen en el actual sistema educativo. Para esta nueva vision de la
didactica, queda descartado un simple sentido critico e interdisciplinar de
la educacion. No se puede pensar la educacion del siglo XXI, con soélo tres
visiones paradigmaticas: positivista, social y sociocritica, o la conjetura de
gue la mejor forma de educar es simplemente practicando o enfatizando lo

social. La educacién es mas que eso. Creer que los niveles de formacion



de un sujeto hacen mas o menos al otro en los procesos de construccion
de conocimiento, especializar éste, sostener que hay una marcada
diferencia entre ser docente y estudiante, cuando ambos son lo mismo, es

retrogrado.

Los prejuicios de la edad media y del mismo renacimiento continGan
asechado las mentes del hoy y del mafiana, en momentos criticos que

demandan que la educacion se humanice.
Objetivo:

.1. Lograr el desarrollo de las habilidades investigativas de: observar,
problematizar, formular hipétesis, manejar informacion, conceptuar
y teorizar, solucionar problemas, innovar y crear a través del

desarrollo de diferentes temas pretexto de la diferentes areas.

.2. Reforzar sus valores y creatividad durante la busqueda de la

informacion.

Contenido: Los temas a tratarse estaran incluidos dentro del CN del Peru

en las diferentes areas.
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Actividades:

Actividad

Contexto

Medios y materiales

Temporalidad

Organizacion del trabajo

Realizar una sensibilizacién a las estudiantes sobre el trabajo a
realizar.

Fijar los propoésitos de cada sesidén que se han de conseguir.
Determinacién de cronograma de trabajo.

Especificar las formas de traslado a los lugares que se han de
visitar y cémo se relacionan con las demas areas curriculares.
Establecimiento de formas de trabajo. Cuales seran las
acciones individuales y cuales las de equipo.

Conformacion de equipos de trabajo.

Intercambio de datos y conocimientos que cada uno de los
integrantes tiene sobre el tema como pretexto en cada area.
Planteamiento del problema sujeto de investigacion.
Planteamiento de objetivos.

Planteamiento de hipoétesis.

Establecimiento de variables y su respectiva definicion.

Ejecucién del trabajo

Traslado al lugar sujeto de estudio.

Sitio a visitar en
localidad o en

region.

la

la

Indumentaria para salida
a campo

Cuaderno de notas
Lapiceros

Camara fotogréafica u otra
de caracteristicas similares
Instrumentos de
recoleccion de informacion
y datos

Mapa

Otros

Una semana de
trabajo en
promedio entre
planificacion,

ejecucion y

evaluacion.
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e Realizacibn de observaciones, entrevistas, encuestas en
donde se apliguen los instrumentos de recoleccion de
informacién y datos.

Organizacién e interpretacion de datos

¢ Clasificar los datos de acuerdo a la definicién de las variables.
e Analizar los datos y establecer relaciones entre ellas.

¢ Relacionar los datos con la informacién teérica.

e Elaborar conclusiones fundamentadas en base cientifica.

e Elaborar recomendaciones.

e Determinar las limitaciones.

Elaboracién del informe final

e Preparacion de materiales para la sustentacion.
e Sustentar el informe final haciendo uso de diversas técnicas y
materiales o recursos.

Evaluacion

e Ejecutar la autoevaluacion, heteroevaluacién y coevaluacion.




3.3.7. Evaluacion.

Tiempo-espacio: No podemos hablar de elementos fijos emanados de
programas curriculares, la didactica compleja permite ver que el proceso
reconstruccion cognitiva no tiene un espacio y tiempo determinados. Depende
mucho del nivel de incertidumbre, estado de flujo y otros elementos que

permitan el desarrollo didactico.

Metacognicién: Este es un componente muy importante, que el docente
dificilmente alcanza con sus estudiantes. ¢ Por qué?, ¢para qué?, son algunas
de las interrogantes necesarias que el que aprende debe hacerse de manera
individual. Empero, es mas que el simple interés por aprender. Es el enlace

entre la incertidumbre y la visibn compleja de un proceso didactico.

Evaluacién de los Aprendizajes: No es un proceso o componente separado del
guehacer didactico. Tampoco se concibe como el proceso mediante el cual los
actores miden lo que aprendieron. Es un componente transversal directo e
indirecto de todo el proceso aprendizaje-ensefianza. Cualquier proceso de
evaluacion de los aprendizajes se concibe como un proceso transdisciplinar,
complejo e investigativo, donde todos los actores siguen aprendiendo y

ensefiando.
La evaluacion a realizarse sera de dos tipos:

De proceso, se ira evaluando cada una de las etapas, si a través de la
realizacién de las diferentes acciones planificadas se esta consiguiendo el
objetivo trazado, que es el de lograr el desarrollo de habilidades investigativas,
con la finalidad de realizar las correcciones necesarias, para lo cual se hara
uso del mismo instrumento que ha permitido la recoleccion de datos y se ha
podido determinar las debilidades que hay en cuanto a las habilidades

investigativas de los estudiantes.

Final o de productos, esta se aplicara al terminar el cada ciclo y se podra
determinar si los estudiantes han logrado desarrollar sus habilidades

investigativas.
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3.3.8. PERFILES:
DE LA ESTUDIANTE:

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

Creativa e innovadora, en la busqueda de soluciones, alternativas
y estrategias originales, orientandolas hacia el bien comun e
individual.

Sensible y solidaria, es capaz de reaccionar tanto ante la
injusticia, el dolor, la pobreza; como ante la alegria, la belleza, los
descubrimientos y el avance de la humanidad.

Comunicativa, se expresa con libertad y en diferentes lenguajes y
contextos lo que piensa y siente, comprende mensajes e ideas
diversas y es capaz de escuchar a otros.

Organizada, es decir organiza la informacion; planifica su tiempo y
actividades, con la finalidad de tomar decisiones oportunas y
eficaces.

Proactiva, se enfrenta, con energia y seguridad a decisiones
sobre situaciones diversas; adelantandose a los hechos;
demostrando independencia e iniciativa.

Autébnoma, es asertiva y actla de acuerdo con su propio criterio,
asumiendo con responsabilidad las consecuencias de sus actos.
Flexible, es capaz de asumir diferentes situaciones de manera
libre, posee versatilidad y capacidad de adaptacion al cambio
permanente.

Resolutiva, se asegura de entender los problemas, hace
preguntas y se repregunta para resolverlos. Aplica y adapta
diversas estrategias de autoaprendizaje, tecnoldgicas, cognitivas
y evallia sus progresos para ver si van por buen camino.
Investigadora e informada, busca y maneja informacion
actualizada, significativa y diversa de manera organizada; siendo
capaz de analizarla, compararla y de construir nuevos
conocimientos a partir de ella, haciendo uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacién.

Cooperativa, cuenta con otros para enfrentar de manera efectiva y
compartida una tarea, o para resolver diversas situaciones.
Emprendedora, asume iniciativas individuales o colectivas para
solucionar problemas que tengan incidencia en su proyecto de
vida.

DEL MAESTRO:

»

»

»

Investigador, capaz de consultar, seleccionar y analizar fuentes de
conocimiento y transmitir a cada estudiante aquello que necesita.
Empatico con sus estudiantes, estableciendo confianza mutua
como elemento clave para el éxito de la actividad educativa.
Interaccion, consistente en su capacidad de observar, escuchar y
discernir aspectos relevantes de la labor educativa a fin de tener
una vision en conjunto y realizar la coordinacion de acciones
inherentes a la actividad escolar.
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3.3.7

3.3.8

»

»

»

»

»

»

Comunicativo en todo momento, siempre esta atento a buscar los
canales de comunicacion adecuados, a brindar la orientacion con
claridad y ecuanimidad y a hacer primar el interés comun.
Sistematizador de todo tipo de informacién, con el fin de construir
Su propia teoria y retomar experiencias significativas que se
puedan transferir a otros contextos.

Comprometido con el empleo de las tecnologias en las
actividades de aprendizaje y su integracion curricular.

Innovador y creativo, en la aplicacidbn de nuevas estrategias de
enseflanza — aprendizaje y el disefio de las actividades de
aprendizaje y el software educativo.

Tolerante y participativo, para trabajar en equipo, a fin de
compartir con otros docentes sus conocimientos y experiencias.
Actualizado, preparado en los aspectos pedagégicos Yy
tecnoldgicos.

RECURSOS TECNOLOGICOS:

»
»
»
»
»
»

Computadoras
Internet

Editor de textos
Editor de diapositivas
Impresora

Proyector multimedia

EVALUACION:

»
»
»
»
»

Investigaciones

Producciones

Participacion

Exposicion

Autoevaluacion, coevaluacion y Heteroevaluacion.
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CONCLUSIONES

Después del trabajo investigativo desarrollado en el presente trabajo se llego a
las siguientes conclusiones:

» Teniendo en cuenta los resultados obtenidos a través de la aplicaciéon de la
encuesta a docentes y las estudiantes se pudo determinar el deficiente
desarrollo de la investigacion formativa en el aprendizaje, manifestados en:

- Carencia de una estructura curricular especifica.

- Escaso desarrollo de competencias, capacidades y habilidades
investigativas en las areas.

- Actividades investigativas aisladas.

» Para superar las deficiencias en el desarrollo de la investigacién formativa
del proceso de aprendizaje-ensefianza y viceversa se ha utilizado la Teoria
Educativa Transcompleja, la Teoria Transdisciplinar y la Teoria de los
procesos conscientes las cuales han permitido proponer actividades
investigativas transdiciplinares para todas las areas con experiencias
significativas; con lo cual se ha logrado describir y explicar el problema,
interpretar los resultados de la investigacion y elaborar el modelo de cluster
educativo transdiciplinar.

» Se propone el desarrollo de la investigacion formativa en el proceso de
ensefianza aprendizaje y viceversa a través del estudio de los siguientes
indicadores: a) propuesta de una estructura curricular especifica, b) marco
de competencias, capacidades y habiliadades investigativas para las
areas, c) propuesta de actividades investigativas transdisciplinares.

» La aplicacion de la propuesta ha resultado de gran utilidad teorica, y se ha
logrado cumplir con el objetivo propuesto.
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RECOMENDACIONES

Que, la I.E.P “Beata Imelda” y demas instituciones de la Congregacion y del
Consorcio Educativo de Colegios Catdlicos tenga en cuenta la propuesta
planteada en el presente trabajo poniéndolo en practica y se amplie a los
demas ciclos de EBR, con la finalidad de apoyar al desarrollo de las
habilidades investigativas en los y las estudiantes.

Que la problematica tratada en el presente trabajo sea también analizada en el
marco de curriculo nacional para que se incentive el desarrollo de las
habilidades investigativas como un medio para solucionar problemas en forma
cientifica en todos y todas los y las estudiantes a nivel nacional.

Mejorar el proceso educativo, ampliando la variedad de estrategias
metodoldgicas para el desarrollo de la investigacion formativa.

El uso de las técnicas de autoaprendizaje investigativo debe constituirse en
fortaleza en la metodologia de los docentes.

El trabajo pedagdgico didactico debe lograr siempre un aprendizaje significativo
y para ello debe basarse el desarrollo de la capacidad reflexiva de la
estudiante.

Que la presente investigacion sirva como modelo para futuros trabajos

relacionados con el desarrollo de la investigacion formativa.
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ANEXO N° 01

CUESTIONARIO PARA DOCENTES
DENOMINACION DE LA INSTITUCION
LE.P. “BEATA IMELDA”

Escriba en la columna de Escala de Valoracion el valor que Ud. le asignaria a
cada uno de los items propuestos sobre sus habilidades investigativas que han
desarrollado hasta el momento las estudiantes del VI Y VIl ciclo de Educacion
Secundaria, para lo cual tome en cuenta la escala de valoracion siguiente.
Recuerde que a cada uno de los items le tiene que asignar un valor, ya sea de:

1,203.

ESCALA DE VALORACION
1 2 3

Deficiente Regular Bueno

INVESTIGACION FORMATIVA

Habilidad para observar Escala de
Valoracion
N° [tems 1 2 3

La habiidad de las estudiantes para identificar
01 problemas en una realidad concreta es...

La habilidad de las estudiantes para plantear
02 atributos desde diferentes focos de interés de la

realidad a observar es...
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Habilidad para problematizar. Escala de

NO

03

04

05

Habilidad para formular hipotesis.

NO

06

07

08

Valoracién
items 1 2 3

La habilidad de las estudiantes para identificar un

problema de investigacion es...

La habilidad de las estudiantes para redactar un

problema de investigacion es...

La habilidad de las estudiantes para redactar en forma

adecuada los objetivos de una investigacion es...

Escala de
Valoracién

Items 1 2 3

La habilidad de las estudiantes para relacionar dos 0 mas

variables en forma general o especifica es...

La habilidad de las estudiantes para elaborar sistemas
ordenados que describan o expliquen sucesos aun no

confirmados por los hechos es...

La habilidad de las estudiantes para enlazar la teoria con

los hechos observados en la realidad es...
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Habilidad para manejar informacién. Escala de

Valoracién
N° items 1 2 3
09 La habilidad de las estudiantes para determinar los
medios a usar en la busqueda, registro, procesamiento,
organizacion, representacion y comunicacion de la
informacion es...
10 La habilidad de las estudiantes para procesar informacion
clarificando cada documento es...
Habilidad para conceptuar y teorizar. Escala de
Valoracion
N° items 1 2 3
11 La habilidad de las estudiantes para establecer relacion
de ideas en base a nociones, ideas, conceptos, teorias
y leyes que se encuentran articuladas y presentadas en
forma sistematica es...
12 La habilidad de las estudiantes para elaborar marcos de
referencia es...
Habilidad para solucionar problemas. Escala de
Valoracion
N° items 1 2 3

13 La habilidad de las estudiantes para definir un problema
de investigacion y plantear su solucion en base al

conocimiento es...

14 Ante un problema de investigacion planteado la
habilidad de las estudiantes para formular y poner en

marcha un plan que permita el cambio es...
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Habilidad para innovar y crear.

N° Items

15 La habiidad de las estudiantes para demostrar
originalidad e inventiva durante la realizacion de un

trabajo de investigacion es...

16 La habiidad de las estudiantes para realizar
contribuciones tangibles y uatiles en el campo de la

investigacion, en forma creativa es...

GRACIAS

Escala de

Valoracién

1

2

3
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ANEXO N° 02

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

DENOMINACION DE LA INSTITUCION

|.E.P. “BEATA IMELDA”

Escriba en la columna de Escala de Valoracion el valor que Ud. le asignaria a
cada uno de los items propuestos sobre sus habilidades investigativas que ha
desarrollado hasta el momento, para lo cual tome en cuenta la escala de
valoracion siguiente. Recuerde que a cada uno de los items le tiene que

asignar un valor, ya seade: 1, 2 6 3.

ESCALA DE VALORACION
1 2 3

deficiente Regular Bueno

INVESTIGACION FORMATIVA

Habilidad para observar Escala de

Valoracion
N° items 1 2 3
01 Tu habilidad para descubrir problemas en una

realidad concreta es...

02 Tu habilidad para plantear atributos desde
diferentes focos de interés a la realidad a observar

es...
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Habilidad para problematizar. Escala de

Valoracion
N° items 1 2 3
03 Tu habilidad para identificar un problema de investigacion
es...
04 Tu habilidad para redactar un problema de investigacion
es...
05 Tu habilidad para redactar en forma adecuada los
objetivos de una investigacion es...
Habilidad para formular hipotesis. Escala de
Valoracion
N° Items 1 2 3
06 Tu habilidad para relacionar dos o mas variables en forma

07

08

general o especifica es...

Tu habilidad para elaborar sistemas ordenados que
describan o expliquen sucesos aun no confirmados por los

hechos es...

Tu habilidad para enlazar la teoria con los hechos

observados en la realidad es...
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Habilidad para manejar informacién. Escala de

Valoracion
N° items 1 2 3
09 Tu habilidad para determinar los medios a usar en la
bdasqueda, registro,  procesamiento,  organizacion,
representacion y comunicacion de la informacion es...
10 Tu habilidad para procesar informacion
clarificando cada documento es...
Habilidad para conceptuar y teorizar. Escalade
Valoracion
N° items 1 2 3
11 Tu habilidad para establecer relacion de ideas en base a
nociones, ideas, conceptos, teorias y leyes que se
encuentran articuladas y presentadas en forma sistematica
es...
12 Tu habilidad para elaborar marcos de referencia es...
Habilidad para solucionar problemas. Escalade
Valoracion
N° items 1 2 3

13 Tu habilidad para definir un problema de investigacion y

plantear su solucién en base al conocimiento es...

14 Ante un problema de investigacién planteado tu habilidad
para formular y poner en marcha un plan que permita el

cambio es...
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Habilidad parainnovar y crear. Escala de
Valoracion

N° Items 1 2 3

15 Tu habilidad para demostrar originalidad e inventiva

durante la realizacion de un trabajo de investigacion es...

16 Tu habilidad para realizar contribuciones tangibles y utiles

en el campo de la investigacion, en forma creativa es...

GRACIAS
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