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RESUMEN

Nuestra investigacion sobre el Modelo de clima Intercultural en el aula para mejorar
el aprendizaje en los estudiantes del tercer afio- avanzado, en el Area de Matematica
en el CEBA Tupac Amaru, UGEL N.- 03 La Victoria, Region Lima afio 2015. Es una
investigacion realizada en el CEBA “Tupac Amaru”, ubicada en la Av. Del aire N° 601-
La Victoria — Lima , institucion de Educacion Basica Alternativa, en el tercer afo,
avanzado, que cuenta con una poblacién de 20 alumnos entre hombre y mujeres,
quienes provienen de diferentes partes del Pais; que por motivos de fuentes de trabajo
y para proyectarse un futuro satisfactorio, decidieron venir a la Ciudad de Lima, a
cumplir sus aspiraciones laborales, econémicas, sociales y profesionales.

Por lo tanto se elaboro nuestra propuesta para mejorar los aprendizaje en un clima
Intercultural en el area de matematicas para los alumnos del tercer afio avanzado del
CEBA “Tupac Amaru ”, que consistio en la elaboracion de sesiones donde se trabajo
aplicando la teoria de Jean Piaget el conocimiento légico matematico ,la teoria
Interculturalidad de Victor R. Nomberto ,la teoria del clima socioemocional positivo de
Ana Maria Aron, la teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner y la teoria del
aprendizaje significativo de Ausbel, que dard como resultado el Modelo de clima
intercultural en el aula para mejorar el aprendizaje en el area de matematica; con
estrategias pedagoégicas de elaboracion, de organizacion, de trabajo cooperativo,
resolucién de casos y resolucion de problemas, con técnicas grupales. Se trabajo desde
el inicio de las sesiones de aprendizaje con los saberes previos de los estudiantes que
vienen en su mayoria de las diferentes regiones de nuestro pais: sierra, selva, costa y
de nuestra capital Lima. El Objeto de estudio es el Proceso Ensefianza - Aprendizaje
en el CEBA Tupac Amaru UGEL N.-03 La Victoria , Region Lima. El objetivo de estudio
es mejorar el aprendizaje en los estudiantes del CEBA Tupac Amaru en el area de
Matematica.

Nuestra hipoétesis es si disefio un clima intercultural en el aula entonces mejorara el
aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes del tercer afio avanzado en el
Area de Matematica en el CEBA “Tupac Amaru” Ugel.N03, Lima-Cercado, Regi6n Lima,
ano 2015.



ABSTRACT

Our research on the model of Intercultural climate in the classroom to enhance learning
in the third year students - advanced, in the Area of mathematics in the FATTENING
Tapac Amaru, UGEL N-03 La Victoria, Lima Region year 2015. It
is an investigation in the FATTENING "Tapac Amaru”, located in the Av. N ° 601 air - La
Victoria - Lima, alternative basic education institution, in the third year, advanced, which
has a population of 20 students between man and women, who come from different
parts of the country; for reasons of sources of work and project a successful future, he
decidedto come to the city of Lima, to meet their labor, economic, social and professiona
| aspirations

Therefore our proposal was elaborated to improve the learning in an Intercultural climate
in the area of mathematics for students of the third year advanced of the FATTENING
"Tupac Amaru”, which consisted in the preparation of sessions where they work by
applying the theory of Jean Piaget mathematical logical knowledge, theory
interculturality of Victor R. Nomberto, Ana Maria Aron positive emotional climate theory ,
the theory of learning by discovery of Bruner and the theory of the meaningful learning
of Ausbel, which will result in the model of intercultural climate in the classroom to
enhance learning in the area of mathematics; with teaching strategiesof elaboration,
organization, cooperative work, solving cases and problem solving, with Group
techniques. Work from the beginning of the learning sessions with the previous
knowledge of the students who come mostly from the different regions of our country:
mountains, forest, coast and our capital Lima. The object of study is the process of
teaching - learning in the FATTENING Tupac Amaru UGEL N°03 La Victoria, Lima
Region. The study aims to improve learning in students of the FATTENING Tupac Amar
u in the area of mathematics.

Our hypothesis is if | design an intercultural climate in the classroom then improve
learning in the area of mathematics in the third year students advanced in the Area of
mathematics in the FATTENING "Tupac Amaru” Ugel.NO3, Lima-Cercado Region, year
2015



INTRODUCCION

Alcances del Problema.

Nuestra investigacion sobre el Modelo de clima Intercultural en el aula para mejorar
el aprendizaje en los estudiantes del tercer afio- avanzado, en el Area de Matematica
en el CEBA Tupac Amaru, UGEL N.- 03 La Victoria, Region Lima afio 2015. Es una
investigacion realizada en el CEBA “Tupac Amaru”, ubicada en la Av. Del aire N° 601-
LA VICTORIA- LIMA, institucion de EDUCACION BASICA ALTERNATIVA, en el ciclo
AVANZADO, en el tercer afio, que cuenta con una poblacién de 20 alumnos entre
hombre y mujeres, quienes provienen de diferentes partes del Pais; que por motivos de
fuentes de trabajo y proyectarse un futuro satisfactorio, decidieron venir a la Ciudad de
Lima, a cumplir sus aspiraciones laborales, econémicas, sociales y profesionales. Para
que nuestro pais progrese nuestros estudiantes deben estar preparados y dispuestos a

trabajar con las diversas personas bajo un clima Intercultural.

Planteamiento del Problema

Que los estudiantes que deciden estudiar en el CEBA “TUPAC AMARU”, se encuentran
en un ambiente donde interactian estudiantes de diferentes estratos sociales y
costumbres originarias, alejados de sus padres, madres, hermanos, familiares y
amigos. Es en este medio que se hace necesario aplicar un modelo intercultural en el
aula para mejorar el aprendizaje educativo, deseoso de aprender y superarse para
afrontar la vida y su futuro en la Capital; asi como el bienestar de su familia en su
pueblo alejado de la Ciudad. Esta diversidad de habitos, costumbre, idiomas y
caracteres personales se torna una amenaza para el aprendizaje en el aula para el
docente especialmente en el area de matematicas ,lo que se a podido observar dia a

dia.

Objeto del estudio

El objeto del estudio es el proceso ensefianza- aprendizaje en el area de matematica



Campo de Accién

Disefio de un modelo clima intercultural en el aula para mejorar el aprendizaje en los

estudiantes del tercer afo avanzado del CEBA “Tupac Amaru’- La Victoria, UGELOS,

region Lima afio 2015.

Obijetivo general

Elaborar un Modelo de clima Intercultural, en el aula para mejorar el aprendizaje en los

estudiantes del tercer afio- avanzado, en el Area de Matematica en el CEBA Tupac

Amaru, UGEL N°.- 03 La Victoria, Regiéon Lima, afio 2015, basado en la teoria del

conocimiento légico matemético de Jean Piaget y Victor R.Nomberto teoria de la

Interculturalidad.

Obijetivos especificos

Disefiar un método para mejorar los aprendizajes en un clima intercultural a los
estudiantes del tercer afio avanzado en el Area de Matematica en el CEBA
“Tupac Amaru” Ugel.NO3, Lima-Cercado, Region Lima, afio 2015.

Sistematizar criticamente las diversas interrelaciones conceptuales, estrategias y
técnicas del método a emplear

Formular una propuesta de método en un clima intercultural para mejorar el
aprendizaje en los estudiantes del Tercer afio avanzado del CEBA Tupac Amaru
UGEL N.03 Lima Cercado, Region Lima, afio 2015.

Validar la propuesta de método, en un clima intercultural para mejorar el
aprendizaje en los estudiantes del Tercer afio avanzado del CEBA Tupac Amaru
UGEL N.03 Lima Cercado, Region Lima, afio 2015.

Hipotesis.

Si se disefia un Modelo de clima Intercultural en el aula entonces se mejoraran
los aprendizajes en los estudiantes del tercer afio- avanzado, en el Area de
Matematica en el CEBA Tupac Amaru, UGEL N.- 03 La Victoria, Regién Lima afio
2015
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Breve Justificacion o Importancia

Por conveniencia:
Por su ubicacion en el distrito de la Victoria, se torna necesaria su adaptacion a la

necesidad de servicio educativo.

Por relevancia social:
El Ministerio de Educacién, tiene la obligacién de erradicar el a analfabetismo y el

atraso social de todos los Peruanos.

Por implicancias practicas:
Se beneficiard a todos los estudiantes, logrando aprendizajes significativos que le

permitirdn superar sus aspiraciones.

Valor tedrico:
Con la aplicacion de la propuesta pedagdgica se logrard mejorar el aprendizaje de los
estudiantes del tercer afio avanzado en el area de Mateméatica en el CEBA Tupac

Amaru y elevar su nivel académico.

Estructura de la Tesis.

Nuestra propuesta pedagogica permitira insertar a los estudiantes en el sistema
educativo y fortalecer en ellos que las matematicas no son dificiles sino que hay que
practicarlas bajo un clima intercultural.

Aplicando la teoria del conocimiento l6gico mateméatico, de Jean Piaget, en un Clima
Intercultural de Victor Nomberto, en el aula aprenderan Matematica, desde el inicio ,en
el proceso y el desarrollo de nuestras actividades; trabajando con el método del
descubrimiento de Bruner y la teoria de Ausbel lograremos obtener aprendizajes
significativos trabajando , todo esto nos permitira despertar el interés y el aprendizaje
de los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA “Tupac Amaru” se concrete.

Nuestra propuesta y sus variables es validada por dos juicios de expertos.

11



.- Analisis del Objeto de Estudio

1.1  Ubicacién, Contexto y Escenario de la Investigacion
El CEBA “Tupac Amaru” se encuentra ubicado en la Av. Del Aire N° 601-La
Victoria, LIMA- UGEL N° 03- Direccion Regional de Educaciéon de Lima Metropolitana.
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Colegio Tupac Amaru, Av del Aire 601, Lima 15034

Resefia histérica del Centro de Educacion Basica Alternativa “TUPAC AMARU”

El Centro de Educacion Basica Alternativa “Tupac Amaru”, esta ubicada en el
distrito de La Victoria UGEL N° 03 Lima Cercado, fue creado con Resolucion Directoral
N° 4152 con fecha 29 de Diciembre de 1972 su labor pedagogica se inicio con 10
secciones. Siendo su primer director (a) fue la Lic. Armida Canaval de Solari.
Posteriormente en el afio 2006 con la llegada del Lic. Marcelo Barzola Lara en la
Institucibn se crean los niveles de Inicial y Primaria. De esta manera se logra
incrementar la poblacion estudiantil, personal docente y administrativos. Teniendo a la
fecha 1 director, 20 docentes en el nivel secundario, 6 docentes en el nivel primarioy 3
docentes en el nivel inicial, 5 integrantes del personal administrativo y 9 representantes
de personal de servicio. También se implementaron nuevos ambientes para dichos
niveles, se crearon los talleres de estructuras metdlicas, taller de computacion, taller de
gastronomia, taller de banda, taller de reforzamiento en comunicacién, taller de

reforzamiento matematico.

12



Actualmente la poblacion estudianti es de 756 estudiantes en el nivel
Secundario, con un promedio de 20 estudiantes por seccion. Los servicios que brinda
nuestra institucion educativa son en los dos turnos para el nivel de secundaria, dia y
noche, en la noche funciona como Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA). Los
estudiantes en su mayoria son de procedencia andina, lo que permite realizar una
educacion intercultural respetando sus raices, sus costumbres, su identidad personal y
nacional, incentivando en ellos el sentido de la hermandad, de la colaboracién y del
respeto. El 30% de los estudiantes viven con sus padres, el 70% viven con tios,
hermanos y demas familiares. Muchos de ellos tienen que ayudar en las actividades
familiares, negocios, comerciantes menores, en los mercados, venta de comida, moto

taxistas, etc. Por lo tanto su asistencia a la Institucion Educativa es irregular.
Contexto de la Investigacion.
Los estudiantes en su mayoria provienen de hogares desintegrados, afrontan el

problema de abandono familiar, pobreza, motivando asi argumento suficiente para
conformar las pandillas estudiantiles. ElI docente tutor no brinda una orientacion

13



adecuada, poca motivacion de los estudiantes para el cumplimiento de tareas,
desconocimiento de técnicas de estudio, en el CEBA no se cuentan con una hora
disponible para tutoria, donde se podria planificar actividades escolares y asi poder

orientar y incentivar a los estudiantes para cumplir con sus actividades escolares.

El docente no se encuentra motivado por el Director del CEBA, quien es una persona
que no tiene iniciativa, no se esfuerza por brindar una educacién de -calidad,
simplemente se preocupa con cumplir con las directivas de la superioridad y no en la
calidad de la ensefianza, el docente del drea de Matematica tienen un alto indice de
desaprobados

El maestro se muestran desmotivado por las continuas agresiones laborales que se
vienen realizando por parte de la UGEL, la DRELM, el Ministerio de Educacion, que
continuamente vienen a supervisar, sin brindar un acompafamiento pedagdgico al
maestro para fortalecerle el proceso ensefianza —aprendizaje .

Los maestros se muestran en oposicién a los cambios e innovaciones pedagdgicas, ya
gue muchos de los cambios necesitan un soporte pedagodgico y recompensa
econOmicas porque el sueldo no les permite capacitarse y actualizarse, menos seguir
estudios de Maestria y Doctorado para poder lograr el desarrollo personal que todo

profesional necesita para lograr su proyecto de vida.

Asi como también es importante sefialar que existe cierta desmotivacion y baja
autoestima de muchos de los maestros . En relacion a la forma de evaluacion existe el
método tradicional, no les interesa buscar otras formas de evaluar a los estudiantes,
solo les interesa las pruebas bimestrales, mas no practican la evaluacién permanente
durante la sesién de clases. También se evidencia que la relacién docente —alumno no
es nada afectiva, el docente solo se preocupa, tan solo en terminar eficientemente su
programacion curricular, unidades didacticas y sus sesiones de aprendizaje. No le
preocupa de los logros y menos lo que les falto por lograr a los estudiantes durante

las sesiones de aprendizaje.
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Escenario de la Investigacion

Nuestro CEBA Tupac Amaru como Mision brindar a los estudiantes una educacion de
calidad, en valores, promoviendo el desarrollo integral del estudiante para transformar
su entorno Yy lograr incorporarlo con éxito en el mundo laboral hacer de él una persona

competente, se observo que a los docentes les falta identificarse con nuestra mision.

El Director de Basica Regular con el Director de Educacion Bésica Alternativa, no llevan
una coordinacioén integral del sistema educativo que se imparte, cada uno es indiferente
del otro en la gestion, supuestamente cada uno mantiene su independencia. No estan
dispuestos a coordinar el trabajo que se debe realizar para mejorar el aprendizaje y la
calidad educativa; ya que se trata del mismo escenario cada uno quiere realizar su
gestibn a su manera, con ese criterio no se podra logar absolutamente nada, porque
todo parte de la cabeza de la autoridad, por consiguiente es necesario en primer lugar
ver que mejoren en el aprendizaje, especialmente en matematica que es el area donde
hay méas desaprobados todos los afios especialmente el tercer afio avanzado. Se tiene

15



que realizar una propuesta pedagdgica para mejorar el aprendizaje en el area de

matematica en los estudiantes del tercer afio avanzado en el CEBA “Tupac Amaru”.

Por ello esta propuesta pedagogica va como un aporte al maestro del area de
matematica para mejorar el proceso ensefianza - aprendizaje en un ambiente

intercultural.

- La edadno
me z'mpz'nfe Sequir
estudiando

1.2  Surgimiento del el problema.
El problema surge cuando se revisa las actas promocionales y se logra visualizar
que la gran cantidad de estudiantes desaprobados esta en el éarea de
Matematica, que luego los estudiantes al inicio del afio escolar comienzan a
faltar sin indicar las razones por las continuas inasistencias a clases faltas que no

suelen justificar oportunamente.

1.3 Manifestacion y caracteristicas del problema
Manifestacion. El problema surge cuando se inicia el afio escolar, empiezan las
clases y dentro del desarrollo educativo se van notando las tardanzas, ausencias
injustificadas de los estudiantes, la poca participacién de los estudiante y su baja

16



autoestima y la poca relacion entre los estudiantes, quienes se aislan y se
sientan individualmente y distanciados; significando este hecho que se presente

le bajo nivel de aprendizaje, especialmente en el area de matematicas.

Formulacién.- Si tenemos el problema en el proceso ensefianza-aprendizaje;
entonces es necesario de la observacion formular en primer lugar un clima
intercultural, con un buen trato, respetando sus costumbres y su identidad
cultural de origen y aplicar teorias que nos permitan mejorar el aprendizaje de los
estudiantes, en este caso de los estudiantes del tercer afio avanzado, por estar
focalizados como los que méas desaprobados tienen en el area de matematica.

Justificacion.- Creemos necesario proponer la propuesta pedagogica, ya que se
torna muy necesaria por la observacion realizada a los estudiantes y por las
actas promocionales del CEBA “Tupac Amaru”, por su implicancia social y
conveniencia educativa, asi como por su implicancia practica y su valor tedrico,
es casi obligatorio emplear un método adecuado para mejorar el aprendizaje en

matematica.
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1.3  Descripcion detallada de la metodologia

Tipo de investigacion,- Cuasi experimental

Tesis: propuesta.

Disefio y contrastacion de hipétesis.- Si se aplica un Modelo de clima Intercultural;
entonces se mejoran los aprendizajes en los estudiantes del tercer afio- avanzado,

en el Area de Matemética en el CEBA Tupac Amaru, UGEL N.- 03 La Victoria,
Regién Lima afio 2015

Poblacibn muestra.- 20 estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA Tupac
Amaru La Victoria Region Lima- afio 2015.

19



Materiales técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.- Observacion directa,
encuestas y las actas promocionales

Métodos y procedimientos: El método hipotético — deductivo.

Primero formulare una hipotesis y después a partir de inferencias l6gicas deductivas
podre arribar a conclusiones particulares, que posteriormente se pueden comprobar
experimentalmente. También se podran establecer predicciones.

Mi limitacion

1o
me impide

APRENDER

Andlisis estadistico de los datos.

Se aplico tablas estadisticas por cada pregunta de la encuesta y sus gréaficos

respectivos. También se realizo la validacion de las variables: dependiente e
independiente

20



Encuesta Guia
Ceba Tupac Amaru

Nivel: ..o Turno: .....cccvieinnnn.
ESCALA
[0}
N ENUNCIADOS 5[4 3
1 Me siento bien en el CEBA “Tupac Amaru
2 | Se respetan las costumbres de sus pueblos de origen entre
los estudiantes
3 | Si, como estudiante participa de las actividades ensefianza-
aprendizaje en el aula en el CEBA Tupac Amaru
4 | Los estudiantes comparten sus conocimientos nuevos dentro
del aula de clases
5 | Los maestros son respetuosos con el estudiante de acuerdo a
su lugar de donde provienen
6 | Los maestros en la enseflanza- aprendizaje utilizan sus
conocimientos previos del lugar de su procedencia
7 | Los maestros de CEBA Tupac Amaru te tratan bien
8 | Me llevo bien con mis compafieros
9 | Existe una buena relacion entre los estudiantes del CEBA
Tapac Amaru
10 | Papa y/ o mama comparten frecuentementSe de las

actividades culturales que se realiza en el CEBA

Escala

5: Siempre

4: Casi siempre

3: A veces

2: Casi nunca

1: Nunca
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La gran mayoria de los maestros son cocientes de las caracteristicas
individuales, socioculturales y evolutivas de sus estudiantes y de sus necesidades
especiales, pero simplemente se mantienen al margen; eso significa que es necesario
proponer un propuesta pedagdgica de clima Intercultural en el aula para mejorar el
aprendizaje en los estudiantes del tercer afio avanzado en el area de Matematica en el
CEBA Tupac Amaru Ugel N.03 La Victoria Region Lima, afio 2015.
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2.1

Il.- MARCO TEORICO

Antecedentes

En Venezuela.- El clima de relaciones interpersonales en el aula un caso
de estudio. Nora Molina de Colmenares, Isabel Pérez de Maldonado
Instituto Pedagodgico de Barquisimeto

En este articulo se reporta un estudio sobre el clima de relaciones
interpersonales para la convivencia y el aprendizaje en el aula. Se develan
las percepciones del docente y los estudiantes acerca de las relaciones
interpersonales en un aula de clases y se interpreta su relacién con el
clima de convivencia que se desarrolla y con la actuacion del docente
como conductor y organizador del clima en el aula. Los fundamentos onto-
epistemologicos se ubicaron en la perspectiva interpretativa,

fenomenolégica y humanista; la metodologia fue etnografica.

El escenario, un aula de octavo grado de Educacion Basica; los
informantes: el docente, y seis estudiantes. Como técnicas de recoleccion
de datos se emplearon: la observacion participante, la entrevista en
profundidad y grupal, asi como el analisis de contenido. Para el andlisis e
interpretacion de la informacion se aplicaron: la codificacion y formacion
de categorias conceptuales, el descubrimiento y validaciéon de
asociaciones entre los fendmenos, la comparacién de construcciones
l6gicas y postulados que emergen de los fendbmenos. Lo encontrado lleva
a interpretar (en el contexto estudiado) que el clima de relaciones
interpersonales no es adecuado para la convivencia ni para el aprendizaje
de los estudiantes y, que la docente expresa impotencia y falta de

capacitacion para la gestion del clima.
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En Chile

Morales y Roda (1976) estudian la "influencia de variables socio
familiares dentro de los determinantes del rendimiento académico” en una
muestra de 374 alumnos de Primero de Secundaria de Madrid - Capital,
aplicando diversas pruebas entre las que se encuentran cuestionarios de
extroversion social y escalas de conducta hacia profesores y compafieros,
buscaron obtener evidencias de algunos posibles factores determinantes

del rendimiento escolar.

Concluyen que la influencia de la variable familiar y social son
determinantes. También sefialan que es importante destacar la influencia
de las Expectativas que el profesor tiene sobre cada uno de sus alumnos
porque guardan una estrecha correlacién con el rendimiento escolar.
Asimismo, los alumnos mas favorecidos en las expectativas son los mas

motivados para el aprendizaje.

Gimeno (1976) estudia la "Relacion entre el Auto concepto, la
sociabilidad y el rendimiento escolar" en una muestra de 1,400 alumnos de
Secundaria y Bachillerato de ambos sexos de Madrid- Capital. Trabaja con
tests sociométricos y un cuestionario para medir la Auto imagen
académica del sujeto y su propdésito de investigacion fue estudiar como se
muestra el rendimiento escolar en funcion de toda la personalidad y no
exclusivamente en funciones de unas capacidades especificas. Los

resultados a los que llega son:

a.-- El rendimiento escolar esta relacionado positivamente con el status de
popularidad social en la muestra estudiada.

b.-- El hecho de que el Auto concepto general se haya mostrado unido al
rendimiento escolar es una prueba de que el Auto concepto académico

puede ser una consecuencia del Auto concepto General.
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Edistio Camere-Peru
La relacion profesor-alumno en el aula

El aula es, sin duda, el medio fundamental donde el docente
despliega sus recursos personales y didacticos para cumplir con su labor,
que tiene como eje medular la relacion con el alumno. Y como toda
relacion humana, posee unas caracteristicas implicitas y explicitas que le
imprimen un sello y dinamica particular. No obstante, la relacion profesor-
alumno en el aula presenta algunas configuraciones que la hacen
especialmente diferente de cualquier otra interpersonal:

1. La relacion entre el profesor y el alumno no se establece sobre la base
de simpatia mutua, afinidad de caracteres o de intereses comunes.
Mas bien, se funda en una cierta ‘imposicion’: estan ahi sin consulta o
consentimiento previos, lo cual genera -sobre todo en los comienzos
de cada periodo lectivo -expectativas mutuas que se confirman o no
con arreglo al desempefio del profesor y del alumno como tales.

2. Es una relacion -bipolar de ida y vuelta- que se establece entre
personas de diferente edad y grado de madurez. A la intensidad,
variedad e irracionalidad de las reacciones, de los comportamientos,
de las actitudes y de las motivaciones de los alumnos, el profesor debe
responder con paciencia, ecuanimidad, prudencia y exigencia en su
actuar, en sus juicios y en las manifestaciones de su caracter.

3. La relacion de docencia es una relacion interpersonal pero no amical.
Primero, porque la relacion amistosa se establece entre dos personas
en su concreta individualidad, es decir, conociéndose mutuamente.
Segundo, esa relacion estrictamente personal consiste en un mutuo
querer y procurar, cada uno, los fines personales e individuales del

otro.
En el trato y la relacion maestro-alumno (de ‘ida’), se realiza el

esquema de la amistad: aquél busca en el discipulo al individuo concreto y

determinado. El hecho de que la clase sea colectiva no menoscaba la
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individuacion concreta, porque el esfuerzo radical del profesor se
encamina a descubrir, bajo lo comun y general, lo propio y particular de

cada educando.

En cambio, la relacion del discipulo con el maestro (de ‘vuelta’) no
realiza el esquema de amistad puesto que el alumno no busca
esencialmente el hombre concreto que hay debajo del maestro. La actitud
del alumno, por el contrario, tiende a mantener con el docente un tipo de

relacion puramente profesional y externa.

Boletin marzo 2007 —Peru: Creacién de un ambiente propicio para el

aprendizaje.

Este dominio se refiere al entorno del aprendizaje en su sentido
mas amplio; es decir al ambiente y clima que genera el docente, en el cual
tienen lugar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Este dominio
adquiere relevancia, en cuanto se sabe que la calidad de los aprendizajes
de los alumnos depende en gran medida de los componentes sociales,

afectivos y materiales del aprendizaje.

En tal sentido, las expectativas del profesor/a sobre las
posibilidades de aprendizaje y desarrollo de todos sus alumnos adquieren
especial importancia, asi como su tendencia a destacar y apoyarse en sus
fortalezas, mas que en sus debilidades, considerando y valorizando sus
caracteristicas, intereses y preocupaciones particulares y su potencial

intelectual y humano.

Dentro de este dominio, se destaca el caracter de las interacciones
gue ocurren en el aula, tanto entre docentes y estudiantes, como de los
alumnos entre si. Los aprendizajes son favorecidos cuando ocurren en un

clima de confianza, aceptacion, equidad y respeto entre las personas y
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cuando se establecen y mantienen normas constructivas de
comportamiento. También contribuye en este sentido la creacion de un
espacio de aprendizaje organizado y enriquecido, que invite a indagar, a

compartir y a aprender.

Las habilidades involucradas en este dominio se demuestran
principalmente en la existencia de un ambiente estimulante y un profundo
compromiso del profesor con los aprendizajes y el desarrollo de sus

estudiantes.

La Interculturalidad en el Contexto Peruano

A diferencia de la perspectiva bicultural que se define bajo el
supuesto de la participaciéon de dos culturas en el proceso educativo, la
interculturalidad busca contribuir a una interaccién respetuosa y fecunda
entre individuos y culturas, poniendo énfasis en el reconocimiento, respeto
y atencién pedagdgica de las diferencias y la diversidad cultural en todos
los niveles, modalidades y aspectos del sistema educativo y en relacién a
cualguier campo de conocimiento (Gigante, 1995). En si, la
interculturalidad requiere una innovacion tanto pedagdgica como curricular
qgue parte, no so6lo de distintos contenidos o experiencias culturales, sino
también de los procesos de interaccion social en la construccion del
conocimiento, y requiere el desarrollo de capacidades conceptuales, de
habilidades y destrezas, y de actitudes, valores y orientaciones de
conducta. 16 que subordiné las diferencias raciales y culturales a un
asunto de lucha de clase y el reemplazo, en los afios 60, del término
“‘indio” por “campesino”. No obstante, y como menciona De la Cadena
(1998), el cambio a clase no significé el fin de la discriminacién o de los
sentimientos raciales jerarquicos, sino la perpetuaciéon de un racismo
silencioso, bajo la retérica de que las diferencias sociales actuales estan

mas enraizadas en las diferencias en el nivel educativo. El indigena-
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campesino sigue siendo considerado como inferior, al igual que el negro
proveniente del campo. Estas jerarquias conjuntamente con el acelerado
proceso de urbanizacion y las olas de migracion que cada vez producen
mas cruces entre grupos étnicos y entre lo rural y lo urbano, han servido
para impulsar una mayor identificacion con el mestizaje y la clase media.
Pero, como destaca Portocarrero (1992), eso no quiere decir que el
sentido de la diferencia haya desaparecido: Mucha gente que se considera
mestiza y de clase media puede considerar a una persona gue esta peor
vestida o que tiene rasgos mas oscuros como cholo de clase popular, y al
gue es mas blanco, quizas lo puede clasificar como pituco de la clase alta.
Esto demuestra que no hay mucha congruencia entre el grupo étnico con
el cual nos identificamos, y los grupos étnicos con los cuales nos
identifican los demas. (p.185) En la educacion, como en otras instituciones
de la sociedad, ha existido una politica de homogeneizacion que, sin
borrar completamente las diferencias, ha intentado disimularlas dentro de
un imaginario que destaca el pasado incaico al mismo tiempo que
construye la imagen del indio folclérico y servil, y que, en el contexto rural,
impone identidades e identificaciones, como campesino, por ejemplo, que
borra las diferencias ancestrales, locales, y geogréficas (Citarella, 1990;
Degregori, 1999), e invisibilidad lo amazonico y lo negro frente a lo andino.
Desde esta perspectiva, la diversidad cultural del pais ha sido reducida a
una vision idilica y homogénea de los pueblos indigenas del pasado, y una
vision 17 folclérica y paternalista de los del presente. Esta vision es
gobernada por un cierto tipo de pesimismo criollo, una suerte de mascara,
gue se identifica con lo blanco y que rechaza lo indigena, lo cholo, lo
negro (Portocarrero, 1992), un rechazo que se complica aun mas en el
aula con practicas y actitudes que humillan a los alumnos rurales o
provincianos frente de lo blanco y urbano. Mas alld de los elementos
mencionados, no existe otra manera de comprender la diversidad cultural:
el papel de la cultura afroperuana, de las culturas populares urbanas y de

los migrantes, de las minorias étnicas provenientes del extranjero
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(japoneses, chinos, europeos, etc.) no existe en la vision del sistema
educativo nacional (Haro y Vélez, 1997). Tampoco se presta atencion a
las varias mezclas y entrecruces que se construyen en la vida cotidiana, ni
a las identificaciones étnicas que, a pesar de las politicas de integracion,
son bastante fuertes en algunas comunidades y regiones, ni a las
diferencias regionales en si mismas (andino/amazoénico, norte/centro/sur,
costa/sierra, etc.), ni a la discriminacion y racismo que se relaciona con
ciertos rasgos fisicos, costumbres, hechos, gestos y modalidades. Aunque
la pluriculturalidad peruana esta recientemente incorporada como
contenido transversal de la educacion primaria, todavia no hay un
tratamiento profundo de la interculturalidad. Mas bien, la interculturalidad
sigue siendo asociada con la educaciéon para los indigenas, algo sin una
practica concreta que se dirige en forma unidireccional desde lo indigena
hacia la sociedad nacional. Pero el hecho de limitar la interculturalidad a
un asunto solo concerniente a los que no manejan el castellano, es decir
un proceso de una sola via, implica negar las diferencias y profundiza la
discriminacion (Arenas, 1999). Es precisamente por estas politicas y estas
visiones limitadas que la interculturalidad es ain méas complicada en el
contexto peruano, porque implica no solamente una relacién entre
distintos grupos culturales, sino un reconocimiento entre estos mismos
grupos de los elementos que contribuyen a su propia identidad y
diversidad, y un reconocimiento de que la interculturalidad es un proceso
de doble o multiple via. 18 La importancia de la interculturalidad para el
sistema educativo peruano y para la sociedad peruana, en general, esta
basada en la reconstruccion de un equilibrio de la unidad y la diversidad.
Es decir, se trata de recapturar, apreciar y respetar las diferencias
culturales en toda su multiplicidad, incluyendo los conocimientos, saberes
y practicas ancestrales y actuales, propias y ajenas, muchas veces ocultos
en la sociedad peruana. Se trata, asimismo, de reconocer las condiciones
y practicas que contribuyen a la desigualdad, la discriminacion, el racismo,

la agresién y violencia simbdlica hacia el “otro”; de aceptar los rasgos
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compartidos y comunes y de llegar a comprender formas de comunicarse,
interrelacionarse y cooperar con lo diferente. En fin, el proceso de la
interculturalidad puede describirse como la construccion de puentes, no de
integracion o de separacion, sino de intercambio entre los individuos
portadores y constructores de las varias culturas que conforman el pais;
de ese modo se supera la nocién de que no hay diferencias culturales, o la
idea de que existen culturas puras, aisladas y cerradas. La
interculturalidad ofrece la posibilidad de ir construyendo una sociedad
realmente pluricultural, dirigida a la igualdad y la justicia social, y a armar
una verdadera democracia. Como expresa Touraine (1998): La
democracia...es una fuerza viva de construccion de un mundo lo mas
vasto y diferenciado posible, capaz de conjugar tiempos pasados y
futuros, afinidad y diferencia; capaz, sobre todo, de recrear el espacio y las
mediaciones politicas que pueden permitirnos detener la disgregacion de
un mundo trastornado por la voragine de capitales y de imagenes y contra
el cual se atrincheran, en una identidad obsesiva y agresiva...La
democracia ya no apunta hacia un futuro brillante, sino hacia la
reconstruccion de un espacio personal de vida y de las mediaciones
politicas y sociales que lo protegen. (p.90) La meta de la interculturalidad
es ésa: construir procesos que contribuyan a formar sociedades plurales,
justas y verdaderamente democraticas, procesos que 19 requieren una
ciudadania peruana segura consigo misma, respetuosa y comprensiva de
las multiples manifestaciones de las diferencias culturales, critica de las
desigualdades, la marginalizacién, discriminacién y exclusién, conscientes
de la problemética y la potencialidad de conflictos culturales, y capaces de
comunicarse, interrelacionarse, cooperar y actuar con “otros” para
construir unidad en la diversidad, para aprender a vivir juntos, en la
escuela y en la sociedad (Godenzzi, 1999; Touraine, 1997). Como
argumenta Arenas (1999), En sociedades marcadas por el conflicto y las
relaciones asimétricas de poder entre los miembros de sus diferentes

culturas, de sus estratos sociales y economicos, de sus lugares de
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procedencia, como sucede en el Per(, un principio como el de la
interculturalidad cobra todo su sentido y se torna imperativo si se desea
una sociedad diferente y justa, a la vez que diversa. (p.11) Obviamente, el
desarrollo de estas comprensiones, habilidades y actitudes interculturales
necesita empezar con los nifios desde los primeros afios de la escuela y
seguir en forma continua durante la experiencia educativa, no como
materia especial, sino como elemento integral y transversal a todo proceso
de aprendizaje-ensefianza de todos los alumnos. Eso nos lleva a
plantearnos unas preguntas centrales sobre la interculturalidad en el
contexto nacional y actual peruano: ¢ Como construir la identidad personal
sobre valores que ayuden a ser auténticos, responsables y solidarios con
los otros y con el mundo? ¢Cdmo llegar a desarrollar capacidades para el
didlogo y la negociacion hébil y respetuosa? ¢Como construir una
ciudadania plural y consciente que reconozca, respete y dé una igualdad
de posibilidades a todos los peruanos? ¢ Como institucionalizar el principio
de la interculturalidad y promover acciones y actividades que animen su

desarrollo?”.

Criterios pedagoégicos para el desarrollo y tratamiento de la

interculturalidad en el aula

A fin de establecer criterios basicos para el desarrollo y el tratamiento de la
interculturalidad en el aula, es necesario tomar en cuenta tres referentes
centrales: (1) el contexto sociocultural del centro escolar; (2) la realidad
sociocultural de los alumnos y sus familias; y (3) el perfil de los docentes y
su relacion con la comunidad de los alumnos y sus familias. Esos tres
referentes indican que los contextos educativos no son todos iguales y que
las diferencias entre escuelas, alumnos, docentes y comunidades
deberian guiar los enfoques, métodos y contenidos. Es importante aclarar
gue, aunque la interculturalidad necesita ser el elemento central de todo el

sistema educativo, su aplicacion en el contexto rural necesariamente es
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distinta al contexto urbano, igual que el contexto bilinglie es diferente del
monolingle hispanohablante. Los criterios pedagdgicos basicos para el
desarrollo de la interculturalidad que discutimos a continuacién fueron
conceptualizados inicialmente para el contexto rural y bilingie, dentro del
marco del contrato MECEP-BIRF. Sin embargo, pueden ser utilizados en
otros contextos educativos, siempre y cuando se hagan las adaptaciones
pedagdgicas necesarias. Utilizamos el término “criterios” en el sentido de
lineamientos principales que sirven para orientar el trabajo sobre la
interculturalidad y para apuntar, de manera general, las competencias y
los contenidos integrales a este trabajo. Como discutimos mas adelante,
los criterios pueden funcionar de manera transversal en diversas areas de
los programas curriculares y, simultaneamente, como ejes tematicos
dentro de una o mas unidades. En su elaboracion y presentacién aqui, los
criterios parten de la nocion que, al parecer, hay un cierto nivel de
homogeneidad en la mayoria de las escuelas rurales por el hecho de
compartir la vivencia comunitaria. Sin embargo, intentan superar 28 la
asociacion privativa que suele establecerse entre cultura y grupos étnicos,
asi como también la tendencia de esencializar la identidad indigena-
campesina y las identidades de “otros”, que incluye negros, blancos,
andinos, amazonicos, etc., al promover un entendimiento amplio e
inclusivo de las diferencias culturales sobre la base de la experiencia y

percepcion propia y local de cada estudiante.”
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2.3 Base Teodrica

El Método, de un clima intercultural para el mejoramiento de los aprendizajes en

el aula del tercer afio del ciclo avanzado, en el area de matematicas, en el CEBA Tupac

Amaru, basado en la Teoria del conocimiento l6gico matemético del estudiante de Jean

Piaget , la Teoria de la interculturalidad de Victor R. Nomberto en un Clima

socioemaocional positivo, de Ana Maria Aron; aplicado con el método del descubrimiento

de Bruner, teniendo en cuenta sus conocimientos significativos del método de Ausbel,

gue trae como consecuencia el tratamiento de un modelo de clima intercultural.

2.3.1 La Teoria de Jean Piaget

¢ Quien fue Jean Piaget?

Nombre

Jean Piaget

Lugar y fecha de
nacimiento

Lugary fecha de
muerte

Nombre de sus
padres

Estado civil

N° de hijos

Neuchatel, Suiza. 09 de Agosto de 1856

Ginebra, 16 de Septiembre de 1980

Arthur Piaget, profesor de literatura
medieval y Rebecca Jackson

Casado en 1923 con Valentine Chatenay

Tres

De Tejada, M., Rios, P, Silva, A. (Coords.). (2004). Teorias wgentes
sobre el desarroflo humano. Caracas: FEDUPEL

La teoria de Piaget trata en primer lugar los esquemas. Al principio

los esquemas son comportamientos reflejos, pero posteriormente incluyen
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movimientos voluntarios, hasta que tiempo después llegan a convertirse
principalmente en operaciones mentales. Con el desarrollo surgen nuevos
esquemas Yy los ya existentes se reorganizan de diversos modos. Esos
cambios ocurren en una secuencia determinada y progresan de acuerdo

con una serie de etapas

Tipos de Conocimientos:
Piaget distingue tres tipos de conocimiento que el sujeto puede poseer,

éstos son los siguientes: fisico, l6gico-matematico y social.

El conocimiento fisico es el que pertenece a los objetos del mundo natural;
se refiere basicamente al que esta incorporado por abstraccion empirica,
en los objetos. La fuente de este razonamiento est4 en los objetos (por
ejemplo la dureza de un cuerpo, el peso, la rugosidad, el sonido que
produce, el sabor, la longitud, etcétera). Este conocimiento es el que
adquiere el nifio a través de la manipulacion de los objetos que le rodean y
que forman parte de su interaccién con el medio. Ejemplo de ello, es
cuando el niflo manipula los objetos que se encuentran en el aula y los
diferencia por textura, color, peso, etc.

Es la abstraccion que el nifio hace de las caracteristicas de los objetos en
la realidad externa a través del proceso de observacion: color, forma,
tamafio, peso y la unica forma que tiene el nifio para descubrir esas
propiedades es actuando sobre ellos fisico y mentalmente.

El conocimiento fisico es el tipo de conocimiento referido a los objetos, las
personas, el ambiente que rodea al nifio, tiene su origen en lo externo. En
otras palabras, la fuente del conocimiento fisico son los objetos del mundo

externo, ejemplo: una pelota, el carro, el tren, el tetero, etc.
El conocimiento l6gico-matematico es el que no existe por si mismo en la

realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento esta en el sujeto

y éste la construye por abstraccion reflexiva. De hecho se deriva de la

34



coordinacion de las acciones que realiza el sujeto con los objetos. El
ejemplo mas tipico es el nimero, si nosotros vemos tres objetos frente a
nosotros en ningun lado vemos el "tres", éste es mas bien producto de una
abstraccion de las coordinaciones de acciones que el sujeto ha realizado,

cuando se ha enfrentado a situaciones donde se encuentren tres objetos.

El conocimiento l|6gico-matematico es el que construye el nifio al
relacionar las experiencias obtenidas en la manipulacion de los objetos.
Por ejemplo, el nifio diferencia entre un objeto de textura aspera con uno
de textura lisa y establece que son diferentes. EI conocimiento logico-
matematico "surge de una abstraccion reflexiva", ya que este conocimiento
no es observable y es el nifio quien lo construye en su mente a través de
las relaciones con los objetos, desarrollandose siempre de lo mas simple a
lo mas complejo, teniendo como particularidad que el conocimiento
adquirido una vez procesado no se olvida, ya que la experiencia no
proviene de los objetos sino de su accién sobre los mismos. De alli que
este conocimiento posea caracteristicas propias que lo diferencian de

otros conocimientos.

Las operaciones logico matematicas, antes de ser una actitud puramente
intelectual, requiere en el preescolar la construccion de estructuras
internas y del manejo de ciertas nociones que son, ante todo, producto de
la accion y relacién del nifio con objetos y sujetos y que a partir de una
reflexion le permiten adquirir las nociones fundamentales de clasificacion,
seriacion y la nocién de numero. El adulto que acomparia al nifio en su
proceso de aprendizaje debe planificar didactica de procesos que le
permitan interaccionar con objetos reales, que sean su realidad:

personas, juguetes, ropa, animales, plantas, etc.

El conocimiento social, puede ser dividido en convencional y no

convencional. El social convencional, es producto del consenso de
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un grupo social y la fuente de éste conocimiento esta en los otros (amigos,
padres, maestros, etc.). Algunos ejemplos serian: que los domingos no se
va a la escuela, que no hay que hacerruido en un examen, etc. El
conocimiento social no convencional, seria aquel referido a nociones o
representaciones sociales y que es construido y apropiado por el sujeto.
Ejemplos de este tipo serian: nocion de rico-pobre, nocion de ganancia,

nocion de trabajo, representacion de autoridad, etc.

El conocimiento social es un conocimiento arbitrario, basado en el
consenso social. Es el conocimiento que adquiere el nifio al relacionarse
con otros nifios o0 con el docente en su relacién nifio-nifio y nifio-adulto.
Este conocimiento se logra al fomentar la interaccion grupal.

Los tres tipos de conocimiento interactian entre, si y segun Piaget, el
l6gico-matematico (armazones del sistema cognitivo: estructuras y
esquemas) juega un papel preponderante en tanto que sin él los
conocimientos fisico y social no se podrian incorporar o asimilar.
Finalmente hay que sefialar que, de acuerdo con Piaget, el razonamiento

l6gico-matematico no puede ser ensefiado.

Se puede concluir gue a medida que el nifio tiene contacto con los objetos
del medio (conocimiento fisico) y comparte sus experiencias con otras
personas (conocimiento social), mejor serd la estructuracion del

conocimiento l6gico-matematico.
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2.3.2 Teoria de la interculturalidad

Victor R. Nomberto

Deja una respuesta. Este proceso presenta contradicciones; estas se
resuelven mediante el respeto, el dialogo, la escucha mutua, la
concertacion y la sinergia. La interculturalidad no se ocupa tan solo de la
interaccién que ocurre, por ejemplo, entre un chino y un boliviano, sino
ademas la que sucede entre un hombre y una mujer, un nifio y un anciano,

un rico y un pobre, un marxista y un liberal, etc.

Por supuesto, la interculturalidad esta sujeta a variables como: diversidad,
definicion del concepto de cultura, obstaculos comunicativos como la
lengua, politicas integradoras de los Estados, jerarquias sociales,

sistemas econdmicos inclusivos o excluyentes.

La interculturalidad tiene que ver con problemas comunicativos entre

personas de diferentes culturas y en la discriminacion de etnias,
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principalmente. Otros ambitos de los Estudios Interculturales son
aplicados en el @mbito de la educacion, los estudios de mercado y su
aplicacion en el disefio de politicas en Salud. Segun Almaguer, Vargas y
Garcia (2007), la interculturalidad del siglo XXI tiene referentes precisos
en los modelos de comunicacién de masas en la segunda mitad del siglo
XX, la integracion europea, los modelos de comunicacion intercultural y
migracion. Otro elemento presente en los modelos y los procesos de
gestion intercultural, son los desarrollados por los pueblos indigenas.
Segun el socidlogo y antropélogo Tomas R. Austin Millan: “La
interculturalidad se refiere a la interaccion comunicativa que se produce
entre dos o0 mas grupos humanos de diferente cultura. Si a uno o varios de
los grupos en interaccibn mutua se les va a llamar etnias, sociedades,
culturas o comunidades es mas bien materia de preferencias de escuelas
de ciencias sociales y en ningun caso se trata de diferencias

epistemoldgicas”.

Otras variables a las que se expone son: insercién e integracion. En la
primera se asume la presencia fisica de las personas en un determinado
espacio donde prevalece la cultura dominante o mayoritaria. En el
segundo caso, no solo se acepta sino que entra en juego la disposicion a
interactuar de manera intelectual, psicolégica y cultural, al no solo dar por
aceptados los nuevos elementos culturales; sino ademas disponerse a
conocer, respetar y aprender en interaccion mutua entre mayorias y
minorias culturales, dando como resultado un proceso intercultural (entre
culturas). Una de las posiciones sobre la interculturalidad es planteada
desde el seno de las teorias criticas, y es ver a la interculturalidad como

movimiento social.

La interculturalidad se consigue a través de tres actitudes:

= Vision dinamica de las culturas
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= Considerando que las relaciones cotidianas se producen a
través de la comunicacion.

= Construccion de una amplia ciudadania, s6lo aceptada con la
igualdad de derechos como ciudadanos.

El enfoque intercultural tiene tres etapas:

= Negociacion: es la simbiosis. Compresiones y avenencias
necesarias para evitar la confrontacion

= Conversion: salirse del lugar de uno, para tomar el punto de
vista del otro.

= Descentralizacion: perspectiva en la que nos alejamos de uno

mismo, a traveés de una reflexion de si mismo.
La interculturalidad no se refiere tan solo a la interaccibn que ocurre a
nivel geogréfico sino mas bien, en cada una de las situaciones en las que

se presentan diferencias”.

2.3.3 Teoria del clima Socio emocional positivo
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Ana Maria Aron .- Desarrollo social y emocional: su relacién con el clima
social escolar. Ciertamente el clima social que se genera en el contexto
escolar depende, entre otros factores, del desarrollo social y emocional
gue hayan logrado los estudiantes, del nivel de desarrollo personal, de los
docentes y de la precepcion que todos ellos tengan en la medida en que a
sus necesidades emocionales y de interaccién social son consideradas

adecuadamente en el ambiente escolar.

Se ha hablado de desarrollo personal, de inteligencia emocional, de
inteligencia social, de desarrollo afectivo, términos de alguna manera
equivalentes, términos que se deben considerar para lograr una educacion

mas integral.

Salovey ( 1990 ).- es uno de los autores que se ha preocupado de este
tema. Incluye las inteligencias personales de Gardner (1993) cuando habla

de las inteligencias emocionales, pero considera cinco areas principales:

Conocer las propias emociones
Manejar las emociones propias
Reconocer emociones en los demas

Conocer la propia motivacién

S A

Manejar las relaciones

La pregunta para entender como funciona la inteligencia emocional y sus
diferencias con la inteligencia académica segun Goleman: Como una
persona tan evidentemente inteligente pudo hacer algo tan irracional, tan
absolutamente estupido. La respuesta es la: inteligencia académica tiene
poco que ver con la vida emocional de las personas mas brillantes

pueden hundirse en los peligros de las pasiones desenfrenadas y de los

40



2.3.4 Aprendizaje por descubrimiento

Jerome Bruner
d * Nacido en 1915, Nueva York

* Psicélogo y Pedagogo

Ejercid su catedra de Psicologia Cognitiva en la

Universidad de Harvard vy, junto con G. Miller,

fundd el primer centro de psicologia cognitiva.

* Posteriormente se trasladd a Inglaterra, donde
dictaria clases en la Universidad de Oxford.

= Elinterés de Bruner por la evolucién de las

habilidades cognitivas del nifio y por la necesidad

de estructurar adecuadamente los contenidos

educativos le llevd a desarrollar una teoria que, en

ciertos aspectos, se parece a las de Piaget y

Ausubel.

Los partidarios de las teorias del Jerome Bruner ven en el aprendizaje por

descubrimiento los siguientes beneficios:

1. Sirve para superar las limitaciones del aprendizaje tradicional o
mecanicista.

2. Estimula a los alumnos para pensar por si mismos, plantear
hipotesis y tratar de confirmarlas de una forma sistematica.

3. Potencia las estrategias metacognitivos es decir, se aprende como
aprender.

4. Estimula la autoestima y la seguridad.
Se potencia la solucion creativa de los problemas.

6. Es especialmente util para el aprendizaje de idiomas extranjeros,
puesto que los alumnos tienen un rol muy activo, fomentando el uso
de técnicas para analizar el lenguaje, deducir coémo funcionan las

normas y aprender de los errores.”
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2.3.5 Aprendizaje significativo receptivo verbal de David Ausubel.

¢cQuién fue Ausubel?

David Ausubel
David Paul Ausubecl

Psicalogo estadounmdense Nacio el 25 de octubre
de 1918 en Nueva York, en el seno de una familia
de inmigrantes judios de Europa Central. Cursd
cstudios en la Universidad de Nueva York.
Ausubcel, cs ¢l ercador de la tcoria del aprendizaje
significativo, que responde a una concepeion
cognitiva del aprendizaje. El concepto de
aprendizaje significativo fue propuesto
originalmente por David Ausubel (1963 a 1968)

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la "simple
conexion" de la informacién nueva con la ya existente en la estructura
cognoscitiva del que aprende, por el contrario, sélo el aprendizaje
mecanico es la "simple conexién", arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje
significativo involucra la modificacion y evolucién de la nueva informacion,
asi como de la estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje. Ausubel
distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones
conceptos y de proposiciones.

Aprendizaje de representaciones
Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a

determinados simbolos, al respecto AUSUBEL dice: Ocurre cuando se

igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes
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(objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aludan (AUSUBEL;1983:46).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por
ejemplo, el aprendizaje de la palabra "Pelota", ocurre cuando el significado
de esa palabra pasa a representar, 0 se convierte en equivalente para la
pelota que el nifio estad percibiendo en ese momento, por consiguiente,
significan la misma cosa para él; no se trata de una simple asociacion
entre el simbolo y el objeto sino que el nifio los relaciona de manera
relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia
representacional con los contenidos relevantes existentes en su estructura

cognitiva.

Aprendizaje de conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algun simbolo o signos" (AUSUBEL 1983:61),
partiendo de ello podemos afirmar que en cierta forma también es un

aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a traves de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia
directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipétesis, del
ejemplo anterior podemos decir que el nifilo adquiere el significado
genérico de la palabra "pelota” , ese simbolo sirve también como
significante para el concepto cultural "pelota”, en este caso se establece
una equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes. De
alli que los niflos aprendan el concepto de "pelota” a través de varios

encuentros con su pelota y las de otros nifios.
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El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida que el
nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos
se pueden definir usando las combinaciones disponibles en la estructura
cognitiva por ello el nifio podra distinguir distintos colores, tamafos y
afirmar que se trata de una "Pelota”, cuando vea otras en cualquier

momento.

Aprendizaje de proposiciones.

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar

el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacién y relacion de
varias palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario,
luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la
simple suma de los significados de las palabras componentes individuales,
produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura
cognoscitiva. Es decir, que una proposicién potencialmente significativa,
expresada verbalmente, como una declaracion que posee significado
denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y connotativo
(la carga emotiva, actitudinal e idiosincratica provocada por los conceptos)
de los conceptos involucrados, interactia con las ideas relevantes ya
establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los

significados de la nueva proposicion.
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2.4.-Respuesta a la problematica

Nuestro problema observado en los estudiantes del tercer afio avanzado es :

¢, Como mejorar el aprendizaje en el area de matematica en un clima Intercultural, en los
estudiantes del tercer afio avanzado en el CEBA “Tupac Amaru” UGELO3- La Victoria -
Regién Lima- 20157

Ante esta situacion problematica es que se plantea la siguiente propuesta pedagdgica:

“Logrando la mejora del aprendizaje en los estudiantes en un clima Intercultural “
Presentacion de la propuesta pedagogica

Tiene como finalidad mejorar el aprendizaje en los estudiantes del Tercer Afio-
Avanzado en el Area de Matematica en el CEBA “Tupac Amaru” Ugel N° 03 La Victoria
Region Lima, sustentados en la teoria de Piaget el conocimiento l6gico matematico y

en la teoria Ana Maria Aron en un clima positivo intercultural.

El método a emplear es el activo por descubrimiento de BRUNER y los conocimientos

significativos de Ausbel, sustentado en la teoria de adquisicion de conocimientos logico-
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matematico de PIAGET, en un clima intercultural de Ana Maria Aron y Victor R.
Nomberto, Utilizando la estrategia de aprobacion, organizacion cooperativismo, con

Grupos Interrelacionados y la técnica de exposicion escrita y oral.

2.5 Estrategias de aprendizaje se aplicara en la propuesta pedagogica:

Estrategias de elaboracion

Este tipo de estrategia, se basa en crear uniones entre lo nuevo y los
saberes previos de nuestros estudiantes por ejemplo: resumir, anotar
conceptos, responder las preguntas planteadas, escribir como se relaciona
la informacién nueva con lo que ellos saben. El escribir lo que queremos

aprender es una de las mejores técnicas de refuerzo de memoria.

Estrategias de organizacion

Este tipo de estrategia se basa en una serie de modos de actuacion que
consisten en agrupar la informacién para que sea mas sencilla para
estudiarla y comprenderla. El aprendizaje en esta estrategia muy efectivo,
porque con las técnicas de: resumir textos, esquemas, subrayado, etc.
Podemos incurrir un aprendizaje mas duradero, no sélo para poder

estudiar sino en la parte de la comprension.

Estrategia de Aprendizaje cooperativo

Es interesante pensar que lo mejor es que el alumno pueda
individualizarse y que trabaje a su propio ritmo. Pero es necesario
promover la colaboracion y el trabajo en grupo ya que permitira establecer
y enriquecedor un aprendizaje por descubrimiento a la vez de

relacionarse con los demas, esto hace que aprendan en equipo en cierto

46



modo se sienten mas motivados, aumenta su autoestima y aprenden
técnicas sociales de grupo. Lo mejor es que adquieran confianza en si
mismos.

2.5.1 La propuesta pedagodgica en referencia a la resolucion de problemas de

Matematica, las pautas a seguir por los estudiantes del CEBA:

La resolucién de problemas es el proceso de ataque de este problema: aceptar el
desafio, formular preguntas, clarificar el objetivo, definir y ejecutar el plan de
accion y evaluar la solucion. Llevara consigo el uso de la heuristica, pero no de
una manera predecible, porque si la heuristica pudiera ser prescrita de
antemano, entonces ella se convertiria en algoritmo y el problema en ejercicio.
Resulta basico que los alumnos tengan un modelo mental de las fases del
proceso de resolucion de un problema, puesto que le facilitara el acercamiento al
mismo. Otro recurso que debemos incorporar es una serie de preguntas
adecuadas que les permita, en cada fase, la argumentacion de lo ya realizado o,
en el peor de los casos, la superacion de un bloqueo en el que hayan caido.
Dichas preguntas resultaran de una gran utilidad para intentar mantenerse en el
buen camino. Vamos a ver un método de resoluciébn de problemas. Para
desarrollar este apartado, utilizaremos una lista de pautas elaboradas por Miguel
de Guzman en su libro “Aventuras matematicas”.

Esta lista, basada en las ideas de Polya, tienen el gran valor de estar dirigida a
estudiantes, su lenguaje es sencillo y nada denso. La finalidad de este modelo
consiste en adquirir unos cuantos habitos mentales que capaciten para un
manejo eficaz de los problemas. Si dichos habitos son sanos, la actividad mental
sera un ejercicio menos costoso, suave e incluso placentero.

Miguel de Guzman considera cinco fases:

12 fase: Trata de comprender el enunciado: CIVE 2005 Congreso Internacional
Virtual de Educacién 6 « Lee el problema despacio. * Trata de entender todas las
palabras. ¢ Distingue los datos del problema (lo que conoces) de la incognita (lo
que buscas). « Trata de ver la relacién entre los datos y la incognita. « Intenta

expresar el problema con tus propias palabras.
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22 fase: Intenta comprender el problema: ¢ Si puedes, haz un dibujo o un
esquema de la situacion. « Si los datos del problema no son cantidades muy
grandes, intenta expresar la situacién jugando con objetos (fichas, botones,
papel...). * Si las cantidades que aparecen en el enunciado son grandes,
entonces imaginate el mismo problema con cantidades mas pequefias y haz
como dice el punto anterior. « Si el problema esta planteado de forma general, da
valores concretos a los datos y trabaja con ellos.

32 fase: Busca unas cuantas estrategias para solucionar el problema. La
siguiente lista te puede ayudar: * ;Es semejante a otros problemas que ya
conoces?. ;COmo se resuelven éstos?. ;Alguna idea te podria servir?.
Imaginate un problema mas facil para empezar y, asi, animarte. « Experimenta
con casos particulares, jte dan alguna pista sobre la posible solucion?. -
¢Puedes ayudarte de un dibujo o de una representacion grafica?. « ;Puedes
elegir una buena notacion para pasar del lenguaje natural al lenguaje
matematico?. « Supon el problema resuelto, cémo se relaciona la situacion de
partida con la situacion final?. « Imaginate lo contrario a lo que quieres demostrar,
¢llegas a alguna contradiccion?. < ;EI problema presenta alguna simetria o
regularidad?, ;Podemos usar algunos “trucos matematicos™?. « ;Sera el caso
general mas sencillo que éste particular?.

42 fase: Selecciona una de las estrategias y trabaja con ella: « Selecciona y lleva
adelante las mejores ideas que se te han ocurrido en la fase anterior. * No te
arrugues facilmente. « No te emperres con esta estrategia. Si ves que no
conduce a nada, déjala. * Si la estrategia que elegiste no va bien, acude a otra de
las estrategias que seleccionaste o0 a una combinacion de ellas. « Trata de llegar
hasta el final.

52 fase: Reflexiona sobre el proceso seguido: CIVE 2005 Congreso Internacional
Virtual de Educacion 7 « Examina a fondo el camino que has seguido. ;Cémo ha
sido el camino?, ¢Donde te atascaste?. « ;En qué momento y como has salido
de los atascos?. « ;Cuales han sido los momentos de cambio de rumbo?, ¢Han
sido acertados?. * ;Entiendes bien tu solucion?, ;Entiendes por qué marcha?,

¢ Tiene sentido esta solucién o es absurda?. « ;Sabes hacerlo ahora de manera
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mas sencilla?.¢ « ; Sabes aplicar el método empleado a casos mas generales?. «
¢Puedes resolver otras situaciones relacionadas con el tema que sean
interesantes?. « ;Cual ha sido la tendencia de tu pensamiento: visual, analitica,
lenta, rapida, segura, dudosa, variada, monétona...?. « Reflexiona sobre tu propio
proceso de pensamiento y saca consecuencias para el futuro. Recuerda: lo que

importa es el camino.”

2.6.- Evaluacion de los estudiantes con la propuesta pedagogica:

Cuando se evalue a los estudiantes del CEBA de manera individual, se evaluara con
pruebas basadas en un criterio individual.

Pero realizando esto estamos ignorando a los demas alumnos en lo que a aprender en
grupo se refiere. Por lo tanto la evaluacion se realizara en funcién al equipo de trabajo
formado por estudiantes de todas la regiones de nuestro pais : costa, sierra, selvay la
capital, nos referimos al trabajo cooperativo, en equipo ellos se trazaran metas y logros
de aprendizaje en comun lo que generara una clima de aprendizaje positivo entre los
estudiantes del CEBA , al mismo tiempo una motivacion de todo el grupo por llegar a la
solucién de las casuisticas y en general los estudiantes de tercer afio avanzado se
sentiran satisfechos por sus logros alcanzados. Durante el desarrollo de las sesiones de

aprendizaje
2.7.- Modelo tebrico
La Propuesta Pedagogica “Logrando la mejora del aprendizaje en los estudiantes en
un clima Intercultural “Nuestras sesiones de aprendizaje se iniciaran de la siguiente
forma:
2.7.1 Inicio

Conocimientos previos

Saludo a los estudiantes, y solicito que en forma ordenada vayan presentandose
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y manifiesten, de qué lugar del Peru provienen; para ir identificandolos por
regiones de procedencia. Se formaran los grupos de trabajo bajo un clima
intercultural.

Una vez, identificados de su lugar de procedencia, exploramos sus conocimiento
previos del lugar de procedencia, a los de la selva le preguntamos qué frutas
conocen y nos daran los nombre de las frutas, anotamos en la pizarra; luego
“preguntaremos a los de la sierra que productos se producen en la sierra,
igualmente anotaremos en la pizarra los productos; seguidamente
preguntaremos a los de la costa, que pescados conocen y anotaremos en la
pizarra los nombres de los peces que mencionan y por ultimo a los de la capital

gue artefactos conocen y anotaremos en la pizarra.

Formacion de los grupos intercultural:

Formo 5 grupos de cuatro estudiantes formando por uno de la sierra, uno de la
selva, de la costa y uno de la cuidad de Lima, de tal manera que en cada grupo
se de la interculturalidad de nuestros estudiantes del tercer afio avanzado del
CEBA.

2.7.2 Desarrollo

El trabajo de los grupos interculturales serd el siguiente:

Aplico la teoria de Piaget, del conocimiento logico matematico, con el
conocimiento por descubrimiento de Bruner.

En un papelote los estudiantes de la costa dibujaran pescados por ,otros
dibujaran pejerreyes, otro bonitos, el pejesapos, y el ultimo dibujara lenguados;
los estudiantes de la sierra en el papelote dibujaran : el primer grupo choclos, el
segundo papas amarillas, el tercero habas , el cuarto dibujara trigo y el quinto
grupo dibujara alverjas . Los de la selva dibujaran: loros, platanos, papayas ,
aguaje y piiias . Los de la capital dibujaran: lavadora, refrigeradoras, televisores y
teléfonos, con ellos formaremos los conjuntos : A, B, C, D yE.

Se definen los conceptos claves: Conjuntos, elementos del conjunto, clases de
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conjuntos, pertenencia d conjuntos.
Exponen sus trabajos en la pizarra: baja la técnica del museo, explican sus
procedimientos, sus estrategias realizadas.

Trabajan casuisticas situaciones similares en sus cuadernos de trabajo.

2.7.3 Cierre

Resuelven una ficha de trabajo donde se plantean casuisticas similares,
seleccionando la estrategia mas adecuada. Evaluacion de los estudiantes sera
permanente y continua hasta terminar la sesion de aprendizaje.

Realizamos la meta cognicion

_'.‘:\
vy

-
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lll.- RESULTADO DE LA INVESTIGACION Y PROPUESTA

3.1 Andlisis y discusion de los resultados o de los instrumentos utilizados

Se aplico una encuesta a los estudiantes del CEBA y se obtuvo los siguientes

resultados.

Grafico N° 01
Me siento bien en el colegio

0%

H iNO!

H No

1 M4ds o menos
m Si

m sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELO3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢ Se siente bien en el CEBA “Tupac Amaru”?, el 0% indica totalmente
que no, el 5 % indica que no, el 25% indica mas o menos, el 35% indica que siy el 35

% indica totalmente que si.

Grafico N° 01
. Se siente bien en el CEBA
“Tapac Amaru?

iNO! 0%

No 5%
Mas o

menos 25%

Si 35%

iSl! 35%
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Grafico N° 02
Se respetan las costumbres de sus
pueblos de origen entre los
estudiantes

HiNO!

H No

I Mds o menos
mSi

m sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢Se respetan las costumbres de sus pueblos de origen entre los
estudiantes?, el 5% indica totalmente que no, el 5 % indica que no, el 30% indica mas o
menos, el 35% indica que siy el 25 % indica totalmente que si.

Grafico N° 02
Se respetan las costumbres de sus
pueblos de origen entre los
estudiantes

iNO! 5%

No 5%

Mas o menos 30%
Si 35%

S 25%
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Grafico N° 03

Si, como estudiante participa de las
actividades ensenanza-aprendizaje
en el aula, en el CEBA "Tupac Amaru'

HiNO!
H No

Mas o menos
| Si

m sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA

“Tupac Amaru”, UGELO3, La Victoria, Region Lima. Afio 2015.

Ante la pregunta ¢Si, como estudiante participa de las actividades ensefianza-

aprendizaje en el aula, en el CEBA "Tupac Amaru"?, el 5% indica totalmente que no, el

10 % indica que no, el 30% indica mas o menos, el 30% indica que si y el 25 % indica

totalmente que si.

Grafico N° 03
Si, como estudiante participa de las
actividades ensefianza-aprendizaje
en el aula, en el CEBA "Tupac

Amaru"
iNO! 5%
No 10%
Mas o0 menos 30%
Si 30%
iSl! 25%
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Grafico N° 04

Los estudiantes comparten sus
conocimientos nuevos dentro del

aula de clases
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m No

1 Mds o menos
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sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA

“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢Los estudiantes comparten sus conocimientos nuevos dentro del

aula de clases?, el 15% indica totalmente que no, el 50 % indica que no, el 5% indica

mas o menos, el 30% indica que si y el 0 % indica totalmente que si.

Grafico N° 04
Los estudiantes comparten sus
conocimientos nuevos dentro del
aula de clases

iNO! 15%

No 50%

Mas o menos 5%
Si 30%

S 0%
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Grafico N° 05
Los docentes son respetuosos con el
estudiante de acuerdo a su lugar de
donde provienen
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1 Mds o menos
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m sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢Los docentes son respetuosos con el estudiante de acuerdo a su
lugar de donde provienen?, el 0% indica totalmente que no, el 0 % indica que no, el 5%

indica mas o menos, el 50% indica que siy el 45 % indica totalmente que si.

Gréafico N° 05
Los docentes son respetuosos con
el estudiante de acuerdo a su lugar
de donde provienen

iNO! 0%

No 0%

Mas 0 menos 5%
Si 50%

iSl! 45%
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Grafico N° 06
Los docentes en la ensefanza
aprendizaje utilizan sus
conocimientos previos del lugar de su
procedencia
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Mas o menos
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FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELO3, La Victoria, Region Lima. Afio 2015.

Ante la pregunta ¢ Los docentes en la ensefianza aprendizaje utilizan sus conocimientos
previos del lugar de su procedencia?, el 45% indica totalmente que no, el 45 % indica
que no, el 5% indica mas o menos, el 5% indica que siy el 0 % indica totalmente que si.

Grafico N° 06
Los docentes en la ensefianza
aprendizaje utilizan sus
conocimientos previos del lugar de
su procedencia

iNO! 45%

No 45%

Mas 0 menos 5%
Si 5%

iSli! 0%
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Grafico N° 07

0%
0%

Los docentes del CEBA "Tupac
Amaru" te tratan bien

HiNO!

E No

1 Mds o menos
HSi

mjsl!

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢, Los docentes del CEBA "Tupac Amaru" te tratan bien?, el 0% indica

totalmente que no, el 0 % indica que no, el 30% indica mas o menos, el 35% indica que

siy el 35 % indica totalmente que si.

Grafico N° 07

Los docentes del CEBA "Tupac
Amaru" te tratan bien

iNO! 0%

No 0%

Mas o menos 30%
Si 35%

iSl! 35%
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Grafico N° 08

0% 0%

Me llevo bien con mis companeros

HiNO!

m No

1 Mds o menos
M Si

sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢ Me llevo bien con mis comparfieros?, el 0% indica totalmente que no,

el 0 % indica que no, el 30% indica mas o0 menos, el 35% indica que si y el 35 % indica

totalmente que si.

Grafico N° 08
Me llevo bien con mis compafieros
iNO! 0%
No 0%
Méas o0 menos 30%
Si 35%
iSl! 35%

59



Grafico N° 09
Existe una buena relacion entre los
estudiantes del CEBA "Tupac Amaru'’

0% 2%

HiNO!

H No

1 M4ds o menos
mSi

m sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢Existe una buena relacion entre los estudiantes del CEBA "Tupac
Amaru"?, el 0% indica totalmente que no, el 0 % indica que no, el 15% indica mas o

menos, el 55% indica que si y el 30 % indica totalmente que si.

Grafico N° 09
Existe una buena relacion entre los
estudiantes del CEBA "Tupac
Amaru"

iNO! 0%

No 0%

Mas o menos 15%
Si 55%

iSl! 30%
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Grafico N° 10

Papa y/o Mama comparten
frecuentemente de las actividades
culturales que se realiza en el CEBA.

0%

miNO!

H No

1 M4ds o menos
| Si

sl

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes del tercer afio avanzado del CEBA
“Tupac Amaru”, UGELOS3, La Victoria, Region Lima. Ano 2015.

Ante la pregunta ¢Me llevo bien con mis compafieros?, el 0% indica totalmente que no,

el 0 % indica que no, el 15% indica mas o menos, el 55% indica que si y el 30 % indica

totalmente que si.

Grafico N° 10

Papa y/o Mama comparten
frecuentemente de las actividades
culturales que se realiza en el

CEBA.
iNO! 50%
No 0%
Mas 0 menos 35%
Si 0%
Sl 15%
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Encuesta Guia

Ceba Tupac Amaru

Nivel: .. Turno: .....ocoveeinnnn.
ESCALA
[0}
N ENUNCIADOS 2131 2
1 | Me siento bien en el CEBA “Tupac Amaru
2 | Se respetan las costumbres de sus pueblos de origen entre
los estudiantes
3 | Si, como estudiante participa de las actividades ensefianza-
aprendizaje en el aula en el CEBA Tupac Amaru
4 | Los estudiantes comparten sus conocimientos nuevos dentro
del aula de clases
5 | Los maestros son respetuosos con el estudiante de acuerdo a
su lugar de donde provienen
6 |Los maestros en la ensefianza- aprendizaje utilizan sus
conocimientos previos del lugar de su procedencia
7 | Los maestros de CEBA Tupac Amaru te tratan bien
8 | Me llevo bien con mis compafieros
9 | Existe una buena relacion entre los estudiantes del CEBA
Tapac Amaru
10 | Papa y/ o mama comparten frecuentementSe de las
actividades culturales que se realiza en el CEBA
Escala
5: Siempre
4: Casi siempre
3: A veces
2: Casi nunca
1: Nunca
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3.2 Etapa de significacion practica

El resultado de nuestra investigacion nos permitio elaborar la siguiente propuesta

pedagogica, para que nuestros estudiantes logren aprendizajes significativos en un

clima adecuado respetando la Interculturalidad de los estudiantes del CEBA Tupac

Amaru del tercer aino avanzado.

PROPUESTA PEDAGOGICA

“Logrando la mejora del aprendizaje en los estudiantes en un clima Intercultural “

Teoria del
conocimiento logico
matematico de Piaget

Tres conocimientos: Método de conocimiento

> Fi§i§0 por descubrimiento de

» Logico- Bruner
matematico

> Social

Método de conocimiento
significativo de Ausubel

Estrategias:
e  Aprobacion
e Organizacion
e Cooperativo

Lo que tendra como

resultado:
Modelo de clima
Intercultural en el aula
para mejorar el
aprendizaje.

Teoria de interculturalidad
de Victor R. Nomberto

Teoria del clima socio
emocional positivo de
Ana Maria Aron

Como persona:
> Desarrollo personal

> Desarrollo social y
emocional

» Relacion con el
clima social-

» escolar
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3.3.- Se elaboro las recomendaciones para la aplicacion de la propuesta

1.-Se debe aplicar la propuesta pedagégica por que permite que los estudiantes
manifiesten sus saberes previos para el logro de aprendizajes significativos y que
puedan trabajar las sesiones de aprendizaje respetando su Interculturalidad.

2.-Con la propuesta lograremos elevar el nivel de aprendizaje bajo un clima
Intercultural.

3.-Que el maestro incentive a los estudiantes del CEBA para que sigan realizando sus

actividades pedagogicas.
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3.4 Validacion de la propuesta realizada

Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

CARTA DE PRESENTACION

Sefor(a)(ita):

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de doctorado en
educacion de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”, en la sede Los Dominicos —
Callao, promocion 2014, aula Doctorado, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogeré la informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con

la cual optaré el grado de Doctor.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Modelo de clima Intercultural en el
aula para mejorar el aprendizaje en los estudiantes del tercer afio- avanzado, en el
Area de Matematica en el CEBA Tupac Amaru, UGEL N.- 03 La Victoria, Regién Lima
afio 2015. Y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados
para poder aplicar los instrumentos en mencion, he considerado conveniente recurrir a

usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.

- Matriz de Operacionalizacion de las variables.
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- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin

antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Firmado

HEVER MIGUEL SANTIVANEZ MATOS
D.N.I: 08193483
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

CARTA DE PRESENTACION

Sefor(a)(ita):

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de doctorado en
educacion de la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”, en la sede Los DOMICOS —
CALLAO, promociéon 2014, aula DOCTORADO, requiero validar los instrumentos con
los cuales recogeré la informacién necesaria para poder desarrollar mi investigacion y

con la cual optaré el grado de Doctor.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Modelo de clima Intercultural en el
aula para mejorar el aprendizaje en los estudiantes del tercer afio- avanzado, en el
Area de Matematica en el CEBA Tupac Amaru, UGEL N.- 03 La Victoria, Regién Lima
afo 2015. Y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados
para poder aplicar los instrumentos en mencion, he considerado conveniente recurrir a

usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.
El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:
- Carta de presentacion.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.

- Matriz de Operacionalizacion de las variables.
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- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin

antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Firmado
CONSUELO CATALINA SANCHEZ FLORES
D.N.l: 08613313
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Aprendizaje Matematica

Procesos subjetivos de captacion, incorporacion, retencion y utilizacion de la
informacion que el individuo recibe en su intercambio continto con el medio. (Pérez,
1988, p. 181)

Dimensiones de la variable:

Dimension 1 Sistemas numéricos y funciones

Este componente incluye el estudio de los nameros, sus distintas formas de
representarlos, las operaciones, las relaciones entre ellos y con los conjuntos de
nameros, los sistemas numéricos, el algebra y las funciones, desde una perspectiva
mas amplia que el manejo elemental de operaciones basicas y las destrezas

operatorias con expresiones algebraicas.

Como parte de este componente, en los ciclos inicial e intermedio es fundamental
desarrollar el sentido numérico, de modo que haya comprension de los nameros, las
relaciones que se pueden establecer entre ellos, los significados de las operaciones,

el calculo con fluidez y las estimaciones razonables.

En el ciclo avanzado, ademas de profundizar lo trabajado previamente, se trataran
sistematicamente las regularidades y las funciones, la identificacion, representacion y
utilizacién de las estructuras matematicas utilizando el simbolismo apropiado y la
elaboracion de modelos elementales para representar o comprender relaciones
cuantitativas de situaciones o fendbmenos reales.

(DCBN de Educacién Basica Alternativa 2009, p. 180)
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Dimension 2 Geometria y medida

Este componente aborda el estudio de las caracteristicas y propiedades de las figuras
y cuerpos geomeétricos, la la localizacion y descripcion de relaciones espaciales
mediante coordenadas y otros sistemas de representacion, la simetria y las
transformaciones ( traslacion, reflexion, rotacién, ampliacion, reduccion ) para
analizar situaciones matematicas y del entorno, la comprension de los atributos
susceptibles de medicion de los objetos y los sistemas de unidades, procesos e

instruccion de medicion.

Diversos escenarios del mundo actual se relacionan con el conocimiento y manejo de
las propiedades generales de la forma, los sistemas de representacion, la geometria
de transformaciones y la medicion. Por ello, es necesario abordar estos contenidos
posibilitando el desarrollo de habilidades necesarias para desenvolverse con éxito en
el mundo de hoy y los probables escenarios futuros (DCBN de Educacion Bésica
Alternativa 2009, p. 180)

Dimension 3 Estadistica y probabilidad

Este componente involucra la organizacion, andlisis y gestion de datos mediante
herramientas eficaces en un mundo que se caracteriza por el crecimiento incesante
de la informacién y un desarrollo tecnoldgico que posibilita el tratamiento de grandes

cantidades de datos.

Por otra parte, aborda el tratamiento matematico de situaciones inciertas, el analisis
de datos y graficos asociados a ellas, la evaluacion de riesgos y beneficios,
posibilitando tomar decisiones con cierto fundamento. También permite comprender
los juegos de azar, los seguros, la simulacién de situaciones y la confiabilidad de

determinados resultados. (DCBN de Educacion Béasica Alternativa 2009, p. 180

70



Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Aprendizaje de Matematica

Dimensiones Indicadores items Niveles o rangos

1.12 Sistematiza y

desarrolla sus Alto 13-17

estrategias 3

personales de Medio 7-12
1. Sistemas calculo mental para
numericos y efectuar adiciones, Baja 0-6
funciones sustracciones,

multiplicaciones 'y
divisiones con
nameros

racionales.

2.7 Identifica,

interpreta,

establece 3
relaciones de orden
y ubica numeros
racionales en la

recta numérica.

1.7 Identifica

interpreta las

relaciones de
2. Geometria 'y perpendicularidad y 6
medida paralelismo entre

rectas y planos y
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las aplica en la
resolucion de

problemas..

3. Estadistica y
probabilidad

1.3 Interpreta,
relaciona y
representa
graficamente series
de datos y tablas

de frecuencia.

Fuente: Elaboracion propia.
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”

Escuela de Posgrado

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL CONTENDO DEL INSTRUMENTO

NO

DIMENSIONES / items

Pertinen
cia
1

Relevan
cia?

Claridad
3

Sugerencias

DIMENSION 1 Sistemas numeéricos y funciones

Si No

Si | No

Si No

Selecciona su estrategia adecuada para resolver
sus operaciones con los numeros racionales
.utilizando estrategias pertinentes para superar
problemas Iéxicos y dar fluidez al dialogo.

Resuelve operaciones con numeros racionales
respetando la jerarquia.

Identifica cuando un numero es racional en una
serie de niUmeros propuestos

Ubica los ndmeros racionales en una recta
numeérica tomando en cuenta si es positivo 0
negativo

Reconoce que cada numero racional tiene un Unico
lugar en la recta numérica

Plantea situaciones con diversos numeros
racionales y aproxima sus resultados.

DIMENSION 2 Geometria y medida

Si No

Si | No

Si No

Identifica cuando dos rectas son paralela cortadas
por una secante.

Ubica su CEBA teniendo en cuenta el tema rectas
paralelas cortadas por una secante.

Resuelve problemas con perpendicularidad y
paralelismo

Grafica correctamente situaciones con
perpendicularidad y paralelismo

ROk

Idéntica cuando dos angulos son iguales en el tema
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1 | perpendicularidad
1 |Elabora maquetas respetando el concept de
2 | perpendicularidad y paralelismo
DIMENSION 3 Estadistica y probabilidad Si| No | Si |[No| Si | No
1 | Elabora adecuadamente el conteo en una serie de
3 | datos para elaborar una tabla de frecuencias
1 | Con una serie de datos completa en una tabla la
4 | frecuencia absoluta
1 | Determina la frecuencia acumulada en una serie
5 | de datos en una tabla de frecuencias
1 | Calcula el porcentaje de participantes en una tabla
6 |de frecuencias.
1 | Identifica la variable en una situacion planteada y
7 | elabora la tabla de frecuencias
Observaciones (precisar si hay
suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr. : NUNEZ LIRA, LUIS ALBERTO DNI: 08012101

Especialidad del validador: METODOLOGO, ESPECIALISTA EN GESTION — UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO.

LIMA, 31 de Octubre del 2016

FIRMADO

NUNEZ LIRA, LUIS ALBERTO

DNI: 08012101
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Clima Intercultural

Es la interaccion entre dos o mas culturas de un modo horizontal y sinérgico. Esto
supone gue ninguno de los conjuntos se encuentra por encima de otro, una condicion

que favorece laintegraciény la convivencia armoénica de todos losindividuos

Dimensiones de la variable:
Dimensién 1 : Identidad

Desde un punto de vista psicolégico, el concepto de identidad apela al sujeto viviente
y concreto, es decir, para que haya identidad es necesario que haya personas que la
experimenten y la vivencien. Desde este punto de vista, la identidad en tanto
fendmeno psicoldgico, aparece con la dimension: 1° El conjunto de experiencia que
conforman la vida de cada cual o biografia personal o proceso de construccion del yo

(Aula Intercultural )
Dimension 2 : Identidad cultural y escuela en esencia colonial

La educacion, a lo largo de la historia del Peru republicano, ha servido para impedir la
forja de la identidad cultural y la construccion de la nacion peruana. Esta aseveracion
va en contra de la creencia generalizada de que la educacion implica, por si misma,
un perfeccionamiento continuo, de tal modo que a dosis crecientes de mas educacion
se obtendria indefectiblemente una sociedad con mayor desarrollo, mas democratica

y con mayor integracion social (Aula Intercultural)
Dimension 3 : Praxis e identidad cultural

La produccion de la cultura es una dimension de la praxis social humana. Asi, cuando

una comunidad campesina de las tantas que existen todavia en el Per(, produce sus
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propios utensilios de arcilla, sus propios tejidos o cultiva sus chacras con métodos
gue le vienen desde sus lejanos ancestros, estas actividades se hacen conjuntamente
con la produccion de un mundo simbdlico: un conjunto de identificaciones, lealtades,
representaciones y sistemas de creencias y valores que se pueden considerar como

originales. (Aula Intercultural).
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Clima Intercultural

Dimensiones

Indicadores

items

Niveles o rangos

1 : Identidad

1.1 Se acepta a si
mismo, se valoray
revaloracion como

persona.

1.2 Comparte sus
experiencias
personales ,cuando
desarrolla las
actividades

propuestas

2. ldentidad cultural
y escuela en

esencia colonial

2.1 Planificacion y
organiza
actividades
culturales de su
region en el aula de

clases.

2.2 Participa de
proyectos
culturales
organizados en el
CEBA.

2.3 Cooperacion en

el trabajo en equipo

Alto
20-29

Media
10-19

Baja
0-9
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3. Praxis e

identidad cultural

3.1 Cooperacion en
el trabajo en equipo
para resaltar la

identidad cultural.

3.2 Asume
responsabilidades y

tareas de liderazgo.

Fuente: Elaboracion propia.
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”

Escuela de Posgrado

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL CLIMA INTERCULTURAL

N° DIMENSIONES / items Pertinen Relevanc | Claridad® Sugerencias
cial ia?
Si| No | Si [No| Si| No

DIMENSION 1 Identidad

Reconoce la importancia de valorar su identidad
responsablemente.

Reconozco la importancia de la Intercultural como
parte de mi formacion.

La Intercultural y el valor que ocupa en mi CEBA.

La intercultural y el desarrollo personal son
importantes.

Identifico algunas de las costumbres de las
regiones.

Afronto la discriminacion asumiéndolo como un
reto.

DIMENSION 2 : Identidad cultural y escuela en

esencia colonial

Muestro tolerancia a la frustracion.

Soy emprendedor y tengo espiritu de superacion.

Manifiesto confianza en mis propias capacidades.

|| 0o N

Mantengo la motivacion y el entusiasmo en la tarea.
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Busco soluciones alternativas, elaboro la propuesta
y la llevo a la practica.

Tomo decisiones con criterio propio.

N Rk RO

DIMENSION 3 : Praxis e identidad cultural Si| No | Si [No| Si | No

Acuerdo los objetivos/metas y la planificacion del
trabajo a realizar en grupo.

Coopero y trabajo en equipo en un clima de didlogo
y respeto hacia las ideas y opiniones de los demas.

Tomo parte en el seguimiento y evaluacién de las
sesiones.

Defiendo mi Interculturalidad con responsabilidad-

Utilizo el didlogo como medio para llegar a
acuerdos.

~NRoRURMRWER

Observaciones (precisar si hay

suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr. : NUNEZ LIRA, LUIS ALBERTO DNI: 08012101

Especialidad del validador.- METODOLOGO, ESPECIALISTA EN GESTION- UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Lima, 31 de octubre del 2016
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Aprendizaje Matematica

Procesos subjetivos de captacion, incorporacion, retencion y utilizacion de la
informacion que el individuo recibe en su intercambio continto con el medio. (Pérez,
1988, p. 181)

Dimensiones de la variable:

Dimension 1 Sistemas numéricos y funciones

Este componente incluye el estudio de los nameros, sus distintas formas de
representarlos, las operaciones, las relaciones entre ellos y con los conjuntos de
nameros, los sistemas numéricos, el algebra y las funciones, desde una perspectiva
mas amplia que el manejo elemental de operaciones basicas y las destrezas

operatorias con expresiones algebraicas.

Como parte de este componente, en los ciclos inicial e intermedio es fundamental
desarrollar el sentido numérico, de modo que haya comprension de los nameros, las
relaciones que se pueden establecer entre ellos, los significados de las operaciones,

el calculo con fluidez y las estimaciones razonables.

En el ciclo avanzado, ademas de profundizar lo trabajado previamente, se trataran
sistematicamente las regularidades y las funciones, la identificacidn, representacion y

utilizacion de las estructuras matematicas utilizando el simbolismo apropiado y la
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elaboracion de modelos elementales para representar o comprender relaciones
cuantitativas de situaciones o fendbmenos reales.
(DCBN de Educacioén Basica Alternativa 2009, p. 180)

Dimension 2 Geometria y medida

Este componente aborda el estudio de las caracteristicas y propiedades de las figuras
y cuerpos geométricos, la la localizacion y descripcion de relaciones espaciales
mediante coordenadas y otros sistemas de representacidon, la simetria y las
transformaciones ( traslacion, reflexion, rotacion, ampliacién, reduccién ) para
analizar situaciones matematicas y del entorno, la comprensiéon de los atributos
susceptibles de medicion de los objetos y los sistemas de unidades, procesos e

instruccion de medicion.

Diversos escenarios del mundo actual se relacionan con el conocimiento y manejo de
las propiedades generales de la forma, los sistemas de representacion, la geometria
de transformaciones y la medicion. Por ello , es necesario abordar estos contenidos
posibilitando el desarrollo de habilidades necesarias para desenvolverse con éxito en
el mundo de hoy y los probables escenarios futuros (DCBN de Educacion Basica
Alternativa 2009, p. 180)

Dimension 3 Estadistica y probabilidad

Este componente involucra la organizacién, analisis y gestion de datos mediante
herramientas eficaces en un mundo que se caracteriza por el crecimiento incesante
de la informacion y un desarrollo tecnologico que posibilita el tratamiento de grandes

cantidades de datos.

Por otra parte, aborda el tratamiento matematico de situaciones inciertas, el analisis
de datos y graficos asociados a ellas, la evaluacion de riesgos y beneficios,
posibilitando tomar decisiones con cierto fundamento. También permite comprender
los juegos de azar, los seguros, la simulacion de situaciones y la confiabilidad de

determinados resultados. (DCBN de Educacion Basica Alternativa 2009, p. 180
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Aprendizaje de Matemaética

Dimensiones

Indicadores

items

Niveles o rangos

1. Sistemas
numéricos y

funciones

1.12 Sistematiza y
desarrolla sus
estrategias
personales de
calculo mental para
efectuar adiciones,
sustracciones,
multiplicaciones vy
divisiones con
nameros

racionales.

2.7 Identifica,
interpreta,
establece
relaciones de orden
y ubica numeros
racionales en la

recta numérica.

2. Geometria 'y

medida

1.7 Identifica
interpreta las
relaciones de
perpendicularidad y
paralelismo entre

rectas y planos y

Alto 13-17

Medio 7 —-12

Baja 0-6
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las aplica en la
resolucion de

problemas..

3. Estadistica y
probabilidad

1.3 Interpreta,
relaciona vy
representa
graficamente series
de datos y tablas

de frecuencia.

Fuente: Elaboracion propia.
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”

Escuela de Posgrado

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL CONTENDO DEL INSTRUMENTO

N° DIMENSIONES / items Pertinen |Relevan | Claridad Sugerencias
cia cia? s
1
DIMENSION 1 Sistemas numéricos y funciones Si | No | Si |[No| Si | No
1 | Selecciona su estrategia adecuada para resolver
sus operaciones con los numeros racionales
.utilizando estrategias pertinentes para superar
problemas Iéxicos y dar fluidez al dialogo.
2 | Resuelve operaciones con numeros racionales
respetando la jerarquia.
3 | Identifica cuando un numero es racional en una
serie de niUmeros propuestos
4 |Ubica los numeros racionales en una recta
numeérica tomando en cuenta si es positivo 0
negativo
5 | Reconoce que cada numero racional tiene un unico
lugar en la recta numérica
6 |Plantea situaciones con diversos numeros
racionales y aproxima sus resultados.
DIMENSION 2 Geometria y medida Si| No | Si |[No| Si | No
7 | Identifica cuando dos rectas son paralela cortadas
por una secante.
8 | Ubica su CEBA teniendo en cuenta el tema rectas
paralelas cortadas por una secante.
9 | Resuelve problemas con perpendicularidad y
paralelismo
1 | Grafica correctamente situaciones con
0 | perpendicularidad y paralelismo
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1 | Idéntica cuando dos angulos son iguales en el tema
1 | perpendicularidad
1 |Elabora maquetas respetando el concept de
2 | perpendicularidad y paralelismo

DIMENSION 3 Estadistica y probabilidad Si | No | Si [No| Si | No
1 | Elabora adecuadamente el conteo en una serie de
3 | datos para elaborar una tabla de frecuencias
1 | Con una serie de datos completa en una tabla la
4 | frecuencia absoluta
1 | Determina la frecuencia acumulada en una serie
5 | de datos en una tabla de frecuencias
1 | Calcula el porcentaje de participantes en una tabla
6 | de frecuencias.
1 | Identifica la variable en una situacion planteada y
7 | elabora la tabla de frecuencias

Observaciones (precisar si hay

suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr. : GUEVARA FLORES, JULIO CESAR DNI: 07589533

Especialidad del validador: DR. EN EDUCACION - UNIVERSIDAD FEDERICO VILLARREAL

LIMA, 31 de octubre del 2016

GUEVARA FLORES, JULIO CESAR
DNI: 07589533




Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Clima Intercultural

Es la interaccion entre dos o mas culturas de un modo horizontal y sinérgico. Esto
supone gue ninguno de los conjuntos se encuentra por encima de otro, una condicion

que favorece laintegraciény la convivencia armoénica de todos losindividuos

Dimensiones de la variable:
Dimensién 1 : Identidad

Desde un punto de vista psicolégico, el concepto de identidad apela al sujeto viviente
y concreto, es decir, para que haya identidad es necesario que haya personas que la
experimenten y la vivencien. Desde este punto de vista, la identidad en tanto
fendmeno psicoldgico, aparece con la dimension: 1° El conjunto de experiencia que
conforman la vida de cada cual o biografia personal o proceso de construccion del yo

(Aula Intercultural )
Dimension 2 : Identidad cultural y escuela en esencia colonial

La educacion, a lo largo de la historia del Peru republicano, ha servido para impedir la
forja de la identidad cultural y la construccion de la nacion peruana. Esta aseveracion
va en contra de la creencia generalizada de que la educacion implica, por si misma,
un perfeccionamiento continuo, de tal modo que a dosis crecientes de mas educacion
se obtendria indefectiblemente una sociedad con mayor desarrollo, mas democratica

y con mayor integracion social (Aula Intercultural)
Dimension 3 : Praxis e identidad cultural

La produccion de la cultura es una dimension de la praxis social humana. Asi, cuando

una comunidad campesina de las tantas que existen todavia en el Per(, produce sus
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propios utensilios de arcilla, sus propios tejidos o cultiva sus chacras con métodos
que le vienen desde sus lejanos ancestros, estas actividades se hacen conjuntamente
con la produccion de un mundo simbdlico: un conjunto de identificaciones, lealtades,
representaciones y sistemas de creencias y valores que se pueden considerar como

originales. (Aula Intercultural).
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Clima Intercultural

Dimensiones

Indicadores

tems

Niveles o rangos

1 : Identidad

1.1 Se acepta a si
mismo, se valoray
revaloracion como

persona.

1.2 Comparte sus
experiencias
personales ,cuando
desarrolla las
actividades

propuestas

2. ldentidad cultural
y escuela en

esencia colonial

2.1 Planificacion y
organiza
actividades
culturales de su
region en el aula de

clases.

2.2 Participa de
proyectos
culturales
organizados en el
CEBA.

2.3 Cooperacion en

el trabajo en equipo

Alto
20 -29

Media
10-19

Baja
0-9
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3. Praxis e

identidad cultural

3.1 Cooperacion en
el trabajo en equipo
para resaltar la

identidad cultural.

3.2 Asume
responsabilidades y

tareas de liderazgo.

Fuente: Elaboracion propia.
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Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela de Posgrado

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL CLIMA INTERCULTURAL

N° DIMENSIONES / items Pertinenci Relevancia | Claridad? Sugerencias
a1 2
DIMENSION 1 Identidad Si No Si | No | Si No
1| Reconoce la importancia de valorar su identidad
responsablemente.
2 | Reconozco la importancia de la Intercultural como parte de mi
formacion.

La Intercultural y el valor que ocupa en mi CEBA.

La intercultural y el desarrollo personal son importantes.

Identifico algunas de las costumbres de las regiones.

ol g | W

Afronto la discriminacién asumiéndolo como un reto.

DIMENSION 2 : Identidad cultural y escuela en esencia
colonial

Muestro tolerancia a la frustracion.

Soy emprendedor y tengo espiritu de superacion.

Manifiesto confianza en mis propias capacidades.

10 | Mantengo la motivacion y el entusiasmo en la tarea.

11 | Busco soluciones alternativas, elaboro la propuesta y la llevo a
la practica.

12 | Tomo decisiones con criterio propio.

DIMENSION 3 : Praxis e identidad cultural Si No Si | No | si No

13 | Acuerdo los objetivos/metas y la planificacion del trabajo a
realizar en grupo.

14 | Coopero y trabajo en equipo en un clima de dialogo y respeto
hacia las ideas y opiniones de los demas.

15 | Tomo parte en el seguimiento y evaluacion de las sesiones.




16 | Defiendo mi Interculturalidad con responsabilidad-

17 | Utilizo el dialogo como medio para llegar a acuerdos.

Observaciones (precisar si hay

suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr. : GUEVARA FLORES, JULIO CESAR DNI: 07589533

Especialidad del validador: DR. EN EDUCACION — UNIVERSIDAD FEDERICO VILLARREAL

Lima, 31 de octubre del 2016

FIRMADO
GUEVARA FLORES, JULIO CESAR
DNI: 075895
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CONCLUSIONES

1.- Con el modelo de clima intercultural en el aula, se lograra mejorar el
aprendizaje en los estudiantes del CEBA Tupac Amaru.

2.- El disefio de la propuesta pedagdgica permitira la valoracion de los
conocimientos previos del estudiante del CEBA Tupac Amaru
3.- La propuesta pedagodgica fortalecera la participacion activa de los
estudiantes CEBA Tupac Amaru.

4.- Si se Trabaja con las teorias logico matemético de Piaget y el
descubrimiento de Bruner, aplicado a la teoria del clima socioemocional positivo
de Ana Maria Aron, y la interculturalidad de Victor R. nomberto; se lograr
conocimientos mas significativo, elevando el nivel de aprendizaje en un clima

intercultural en los estudiantes del CEBA “Tupac Amaru” Ugel N.03 -La Victoria

region Lima.
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RECOMENDACIONES

1.- Aplicacion de la Propuesta Pedagdgica: “ Logrando aprendizajes en los estudiantes
en un clima Intercultural “ en el CEBA “Tupac Amaru” Ugel N.03 — La Victoria Region
Lima..

2.- Utilizar la interculturalidad para el logro de aprendizajes de nuestros estudiantes del
CEBA Tupac Amaru en las sesiones

3.-Propiciar un clima participativo entre los estudiantes CEBA Tupac Amaru.

4.- Que los maestros de todas las areas del CEBA Tupac Amaru, consideren dentro de
sus sesiones los aportes interculturales de los estudiantes.

5.- Que el maestro del area de matematica, tome en cuenta los saberes previos de los

estudiantes.
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Ministerio . CEBA
de Educacion UGEL N° 03 "TUPAC AMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE N° 01
L. DATOS GENERALES

BIMESTRE 1er. NOMBRE DE U. DIDACTICA Mejorando el aprendizaje de
CAMPO Ciencias mis estudiantes
AREAS Matematica CONTENIDO CURRICULAR | Auto afirmacion del estudiante
CICLO Avanzado TRANSVERSAL
GRADO 3ro. TIEMPO 2 horas
DIRECTOR(A) Marino Angeles Aponte FECHA 07/ 03/ 16
DOCENTE Consuelo Sanchez Flores
II. DE LA SESION
COMPONENTES : Sistema Numéricos y APRENDIZAJES A LOGRAR EN EL AREA DE
Funciones MATEMATICA
COMPETENCIA 2.7 ldentifica ,interpreta, establece relaciones de orden

y ubica nimeros racionales en la recta numérica
Resuelve y formula problemas matematicos de
contexto real, lidico o matematico, a través de

estrategias que involucran los sistemas CONTENIDOS PROPUESTOS

numericos, las ecuaciones e Inécuaciones o Los nUmeros racionales: numerador, denominador,
las funciones , demostrando confianza en sus lectura de la fraccién.

propias capacidades y perseverancia en la Representacion de nimeros racionales en la recta
busqueda de soluciones numérica.

Propésito Elaboren una lista de las Reservas
Nacionales de nuestro pais.

. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO
Momentos PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO
Motivacion La maestra indica el propésito, competencia , el aprendizaje | Pizarra 30
a lograr en la sesién y el contenido .Forma los grupos | Plumones
Interculturales: Sierra, costa, selva y la capital. ficha casuistica
Luego les plantea la siguiente situacion Casuistica:
“ Reservas Nacionales *
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er. Afio
avanzado visitaron la Reserva Nacional de Salinas — Aguda
Blanca Arequipa, tomaron una muestra de 120 animales
para un estudio, de los cuales: 75 son zorros, 5 cdndores, 15
vizcachas y 25 parihuanas.
Recuperacion  de | Se realiza la siguiente pregunta a los estudiantes : Ficha casuistica | 40
saberes previos 1.- ;cdmo representas cada tipo de especie de la Reserva | Tarjetas meta
Nacional? plan
Conflicto cognitivo Se formula las siguientes preguntas: Ficha casuistica | 30
@) 1.- ¢, como representas en fraccion cada tipo de animales ? Tarjetas  meta
Q 2.- Que numero escribes en el numerador? plan
= . .
= 3.- ¢, Que numero escribes en el denominador




Construccion ~ del | El estudiante en grupo de trabajo plantea la solucién a las | Cuaderno  de | 80
aprendizaje preguntas efectuadas por la maestra y en las tarjetas meta | trabajo
plan, presentan la solucién en la pizarra. Comparten sus | Tarjetas meta
trabajos mediante la técnica de la exposicion. plan
Se finaliza la sesion reforzando las ideas claves:
o Fraccion, numerador, denominador.
= Consolidacién 0 | Se les entrega una ficha casuistica numero 2. Cuaderno  de | 30
e aplicacién de lo | Resuelven las preguntas planteadas en su cuaderno de | trabajo-
x aprendido trabajo.
i
Transferencia a | 1.- Averigua si en tu regién de origen existen Reservas 5
situaciones nuevas | Nacionales y que especie de animales existen.
2.- Represéntalo mediante fracciones
1.- ¢, Cdmo me senti al trabajar con mis compafieros de aula | Ficha de meta | 10
W ? cognicién
o Meta cognicién 2.- ¢ Qué dificultades supere cuando trabaje en grupo?
I} 3.- ¢ Me fue dificil dialogar con mis compafieros de aula
© sobre las Reservas Nacionales de mi lugar de origen?
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
Areas Componente Indlcadt?res e Peso % items/reactivo | Puntaje | Nota | Instrumento
evaluacion
Matematica | Sistema 1.- Participa en la | 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Ficha
Numeéricos y | solucién de nimeros observacion
Funciones racionales
respetando la opinion
de sus compafieros
2.- Valora la solucion | 10 50% |[1,2,3,4,5 4 20 Lista de cotejo

de casuistica y

determina el
numerador ,
denominador de la
fraccion.

V. BIBLIOGRAFIA

Para el | Matematica 3 ero. Grupo editorial Santillana
Estudiante
Para el | Manual para el docente Matematica 3 ero. Editorial Santillana

Docente




Ministerio Area de Gestion CEBA
de Educacion Pedagdgica *TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

Casuistica N° O1
RESERVAS NACIONALES
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er. Afio avanzado visitaron la
Reserva Nacional de Salinas — Aguda Blanca Arequipa, tomaron una muestra de
120 animales para un estudio, de los cuales: 75 son zorros, 5 condores, 15
vizcachas

Actividad:

1.- ¢como representas en fraccion cada tipo de animales?

2.- ¢ Que numero escribes en el numerador?

3.- ¢, Que numero sera el denominador?

4.-representa los numeros racionales en una recta numeérica

Contesta:

a) ¢Qué fraccion del total de animales representa la especie de los zorros?

b) ¢Qué fraccidn del total de animales representa la especie de las vizcachas?

c) ¢Qué fraccion del total de animales representa la especie de los condores?

d) ¢Qué parte del total de animales representa los condores y las parihuanas?







Oy Ministerio Area de Gestion CEBA
% PER | de Educacion Pedagdgica "TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

Casuistica N° O2
RESERVAS NACIONALES

Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er. Afio Avanzado visitaron la Reserva
Nacional del cerro de la Libertad - Huancayo, registraron un total de 180 especies de
vertebrados que incluyen: 24 especie de mamiferos, 144 aves, 5 anfibios, 4 reptiles y 3

peces

Contesta:

¢, Qué fraccion del total de especies de vertebrados son anfibios?

RESP.

Actividad:

1.- representa los nameros racionales en una recta numérica

RESP.



Ministerio

de Educacion

Area de Gestion CEBA
”»TUPACAMARU”

Pedagoégica

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

I.DATOS GENERALES

BIMESTRE ler. NOMBRE DE U. DIDACTICA Mejorando el aprendizaje de
CAMPO Ciencias mis estudiantes
AREAS Matematica CONTENIDO CURRICULAR | Auto afirmacion del
TRANSVERSAL i
CICLO Avanzado S S estudiante
TIEMPO 2 horas
GRADO 3ro..
_ FECHA 08/ 03/ 16
DIRECTOR(A) Marino Angeles Aponte DOCENTE Consuelo Sanchez Flores
II.DE LA SESION
COMPONENTES Sistema Numeéricos y APRENDIZAJES A LOGRAR EN EL AREA DE
Funciones MATEMATICA
COMPETENCIA 2.7 ldentifica ,interpreta, establece relaciones de orden

Resuelve y formula problemas matematicos de
contexto real, ludico o matematico, a través de
estrategias que involucran los sistemas
numeéricos, las ecuaciones e inecuaciones o
las funciones , demostrando confianza en sus
propias capacidades y perseverancia en la
busqueda de soluciones

y ubica niumeros racionales en la recta numérica

CONTENIDOS PROPUESTOS

Los numeros racionales: relacion de orden ( de menor

a mayor , 0 viceversa)

Propdsito: Determine que un ndamero racional

€S mayor o menor que otro..

IIILACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO
Momentos PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO
Motivacion La maestra indica el propésito, competencia , el aprendizaje | Pizarra 30
a lograr en la sesién y el contenido. Forma los grupos | Plumones
Interculturales: costa ,sierra, selva y la capital. ficha casuistica
Luego les plantea la siguiente situacion Casuistica:
“ Ordenando varios numeros *
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er. Tienen que
ordenar varios fracciones menor amayor : 3/4, 2/5,1/2,
3/8.
Recuperacion  de | Se realiza la siguiente pregunta a los estudiantes : Ficha casuistica | 40
saberes previos 1.- ¢ cémo lo llevariamos a cabo ? pizarra
Por medio de lluvia de ideas plantean la solucion.
Se escribe en la pizarra los aciertos y errores de los
estudiantes
le) Conflicto cognitivo Los estudiantes tratan de dar solucion a la pregunta | Ficha casuistica | 30
% planteada.
= Resuelven sus procesos en su cuaderno de trabajo
» < O - Construccion  del | la maestra indica que existen dos formas para resolver: Cuaderno  de | 80




aprendizaje 1.- Homogenizando denominadores : trabajo
34,2/512,3/8 (mcm) es 40 Tarjetas  meta
3/4 =30/40 plan
2/5 =16/40
112 =20,/40
3/8=15/40
Luego ordenamos de mirando los numeradores
15/ 40, 16/ 40, 20/ 40, 30 /40 .
2 .-Obteniendo su representacion decimal :
Se obtiene la representacion decimal de cada numero
34 = 075
719 = 0-7777
Luego se ordena en forma decimal.
Con las tarjetas meta plan. Comparten sus trabajos mediante
la técnica de la exposicion.
Se finaliza la sesion reforzando las ideas claves:
Numero decimal ,mayor a menor.
Consolidacién 0 | Se les entrega una ficha casuistica nimero 2. Cuaderno  de | 30
aplicacion de lo | Trabajan en su cuaderno de trabajo. trabajo-
aprendido
Transferencia a | 1.-; Existe alguna fraccion entre 2/4 y 3/57 5
situaciones nuevas | 2.- Ubicalo en la recta numérica
1.- ¢, Como me senti al trabajar con mis compafieros de aula | Ficha de meta | 10
" ? cognicion
o Meta cognicion 2.- ¢Qué dificultades supere cuando trabaje en grupo?
w 3.- ¢ Me fue dificil dialogar con mis compafieros de aula al
© resolver las casuisticas?
. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
Areas Componente Indlcadgfes ge Peso % items/reactivo | Puntaje | Nota | Instrumento
evaluacion
Matematica | Sistema 1.- Participa en la | 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Ficha de
Numéricos y | solucion de las observacion
Funciones actividades
programadas
2.- Valora la solucién | 10 5% | 1,2,3,4,5 4 20 Lista de cotejo
de sus compafrieros

IV. BIBLIOGRAFIA

Para el | Matematica 3 ero. Grupo editorial Santillana
Estudiante
Para el | Manual para el docente Mateméatica 3 ero. Editorial Santillana

Docente




Ministerio Area de Gestion CEBA
de Educacion Pedagdgica *TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

Sesion 02

Casuistica :01
“ Ordenando varios numeros “
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er.afio avanzado Tienen que
ordenar varios fracciones de menor a mayor :
3/4,2/5,1/2,3/8.

Actividad:

1.- ¢;cémo lo llevariamos a cabo?

Respuesta:

2.- ¢,cOmo obtenemos un namero racional comprendido entre dos niUmeros

racionales  cualesquiera?

Respuesta :



Ministerio Area de Gestion CEBA
de Educacion Pedagdgica *TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

Casuistica :02
“Consiguiendo numeros
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er. Tienen que conseguir un numero
entre:
1/2 y 1/8
Actividad:
1.- ¢cudl es el nUumero mayor?
RESPUESIA: . e
2.- ¢cual es el nimero menor?
RESPUESIA: ..o

3.- Obténun nimeroentre 1/2 y 1/8

RESPUESIA: ..o



Ministerio

de Educacion

Area de Gestion CEBA

Pedagoégica “TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

I.DATOS GENERALES

NOMBRE DE U. DIDACTICA

Mejorando el aprendizaje

de mis estudiantes

CONTENIDO CURRICULAR

Auto afirmacion del

TRANSVERSAL estudiante

TIEMPO 2 horas

FECHA 09/ 03/16

DOCENTE Consuelo Sanchez Flores

BIMESTRE ler.
CAMPO Ciencias
AREAS Matematica
CICLO Avanzado
GRADO 3ro..
DIRECTOR(A) Marino Angeles
Aponte
I.DE LA SESION

COMPONENTES : Sistema Numéricos y
Funciones

APRENDIZAJES A LOGRAR EN EL AREA DE

MATEMATICA

COMPETENCIA

Resuelve y formula problemas matematicos de
contexto real, ludico o matematico, a través de
estrategias que involucran los sistemas
numeéricos, las ecuaciones e inecuaciones o
las funciones , demostrando confianza en sus
propias capacidades y perseverancia en la
busqueda de soluciones

1.12 Sistematiza y desarrolla sus estrategias
personales de calculo mental para efectuar adiciones,
sustracciones, multiplicaciones y divisiones con

numeros racionales.

CONTENIDOS PROPUESTOS

Adicién y sustraccién de numeros racionales

Propésito : Resuelven casuisticas de adicion y
sustraccién de numeros racionales.

V. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESO

Momentos PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS TIEMPO

Motivacion La maestra indica el propésito, competencia y el aprendizaje | Pizarra 30
a lograr en la sesién. Se forma los grupos de trabajo | Plumones
Intercultural: costa, sierra, selva y la capital.

Luego les plantea la siguiente situacion Casuistica:
“ Martin el estudiante del CEBA *

Martin es un estudiante de CEBA y a la vez trabaja como
albafiil, se decide construir su casa Al cabo del primer mes,
se avanzd 3 / 10 de la obra, y en el segundo mes , se
avanzd 1/4 de la obra.

¢, Qué parte de la obra queda por terminar ?

ficha casuistica

INICIO

Recuperacion  de | Se realiza la siguiente pregunta a los estudiantes :

Cuaderno  de | 40




saberes previos 1.- cdmo resolveriamos la casuistica ? trabajo pizarrra
Los estudiante por medio de la lluvia de ideas plantean la
solucion .L a maestra escribe los aciertos y errores es la
pizarra. Los estudiantes anotan en su cuaderno de trabajo
Conflicto cognitivo Se formula las siguientes preguntas: Ficha casuistica | 30
1.- ¢ como resolveriamos la situacion ? Tarjetas  meta
2.- ¢ cuanto avanzo en esos meses ? plan
Construccion  del | El estudiante en grupo de trabajo plantean la solucién a las | Cuaderno  de | 80
aprendizaje preguntas efectuadas por la maestra y en las tarjetas meta | trabajo
plan, presentan la solucién en la pizarra. Comparten sus | Tarjetas meta
trabajos mediante la técnica de la exposicion. plan
o Se finaliza la sesion reforzando las ideas claves:
= Adicion de fracciones, sustraccion de fracciones.
Q Consolidacion o | Se les entrega una ficha casuistica numero 2. Cuaderno  de | 30
x aplicacion de lo | Resuelven en su cuaderno de trabajo. trabajo-
i aprendido
a
Transferencia a | 1.- Averigua si en tu CEBA existen otros estudiantes que son 5
situaciones nuevas | albafiles .
2.- Represéntalo mediante fracciones
1.- ¢, Como me senti al trabajar con mis compafieros de aula | Ficha de meta | 10
" ? cognicion
o Meta cognicién 2.- ¢ Qué dificultades supere cuando trabaje en grupo?
w 3.- ¢ Me fue dificil dialogar con mis compafieros de aula
© sobre las Reservas Nacionales de mi lugar de origen?
VI. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
Areas Componente Indlcadgfes ge Peso % items/reactivo | Puntaje | Nota | Instrumento
evaluacion
Matematica Sistema 1.- Participa en la | 10 5% |1,2,3,4,5 4 20 Ficha de
Numéricos vy | solucion de numeros observacion
Funciones racionales
respetando la opinion
de sus comparieros
2.- Valora la solucion | 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Lista de cotejo

de casuistica y
determina el
numerador ,
denominador de la
fraccion.

VIl. BIBLIOGRAFIA

Docente

Para el | Matematica 3 ero. Grupo editorial Santillana
Estudiante
Para el | Manual para el docente Mateméatica 3 ero. Editorial Santillana




Direccion Regional Area de Gestion CEBA

Ministerio de Educacion de e : :
de Educacion Lima Metropolitana Pedagdgica TUPACAMARU'

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

Sesién 03
CASUISTICA 01

“ Martin el estudiante del CEBA “
Martin es un estudiante de CEBA tercer afio avanzado y a la vez trabaja como
albafiil, se decide construir su casa Al cabo del primer mes, se avanz6 3/ 10 de la
obra y en el segundo mes, se avanz6 1/ 4 de la obra.
¢ Qué parte de la obra queda por terminar?




=y Ministerio Area de Gestion CEBA
% PER | de Educacién Pedagogica *TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

CASUISTICA 02
“El dibujo de Elena “

Elena estudiante de CEBA del tercer afio avanzado dibujo en su cuaderno un
rectangulo y lo colored solo la pregunta en negrita 5/ 12 de un colory 2 / 7 de otro color

dejando el resto sin colorear. Ayuda a Elena a encontrar la resolucion.

Contesta.

¢, Qué parte del rectangulo esta coloreada?




Area de Gestion
Pedagdgica

Ministerio CEBA

de Educacion

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE N°
I.DATOS GENERALES

04

"TUPACAMARU”

BIMESTRE ler. NOMBRE DE U. DIDACTICA Mejorando el aprendizaje de

CAMPO Ciencias mis estudiantes

AREAS Matematica CONTENIDO CURRICULAR | Auto afirmacion del

CICLO Avanzado TRANSVERSAL estudiante

GRADO 3ro.. TIEMPO 2 horas

DIRECTOR(A) Marino Angeles Aponte FECHA 11/ 03/ 16

DOCENTE Consuelo Sanchez Flores

I.DE LA SESION

COMPONENTES Sistema Numéricos y APRENDIZAJES A LOGRAR EN EL AREA DE

Funciones MATEMATICA

COMPETENCIA 1.16 Aplica con pertinencia la regla de tres simple

directa e inversa
Resuelve y formula problemas matematicos de
contexto real, lidico o matemaético, a través de

estrategias que involucran los sistemas

CONTENIDOS PROPUESTOS

numeéricos, las ecuaciones e inecuaciones o0
las funciones , demostrando confianza en sus
propias capacidades y perseverancia en la
busqueda de soluciones

Regla de tres simple directa
Regla de tres simple inversa.

Propésito: resuelva situaciones donde tenga
gue aplicar regla de tres..

VIIl. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO
Momentos PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS TIEMPO
Motivacion La maestra indica el propdsito, competencia ,el aprendizaje a | Pizarra 30
lograr en la sesion y el contenido a trabajar. Se forman los | Plumones
grupos interculturales: costa, sierra ,selva y capital ficha casuistica
Luego les plantea la siguiente situacion Casuistica:
“ Semana deportiva
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er.
Afioavanzado fueron de compras a Gamarra y compraron 6
polos para el equipo de futbol por s/ 126
¢, cuanto le costaran 9 polos?
Recuperacion de | Se realiza la siguiente pregunta a los estudiantes : Ficha casuistica | 40
saberes previos 1.-  Cuanto pagare por los 9 polos? Tarjetas  meta
o Por medio de lluvia de ideas los estudiantes dan la posible | plan
o solucién
= Conflicto cognitivo | Se formula las siguientes preguntas: Ficha casuistica | 30




1.- ¢, cuanto cuesta cada polo ? Tarjetas  meta
2.- ¢ Que tengo que hacer para determinar el monto total? plan
Construccién del | El estudiante en grupo de trabajo plantean la solucién a las | Cuaderno  de | 80
aprendizaje preguntas efectuadas por la maestra y en las tarjetas meta | trabajo
plan, presentan la solucién en la pizarra. Comparten sus | Tarjetas meta
trabajos mediante la técnica de la exposicion. plan
Se finaliza la sesion reforzando las ideas claves:
Regla de tres simple, regla de tres inversa, termino
o desconocido.
= Consolidacién o | Se les entrega una ficha casuistica numero 2. Cuaderno  de | 30
8 aplicacién de lo | Resuelven la situacién propuestas en su cuaderno de | trabajo-
x aprendido trabajo.
w
A
Transferencia  a | 1.- Averigua cuanto le costo en las otras secciones los polo 5
situaciones deportivos.
nuevas 2.- Represéntalo mediante una regla de tres.
1.- ¢, Cdmo me senti al trabajar con mis compafieros de aula | Ficha de meta | 10
W ? cognicion
i Meta cognicién 2.- ; Qué dificultades supere cuando trabaje en grupo?
] 3.- ¢ Me fue dificil dialogar con mis compafieros de aula
© sobre las Reservas Nacionales de mi lugar de origen?
IX. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJE
Areas Componente Indlcadc?!'es e Peso % items/reactivo | Puntaje | Nota | Instrumento
evaluacién
Matematica | Sistema 1.- Participa en la | 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Ficha de
Numéricos y | solucibn de las observacion
Funciones situaciones
propuestas
2.- Valora la solucién | 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Lista de cotejo
propuesta por sus
compafieros de aula

X. BIBLIOGRAFIA

Docente

Para el | Matematica 3 ero. Grupo editorial Santillana
Estudiante
Para el | Manual para el docente Matematica 3 ero. Editorial Santillana




2 4 L Direccion Regional
, PER Ministerio de Educacion de
: - de Educacion Lima Metropolitana

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

Sesion 04
CASUISTICA 01

“ Semana deportiva “
Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er. Afilo avanzado fueron
de compras a Gamarra y compraron 6 polos para el equipo de futbol por

s/ 126
¢, cuanto le costaran 9 polos ?

Actividad:
1.- Si son 20 estudiantes ¢ cuanto de dinero tendran que llevar para pagar por los 20

polos ?



Ministerio

de Educacion

Area de Gestion
Pedagdgica

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE N° 05

I.DATOS GENERALES

CEBA
"TUPACAMARU”

BIMESTRE ler. NOMBRE DE U. DIDACTICA Mejorando el aprendizaje de

CAMPO Ciencias mis estudiantes

AREAS Matematica CONTENIDO CURRICULAR | Auto afirmacion del

CICLO Avanzado TRANSVERSAL estudiante

GRADO 3ro. TIEMPO 2 horas

DIRECTOR(A) Marino Angeles Aponte FECHA 12/ 03/ 16

DOCENTE Consuelo Sanchez Flores

I.DE LA SESION

COMPONENTES Sistema Numéricos y APRENDIZAJES A LOGRAR EN EL AREA DE

Funciones MATEMATICA

COMPETENCIA 1.18 Identifica y resuelve adicion y sustraccién con

expresiones Algebraicas en Q.
Resuelve y formula problemas matematicos de
contexto real, lidico o matemaético, a través de

estrategias que involucran los sistemas CONTENIDOS PROPUESTOS

numeéricos, las ecuaciones e inecuaciones o0
las funciones , demostrando confianza en sus
propias capacidades y perseverancia en la
busqueda de soluciones

Termino Algebraico

Propdsito Elaboren una lista de productos que
se producen en la region Lima.

IIILACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA
PROCESO
Momentos PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS | TIEMPO
Motivacion La maestra indica el proposito, competencia y el aprendizaje | Pizarra 30
a lograr en la sesion. Forman los grupos Interculturales: | Plumones
costa, sierra, selva y capital. ficha
Luego les plantea la siguiente situacion Casuistica: casuistica
“ Region Norte
Los estudiantes del CEBA Tapac Amaru del 3 er. Afio
avanzado Tiene que interpretar la siguiente tabla que
muestra la produccién en toneladas ( t ) de dos productos
que se cultivan en las regiones del Norte de nuestro pais.
Regiones Limén (t) Arroz (1)
X y
Tumbes 3000 123014
o Piura 111366 312410
LED Lambayequ | 42869 470278
= e




Recuperacion de | Se realiza la siguiente pregunta a los estudiantes : Ficha 40
saberes previos 1.- ; Qué representa la expresion? casuistica
a. tonelada de limén:.......... Tarjetas meta
b. tonelada de arroz............. plan
c. diferencia de toneladas de limény arroz .......
Los estudiantes por lluvia de ideas tratan de dar la solucién.
En grupo escriben en las tarjetas la solucion en forma grupal
Conflicto cognitivo | Se formula las siguientes preguntas: Ficha 30
1.- ¢ cdmo representarias la mitad de las toneladas de limén | casuistica
2.- ;, Como representas el doble de toneladas de arroz? Tarjetas meta
3.- ;, Cémo representas el doble de toneladas de limén , mas | plan
100 toneladas ?
Construccion del | El estudiante en grupo de trabajo plantean la solucién a las | Cuaderno de | 80
aprendizaje preguntas efectuadas por la maestra y en las tarjetas meta | trabajo
plan, presentan la solucién en la pizarra. Comparten sus | Tarjetas meta
trabajos mediante la técnica de la exposicion. plan
Se finaliza la sesion reforzando las ideas claves:
o Fraccion, numerador, denominador.
= Consolidacién o | Se les entrega una ficha casuistica numero 2. Cuaderno de | 30
e aplicacion de lo | Resuelven las preguntas planteadas en su cuaderno de | trabajo-
x aprendido trabajo.
i
Transferencia  a | 1.- Averigua que productos se producen en la regién Lima. 5
situaciones 2.- Represéntalo mediante una expresion Algebraica.
nuevas
1.- ¢, Cdmo me senti al trabajar con mis compafieros de aula | Ficha de meta | 10
W ? cognicion
o Meta cognicién 2.- ¢ Qué dificultades supere cuando trabaje en grupo?
L 3.- ¢ Me fue dificil dialogar con mis compafieros de aula
© sobre las Reservas Nacionales de mi lugar de origen?
IV.EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
Areas Componente Indlcadc?!'es e Peso % items/reactivo | Puntaje | Nota | Instrumento
evaluacién
Matematica | Sistema 1.- Participa en la | 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Ficha de
Numéricos y | solucién de observacion
Funciones expresiones
Algebraicas en grupo
2.- Valora la 10 50% | 1,2,3,4,5 4 20 Lista de cotejo
Solucion  de las
expresiones realizada
por sus conpafieros

V.BIBLIOGRAFIA

Docente

Para el | Matematica 3 ero. Grupo editorial Santillana
Estudiante
Para el | Manual para el docente Matematica 3 ero. Editorial Santillana




WO A Ministerio Area de Gestion
=R

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”
Sesién 5
CASUISTICA 01
“‘Region Norte “

CEBA
"TUPACAMARU”

Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er.afio avanzado Tiene que interpretar la

siguiente tabla que muestra la produccion en toneladas (t) de dos productos que se

cultivan en las regiones del Norte de nuestro pais.

Regiones Limoén (t) Arroz (t)
X y
Tumbes 3000 123014
Piura 111366 312410
Lambayeque 42869 470278
Actividad:

1.- ¢ Qué representa la expresion?.



Ministerio

de Educacion

Area de Gestion
Pedagdgica

CEBA
"TUPACAMARU”

"Ano de la Consolidacién del mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

I.DATOS GENERALES

BIMESTRE ler. NOMBRE DE U. DIDACTICA Mejorando el aprendizaje de
CAMPO Ciencias mis estudiantes
AREAS Matematica CONTENIDO CURRICULAR | Auto afirmacion del
CICLO Avanzado TRANSVERSAL estudiante
GRADO 3ro. TIEMPO 2 horas
DIRECTOR(A) Marino Angeles Aponte FECHA 13/ 03/ 16
DOCENTE Consuelo Sanchez Flores
I.DE LA SESION
COMPONENTES : Geometria y medida APRENDIZAJES A LOGRAR EN EL AREA DE MATEMATICA
COMPETENCIA 2.2 ldentifica, grafica, mide vy clasifica éangulos de figuras

realizar su trabajo.

Elabora estrategias y técnicas para medir o estimar el
valor de una magnitud correspondiente a un objeto o
fenébmeno de su entorno inmediato, con unidades de
longitud, superficie, volumen, masa, tiempo o unidades
angulares, mostrando curiosidad, interés y seguridad al

geomeétricas.

CONTENIDOS PROPUESTOS

Angulos: opuestos por el vértice

Propésito:

.ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA

Momentos PROCESO

PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

TIEMPO

Motivacion

La maestra indica el proposito, competencia y el aprendizaje
a lograr en la sesién .Se forman los grupos interculturalidad:
costa, sierra ,selva y capital.

Luego les plantea la siguiente situacion Casuistica:

“ Calculando el valor de los angulos “

Los estudiantes del CEBA Tipac Amaru del 3 er. Tiene que
calcular el valor de los angulos de la siguiente figura:

Si elangulo 1Y el angulo 3 son opuestos por el vértice y el
complemento del primero es 35°, calcular el valor de c/u
de los &ngulos.

Pizarra
Plumones
ficha casuistica

30

INICIO

Recuperacion

de

Se realiza la siguiente pregunta a los estudiantes :

Ficha casuistica

40




saberes previos 1.- ;,cdmo representas el valor de cada angulo? Tarjetas  meta
plan
Conflicto cognitivo | Se formula las siguientes preguntas: Ficha casuistica | 30
1.- ¢, como representas mides el valor de los angulos ? Tarjetas meta
2.- jcalcula el valor del angulo 2 y de &ngulo 4 ? plan
Construccion ~ del | El estudiante en grupo de trabajo plantea la solucién a las | Cuaderno  de | 80
aprendizaje preguntas efectuadas por la maestra y en las tarjetas meta | trabajo
plan, presentan la solucién en la pizarra. Comparten sus | Tarjetas meta
trabajos mediante la técnica de la exposicion. plan
Se finaliza la sesion reforzando las ideas claves:
Angulos opuestos por el vértice:
Se llama angulos opuestos por el vértice a todo par de
angulos que tienen el vértice en comun y sus lados son
semirrectas opuestas
% Consolidacién 0 | Se les entrega una ficha casuistica numero 2. Cuaderno de | 30
Q aplicacién de lo | Resuelven las preguntas planteadas en su cuaderno de | trabajo-
x aprendido trabajo.
[97]
a
Transferencia a | 1.- Averigua sien tu CEBA existen &ngulos opuestos por el 5
situaciones nuevas | Vvértice.
2.- Represéntalo mediante graficos.
1.- ¢, Cdmo me senti al trabajar con mis compafieros de aula | Ficha de meta | 10
W ? cognicion
o Meta cognicién 2.- ; Qué dificultades supere cuando trabaje en grupo?
L 3.- ¢ Me fue dificil dialogar con mis compafieros de aula
© sobre las Reservas Nacionales de mi lugar de origen?
IV.EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
Areas Componente Indlcadgfes ge Peso | % items/reactivo | Puntaje | Nota | Instrumento
evaluacion
Matematica Geometria y | 1.- Participa en la | 10 5% | 1,2,3,4,5 4 20 Ficha de
medida solucion de &ngulos observacion
opuestos  por el
vertice
2.- Valora cuando | 10 5% | 1,2,3,4,5 4 20 Lista de cotejo
calculan el valor del
angulo

V.BIBLIOGRAFIA

Docente

Para el | Matematica 3 ero. Grupo editorial Santillana
Estudiante
Para el | Manual para el docente Matematica 3 ero. Editorial Santillana




= Ministerio Area de Gestion CEBA
% PE_R de Educacion Pedagogica *TUPACAMARU”

"Afio de la Consgid:ag'?bdﬁ‘ rbaéde Grau”

Casuistica 01

“Calculando el valor de los angulos

Los estudiantes del CEBA Tupac Amaru del 3 er.afio avanzado Tiene que calcular el

valor de los angulos de la siguiente figura:

Si el angulo 1Y el angulo 3 son opuestos por el vértice y el complemento del primero

es 35°, calcular el valor de c/u de los.

ACTIVIDAD : El AOC mide 110°.

A

b) angulo AOCy anguloBOD son: ..........cccoeiivinennn..

c) elangulo COD MIde: ......coiiiiiii e



= Ministerio Area de Gestion CEBA
% PE_R de Educacion Pedagogica *TUPACAMARU”

"Afo de la Consolidacion del mar de Grau”

EXAMEN DE FRACCIONES
Nombres y Apellidos: ... ..o Fecha: .../.../....

I. Efectlalos siguientes ejercicios:

2 3 3 2
Ditea Y5t

7 5 15 . 1
5)5%5 6) %72

nG-3)G+3) ACHIONG)

_1 _1
i 10)] _1
3 4




FOTOS DE LOS ESTUDIANTES DEL CEBA







