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RESUMEN

El desarrollo de nuestra investigacion parte de la necesidad de fortalecer la
capacidéd de produccion de textos en las estudiantes del tercer grado de
educacién secundaria, de la Institucion Educativa “Sara A. Bullén
Lamadrid”, Distrito de Lambayeque, Provincia de Lambayeque, Regién
Lambayeque, con la finalidad de disefiar Estrategias Didacticas para
mejorar dicho problema.

Desde nuestra investigacion se pretende fortalecer la ensefianza y el
aprendizaje de la produccién de textos argumentativos mediante el uso de
estrategias didacticas que pemnitan el desarrollo de pensamientos mas
complejos, en los que se ponga en juego habilidades orales, de escuchay
de comprensién para enfrentarse a la produccién de textos argumentativos
en los que las estudiantes expresen su punto de vista frente a
determinados conocimientos; defiendan sus opiniones con argumentos
vélidos, utilizando para dicho propédsito la informacién que circula en
diferentes fuentes escritas, lo cual se lograra mediante la articulacién de
los usos de la lectura y la escritura como formas de solucién a los
problemas de aprendizaje.

Para tener un conocimiento profundo de la realidad se recurrié a la
aplicacion de la observacion, test de produccién de textos argumentativos,
entrevistas y recojo de testimonios. Por otro lado, se determiné las
dificultades respecto a la produccidbn de textos argumentativos, se
jerarquizé las principales teorias que permitieron explicar el problema y en
- base a ello se disefid la propuesta, estructurada en tres talleres.

Como logros de la investigacion justificamos el problema y elaboramos la
propuesta. ' '

Palabras clave: Estrategias didacticas, Ensefianza - Aprendizaje,
Produccién de textos.



ABSTRACT

The development of our investigation of the need to strengthen the
capacity of texts in the third grade students of secondary education,
of School "A. Bullén Sara Lamadrid" Lambayeque District, Province
of Lambayeque, Lambayeque Region, in order to design Teaching
Strategies to improve this problem.

Since our research is to enhance the teaching and learning of
producing argumentative texts by using teaching strategies that
enable the development of more complex thoughts, which are put
into play oral skills, listening and understanding to face producing
argumentative texts in which students express their view against
certain knowledge; defend their opinions with valid arguments,
using for that purpose the information circulating in various written
sources, which is achieved through the articulation of the uses of
reading and writing as ways to solve learning problems.

To have a thorough knowledge of reality was used for the
implementation of observation, production test of argumentative
texts, interviews and collection of evidence. On the other hand, the
difficulty was determined relative to the production of argumentative
texts, the main theories that helped explain the problem was nested
and based on this proposal, divided into three workshops designed.

"As research achievements justify the problem and elaborate the
proposal.

Keywords: Teaching Strategies, Teaching - Learning Text
production.



INTRODUCCION

Se busca promover la formaciéon de escritores fructiferos cuyas
producciones enmarquen ademas de procesos estructurales
(coherencia y cohesion), procesos de mayor trascendencia
mediante una propuesta que integre la competencia de analisis,
reflexion y critica. El texto argumentativo de manera muy concreta
apela a estos procesos mencionados que son vitales para
conformar la naturaleza e intencién de esta tipologia textual. En
consecuencia, el texto argumentativo permite trabajar de manera
mas precisa, en comparaciébn con otras tipologias de texto,
elementos especificos que se configuran dentro de esta produccion
escrita. Esto puede evidenciarse al examinar que los textos
argumentativos poseen un nivel de razonamiento claro ademas de
una intencion explicita.

La iniciativa de impulsar una produccion textual eficiente en el
ambito educativo hace parte de los fundamentos principales que
integran la nueva ensefianza de la lengua. Asi el objetivo de estas
practicas es generar en cada estudiante un estimulo amplio que
permita desencadenar y progresivamente constituir unidades
significativas en la aprehensién, razonamiento y uso del cddigo

escrito.

Es asi que nuestra propuesta se sitia en el momento previo a la
produccion textual y de manera alterna, constituye al sujeto a partir
de procesos mentales y lingliisticos a los que este recurre antes de
lograr una producciéon textual. Consecuentemente, en este estudio
se concibe al escritor como un ser “socio-argumentador”, destinado
a producir actos comunicativos donde la argumentacién hace parte
de su existencia.



El problema se plantea de la siguiente manera: ;,Qué efectos
tendra el disefio de estrategias didacticas para superar las
dificultades de la produccién de textos  argumentativos en las
estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la |L.E.
“Sara A. Bulldbn Lamadrid”, Distrito de Lambayeque, Provincia
Lambayeque, afo 2014"?

El objetivo general es: Disefiar estrategias didacticas para
superar las dificultades de la produccion de textos argumentativos
en las estudiantes del tercer grado de Educaciéon Secundaria de
la LE. “Sara A. Bullon Lamadrid”, Distrito de Lambayeque,
Provincia Lambayeque, aifio 2014, y Los objetivos especificos:
Evidenciar las dificultades de la produccion de textos
argumentativos mediante la investigacion  facto perceptible;
Determinar el nivel de produccién de textos argumentativos;
Investigar las estrategias didacticas para conocer el
desenvolvimiento profesional del docente; Elaborar estrategias
didacticas para superar las dificultades de la produccion de textos
argumentativos.

El objeto de estudio es: El proceso de ensefianza aprendizaje en
el area de comunicacién; el campo de accion: Diseflo de
estrategias didacticas para superar las dificultades de la
produccién de textos argumentativos.

La hipotesis a defender es: “Si se disefia estrategias didacticas
basadas en las teorias de la Argumentacion de Stephen Toulmin,
Sociocultural de Lev Vygotsky y los Enfoques Didacticos de Daniel
Cassany, entonces se superaran las dificultades de produccién
de textos argumentativos en las estudiantes del tercer grado de
Educacién Secundaria de la I.E. “Sara A. Bullén Lamadrid”, Distrito
de Lambayeque, Provincia Lambayeque, afio 2014".



El trabajo se estructurd en tres capitulos:

El Primer Capitulo presenta el andlisis del objeto de estudio, a
partir de la ubicacién geografica de la Instituciébn Educativa, un
estudio y una caracterizacion de ¢icémo surge? y ¢como se
manifiesta el problema? Ademéas se precisa la metodologia
seguida para llevar a cabo la investigacién.

El Segundo capitulo contiene el sustento tedrico, desarrollando
antecedentes de la investigacién y las teorias que dan fundamento
a la investigacién; teoria de la Argumentacién de Stephen Toulmin,
Sociocultural de Lev Vigotsky y los Enfoques Didacticos de Daniel
Cassany, los mismos que permiten la comprensiéon del problema
en estudio y nos da los elementos necesarios para el disefio de
estrategias didacticas para mejorar la produccién de textos
argumentativos.

El tercer Capitulo presenta el analisis y discusion de los
resultados obtenidos mediante la aplicacién del cuadro de anadlisis
de datos, la lista de cotejo, la encuesta y la ficha de observacion,
las mismas que contienen elementos directamente relacionados
con el problema de investigacién. La informacién se presenta en
cuadros estadisticos. Comprende también nuestra propuesta.

La parte final de la tesis tiene que ver con las conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos.



1.1.

CAPITULO 1

ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

El andlisis del objeto de estudio es “comprendido como un sistema
integrado que interactta en un contexto especifico con
caracteristicas propias. En este caso se analiza las partes de los
procesos, objetos, instituciones, empresas, interrelaciones, grupos,
etc.” (BERNAL, 2006)

UBICACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
REGION LAMBAYEQUE.

Lambayeque (en muchik, |
Yampellec) es un
Departamento del Perq,
situado en la parte
noroccidentél del pais. En
su mayor parte corresponde
a la llamada costa norte,
pero abarca algunos
territorios  altoandinos  al

noroeste. chidlyo
: "~ CHICLAYD.

Su territorio se divide 3

provincias: Chiclayo, |  °
Lambayeque y Ferrefiafe, siendo la primera la capital del
departamento y sede del gobierno regional. Por su extension,
14,231.30 km?, es el segundo departamento mas pequefio de la
republica, después de Tumbes. Es riberefio del océano Pacifico



por el suroeste y limita con los departamentos de Piura por el
norte, Cajamarca por el este y La Libertad por el sureste.

El 7 de enero de 1872 el presidente José Balta proyectd la
creacion del Departamento de Lambayeque por Decreto Supremo.
El 1 de diciembre de 1874 por el dispositivo legal firmado por el

Vicepresidente Manuel Costas se confirmé su creacion.
(http:/les.wikipedia.org/wiki/Departamento_de_Lambayeque)

PROVINCIA LAMBAYEQUE.

ERpORRIE

LAMBAYEQUE
Snlas. ¢

cAJAMARCA |

CHICLAYO

Fuente: https://www.google.com_.pe/search?q=PROVlNCIA+LAMBAYEQUE

Lambayeque es una provincia del Per( situada al noroeste del
pais, en el departamento homdénimo, bajo la administracién del
Gobierno regional de Lambayeque. Limita al norte y al oeste con el
departamento de Piura, al este con la provincia de Ferrefafe, al sur

con la provincia de Chiclayo.
(http:/fes.wikipedia.org/wiki/Provincia_de_Lambayeque)



A 12 Km. al noreste de la ciudad de Chiclayo (10 minutos en bus).

Conserva hermosas casonas virreinales como la Casa Cuneo y la
Casa Descalzi, pero la mas conocida es la Casa de la Logia
Masonica, que debe su fama a su antiguo balcédn tallado de mas de
400 afos. Este balcén tiene 64 metros, por lo que es considerado
el mas largo del Peru. La casa se ubica en la interseccién de las
calles Dos de Mayo y San Martin. Otros edificios importantes de la
ciudad son la Iglesia de San Pedro del siglo XVI y la Ciudad
Universitaria, sede de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

(http://lwww.enperu.org/provincias-y-distritos-de-lambayeque-pueblos-cercado-
sitios-turisticos-peru.htmi)

Distritos:

Lambayeque, Chéchope, lllimo, Jayanca, Mochumi, Mdrrope,
Motupe, Olmos, Pacora, Salas, San José, Tucume.

INSTITUCION EDUCATIVA “SARA ANTONIETA BULLON LAMADRID”

{Fuente: http://saraabull.blogspot.cofn/2009_09_01__archive.html)

La Institucidn Educativa “Sara A. Bullobn Lamadrid”, se ubica
actualmente en la calle Libertad N° 121.

Durante el gobierno del Arquitecto FERNANDO BELAUNDE TERRY
y siendo alcalde el Sefior PEDRO VILCHEZ BUENDIA, con fecha 02
de Abril de 1964 se emite el DECRETO LEY 14992 del Presupuesto
General de la Republica que crea el Colegio Nacional de Mujeres
SARA ANTONIETA BULLON LAMADRID” Cubriendo asi las

3



expectativas y aspiraciones de la nifiez y juventud femenina
lambayecana. '

El Centro Educativo “Sara A. Bullén” inicia sus actividades
educativas el dia 10 de Abril de 1964, con 217 alumnas matriculadas
bajo la direccién de la Srta. Carmela Hoyos Barnuevo, funcionando
en el local del que fuera Museo Brunning, hasta que finalmente
gracias a la donacién del terreno que hace el Sr. Manuel Burga
Puelles y el Consejo Provincial de Lambayeque, se inicia la
construccion de su propia infraestructura en el lugar que actualmente
ocupa

Es necesario mencionar que a partr de 1966 se inicia el
funcionamiento del nivel Primario con un aula del 5° grado y otra de
4° grado en 1967. La Direccidn de Primaria estuvo a cargo de la
Srta. Julia Doig Orbegoso hasta 1980, que por decision
gubernamental anularon la Direccién de Primaria para que ésta se
fusione con la Secundaria, formando un sdlo Centro Educativo. En
este mismo afio empieza a funcionar el Primer Grado de Primaria.
Han transcurrido 45 afios de Vida Institucional y con la conduccion
de la Srta. Carmela Hoyos Barnuevo, Sra. Hilda Revoredo de
Menacho, Sr. Luis Rivas Rivas, Sr. Grael Solis Urbina, Srta. Soledad
Ramos Oyola, el Profesor Carlos Augusto Diaz Junco y el actual Lic.
Sinclair Herberto Chumacero Ojeda, se ha logrado ocupar un
meritorio lugar en el corazén del pueblo lambayecano habiendo
destacado en los diferentes eventos Culturales, Deportivos y de
Conocimientos a Nivel Departamental y Regional, siendo
considerado hoy en dia como uno de los mas prestigiosos Centros
Educativos del Departamento de Lambayeque.
En la actualidad podemos ubicar distinguidas profesionales, ex
alumnas que tienen cargos publicos y politicos en las diferentes
dependencias de pais. (http:/saraabull.blogspot.com/)



1.2. COMO SURGE EL PROBLEMA. DESCRIPCION DEL OBJETO DE
ESTUDIO. EVOLUCION DEL PROBLEMA Y SUS TENDENCIAS.

1.2.1. Cémo Surge el Problema.

El desarrolio de la produccion de textos (a pesar de que existen
estudios que indican que debe ser contextualizada a la realidad y
que debe ser usada en toda circunstancia de la vida) en algunos
paises todavia es dirigida dando prioridad a la ensefianza de
grafias y palabras que no tienen ningln significado para el

- estudiante; por ello los gobiernos a través de sus Ministerios de
Educacion a partir de la década de los 90 plantean una
reorientacion curricular en la que enfatizan el desarrollo de la
escritura péra ser usada en diferentes aspectos de la vida diaria,
que parta del contexto que lo rodea y que tomen en cuenta la
zona préxima de desarrollo de los nifios.

La mayoria de los paises coinciden que para la produccion de
textos se debe cumplir tres procesos:

a. Planificacion : Recoleccién de datos y ponerlos sobre el papel
b. Textualizacion : Ubicacion del tema y la forma de escribirlo.
c. Revision : Ubicacioén de errores y su respectiva correccion.

Desde la década de los 90 se estan aplicando diversas
estrategias de ensefanza - aprendizaje de la comunicacion
escrita, con la finalidad de producir textos coherentes vy
adecuados. Todos coinciden en que debe ser creativo, de
acuerdo a su contexto y que atienda a las necesidades propias
del estudiante.



Por ello paises como Espaia plantean la ensefianza obligatoria
de la composicidn escrita cuya caracteristica mas destacada sea
la funcionalidad y tome en cuenta la actividad meta cognitiva del
estudiante y que en lo posible se atienda las distintas
necesidades de los estudiantes para la adquisiciéon del lenguaje

€SCrito. (KATZENBACH, J. (2000). El trabajo en equipo).

En EE.UU. desde la década de los 80 han habido muchos
estudios y organizacioén de talleres de escritura donde parten de
lo que cada alumno piensa, siente y experimenta, y del impulso
humano por articular y comprender sus experiencias, porque en
la mayoria de las aulas estadounidenses la atencion estaba
dirigida sobre la unidad de estudio, sobre el curriculo pre
empaquetado y pre dosificado. (KATZENBACH, J. (2000).).

En Latinoamérica desde la década de los 90 se esta incidiendo
en la produccién de textos de acuerdo al enfoque constructivista,
pero muchos docentes todavia persisten en la ensefianza
memoristica de las palabras y/o grafias que no tienen significado
para el estudiante.

La OEA ha propiciado de manera particular la formaciéon y
capacitacién de recursos humanos y la difusién de informacién
especializada con el propésito de hacer llegar a los educadores
de América algunos de los aportes mas significativos que se han
originado en torno a la soluciéon de problemas asociados en el
dominio del lenguaje escrito, en las que propone que la
produccién de textos es un proceso de construccion y utilizacion
significativa de la escritura. (Compiladora Rodriguez, 2004).

En Chile a partir del afio 1 990 el area de lenguaje centra su
prop6sito en el desarrollo de competencias linglisticas
considerando como punto de partida su entorno cultural y su



lengua materna; asimismo recomienda la produccién de textos
con el propésito de comunicarse, de informar a otros, de expresar
su creatividad, de retener y recuperar informacién. (Foro Mundial

sobre la educacién, evaluacién 2 000).

En Venezuela una de las grandes reformas que se propuso el
Ministerio de Educacién y deportes en el afio de 1997 fue la
ensefanza de la lengua bajo un enfoque comunicativo funcional.
El objetivo fue atender el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumno, considerada como el conocimiento del
sistema linguistico y la adecuacion a los diferentes contextos
socioculturales y situacionales, esto implica que se ensefia a
escribir para transmitir o expresar significado. (MAYA, A. (2007)).

En Bolivia el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, el afo
1997 elabor6 la “Guia didactica de Lenguaje y Comunicacién
para el Primer Ciclo de Educacién Primaria” basado en un
enfoque comunicativo, constructivista y textual en el que propone
estimular la produccién de textos escritos desde el inicio de su
escolaridad, donde el estudiante debe producir mensajes reales

con propésitos y destinatarios reales. (Ministerio de Educacién, cultura y
deporte de Bolivia, 1997).

En nuestro pais, debido a que el aprendizaje de la comunicacién
escrita estuvo mal dirigido por los docentes, el gobierno, en la
década del 90 organiz6 talleres de capacitacion sobre la
articulaciéon y el enfoque constructivista, que estuvo dirigida por
instituciones como PLANCAD (Plan nacibnal de capacitacion y
actualizacion docente) para ser aplicados en toda la educacion
primaria y secundaria.

En el afio 2004 se planteé la propuesta pedagégica en el Area de
Comunicacion para la Emergencia Educativa sustentada en el



enfoque comunicativo y textual, donde plantean que el estudiante
debe ver la escritura como una forma de comunicarse con otros
para dar a conocer ideas y sentimientos, informar sobre hechos,
argumentar, protestar, reclamar, compartir con los demas la
inspiracién de un poema creado, intrigar o hacer reir.

Por otro lado, se han hecho experiencias en las que proponen
que desde el comienzo y siempre los estudiantes escriban textos
con sentido y los usen en sus propios contextos, con causa,
razén y consecuencias; partiendo de la manera como cada
aprendiz cree, sabe o puede escribir y apoyandose en la
propuesta pedagdgica y didactica fundamentada en la historia
social y cultural de la escritura.

Proponen:

Escribir textos con funcién y sentido, reconocer al aprendiz como
un sujeto que sabe y piensa a su manera, cuidar los ritmos
individuales, impulsar el uso y la legibilidad textual de la escritura
entendida como competencia y derecho ciudadano.

(http://Iwww.cerlal.org/escuela/experiencias, revisado el 18/7/08)

El Ministerio de Educacion a través del Disefio Curricular
Nacional de Educaciéon Basica Regular considera el lenguaje
escrito constituido por diversos tipos de texto que responden a
distintas situaciones de comunicacién y que. la necesidad de
comunicar es la que nos lleva a construir e interactuar con un
texto. (D.C.N. de Secundaria, 2 005).

El Disefio Curricular Nacional (produccion de textos) “Promueve
el desarrollo de la capacidad de escribir, es decir producir
diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicaciéon
que responden a la necesidad de comunicar ideas, opiniones,
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sentimientos, pensamientos, suefios y fantasias...
Secundaria, 2009

(D.C.N. de

En el actual Disefio Curricular se manifiesta “durante el VI Ciclo,
los estudiantes toman conciencia sobre la importancia de
expresar por escrito o médiante otros codigos o que se piensa o
siente, esto les permiten elaborar textos en diferentes situaciones
comunicativas, para solucionar los problemas que les plantea su
vida cotidiana.

Consideran a esta practica como un proceso planificado y
asumen que los textos, al ser corregidos y revisados, reflejan
mejor nuestros propésitos. En el VII Ciclo, los estudiantes
elaboran textos de mayor complejidad, relacionados
principalmente con los ambitos académico y cientifico y con la
realidad nacional y mundial. Toman conciencia sobre Ila
importancia de los aspectos lingliisticos y textuales como
elementos que permiten mejorar el escrito. Editan los textos con
originalidad y créatividad, valiéndose de los recursos tecnolégicos

disponibles y el lenguaje comunicativo de la imagen”. (D.C.N. de
Educacién Secundaria, 2013)

Sin embargo, los docentes todavia trabajan con letras, silabas o
palabras sueltas que impiden al estudiante entender el sentido
del lenguaje escrito.

No hay documentacién que indique qué tipos de estrategias se
estan utilizando para mejorar la produccién de textos.

1.2.2. Descripcion del Objeto de Estudio.

En esta parte se trata de representar la realidad por medio de las
palabras (CONALEP, 2010), vale decir, explicar de forma
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detallada y ordenada, cémo es el objeto de estudio. La descripcion
sirve sobre todo para ambientar la.accion y crear una atmésféra-
que haga mas creible los hechos que se narran (ROBLE, 2010).

El tema de la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje es
motivo de un debate pedagdgico que ha ido alcanzado diversos
niveles y cobra relevancia en las dos Ultimas décadas. Las
evaluaciones realizadas en el tema han demostrado la complejidad

del problema que aicanza a todos ios componentes de la accidn

educativa, y constituye un desafio para todas las..instancias

involucradas en el proceso.

P
N

El aprendizaje es un proceso que ’Ilgva a gabo el sujeto que
aprende cuando interactia con el objeto.y .IQ,___Lelas’i'orz]a con sus
experiencias previas, aprovechando su capacidad de conocer para
reestructurar sus esquemas mentales, enriqueciéndolos con la
incorporaciéon de un nuevo material que pasa a formar parte del
sujeto que conoce. £l objeto es aprendido de modo diferente por
caéla sujeto, porque las experiencias y las capacidades de cada
individuo presentan caracteristicas Gnicas.

El aprendizaje no se agota en el proceso mental, pues abarca
también la adquisicibn de destrezas, habitos y habilidades, asi
como actitudes y valoracionss Gue acompafian el proceso y que
ocurren en los tres ambitos: el personal, el educativo formal y el
social. El personal abarca el lenguaje, la reflexioén y el pensamiento,

Y o I -

-gue-hacen del-individuc-un-ser distinto-a 108 demés. Ci-aprendizaje.
educativo formal se relaciona con los contenidos programaticos de
los planes de estudio; y el aprendizaje social al conjunto de

: ~ [ sml . ¥ 1A ) H R o
-AGFMas, Tegias, vaiores-y formas-de relacidn entre-10s individuos-de
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El aprendizaje en estos tres ambitos solo puede separarse para
- fines -de--estudio, pues -s& mezclan Contindamente en 1a vida
cotidiana. El aprendizaje que puede enriquecer a la persona es el
que establece una relacion entre el nuevo material susceptible de
~ad PN oyt Aol aviiada Miimmmada s
HUGLH TIICTE VD i VIUD Ut aUJClU. wualiuvu o
cumple esta condicidn, el sujeto le encuentra sentido a lo que
estudia, lo entiende y puede lograr entonces un aprendizaje

~bls Naba $amar nar nacka Aal Aliadas o P i A
elglunuauvu WONVT WHTH, MV AT UG UVTLWY, Wulia vlyatinaauvivig

Iégica que lo haga comprensible y, por parte del sujeto, elementos
y antecedentes que le permitan'ap’renderlé:"Ademés, el sujeto debe

~nmlea —-l:a.-.. ln mem
SAavTI aphval 1Iv apy

s decir, el aprendlzaj e debe ser funcional.

El aprendizaje significativo se logra mediante ‘actividades que el

r s o bnicanda PP PN

y Gue le brinden cierta sati

Anbiradimmba mirada easlioma i~
S3wigiaiite pucda rcaiica isfaccidn

cuando las realice, pero sobre todo, que se relacionen con lo que
aprende y con su propia experiencia, de modo que integren

El aprendizaje que educa exige actividad del sujeto, él es quien
i CON SUS Sxperiencias previas

el objeto, el nuevo material, para incorporarlo a sus estructuras
mentales, a sus habitos, habilidades, actitudes y valores, y debe

........ loam mamanidadan adal ~Ac.iad eom e P
IIILGIGQGD y ([ ICVEOIUGUTO UTI DUjGL 1
relaciones entre sus experiencias previas y el objeto, y el proceso
de aprendizaje se completara adecuadamente.

£ .. - . s , ... ———
\Nup://WWw.ccec.cau.uy/ ensenian/carcomp/maieriavproensap.rur )
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La ensefianza no puede entenderse mas que en relacién al
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vinculados a ensefar, sino también a aquellos vinculados a
aprender.

El aprendizaje surgido de la conjuncién, del intercambio de la
actuacion de profesor y alumno en un contexto determinado y con
ituye &l inicio de la
investigacion a realizar. “La reconsideracion constante de cuales
son los procesos y estrategias a traves de los cuales los
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Tomando como referencia a Contreras, se concibe a los procesos
momalimain Ammam K0 vans
L] IUII.GJG CULHIWG Wi
se vive y se crea desde dentro, esto es, procesos de interaccién e
intercambio regidos por determinadas intenciones (...), en principio

~ lhanaw naa:hl

A ~n o~ ~1
UCDUIIGUQQ a11aust pudIiv 1

- ~m
© S apicii

na—-d Il e e

za,c, ¥ @ 1a veZ, €38 uii pioGCess
determinado desde fuera, en cuanto que forma parte de la
estructura de instituciones sociales entre las cuales desempena

o~ I~

o~ o~
CHVIVIITGO y autua LIVINIC

Lrnmmimmamn s ~ H nn

~ e Aan avemlian
IUHIVIVIHTTO YUT OT TApMIhval

»

individuales, sino desde el papel que juega en la estructura social,
sus necesidades e intereses”. Quedando, asi, planteado el proceso
iZa-apiéndizaje como  un  “sistema de comunicacidn

intencional que se produce en un marco institucional y en el que se
generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje’

(ROBLE, 20103,

El proceso ensefanza-aprendizaje, la Ciencia de la Educacion la

~ad A ciem mmmmm A monemn i wnd ol

Tolu da LUV Ul MIULCOW WUI IOUICIH.C ulgaml.auu y UIQIG\AIUG uc
apropiacion de los contenidos y las formas de conocer, hacer, vivir
y ser, construidos en la experiencia socio- histérico, como resultado
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de la actividad del individuo y su interaccién con la sociedad en su

e - -~
]

~ b -~ al eml Aana mvadiriannm Aanmabliasn  mira
LVHjunlilvY, Cl1 ©F Lvudl OT  MIVUULTH LAInvivo Juo

adaptarse a la realidad, transformarla y crecer como personalidad.

En este proceso de formacién se identifican tres dimensiones

s s ~oamdl

st s Aasd A
acva vuaivuau a
formar: Preparar al profesional para su desempeiio exitoso en la
sociedad. Ellas son:

- La dimension instructiva. Es el proceso y el resultado cuya
funcion es la formacion del individuo en una rama del saber.

Y Y T L L I, L O e |

| BN P4 - | PPN PPN Fa al w
- a WHINSIHDIvIT ucodliviiauvia. .o ©F p

-~
]

o A -
VOOV JUT U

i-n iamd

cimiento
progresivo de las facultades innatas y potencialidades
funcionales de cada individuo.

vida. (http://www.ecured.cu/index.php/Metodolog%C3%ADa_del |_proceso_ense%C3%Blanza_

aprendizaje.)

La ensefianza de la lectura ha iniciado un movimiento de
integracion y articulacion entre los aprendizajes sobre la forma del

AAAAAAA o~ b
u

mmmmibo 10 malnwa A £ A

TowH W y DUVICT DU TUIVIVEL, CI
juego vy el sentido que la lectura tiene para los lectores. Ensefiar a
entender un texto ha ido convirtiéndose en el objetivo real de las

moAadinmn anmalaran 10 lam sma
Mravuuad SoLIaico y tia pe

practicas para conseguirlo. Partimos de la idea de que leer es un
.acto interpretativo que consiste en saber guiar una serie de

tmmd |29 ] -~ T3 oL Y VX V9N ~l
(4 8 i

~e Y SN ~n AanmabmianiAe Ada -~ iAm A
O 11Iavia ia WUWIHDUULLIVIE UT  Jlia IS picuavivie U

mensaje escrito a partir tanto de la informacién que proporciona el

texto como de los conocimientos del lector. A la vez, leer implica
minimr Abea Anvia AA ramamAanaismban mana anndévalar Al meAasaraaa Ao
HHVIAT VUIQA OGIHIC UT 1ALV iIatiiic iitwe pala wwHIuviar i plugl PV UC

esa interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles
incomprensiones producidas durante la lectura. (Teresa Colomer. La
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Ensefanza y El Aprendizaje de la Comprension Lectora. Signos. Teoria Y
Practica De La Educacion 20, Pagina 6-15 Enero Marzo 1997 Issn 1131-8600)

En los procesos de aprendizaje y ensefianza, la comprension

lectora es una de las herramientas mas relevantes. Su caracter
transversai coniieva efectos coiateraies positivos 0 negativos sobre
el resto de areas académicas, tanto que, las diﬁcultgdes del lector
en comprensién de textos se. transfieren al resto de areas
curriculares (Fuchs, Mock, Morgan & Young, 2003; Hines, 2009;
Nelson & Machek, 2007; Powel, Fuchs, Fuchs, Cirino & Fletcher,

eficacia transversal al resto de aprendizajes, como por ejemplo en
la resolucion de problemas (Beltran Campos & Repetto, 2006), asi
como las dificultades podrian generar un desarrollo insuficiente o
cualitativamente inadecuado de habilidades sociales vy
emocionales, e incidir positiva 0 negativamente en la autoestima y
auto concepto del escolar (Conti-Ramsden & Hesketh, 2003;
Dockrell, 2003; Hines, 2009). (Calixto Gutiérrez- Braojos y Honorio Salmerén

I”CIUL Lblldlﬁulﬂ& IJU UUIIlPIBIlbIUII I-cbl.U!d L.llbclldlll.ﬂ l I—leudblull I—II l.uu\..a\.nvu

Primaria. http://www.ugr.es/~recfpro/revi61ART11.pdf)

I.‘Ill-l‘

De lo que se trata es de evaluar el modo como el problema va
desarrollandose y la manera cdémo los actores del mismo lo
entienden y lo expresan.

A propésito:
“Se ha observado que Ios docentes desarrollan las capacidades
de comunicacién integral basados en textos de editoriales ajenos a

la realidad del estudiante y que no otorgan la atencién necesaria al

14



proceso de aprendizaje de la comunicacion escrita; en los primeros
grados sélo se dedican a la ensefianza de las habilidades basicas
de codificacion y manejo adecuado de regias de ia escritura,

dejando de lado la construccion de textos” (Testmenio docente. Abri, 2014)

El aspecto criterial ha sido dejado de lado:

“Lac estudiantes estan acostumbrados ¢4l

) e . - S

a rnniar In mia ol
a copiar aue

% - ~

docente les lleva y si no hay nada que copiar, entonces piensan

que no se hizo clases” (Entrevista docente. Abril, 2014)

Los docentes desconocen el significado del problema:

“Los colegas ignoran que la escritura es produccién de significados
que expresan ideas, sentimientos, organizacidén y socializaciéon de
i0S CONOCIMIentos pioducidos. For elio fa produccion de textos es
desarrollado como una mera copia y/o imitacién, por ello cuando
se habla de produccién de textos, los estudiahtes se remiten
inmediatamente a un cuento porque para ellos “produccién de

textos” es escribir un cuento” (Entrevista en profundidad docente. Abril, 2014)

Lo trascendente reside:

“Es necesario que el proceso docente educativo encamine a la
produccion de textos como un proceso de manifestaciéon de
pensamientos, sentimientos, etc. para ser usados en situaciones de
la vida cotidiana; de tal manera que rompa el esquema del
conductismo del proceso educativo que aln persiste en la

PR TP - S » (Testimonio docente. Abril, 2014)
€uucCadcivii peidaina

Lo que no tiene limite en el estudiante es su imaginacion:
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“Se necesita que el aprendizaje de la escritura sea natural para
que cumpla su funcién comunicativa y ‘significativa y que

« (Entravicta docante_.lunia 2012}

promueva ia creatividad dei estudianie
La solucién al problema es lo prevaleciente:

“Se plantean diversas estrategias de produccion de textos
egcritns pensando en aque la escritura  es comunicacidén  de
ideas o sentimientos que involucra procesos de planificacion,
textualizaciéon, revisién y ediciébn de diferentes tipos de textos
en la que se busca la expresidbn espontdanea y creativa
mediante una escritura clara y coherente en concordancia con
sus capacidades linglisticas y su realidad social, pues la persona

es reﬂejo de su entorno” (Entrevista en profundidad docente. Abril, 2014)

1.3. COMO SE MANIFIESTA Y QUE CARAC
PROBLEMA.
Esta parte se encarga del estado del problema en la Institucién que
se ubica el objeto de estudio, es la explicacibn de cémo se
manifiesta el problema en el contexto de estudio, qué caracteristicas

tiene el prohlema de la Institucién (OYAGLIE, 2006).

Las caracteristicas y manifestaciones que se han podido identificar
son las siguientes: '

% 66.67 % tienen muchas dificultades para escribir oraciones
completas.

0/ o lan anbicdimcmbnn Llamam Bl dadan wwm |
/70 UT 1UD COWUIUIAIITD LTI ITH UiInLunaucy <1l )
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?
C)
C

)
o
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n
v
de género y nimero dentro de las oraciones y/o parrafos, por lo
que existe bastante incoherencia en sus escritos.

16



R/
0.0

X/
o

7
°*

93.33% de las estudiantes, no mantienen el tiempo verbal, pues

~
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“C” y vuelven a hablar de “A”; es decir hacen una mezcla de
temas.

Todas las alumnas muestran que su vocabulario es muy pobre,
utilizan de 6 a 8 veces la misma palabra en un pequefio parrafo,

A bl Al bacdar cmmem bt M t

Y -~ .o~
THALTO T WWUUL Tl ICAWY, pUIl Al it VO

(@]
N
@

~ e

imemanm sbilivemm 4
asimisSimo udiiZai 1

o tienen idea para que les va a servir el diccionario.

Las estudiantes en éu totalidéd manifestaron que escriben

mimmanea lhinbaviaas

no se les ocurre escribir acontecimientos de su barrio y/o

localidad.

96.67% de estudiantes, cuando escriben no toman en cuenta el
espacio donde ocurren los hechos.

93.33% generalmente se basan a un modelo o ejemplo de
escritura, es decir tratan de imitar un ejemplo porque les da

63.33% de estudiantes indican que cuando escriben un texto

r—u:a oA franan s ~vamnlada

ninan en frases i iCOIMpietas, y cuando se

lo que quieren decir, responden o que falta pero dicen “eso ya

se sabe pues”.
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< 100% nunca escribe

o3

escribir?”

< EI 100% de estudiantes desconocen la estructura de diferentes

divmanm Ao davdan massalva maawm wilbaim crem b b bl
UMUO UT LTALVD, 1HUVIIV 1 i un lcl\lu algu mnauyv

porque estan acostumbrados a escribir sélo relatos, cabe
mencionar que en sus narraciones no mantienen sangrias ni

A miam -~

% 93.33% de estudiantes no les gusta mostrar lo que escriben

marmiia miambam imansiimiAdad Ada la A bhasasea
POrGUE SiciitSi iNsSSglinaad aGe 10 Gue nacen

% 70% de estudiantes, no les gusta difundir lo que escriben
PoIGue escriven uuuyadus” Yy pe isain quec Siempr" sstd mal lo

que hacen.

Esto demuestra porque se afirma que las estudiantes del tercer

mrada Aa CAiiann~iA
Miauu Juc Luuvauivi

-
1

[a PN ol

\JU\JUII\JG
necesitan mejorar su capacidad comunicativa en forma escrita
aplicando estrategias adecuadas para la produccién de diferentes

IVUQ

1.4. METODOLOGIA EMPLEADA

La importancia de la metodologia es que proporciona un sentido de
vision, de a donde quiere ir el analista con la investigacion. Las
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técnicas y procedimientos (el método), por otra parte, proporcionan
los medios para llevar esta visién a la realidad €TRAUSS & CORBIN, 2002).

DISENO DE LA INVESTIGACION

El trabajo estd disefiado en dos fases: En la primera hemos
considerado el diagndstico situacional y poblacional que permitid
seleccionar nuestras técnicas de investigacion.

En la segunda fase se realizé la operacionalizacion de las variables,

mnimnsa RinmAanniA Am
QWIT W l"l'wvlc G

con la elaboracién de la propuesta.

La investigacién adopta el siguiente disefio:

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

,&

Observacién de las
dificultades de la
realidad

Mejor;xmiento
formal de la
realidad observada

Teoria que da
sustento al modelo

Fuente: Elaborado por el Investigador.
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1.5. POBLACION Y MUESTRA

Utiverso:
El universo o poblaciéon de estudio estard constituido por las

estudiantes del Tercer Grado (A — G) de Educacién Secundaria
de la |.E. "Sara Bullén Lamadrid” — Lambayeque.

VA‘<7

Muestra:

La muestra estar4d conformada por las alumnas del Tercer
Grado “F”, es decir:

-
mn

1.6. MATERIALES, TECNICAS F INSTRUMENTOS
RECOLECCION DE DATOS.

MATERIALES

- Computadora

- Libros

- Hojas impresas

- Periédicos

- Filmadora

- Camara fotogréfica
- Papel bond

mn

[



TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

TECNICAS - INSTRUMENTOS - - |
- PRIMARIAS
_ Guia de 6bservaci6n
OBSERVACION Pauta dé régistro de observacién
Guia de entrevista .
ENTREVISTA Pauta de registro de entrevista
Guia de encuesta
ENCUESTA Pauta de registro de encuesta
TEST Cuestionario
SECUNDARIA -

Bibliografica

FICHAJE | Textual

1.7. METODOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCION DE
DATOS.

METODO HISTORICO COMPARATIVO: Necesario para comparar
el analisis del proceso ensefanza-aprendizaje de Educacion

Secundaria del Area de Comunicacién.
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METODO ESTADISTICO: Nos permite realizar el andlisis

estadistico y la confirmacién de la hipétesis.

METODO INDUCTIVO- DEDUCTIVO. Para comprobar la eficacia
del programa de estrategias didacticas para la ensefianza de Ia

produccion de textos argumentativos.

METODO HISTORICO COMPARATIVO. Para realizar el analisis
tendencial del proceso ensefianza aprendizaje del Area de
Comunicaciéon en el contexto mundial, latinoamericano, nacional y

regional.

METODO ANALITICO. Para elaborar el marco teédrico y la

propuesta de la investigacién.
1.8. ANALISIS ESTADISTICO DE LOS DATOS.

- Seriacién : Cadificar el instrumento

- Codificacion : Asignar un cddigo a las categorias de cada
item

- Tabulacion : Elaboracidén de cuadros categéricos
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Es el estudio y sistematizacién de aquellas teorias precedentes
que pueden ayudar en el analisis del problema a investigar. La
elaboracién del marco teérico se realiza mediante, teorias,
conceptos, variables, leyes y modelos que existen en la ciencia.
(Oyague, 2006) '

¢, Qué buscamos en el marco tedrico?, este especialmente conecta
los antecedentes, teorias y conceptos basicos que son utilizados

en la investigacion de un probtema.

Esquema de lo que se busca en el Marco Teérico

_

L '[e‘o-riasr B

- Afirmaciones

A

___©hipdtesis

Abordajes

Instrumentos T*

1

{ '.'fiemplqsf..f,- p

[ Al

Fuente: Hernandez Sampieri & Baptista, 2010.

En toda investigacion estan presentes tres elementos que se
articulan entre si: Marco tedrico, objetivos y meteddidgia. tslas
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2.1.

etapas se influencian mutuamente, y en la practica de investigacion
se piensan en conjunto (GOMEZ, 2009).
Elementos basicos de la investigacién

T

e

Fuente: Elaborado por el responsable de la investigacién.

En resumen el marco tedrico de la investigacion sobre estrategias
didacticas para superar la produccién de textos argumentativos
es el resultado de la “Seleccidn de teorias, conceptos y
conocimientos cientificos, métodos y procedimientos, que hemos
requerido para describir y explicar objetivamente el objeto de

investigaciéon, en su estado histérico, actual o futuro” (DIETERICH,
2001).

ANTECEDENTES TEORICOS.

También es denominado andlisis de la informacion con
relacion al problema, donde se pasa revista a los textos que
analizan el tema, se explica como 10 han tratado y los
aportes que han realizado, se ven los vacios y como la tesis
superara o tomara alguna de esas ideas para probarlas

(Oyague & Sevilla, 2006). En este apartado exponemos los

UEMEAOTECRUMPRE



“Trabajos anteriores que otros investigadores han realizado
sobre el mismo problema, objeto de estudio o tema” (Garcia,
2004) y que nos permitieron precisar y profundizar en la
investigacion sobre comprension lectora de textos

argumentativos.

Una investigacion del nivel internacional, que se relaciona
con el problema del presente trabajo, es el “Proyecto de
innovacion metodolégica y su influencia en el
desarrollo de la capacidad para la produccién de
textos argumentativos”, realizado en Chile, en la
Segunda Universidad de Concepcion, Facultad de
Educacion, en el 2003, por la profesora Marlén Calderon
Arévalo. La autora implementé una nueva metodologia
basada en los escenarios de aprendizaje para el
desarrollo de la capacidad para producir textos
argumentativos escritos en alumnos de ensefianza media
(CALDERON, 2003), la autora se propuso como objetivo
general: comprender el modo en que la metodologia
basada en escenarios de aprendizaje influye en el
desarrollo de la capacidad de produccion de textos
argumentativos en forma escrita (CALDERON, 2003).

La propuesta metodolégica se aplicé en cuatro momentos:
primero, Motivacion:

10 temas relativos al escenario que visitan. Segundo:
visita al escenario “mina de lota’. Tercero: lectura y
andlisis de guias de aprendizaje de diversos tipos de
textos (teéricos, periodisticos, literarios etc.). Y