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RESUMEN

Este estudio aborda la problematica del insuficiente desarrollo de competencias
argumentativas entre los estudiantes de quinto grado de secundaria en las escuelas publicas
del distrito de Mollendo, en la provincia de Islay, regién Arequipa. Propone el disefio y la
fundamentacion de un Modelo Pedagogico Problémico como solucion a este desafio, con

el fin de elevar el nivel de competencias argumentativas de los alumnos.

La hipoOtesis central sostiene que, a traves de la creacion y sustentacion de un Modelo
Pedagogico Problémico que se apoye en teorias de Sistemas, Pensamiento Complejo,
Dialéctica, Procesos Conscientes, Historia Cultural y Pedagogia Dialogante, es posible

incrementar significativamente las competencias argumentativas de los estudiantes.

El Modelo Pedagdgico Problémico propuesto se fundamenta en un sélido marco tedrico
que integra leyes, postulados pedagdgicos, principios didacticos y estrategias
metodoldgicas, todos orientados hacia la optimizacion de las habilidades argumentativas

de los estudiantes.

Este trabajo adopta una perspectiva teorica critica y propositiva, consolidando un Modelo
Pedagogico Problémico que aplica un enfoque complejo, sistémico y dialéctico, con el

propésito de favorecer el desarrollo de competencias argumentativas.

La metodologia de investigacidn se basé en la aplicacion de métodos cientificos como
analisis-sintesis, histérico-légico, induccién-deduccion, abstraccion-concrecién y
modelacion, los cuales facilitaron la obtencion de resultados significativos en esta

investigacion.

PALABREAS CLAVE: Modelo Pedagdgico Problémico Y Desarrollo De Competencias

Argumentativas



ABSTRAC

This study addresses the issue of insufficient development of argumentative skills among
fifth-grade secondary students in public schools in the district of Mollendo, in the province
of Islay, Arequipa region. It proposes the design and foundation of a Problem-Based
Pedagogical Model as a solution to this challenge, aiming to raise the level of students'

argumentative competencies.

The central hypothesis maintains that, through the creation and support of a Problem-Based
Pedagogical Model that relies on theories of Systems, Complex Thinking, Dialectics,
Conscious Processes, Cultural History, and Dialogic Pedagogy, it is possible to

significantly increase the argumentative competencies of students.

The proposed Problem-Based Pedagogical Model is based on a solid theoretical framework
that integrates laws, pedagogical postulates, didactic principles, and methodological

strategies, all aimed at optimizing students' argumentative skills.

This work adopts a critical and propositional theoretical perspective, consolidating a
Problem-Based Pedagogical Model that applies a complex, systemic, and dialectical

approach, with the purpose of promoting the development of argumentative competencies.

The research methodology was based on the application of scientific methods such as
analysis-synthesis, historical-logical, induction-deduction, abstraction-concretization, and

modeling, which facilitated the achievement of significant results in this investigation.

KEYWORDS: Problem-Based Pedagogical Model and Development of Argumentative

Competencies



INTRODUCCION

La sociedad del siglo XXI se define por una revolucion cientifica y tecnoldgica que ha
intensificado la globalizacién, interconectando a todas las naciones del mundo y
reconfigurando la educacién a nivel global. La interdependencia entre educacion y
sociedad es fundamental, ya que la primera es encargada por la segunda de formar
individuos acordes a sus necesidades de continuacion. Sin embargo, las instituciones
educativas frecuentemente no cumplen con los requisitos de la sociedad del
conocimiento, dado que sus graduados no satisfacen los estandares esperados en
competencias de pensamiento critico, habilidades practicas, emocionales y

argumentativas, tal como sefialaba Brassart en 1988.

La educacion no solo es parte integral de la estructura economica, politica y
sociocultural de la sociedad, sino que también su calidad depende significativamente
del capital humano e inversién econémica. De acuerdo con De Zubiria en 2002, los
paises que no invierten en educacion e investigacion estan condenados al
subdesarrollo. A pesar de que la educacion refleja la estructura socioeconémica,

también tiene el potencial de transformarla, segun Kemis en 2000.

La influencia de la politica en la educacién es innegable, afectando directamente a
través del curriculum educativo, que refleja una concepcion educativa especifica. Esto
demuestra que el proceso educativo esta imbuido de politica. Ademas, la cultura
contemporanea se caracteriza por un hibridismo cultural, donde se intenta imponer una

cultura global que subyuga las identidades culturales de naciones en desarrollo.

El avance tecnologico del siglo XXI conlleva a una sociedad tecnocratica, reduciendo
la capacidad critica y reflexiva de los individuos y privilegiando la
hiperespecializacidn. Segun Habermas en 2000, las competencias argumentativas son
cruciales para la comprobacién de la verdad y la accién en contextos diversos. Sin
embargo, la ensefianza de estas competencias se ve minimizada en las escuelas debido

a diferentes enfoques pedagogicos.
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En América Latina, y especificamente en Venezuela, se ha identificado un déficit
significativo en el desarrollo de habilidades argumentativas en los estudiantes,
situacion que es alarmante y refleja una preocupacion global por mejorar estas
competencias. La necesidad de un modelo pedagodgico que aborde estas deficiencias
se hace evidente, buscando superar las limitaciones de los modelos educativos

tradicionales y constructivistas mediante un enfoque critico y dialogante.

La investigacion propone un modelo pedagogico problémico que busca elevar el nivel
de competencias argumentativas en estudiantes de secundaria, fundamentado en
teorias de sistemas, dialéctica, pensamiento complejo, procesos conscientes, historico
cultural y pedagogia dialogante. Este modelo no solo pretende mejorar las habilidades
argumentativas, sino también contribuir al desarrollo multidimensional del estudiante,
fomentando un aprendizaje critico y reflexivo que les permita defender sus ideas de

manera convincente.

La metodologia de este trabajo de tesis es descriptiva, critica y propositiva, aplicando
métodos tedricos y empiricos con un enfoque critico, multimétodo, sistémico,
complejo e interdisciplinario, con el fin de abordar la ensefianza y aprendizaje de la
argumentacion de manera integral y fundamentada en la realidad socioeducativa de
Mollendo, Arequipa. Este enfoque metodolégico busca no solo identificar las
deficiencias en el desarrollo de competencias argumentativas, sino también proponer

soluciones practicas y efectivas para su mejora en el contexto educativo actual..
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CAPITULO I: NIVEL FACTO - PERCEPTIBLE
DE INVESTIGACION YRESULTADOS

1.1.  NIVEL FACTO - PERCEPTIBLE DE INVESTIGACION Y
RESULTADOS.

1.1.1. Referencias Geosociocultural Contextual.

La investigacion se centra en un contexto que no es ajeno a las realidades
socioecondmicas, culturales, geograficas e historicas que lo rodean, siendo el proceso
educativo en el distrito de Mollendo, provincia de Islay y la region de Arequipa, un reflejo
de estas interacciones. Mollendo, situado en la provincia de Islay de la region de Arequipa,
se halla en el suroeste de Per(, destacandose por su relevante posicion geografica y su rica
historia. La region de Arequipa, ubicada a una altitud de 2,363 metros sobre el nivel del
mar, es conocida por su diverso clima y topografia que incluye valles, montafias nevadas,

y su proximidad al Océano Pacifico, lo cual le confiere una gran variedad de ecosistemas.

La historia de Arequipa, fundada el 15 de agosto de 1540, es testigo de una rica mezcla
cultural y de significativos eventos durante la época colonial y la lucha por la
independencia de Peru, incluyendo el heroismo de sus habitantes en la guerra con Chile.
En la actualidad, Arequipa es un centro econdémico importante en el sur peruano,
destacandose en industria, comercio, turismo y agricultura, y siendo hogar de una

poblacion diversa mayormente proveniente de migraciones internas.

Islay, con Mollendo como su capital, es un distrito clave por su posicion estratégica y su
puerto, que tiene un rol fundamental en la economia local, especialmente en la agricultura,
la pesca y el turismo. Mollendo es reconocido por sus playas y atracciones turisticas, asi

como por ser un centro de actividades econdémicas variadas.

En el &mbito educativo, Mollendo cuenta con una oferta de instituciones educativas de

todos los niveles, desde preescolar hasta educacion superior, incluyendo tecnicas y

pedagdgicas, y programas de especializacion y diplomados ofrecidos por universidades

locales y nacionales. La Unidad de Gestién Educativa local (UGEL) de Mollendo

desempefia un papel crucial en la administracion y mejora del sistema educativo de la
13



provincia, promoviendo la capacitacion y actualizacién de los docentes.

Este entorno multifacético en el que se desarrolla el proceso educativo subraya la
importancia de entender la educacion no como una entidad aislada, sino como parte de un
tejido socioecondmico, cultural y histérico amplio, influenciado por y a la vez influyente

en la comunidad y la regién en la que se encuentra.
1.1.2. Proceso Histdrico del Objeto de Estudio.

Este estudio adopta un enfoque que abarca perspectivas retrospectivas (diacronicas),
circunspectivas (sincronicas) y proyectivas (futuristas), destacando la importancia de
comprender no solo el estado actual de un fendmeno sino también su evolucion histdrica
y su potencial futuro. Segn Boas (1990), el objetivo no se limita a describir la realidad
presente, sino a entender como ha llegado a ser lo que es. De esta forma, el objeto de
nuestra investigacion, que es el proceso de ensefianza y aprendizaje de competencias
argumentativas en los estudiantes, se considera un proceso histérico que ha evolucionado
hasta su estado actual. Vargas (2005) define el objeto como una parte de la realidad
objetiva, implicando una interaccion entre el investigador y el objeto tanto desde
perspectivas practicas como tedricas, con el fin de resolver un problema especifico. Por
lo tanto, el objeto de estudio se abstrae de la macrorealidad para ser sometido a un analisis
critico con el objetivo de transformarlo. Este analisis se centra en el vinculo l6gico entre
un modelo tedrico complejo, especificamente la pedagogia problémica critica, y el
fortalecimiento del aprendizaje de competencias argumentativas en los estudiantes,
subrayando la importancia de integrar la didactica de estas competencias de manera

transversal en todos los niveles y areas del sistema educativo.

El problema investigativo se origina en la deficiente calidad en el desarrollo de las
competencias argumentativas de los estudiantes, un tema con un amplio recorrido
historico. La practica de la argumentacién se remonta a la antigua Grecia con la retorica,
evolucionando a través de las reformas de Pericles y el trabajo de los sofistas, quienes no
solo buscaban la verdad sino que también abogaban por los derechos del pueblo. Estos
maestros de la sabiduria y la elocuencia, como Hippias y Prodicus, jugaron un papel
fundamental en el desarrollo de la argumentacion. El enfoque argumentativo ha sido una
constante desde la antigliedad, con Sécrates y Platon como pioneros del método dialéctico,

evidenciando que la capacidad de argumentar, basada en pruebas empiricas o ldgicas, es
14



inherente a la naturaleza racional del ser humano.

Aristételes es reconocido como el padre de la argumentacion antigua, y su trabajo fue
revitalizado por Perelman, quien integré los juicios de valor en el estudio de la l6gica. La
capacidad de argumentar, esencial para el discurso social y educativo, ha sido una
herramienta clave para explicar, persuadir y razonar a lo largo de la historia. La
argumentacion no solo forma parte integral de la educacion formal e informal, sino que
también es fundamental para el desarrollo social, reflejando la importancia de la retérica
y la dialéctica desde la antigua Grecia hasta la actualidad.

La argumentacion juega un papel fundamental tanto en la vida cotidiana como en el
ambito académico y cientifico, siendo indispensable para cualquier individuo expresarse
de acuerdo a sus habilidades y posibilidades. Es crucial reconocer como la argumentacion
ha evolucionado desde la antiguiedad hasta la actualidad, adaptando su forma y contenido

a las necesidades de cada época.

En la Edad Media, la argumentacién continu6 siendo esencial en todas las esferas de la
vida, incluyendo lo social, politico, cultural y académico, sirviendo como herramienta
para resolver problemas. Sin embargo, este periodo fue marcado por un retroceso en el
ambito cientifico, dominado por una visién geocéntrica respaldada por el poder
eclesiastico, lo que limit6 el avance de nuevas perspectivas como el heliocentrismo. La
argumentacion, en este contexto, estuvo restringida por un enfoque teoldgico, perdiendo

la libertad de explorar la realidad mediante el uso de la l6gica dialéctica y aristotélica.

La educacion medieval se caracterizd por su naturaleza autoritaria y memoristica, sin
espacio para el desarrollo de un razonamiento argumentativo critico. Este enfoque
educativo perduré incluso tras la llegada de los espafioles a nuestro pais, manteniendo
ciertas practicas hasta la actualidad. La pedagogia de la época no promovia el pensamiento
critico ni la capacidad de argumentar, limitando el desarrollo intelectual y creativo de los

estudiantes.

Con el advenimiento del Renacimiento y movimientos como el humanismo, la Revolucion
Francesa, y el avance cientifico, se generé un cambio significativo en el pensamiento
humano, dando paso a un enfoque educativo méas centrado en el estudiante. Esta nueva

vision pedagdgica, denominada Escuela Nueva, promovia un aprendizaje basado en la
15



experimentacion y el descubrimiento personal, contrapuesto al modelo autoritario previo.
Sin embargo, aun con estos cambios, la educacion argumentativa no recibio la atencion

necesaria.

La aparicion del constructivismo como respuesta al conductismo marcO otro hito
importante, enfatizando la construccion del conocimiento por parte del estudiante, con el
docente actuando como facilitador. A pesar de estos avances, la educacion moderna aun
enfrenta el desafio de integrar eficazmente la ensefianza y el aprendizaje argumentativo
en el curriculo, crucial para el desarrollo de competencias argumentativas que la sociedad

del conocimiento actual exige.

La promocion de una pedagogia argumentativa y propositiva se hace indispensable para
fomentar en los estudiantes la capacidad de razonar, debatir y proponer soluciones de
manera critica y creativa. Esta necesidad se extiende a todos los niveles educativos, desde
las escuelas locales hasta las instituciones de ensefianza superior, para preparar a los
estudiantes no solo para reproducir conocimientos, sino para generarlos y aplicarlos de

manera efectiva en una sociedad en constante evolucion.

1.2. Diagnostico de la Ensefianza y Aprendizaje de las

CompetenciasArgumentativas.

Nuestra investigacién se centra en la preocupacion por el deficiente desarrollo de
competencias argumentativas en los estudiantes de quinto grado de secundaria en las
instituciones educativas publicas de secundaria: Dean Valdivia, San Vicente de Paul, José
Carlos Mariategui, y Mercedes Manrique Fuentes, en el distrito de Mollendo, Provincia
de Islay, Arequipa durante el afio 2014.

Este estudio analiza criticamente la situacion actual de los mencionados establecimientos
educativos, comenzando por una descripcion general del proceso de ensefianza-
aprendizaje y enfocandose posteriormente en la problematica especifica del aprendizaje

argumentativo en dichos estudiantes.

Las instituciones en cuestion albergan a 1220 estudiantes de ambos sexos, educados por
91 docentes en diversas especialidades y areas curriculares, segun datos del Ministerio de
16



Educacién de 2008. Sin embargo, la gestion educativa en dimensiones institucional,
administrativa, pedagdgica y comunitaria muestra serias falencias, como la
desactualizacion de proyectos educativos y normativas internas que, a pesar de estar
establecidas, no se cumplen efectivamente. Esto se ve agravado por un clima institucional
tenso, falta de identidad profesional entre los docentes y deficiencias en la administracién
de recursos humanos y materiales, lo que limita la calidad del servicio educativo y
deteriora el ambiente y las relaciones dentro de la institucion.

Los docentes juegan un rol crucial en la organizacion y direccion del aprendizaje, pero la
falta de capacitacion y condiciones laborales adecuadas merman su capacidad para ofrecer
una educacion de alta calidad. A pesar de la importancia de la formacion docente en la
calidad educativa, reconocida por la opinion pablica y diversos estudios, las instituciones

no priorizan el desarrollo profesional de sus educadores.

A nivel curricular, aunque la mayoria de los programas se organizan en torno a
competencias, se observa un descuido de los procesos de ensefianza-aprendizaje
argumentativo, crucial para el desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de razonar
de los estudiantes. La falta de enfoque en la argumentacién dentro de los planes de estudio

y la metodologia pedagdgica contribuye a un nivel bajo de competencias argumentativas.

Ademas, la prevalencia de una ensefianza transmisiva y la escasez de estrategias como
debates y discusiones limitan el desarrollo de habilidades argumentativas esenciales. La
falta de fomento a la cultura de la pregunta entre los estudiantes y una evaluacion centrada
en aspectos cognitivos y resultados sin considerar procesos argumentativos reflejan una

necesidad de revision y mejora en la préactica educativa.

La escasa promocion de la lectura y escritura, junto con la distraccién que suponen las
nuevas tecnologias, contribuye al deficit de competencias argumentativas. En este
contexto, la formacion en lectura y escritura emerge como un requisito indispensable para

el desarrollo de la argumentacion cientifica y comunicativa efectiva.

En resumen, los hallazgos evidencian un nivel insatisfactorio en el desarrollo de
competencias argumentativas entre los estudiantes, atribuible en gran medida a

deficiencias en la ensefianza y la gestion educativa. La necesidad de abordar estas
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deficiencias es imperativa para mejorar la calidad del aprendizaje y preparar a los

estudiantes para enfrentar los desafios de la sociedad del conocimiento.

1.1.3. Metodologia de la Investigacion.

Este estudio adopta un enfoque descriptivo, critico y propositivo, estructurado bajo
un modelo pedagogico centrado en la problemética. Se basa en la metodologia de
investigacion como una disciplina cientifica enfocada en el proceso investigativo.
Para este fin, hemos utilizado un enfoque multimétodo e interdisciplinario,
permitiéndonos analizar y entender en profundidad el objeto de estudio y su
problematica inherente.

El trabajo integra diversos métodos de investigacion, los cuales, lejos de actuar de
forma aislada, se entrelazan para cumplir con los objetivos establecidos. Se ha
evitado la priorizacion absoluta de un método sobre otro, reconociendo que, aunque
distintos, se complementan y pueden ser aplicados simultaneamente para enriquecer

el andlisis.

En este proceso, hemos recurrido a métodos cientificos como el histérico-16gico para
explorar la evolucién del objeto de estudio, y los métodos analitico-sintético, que
nos han permitido descomponer el objeto en partes y luego reintegrarlo, destacando

la complementariedad entre andlisis y sintesis como partes de un proceso indisoluble.

La investigacion también ha aplicado métodos deductivos e inductivos para navegar
entre lo general y lo particular, enfatizando que estos métodos son complementarios
mas que opuestos. La abstraccidn y la concrecion han jugado roles clave en todo el
proceso investigativo, permitiéndonos pasar de la percepcién empirica a la

comprension tedrica del objeto de estudio.

El método de modelizacion se ha utilizado para representar idealmente el objeto de
estudio con el fin de solucionar el problema identificado. Este enfoque subraya que
un modelo es una reconstruccion del objeto con propdsitos de analisis y

transformacion.

Los métodos tedricos adoptados se alinean con los enfoques sistémico y complejo,
mientras que en la dimension empirica, se han utilizado encuestas y evaluaciones
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aplicadas a los estudiantes, empleando instrumentos disefiados especificamente para

la recoleccion de datos.

Los datos obtenidos han sido procesados, clasificados, codificados y analizados, con
los resultados presentados en formatos que facilitan su interpretacion. Ademas, se ha
hecho uso de fichas bibliograficas para recopilar informacién relevante de fuentes

académicas, contribuyendo a la construccion del marco teérico conceptual.

La poblacion de estudio incluye a los estudiantes de quinto grado de educacién
secundaria de instituciones publicas en la ciudad de Mollendo, totalizando 200
individuos, de los cuales se selecciond una muestra representativa de 80 estudiantes

para un andlisis mas detallado.

El disefio metodologico utilizado lo representamos en el siguiente diagrama:

Gréafico N° 1
Diagrama de disefio de la investigacion

ROAI

SP

Fuente: Elaboracion propia

RG =Realidad General

ROAI = Realidad Observada antes de la Investigacion
OE = Objeto de Estudio
MT = Modelo Teobrico

PMT = Propuesta del Modelo Tedrico
SP = Solucion del Problema
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La metodologia de nuestra investigacion, que explora el proceso de la ciencia en la investigacion
cientifica, ha provisto herramientas fundamentales (tales como constructos, leyes y principios)
para examinar el objeto de estudio. Estas herramientas nos han permitido capturar conocimientos
existentes y generar nuevos entendimientos, contribuyendo al disefio de un modelo que ofrece

soluciones a la problemaética investigada.

En el desarrollo de nuestro estudio, aplicamos inicialmente los principios de la teoria del
conocimiento cientifico, empezando por el andlisis del objeto desde su manifestacion fenomeénica.
Este acercamiento empirico inicial nos sirvié como punto de partida para posteriormente, a través
de la abstraccién y procesos racionales, avanzar hacia la construccion del conocimiento tedrico.
Este proceso nos facilité descubrir los nexos internos del objeto de estudio, permitiéndonos
entender su esencia y, en consecuencia, desarrollar un marco teérico orientado a la resolucion del

problema.

El camino investigativo tomd la forma de una espiral, comenzando con la observacién empirica
y fenomenoldgica del objeto para, posteriormente, avanzar hacia una comprension tedrica y
cientifica méas profunda. Es importante destacar que el nivel empirico de la investigacion, por si
solo, no basta para analizar las relaciones internas y esenciales de los fenémenos y procesos
sociales. Este analisis requiere de un enfoque teorico, que logra trascender de lo empirico a lo
tedrico, constituyendo un salto cualitativo en nuestro conocimiento. Segun Jetschmann y Beger
(1990), este transito es indispensable para avanzar desde la superficie fenomenoldgica hacia la
comprension de la esencia de los fendmenos estudiados, subrayando asi la interdependencia entre

las etapas empirica y teorica de la investigacion.

Este estudio reconoce la singularidad y a la vez la diversidad de la metodologia de investigacion,
empleando un enfoque inter y transmetodoldgico, fundamentado en la comprensién de que
ningn método es completamente autosuficiente. Todos los métodos son interdependientes,
complementarios y, en ocasiones, contradictorios entre si. Como sostiene Koprun (1969), la
eleccion y aplicacion de los métodos estan intrinsecamente ligadas a la concepcion tedrica

subyacente, dictando la forma en que pensamos y actuamos en el proceso investigativo.

1.1.4. Analisis e Interpretacion de la evaluacion de los estudiantes.
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Calificacién de cada estudiante

10| 12| 11| 10| O8 | O5| 10| 11| 12 | 13
12| 10| 11| 12| 13| 09| 10| 08 | 11| 07
06 | 11| 10| 14| 12| 13| 10| 11| 09| 10
09| 08| O7| 10| 02| 11| 13| 13| 11| 15
o 01 10| 09| 10| 11| 11| O7 | 08 | O7
o6 | 11| 12| 13| 11| 12| 10| 11| 13| 12
13| 14} 11| 10| 11| 12| 11| 12| 10| 12
11| 10} 10 09| 10| 11| 11| 12| 11| 11

Fuente: Evaluacion a los estudiantes. Diciembre del 2014. Julia Velarde Clavijo

Suma Total (Puntaje)825 puntos

Procesamiento

Resultados
Promedio general: 10

INTERPRETACION:

Los resultados de la prueba de evaluacion aplicada a los estudiantes acercade
competencias argumentativas arrojan la nota promedio de 10 (diez). Lo cual
demuestra la pobreza de capacidad argumentativa de los evaluados, a raiz de
multiples factores, de los cuales el factor docente es preponderante. Frentea este

reto aportamos por el modelo pedagoégico problémico.
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1.1.5. Andlisis e Interpretacion de la encuesta aplicada a los estudiantes

TABLA N2 01: ENSENANZA DE COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS

Las competencias argumentativas deben ser ensefiadas en todas las

areas curriculares.

ALTERNATIVAS F %
- Totalmente de acuerdo 70 88,00
- De acuerdo 10 12,00

- Ni de acuerdo ni en desacuerdo - -

- En desacuerdo - -

- Totalmente en desacuerdo - -

Total 80 | 100,00

Fuente: Encuesta a los estudiantes

INTERPRETACION:

Los datos que aparecen en la tabla nos da cuenta que el 80% de losestudiantes
dicen que esta totalmente de acuerdo que las competencias debeser materia de
ensefianza obligatoria en todas las areas curriculares. Asimismo, el 12%
manifiesta que estan de acuerdo con la ensefianza de competencias

argumentativas en todas las areas curriculares.

En la actualidad ensefiar a pensar a los estudiantes es un reto en el sistema

educativo que va a permitir desarrollar el pensamiento argumentativo.
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Teniendo en cuenta que no se trata de afirmar alguna proporcion o idea, sino que hay

que completar con argumentacion a fin de que sea convincente.

TABLA N2 02: FRECUENCIA DE ENSENANZA DEL DESARROLLO DECOMPETENCIAS
ARGUMENTATIVAS

¢Con que frecuencia los docentes ensefian las competencias

argumentativas?

ALTERNATIVAS F %
- Siempre 10 12,00
- A veces 30 38,00
- Nunca 40 50,00
Total 80 100,0

Fuente: Encuesta a los estudiantes
INTERPRETACION:

Los datos expuestos en la tabla muestran que el 50% de estudiantes encuestados dicen
nunca los docentes ensefian competencias argumentativas; el 38% a veces y el 12%
afirma que siempre.

En buena cuenta la mayoria de los docentes carecen de habilidades argumentativas,
razén por el cual no tienen capacidad ni interés de promoverel desarrollo de las
competencias argumentativas en los estudiantes en las areas curriculares que ensefian,
ni mucho menos en forma independiente. Eneste sentido los estudiantes no han tenido
la oportunidad de recibir las técnicas argumentativas. A sabiendas la cultura
argumentativa no es genéticasino se adquiere en el contexto escolar bajo la mediacion

docente.
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TABLA N° 03: AUTOEVALUACION DE LOS ESTUDIANTES

¢Con cudl de estas categorias se autoevalla su capacidad de argumentarlo que

afirmas?
ALTERNATIVAS F %
- Alta - -
- Media 10 12,00
- Baja 70 88,00
Total 80 100,00

Fuente: Encuesta a los estudiantes

INTERPRETACION:

Los datos que aparecen en la tabla nos da cuenta que 88% de los estudiantesencuestados
se autoevaltan con la categoria baja calidad en materia de competencia argumentativa.
Mientras que el 12% de los mismos se autoevallan con la categoria de calidad media.
Esta situacion es a raiz de queno fueron estimulados y motivados por sus profesores en
la adquisicion de competencias argumentativas. Con este dato se demuestra que los

estudiantes carecen de cultura argumentativa.
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TABLA N2 04: PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES DE LA CAPACIDAD
ARGUMENTATIVA DE SUS PROFESORES

¢De acuerdo a su percepcion, cual es el nivel de competenciaargumentativa

de sus profesores?

ALTERNATIVAS F %
- Alta -
- Media 10 12,00
- Baja 70 88,00
Total 80 100,00

Fuente: Encuesta a los estudiantes

INTERPRETACION:

Los datos que se observa en la tabla revela que el 88 % de los estudiantes dicen los
profesores tiene baja calidad de desarrollo de competencias argumentativas y el 12 %
de los mismos afirman es de calidad media. En consecuencia, esta cultura llega a los
estudiantes. Teniendo en cuenta que eldocente ejerce influencia en el aprendizaje y
formacion de los estudiantes. Con esto demuestra tanto a los estudiantes como los

profesores presenten %baja calidad de competencias argumentativas.
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CAPITULO II: NIVEL TEORICO: MODELO PEDAGOGICO
PROBLEMICO

2.1. NIVEL TEORICO: MODELO PEDAGOGICO PROBLEMICO

2.1.1. Estado de la Cuestion.

Esta investigacion se apoya en estudios previos que han sentado las bases y ofrecen
orientacion para abordar nuestro tema de investigacién, proporcionando antecedentes

relevantes.

Ortiz y Morales (2010) destacan la importancia de mejorar los procesos de aprendizaje
estudiantil mediante la produccion de textos argumentativos. Argumentan que la
practica de la redaccion argumentativa en el aula, junto con la evaluacién critica de
estos textos, mejora significativamente la comprension y el aprendizaje autbnomo de
los estudiantes. La habilidad para argumentar en textos escritos fomenta una mayor
autonomia en los estudiantes, permitiéndoles expresar opiniones, puntos de vista o

juicios de valor propios, lo que a su vez potencia su capacidad argumentativa.

Herrera y Rodriguez (2008) sugieren la necesidad de continuar investigando la
competencia argumentativa oral dentro del aula, un campo que hasta la fecha ha sido
poco explorado. Resaltan que el desarrollo de esta competencia impacta positivamente

en las habilidades comunicativas y el pensamiento critico de los estudiantes.

Crespo (2008) resalta la argumentacion como una actividad multifacética que incluye
el discurso, la comunicacion, el pensamiento critico y cognitivo, cuyo objetivo es
convencer o persuadir. La implementacion del modelo argumentativo de Stephen
Toulmin en el contexto educativo muestra ser una estrategia efectiva para fomentar

estas habilidades.

Gemma (2010) concluye que aprender a argumentar contribuye al desarrollo integral
de los estudiantes, especialmente en el caso de estudiantes sordos. La argumentacion
no solo mejora las capacidades lingiisticas y cognitivas, sino que también enriquece

las interacciones sociales y emocionales, facilitando la asertividad y la empatia.
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La Escuela de Postgrado de la UNPRG (2004) enfatiza la importancia de disefiar
experiencias educativas que permitan a los jovenes desarrollar su talento y
competencia comunicativa. Esto los prepara no solo para afrontar desafios locales, sino
también para interactuar criticamente con culturas y conocimientos a nivel global,

contribuyendo al didlogo democratico y al progreso personal y comunitario.

La pedagogia problémica se presenta como un enfoque que simula el proceso
investigativo en la ensefianza, fomentando un pensamiento investigativo en los
estudiantes. Esta metodologia promueve el desarrollo de competencias argumentativas
al enfrentar a los estudiantes con problemas que deben resolver de manera critica y

creativa.

Frente a los métodos tradicionales de ensefianza, que se centran en la memorizacion y
la repeticidn, la pedagogia problémica emerge como una alternativa que estimula el
pensamiento critico y argumentativo, clave para una formacion integral que abarca

aspectos cognitivos, practicos y valorativos.

Este enfoque didactico, fundamentado en la resolucién de problemas y la contradiccion
como motor de desarrollo, se muestra como un medio efectivo para superar las
limitaciones de la educacion tradicional y potenciar el desarrollo de competencias

argumentativas en los estudiantes.
2.2. Bases Teoricas.

Este estudio se fundamenta en un conjunto de teorias que ofrecen una comprension
profunda de los objetos, hechos y fendmenos estudiados, proporcionando un marco

tedrico sélido para el modelo propuesto.

Teoria de la Complejidad de Morin: Esta teoria aborda la complejidad como una
amalgama de componentes heterogéneos interconectados, destacando la interaccion
entre la unidad y la diversidad dentro de nuestro mundo fenomenolégico. Morin resalta
como la complejidad desafia nuestras percepciones con su naturaleza enmarafiada y
ambigua, instando a un enfoque de conocimiento que integre orden, desorden e

incertidumbre para una comprension mas holistica. La incorporacion del pensamiento
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complejo en la pedagogia enfatiza la importancia de abordar los siete saberes
fundamentales, promoviendo una educacion que prepare a los estudiantes para navegar

las complejidades del conocimiento y la condicion humana.

Teoria de Sistemas de Ludwig Von Bertalanffy: Esta teoria propone una vision
integral de los sistemas, enfatizando la interrelacion y la interaccion entre sus
componentes para formar un todo cohesivo. En el contexto educativo, esta perspectiva
sistémica facilita la comprension de la ensefianza y el aprendizaje como sistemas
complejos de elementos interdependientes, promoviendo un equilibrio y evitando

disfunciones a través de la retroalimentacion y la sinergia.

Teoria de los Procesos Conscientes de Carlos Alvarez de Zayas: Alvarez de Zayas
enfoca en la reciprocidad entre objeto y proceso, subrayando que no puede existir uno
sin el otro. En educacion, esta teoria resalta la conciencia tanto del docente como del
estudiante sobre los elementos esenciales del proceso educativo, promoviendo un
enfoque holistico, sistémico y dialéctico que abarca la totalidad de la experiencia de

aprendizaje.

Estas teorias colectivamente subrayan la necesidad de una pedagogia que reconozca la
complejidad, la interconexion y la conciencia dentro del proceso educativo. Proponen
un enfoque educativo que es simultaneamente holistico, considerando el todo y sus
partes; sistémico, reconociendo la interdependencia de los componentes; y dialéctico,
entendiendo el aprendizaje como un proceso de desarrollo y transformacion continua.
La integracion de estos principios tedricos en la practica pedagdgica busca no solo
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje sino también preparar a los estudiantes

para enfrentar los desafios complejos del mundo real.
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Grafico N° 2

Categorias pedagogicas

Problema

Método

Resultado

Evaluacion

Fuente: Elaboracion a partir de la teoria de Alvarez, 2005

La Teoria Histdrico-Cultural, desarrollada por Vygotsky y anclada en la filosofia
del materialismo dialéctico, pone de relieve la inseparabilidad de las dimensiones
socio-culturales y personales en el desarrollo humano. Desde esta perspectiva, la
educacion deberia orientarse hacia el desarrollo integral del individuo, siguiendo el
principio de que un aprendizaje efectivo precede y cataliza el desarrollo cognitivo y
emocional del sujeto. Vygotsky (1980) sostiene que el aprendizaje éptimo es aquel que

impulsa el desarrollo hacia adelante.

Vygotsky introduce la ley de la doble formacion, segun la cual las funciones
psicologicas superiores del nifio se manifiestan primero en el plano social (entre
personas) y luego en el plano individual (dentro del propio nifio), estableciendo un
puente entre lo interpsicoldgico y lo intrapsicoldgico. Este proceso se aplica tanto a la
capacidad de prestar atencion de manera voluntaria, a la memoria légica, como a la

formacion de conceptos, indicando que todas las habilidades cognitivas avanzadas se
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originan a traves de la interacciéon social.
Grafico N° 3

Aprendizaje y desarrollo

Zona de
desarrollo

Real

Zonade
desarrollo

A

Situacion real actual Situacion futura
(idealizada)

Fuente: Elaboracion a partir de la teoria de Vigostky.

En este contexto, las relaciones sociales desempefian un papel fundamental como
origen del aprendizaje social, facilitando la internalizacion de conocimientos por parte
del estudiante. Estas interacciones reciprocas son esenciales en el proceso educativo,
haciendo del aprendizaje una adquisicién de conocimientos, habilidades y valores,
fruto de la dindmica entre lo interpersonal e intrapersonal. Asi, el aprendizaje emerge
de la interaccion entre lo colectivo y lo individual, con el educador actuando como
facilitador dentro de la zona de desarrollo préximo, estimulando el crecimiento de
competencias argumentativas. Vygotsky (1982) sefiala que esta zona representa la
brecha entre lo que el estudiante puede hacer por si mismo y lo que puede lograr con
orientacion, subrayando la importancia de la mediacion docente en este espacio para

el desarrollo cognitivo.

El fomento del pensamiento argumentativo a través de los contenidos curriculares
requiere de la estructura y guia docente, permitiendo a los estudiantes desarrollar sus
capacidades cognitivas, practicas y emocionales dentro de un entorno comunicativo
favorable. Vygotsky diferencia entre conceptos empiricos, aprendidos de manera
informal, y conceptos cientificos, adquiridos a través de la educacion formal y la

mediacion docente. Los conceptos cientificos profundizan en la esencia de los objetos,
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potenciando el pensamiento critico y la capacidad argumentativa del estudiante.

La Pedagogia Dialogante, segun De Zubiria (2006), propone un modelo educativo que
equilibra la influencia del docente y del estudiante en el proceso de aprendizaje,
reconociendo su interdependencia. Este enfoque, que sintetiza las ideas de Vygotsky
y Feuerstein, ve el aprendizaje como resultado de un proceso dialéctico que involucra
aspectos inter e intrapsicoldgicos, con el docente facilitando el desarrollo integral del
estudiante. Este marco pedagogico subraya el rol activo del estudiante en su propio
aprendizaje, pero también destaca la importancia de la mediacién educativa como un

elemento critico en el desarrollo personal y académico.

La Pedagogia Dialogante enfatiza que el aprendizaje efectivo debe ir mas alla de la
mera adquisicion de informacion, promoviendo un desarrollo integral que incluye el
pensamiento critico, las habilidades argumentativas y la capacidad de reflexién. Este
enfoque demanda una escuela que no solo ensefie a pensar, sino que también
proporcione contenidos ricos y significativos sobre los cuales ejercitar esta capacidad
critica, preparando a los estudiantes para enfrentar y transformar la realidad de manera

consciente y fundamentada.

31



Gréfico: N° 4 Pedagogia

problémica

v
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Pedagogia
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Pedagogia
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__Valorativo |

f

Canteras del pensamiento argumentativo

En sintesis, el modelo tedrico, pedagogia problémica se funda en los aportes de las
teorias: el sistémico, la complejidad; los procesos conscientes, historico cultural y
pedagogia dialogante, cuya esencia es la contradiccion entre el conocimiento del
alumno y el desconocimiento del mismo, dicha situacion esresuelto con la mediacién
del docente que significa la construccion de competencias argumentativas en los

estudiantes, que contribuya al desarrollomultidimensional del mismo.
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2.3. ESTRUCTURA DEL MODELO PEDAGOGICO PROBLEMICO.

2.3.1. Consideraciones Conceptuales.

En esencia, la estructura se define como una entidad completa cuyos componentes
estan interconectados y desempefian roles especificos dentro de un conjunto sistémico
y funcional. Asi, un modelo se entiende como un sistema estructurado y funcional que,
por naturaleza, es una representacion idealizada del tema de investigacion. Este
permite al investigador seleccionar y organizar los elementos y relaciones claves que
considera fundamentales, siguiendo su propia vision preconcebida. EI modelo tedrico,
por lo tanto, encapsula las conexiones esenciales del objeto de estudio, estructuradas
para alcanzar el objetivo propuesto, reflejando la realidad desde la perspectiva del
investigador basada en su vision Unica. De acuerdo con Alvarez (2005), el modelo
teorico es el resultado del trabajo del investigador, quien conceptualiza un objeto de
deseo con el fin de abordar un problema especifico, sugiriendo la sustitucion de
antiguos métodos de ensefianza por nuevos enfoques que fomentan el desarrollo del

pensamiento argumentativo.

El modelo pedagdgico basado en problemas representa una innovacion fundamentada
en teorias cientificas, cuyo objetivo es fomentar la cultura de la argumentacion en los
estudiantes, proporciondndoles las herramientas necesarias para pensar y actuar
eficazmente. Perelman (1952) define la argumentacion como el analisis de las
estructuras formales en el arte de argumentar dentro de un contexto comunicacional,
enfocandose en como se argumenta ante audiencias complejas mediante una logica
distinta a la formal, abordando la ética y categorias especificas para entender la

argumentacién como un medio para persuadir y validar puntos de vista.

La teoria de la argumentacion invita a repensar el papel de la evidencia en el
razonamiento, proponiendo su uso para guiar nuestras acciones e influir en otros, en
lugar de servir como unico indicador de la verdad. La argumentacion, entendida como
el empleo de razonamientos ldgicos para apoyar afirmaciones o demostrar tesis, es
fundamental no solo en la expresién oral sino también escrita, permitiendo a los
estudiantes defender sus opiniones y convencer a otros a través de razones bien

fundamentadas.
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Desarrollar habilidades argumentativas, tanto en el habla como en la escritura, es
crucial para las préacticas discursivas en todo el proceso educativo, centrado
especialmente en la oralidad. La argumentacion, como discurso expositivo, busca
defender ideas o hipotesis mediante razones sélidas, organizando juicios para persuadir

o disuadir a un publico.

Martinez (1998) describe la argumentacion como una estructura ramificada,
implicando un enfoque racional para resolver disputas y reconocer discrepancias. La
educacion en argumentacion mejora la claridad y la capacidad de razonamiento,
enfocandose en la logica discursiva y el uso efectivo de herramientas intelectuales

como la deduccion, la induccion y la analogia.

La argumentacion es esencial en una sociedad democratica, cruzando todas las esferas
de la vida y siendo utilizada por politicos, vendedores, juristas, lideres, cientificos,
profesores y estudiantes para promover sus puntos de vista. Paz (2007) resalta la
importancia de argumentar con claridad y coherencia, mejorando esta habilidad a

través de la préctica de la l6gica informal, el didlogo y el debate.

La pedagogia problémica propuesta se basa en un modelo teérico que busca reproducir
idealmente el proceso de ensefianza-aprendizaje, fundamentandose en una
interpretacion cientifica e ideoldgica de la realidad pedagodgica para responder a
necesidades histdricas concretas. Este enfoque aboga por la transmisién de la cultura
argumentativa y el desarrollo humano a través de la educacion, promoviendo una
formacion integral y consciente del estudiante para transformar y ser transformado

dentro de su contexto sociohistorico.

2.3.2. Leyes de la Pedagogia Problémica

La ensefianza problémica, integradora y desarrolladora de las competencias
argumentativas estd gobernada por dos leyes didacticas formuladas por Alvarez
(2005).

a) Larelacion estrecha entre el proceso de ensefianza — aprendizaje(escuela), con
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el entorno social (sociedad).
b) La relacién o nexos entre todos los componentes del proceso didactico

basicamente entre el contenido, objetivo y método.

Las leyes didacticas son nexos internos y necesarios que generan cambioy
contrariedad en el proceso didactico.

Gréfico N° 4:Leyes Pedagogicas
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Fuente: Elaboracion propia
2.3.3. Categorias de la Pedagogia Problémica

Las categorias de la pedagogia problémica refleja la esencia del proceso formativo, y

son las siguientes:

- “El problema, es toda dificultad, conflictos, contradicciones, falencias
interrogantes, vacios o lagunas en el conocimiento presente en el objetoy a los
cuales debe enfrentarse el sujeto para solucionarlo” (Ortiz, 2009).El problema es

el eje casi determinante del proceso de ensefianza —

- aprendizaje, que expresa necesidades cognoscitivas y capacidades que los
estudiantes tienen que apropiarse y desarrollarlos, bajo la mediaciondocente.
Quiere decir el problema es la contradiccion entre el conocimiento y el
desconocimiento. Responde a la pregunta el porque.

- El objeto, es la parte de la realidad abstraida con fines de ensefianza —

aprendizaje, que se convierte en contenido que debe apropiarse el estudiante en
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el proceso de ensefianza — aprendizaje. Es la naturaleza,sociedad y pensamiento
0 sea es la vida misma (realidad natural y social).

El objetivo, es la aspiracion o la meta que se quiere lograr, a través del uso de
medios metodologicos. Constituye el rector del proceso formativo. Consiste en
el propdsito del modelo pedagdgico a alcanzar, elmodelo de hombre que se quiere
lograr. Responde a la pregunta el paraqué la ensefianza — aprendizaje.

El contenido, debe ser el mismo objeto de la didactica, que le resulte significativo
al estudiante que descubra en el sentido y significados que se util para su vida,
debe ser condensado en la ciencia, tecnologia, valores y arte, objeto de
apropiacién. Responde a la pregunta el qué ensefiar y aprender.

El método, es la herramienta que utiliza el docente para ensefiar y el estudiante
para aprender los contenidos, instructivos, educativos y desarrolladores que
permite potenciar la capacidad de pensar a nivel ldgico, abstracto y tedrico. Los
métodos son activos, teniendo como eje central el método problémico,
secundado por otros métodos, técnicas como la hermenéutica, heuristica,
empirica — racional, entre otros. Responde a la pregunta el cémo.

La forma, estriba en la organizacion del trabajo en el tiempo y espacio de
ensefianza —aprendizaje, en la alternancia de trabajo de lo individualy en equipo,
y llegar a los niveles de asimilacion desde lo reproductivo hasta alcanzar el nivel
productivo, creativo y cientifico.

Medios, esta constituido por los materiales bibliograficos, concretos,

audiovisuales y virtuales que son facilitadores de la ensefianza —
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aprendizaje. Es la condicidn necesaria pero no suficiente en el proceso didactico.

- Laevaluacion, componente de la ensefianza problémica que se usa pararegular el
sistema de clase que permitira mejorar en su calidad. Es permanente, integral e
intersubjetivo.

- Resultados, es el producto observable y medible.

Grafico N° 6: Red de interaccion e interdependencia de las categorias de la
pedagogia problémica.

¢
) Contenido
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Resultados

- El proceso de ensefianza problemica es sistémico porque en el desarrollo delas

Objetivo

Fuente: Elaboracion propia

sesiones de clase no se configura de modo lineal, sino que es una realidad
compleja, holistica dialdgica y hologramatica, donde los ejes centrales

constituyen las relaciones de comunicacion pedagogica entre los actores

- sociales: docente y estudiante. Ergo. Las categorias pedagogicas son
interdependientes y complementarios cumpliendo funciones especificas dentro

del sistema de clase.
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2.3.4. Postulados de la Pedagogia Problemica.

Los principios fundamentales del modelo pedag6gico centrado en problemas
representan un pilar teérico clave de la propuesta. Estos principios, aceptados y

aplicados de manera indiscutible, guian el proceso educativo.

A. La escuela desempefia un papel crucial en fomentar el pensamiento critico, que
incluye el desarrollo de habilidades practicas y valorativas. Dadidov (1987) sostiene
que el principal objetivo de la educacion debe ser ensefiar a pensar, ya que el
pensamiento guia todas las acciones humanas. Por tanto, la estrategia educativa
debe orientarse a potenciar las competencias argumentativas de los estudiantes
mediante contenidos, estrategias y actividades que estimulen su capacidad critica.
La evolucion del pensamiento argumentativo debe ser vista como un proceso

discontinuo y espiral, lleno de desafios pero con un fin ideal en mente.

B. La escuela debe promover un desarrollo humano integral y multidimensional,
abarcando  aspectos  cognitivos,  précticos, socioafectivos, valorativos,
comunicativos y estéticos. A diferencia de los enfoques educativos tradicionales,
centrados en el maestro o en el estudiante, se debe buscar una educacién que
contemple la totalidad de la persona, reconociendo la interrelacion entre lo general
y lo particular, asi como la importancia de ver al ser humano como. un ente integral

pero diferenciado.

C. La escuela debe considerar al problema como el nucleo de todas las actividades
educativas. La existencia de problemas es lo que justifica la necesidad de ensefiar y
aprender. Los problemas, entendidos como desafios que requieren solucién, son el
motor de la investigacion y el aprendizaje. Segun Ferrater (1994), un problema es
comparable a un nudo que necesita ser deshecho. La educacion debe, por tanto,
equipar a los estudiantes con las herramientas conceptuales y empiricas necesarias

para enfrentar y resolver problemas.

D. Es imperativo que la escuela promueva continuamente el desarrollo del
pensamiento argumentativo a través de la oralidad y la alfabetizacion. La capacidad

de leer, escribir y hablar con fluidez es fundamental para razonar eficazmente y, por
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ende, para cultivar el pensamiento critico. La interaccion entre hablar, leer y escribir
fortalece el pensamiento légico y las competencias argumentativas, impactando
positivamente en el desarrollo cognitivo, practico y emocional de los estudiantes.

E. El proceso de ensefianza del pensamiento critico debe ser visto como una
compleja red interconectada de componentes que forman un sistema dialéctico y
sistémico en relacion con su entorno. La educacion no debe concebirse como una
entidad aislada, sino como un entramado de eventos, acciones e interacciones que
contribuyen al desarrollo humano integral. Este enfoque sistémico y hologréfico
enfatiza la importancia de la complejidad y la interdependencia entre los distintos
elementos del proceso educativo, promoviendo una vision integradora y

multidimensional del desarrollo de competencias argumentativas.

Gréfico Ne 7
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2.3.5. Principios de la Ensefianza Problémica

Los fundamentos de la ensefianza son pilares indiscutibles sobre los cuales se
erige la planificacion de objetivos, contenidos y métodos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Silvestre y Silberstein (2002) definen los principios
didacticos como las normas esenciales que orientan la ensefianza y el
aprendizaje, facilitando al educador la guia cientifica para el desarrollo integral
de los estudiantes. A continuacion, se presentan los principios fundamentales a
incorporar en el proceso didactico:

Cientificidad del proceso ensefianza-aprendizaje: La pedagogia, como
ciencia social, se dedica a la formacion humana. Los componentes como
métodos y contenidos estan basados en principios cientificos, permitiendo al
estudiante internalizar la ciencia, la tecnologia, los valores y el arte a través de
enfoques metodoldgicos cientificos. La ensefianza problematizadora busca
inculcar una vision cientifica del mundo natural, social y personal.

Caréacter individual y colectivo del aprendizaje: La educacion
problematizadora fomenta tanto el trabajo en equipo como la atencion
individualizada, integrando asi lo colectivo y lo individual. Esto implica alternar
entre actividades grupales, promoviendo la cooperacion y la competencia sana.
Conexion de la educacion con la vida y el trabajo: Este principio busca que la
educacidén responda a necesidades personales y sociales, integrando aprendizajes
que contribuyan al desarrollo integral y productivo del individuo, atil tanto para
la vida familiar como social. La idea es vincular el estudio y el trabajo a la
resolucion de problemas actuales, en linea con los avances cientificos y
tecnoldgicos.

Integracion de instruccién, educacion y desarrollo personal: La instruccion
se relaciona con el conocimiento, la educacién con los valores emocionales y el
desarrollo con las habilidades practicas. Esta triada, interrelacionada, es
fundamental para el crecimiento integral del estudiante, balanceando los
aspectos cognitivos, emocionales y practicos.

Interaccidn entre escuela, familia y comunidad: La educacion trasciende los
limites de la escuela, involucrando a la familia y la comunidad en un esfuerzo
educativo conjunto. La familia es vista como la primera instancia educativa,
mientras que la comunidad ofrece un entorno rico en experiencias y aprendizajes.
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Relacion entre actividad y comunicacion: La realizacion de actividades
compartidas fomenta la comunicacion entre los estudiantes, siendo clave para el
logro de objetivos educativos. La efectiva comunicacion y actividad conjunta
son esenciales para el desarrollo de la personalidad estudiantil.

Vinculacién entre teoria y practica: La teoria, como reflejo cientifico de la
practica, y la practica, como aplicacién activa de la teoria, se complementan
mutuamente. La integracion de ambas es esencial para un aprendizaje
significativo y para la transformacion de la realidad.

Rol activo del docente y autonomia del estudiante: La dinamica entre la guia
del docente y la independencia del estudiante es fundamental para el aprendizaje
creativo. La pedagogia debe equilibrar la direccion educativa con la promocion
de la autonomia estudiantil.

Accesibilidad del aprendizaje: Este principio se refiere a ajustar las exigencias
academicas al nivel de los estudiantes, promoviendo asi su capacidad y
motivacion. El equilibrio entre desafio y capacidad es clave para el progreso
educativo.

Sistematizacion de la ensefianza: La educacion debe ser un proceso sistematico
y coherente, desde la planificacion hasta la ejecucion y evaluacién. La
organizacion y método son cruciales para la efectividad del proceso educativo.
Estos principios, entrelazados e interdependientes, constituyen el marco sobre el
cual se debe desarrollar el proceso educativo, permitiendo adaptaciones segun

las circunstancias y necesidades especificas de los participantes.
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Gréafico N° 8: Los Principios de ensefianza
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2.3.6. Aprendizaje Argumentativo

El desarrollo humano se concibe como un proceso integral que abarca el
fortalecimiento tanto de las capacidades espirituales como fisicas, enfocandose en la
formacion completa del ser humano, segin Alvarez (2005). Este proceso abarca tanto
la educacion formal, impartida en las escuelas mediante el proceso ensefianza-
aprendizaje, como la educacién informal que se adquiere en el entorno familiar y

social.

Castellanos y colaboradores (2002) describen el aprendizaje como un proceso
dialéctico mediante el cual las personas internalizan conocimientos, habilidades y
valores, fruto de su interaccion con el entorno y otras personas. Este proceso conduce
a cambios significativos y duraderos en el individuo, permitiéndole adaptarse y

transformar su realidad y forjar su personalidad.

En el contexto educativo, el aprendizaje se entiende como la asimilacion activa y
constructiva de la cultura, promoviendo el auto-mejoramiento, la independencia y la
autodeterminacion del individuo, en estrecha relacion con la socializacién y la
responsabilidad social. Segun Castellanos y otros (2002), el aprendizaje efectivo debe

fomentar el equilibrio entre lo cognitivo y lo afectivo, la transicion hacia la autonomia
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personal y la capacidad de aprendizaje a lo largo de la vida.

La argumentacion es un componente clave en este proceso, entendida como la
capacidad de formular, cuestionar y respaldar afirmaciones mediante la l6gica y el
razonamiento, segin Toulmin (1984). Este enfoque promueve el desarrollo de
habilidades para el pensamiento critico y la expresion logica, fundamentales para

interpretar y interactuar con el mundo.

El pensamiento argumentativo, como sefiala Rojas (1994), se vincula con procesos
psicologicos fundamentales y se expresa a través del lenguaje, sirviendo como medio
para la articulacion de razonamientos l6gicos. Este tipo de pensamiento enriquece la
capacidad de analisis, sintesis, y evaluacion critica, esencial para el debate constructivo

y la toma de decisiones informadas.

La ensefianza del pensamiento argumentativo en las escuelas, segun Tello (2000),
supera las limitaciones iniciales del razonamiento infantil, ampliando la comprension
de la realidad y fomentando una Idgica deductiva e inductiva més avanzada. Chavez
(1997) subraya la importancia de la razon como herramienta fundamental del ser
humano, destacando el papel de la educacion en el desarrollo de competencias

argumentativas esenciales para la vida cotidiana y académica.

En resumen, el aprendizaje argumentativo representa una estrategia pedagogica clave
para el desarrollo integral del individuo, enfatizando la importancia de una educacion
que equipa a los estudiantes con las herramientas necesarias para razonar eficazmente,

adaptarse y transformar su entorno.
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Grafico N° 9: Estructura sistémica y funcional del modelo
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2.3.7. Graficacion del Modelo Pedagogico Problémico
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CAPITULO III: NIVEL PRACTICO: SOLUCION

3.1. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIASARGUMENTATIVAS.

3.1.1. Definicion.

El término "estrategia” tiene sus raices en la palabra griega STRATEGOS, que se
traduce como "arte de la guerra”, refiriéndose a un plan de accion preconcebido, distinto
a las técnicas en que las estrategias son deliberadas y orientadas hacia un fin especifico.
Segun Garcia (2005), una estrategia es una serie de acciones planificadas con antelacion
a cualquier ejecucién, destacandose por ser conscientes y propositivas. Rodriguez
(2005) define la estrategia como el disefio que guia y coordina un conjunto coherente
de acciones con el objetivo de alcanzar una meta o propdsito intencionado, permitiendo

el uso de diversos procedimientos para lograr los resultados deseados.

En el contexto de la metodologia pedagogica, las estrategias metodolégicas actuan
como directrices para la implementacion efectiva del modelo educativo basado en
problemas, siendo esenciales para fomentar el desarrollo de habilidades argumentativas
en los estudiantes de secundaria. Estas estrategias, aplicadas dentro del enfoque
didactico que se enfoca en la resolucion de problemas, el desarrollo y la integracion,

deben adherirse a los siguientes procedimientos metodoldgicos:
3.1.2. Planificacion Curricular:

El proceso de disefiar planes y programas curriculares involucra la eleccion de
contenidos, la formulacidn de metas, la definicion de estrategias metodologicas, entre

otros elementos del marco educativo basado en problemas.

Este proceso inicia con un diagndstico educativo, que segun Ezequiel (1987), es un
analisis detallado tanto interno como externo para comprender la situacion actual y sus
posibles direcciones, fundamentado en datos y hechos organizados que facilitan la
toma de decisiones sobre las acciones a seguir. Este diagndstico ayuda a identificar las

fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades existentes, segun lo sefialado por el
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Ministerio de Educacion en el afio 2000.

La elaboracion de curriculos se articula a través de programas de distintos alcances,
incluyendo planes anuales, mensuales y diarios, los cuales se materializan en médulos,
unidades de estudio, proyectos, y otras estructuras. La planificacion es fruto tanto del
esfuerzo individual como del trabajo colaborativo dentro del equipo docente,
asegurando que los programas estén alineados con el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), el Proyecto Curricular (PC), el Disefio Curricular Nacional (DCN) y el Proyecto
Curricular Regional. Dicha planificacion busca adaptar el curriculo a las necesidades
e intereses de los estudiantes y de la comunidad educativa, procurando siempre la
integracién entre los objetivos generales y las particularidades locales. Este enfoque
promueve un equilibrio entre los aspectos universales y especificos de la educacion,

facilitando la adaptacion del contenido curricular a contextos distintos.

Grafico N° 10: Caracteristicas de planificacion
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3.1.3. Desarrollo Curricular.

Se refiere a la implementacion de los planes y programas educativos en las dinamicas
de ensefianza-aprendizaje llevadas a cabo durante las clases. Este proceso transforma

los curriculos en realidades tangibles a través de las sesiones educativas.

Consideramos la clase como una estructura holistica, sistémica y dialéctica, que
representa una interaccion compleja entre los participantes y diversos elementos. En
el &mbito de las ciencias sociales, los objetos de estudio también son sujetos activos.
Cada proceso educativo se inicia, se desarrolla y finaliza a través de fases conectadas.
Segun un colectivo de expertos en 1989, la clase es el eje central del proceso educativo,
donde se ejecutan los planes y programas y donde la principal responsabilidad de

cualquier docente es ofrecer una ensefianza de calidad.

La fase inicial de la clase se centra en captar el interés y la atencién de los estudiantes
hacia el aprendizaje de nuevos conocimientos, utilizando estrategias que apelan tanto
a la motivacion intrinseca como extrinseca. Este momento también es crucial para
evaluar los conocimientos previos de los estudiantes, mediante preguntas u otros
métodos, para conectarlos con los nuevos conocimientos que se desarrollaran durante
la sesidn. Este proceso de vinculacién entre lo ya conocido y lo nuevo establece las
bases para los aprendizajes futuros. Los conocimientos previos actlan como
indicadores de la situaciéon actual de los estudiantes, identificando problemas o
desafios que necesitan resolverse. Por ende, se establecen objetivos que marcan el
estado deseado o ideal a alcanzar a través del uso de diversas estrategias y técnicas
metodoldgicas por parte de los docentes y estudiantes.

Esta etapa incluye también la presentacion del tema que se tratara en la clase,

definiendo claramente el contexto y los objetivos de aprendizaje para el tiempo

asignado.
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Grafico N° 11 Estructura del eslabon inicial
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La fase de desarrollo de la clase representa el momento en el cual el profesorado y
alumnado llevan a cabo variadas actividades enfocadas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta etapa tiene como objetivo principal fomentar las habilidades

argumentativas de los estudiantes.

En relacién a la estructuracion de las actividades, se propone una metodologia que
combina distintas formas de trabajo: actividades con el grupo completo, trabajo en
equipo o en pequefios grupos de dos a seis integrantes, y tareas individuales. Es crucial
que la seleccion de estos formatos responda a las necesidades y al interés del grupo,
sin priorizar indebidamente ninguna modalidad sobre otra. Cada grupo designara a su

representante de manera democratica.

Una vez establecida la organizacion del trabajo, el docente introduce el tema o
problema a tratar, ofreciendo una vision general antes de distribuir los materiales
bibliograficos y otros recursos necesarios para el aprendizaje. Posteriormente, plantea
problemas en forma de preguntas o declaraciones, empleando criterios como el qué
(definicidn o esencia), el como (estructuras caracteristicas), el por qué (causas), el para
qué (utilidad o importancia), entre otros. Este enfoque, conocido como modelo guia de

aprendizaje, promueve el desarrollo del pensamiento critico y analitico mediante el
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uso de diversas técnicas de razonamiento.

Los estudiantes, por su parte, comienzan a explorar los materiales provistos, aplicando
técnicas de estudio como el subrayado, la creacion de mapas conceptuales y mentales,
entre otras. EI docente fomenta la participacion activa mediante didlogos, debates y
otras dinamicas que estimulan la reflexion y el analisis. Tras estas discusiones, los
representantes de cada grupo presentan las conclusiones alcanzadas, las cuales son

posteriormente integradas en el conocimiento colectivo con el apoyo del profesorado.

Finalmente, se consolida el aprendizaje mediante la anotacion de los conocimientos
adquiridos en los cuadernos de trabajo de los estudiantes, quienes ademas participan
en procesos de autoevaluacion e interevaluacion para asegurar la comprension y

asimilacion de los conceptos estudiados.
Este enfoque pedagdgico se basa en las teorias cientificas y los principios didacticos

previamente discutidos, con el propdsito de ensefiar a pensar de manera critica y

reflexiva a partir de los contenidos abordados en clase.
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Tercer eslabdn el sistema de clase es la culminacion del proceso la salida queconstituye
el logro deseado o idealizado que es medible y observable. Finalmente se procede con
la asignacién de tareas para la casa y sugerenciasque los resultados obtenidos sean

aplicados en la vida cotidiana.

Como ya se dijo apostamos por la concepcidn sistémica, compleja y dialécticadel
proceso de clase, que se desarrolla en forma espiral desde la entrada, proceso y salida,
donde se configuran, se integran e interactlan todos los componentes del proceso de
clase (el problema, objeto, método, objetivo, contenido, forma, medios, evaluacion y

resultados); y los actores educativos (docente y estudiante).

La interaccion complementaria entre todos los componentes de la didactica problémica
garantiza el éxito de la clase, que “la interaccion es la causa y fin de todo, sin ella no
hay nada y no puede haber nada” (Engels, citado por Rosental, 1990) dicha interaccion
sistémica y compleja se desarrolla en la realidad cronotopica.
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Ademas, entre el proceso didactico y el entorno socio cultural guardan nexos
de relaciones de interdependencia, porque “la escuela cumple el encargo
social de formacion de un modelo de hombre que demanda la sociedad”

(Fuentes, H. 2005).

En la ensefianza problémica del aprendizaje del pensamiento argumentativo
se engarzan diversas técnicas, y estrategias que se integran y se
complementan, sin perder su autonomia, que solo, bajo ciertas condiciones se
privilegia temporalmente cualquiera de ellos, sin absolutizarlos de ninguna

manera.
Grafico N°
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3.2. METODOLOGIA DE LA ENSENANZA - PROBLEMICA
PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
ARGUMENTACIONES

3.2.1. Fundamentacidn

La metodologia, entendida en un sentido amplio, es una disciplina cientifica

enfocada en guiar ciertos procesos de manera efectiva y eficiente con el fin

de lograr resultados especificos. Su propdsito es proporcionar una estrategia
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detallada para seguir durante el proceso (Cruz, S., 2005).

Esta se bifurca en dos areas principales: por un lado, la metodologia de
investigacion cientifica, que equipa al investigador con un conjunto de
conceptos, principios y leyes que facilitan el estudio eficiente de su objeto de
interés. Rodriguez, A. (1996) define la metodologia como "la teoria detras de
la investigacion cientifica”. Por otro lado, tenemos la metodologia de
ensefianza, que se refiere a la implementacion de métodos cientificos en el
ambito pedagdgico, especialmente en lo que respecta al proceso ensefianza-
aprendizaje. Alvarez (2005) describe la didactica como "la ciencia de la
ensefianza-aprendizaje”, esencial para planificar, organizar, desarrollar y

evaluar el proceso educativo.

La didactica, como ciencia pedagdgica, se centra en el "coOmo" ensefiar y
aprender, mientras que el curriculo se enfoca en el "qué" ensefiar y aprender,
dentro de la pedagogia, que es una ciencia integradora orientada a la
formacion integral del ser humano en sus dimensiones instructiva, educativa
y de desarrollo. La pedagogia aborda las razones y los propoésitos de la
educacidn, y en este marco, la escuela asume la responsabilidad social de
formar individuos conforme a las demandas de la sociedad. En este contexto,
proponemos un modelo pedagdgico problémico para mejorar las
competencias argumentativas de los estudiantes de quinto grado de
secundaria en todas las areas curriculares, dada la observacion de un bajo
nivel de desarrollo de estas competencias en las instituciones educativas

publicas del distrito de Mollendo, provincia de Islay, regién Arequipa.

Fuentes (2005) define el proceso ensefianza-aprendizaje como aquel que se
desarrolla conscientemente a través de relaciones sociales entre estudiantes y
profesores con el fin de educar, instruir y desarrollar a los estudiantes,
respondiendo a las demandas de la sociedad mediante la sistematizacion y
recreacion planificada y organizada de la cultura acumulada por la sociedad.
El aprendizaje implica que los estudiantes adquieran conocimientos,

habilidades y valores bajo la guia del docente.
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El éxito de este proceso depende de varios factores, tanto internos como
externos, siendo el rol del docente de particular importancia, condicionado
por la correcta integracion de todos los componentes del proceso didactico.
La eficacia de una clase se basa en la adecuada definicion de objetivos,
seleccion de contenidos y la aplicacion de métodos, técnicas y principios

didacticos apropiados, incluyendo la ensefianza problémica.

Para el desarrollo de competencias argumentativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria en diversas areas, se ha utilizado el método problémico,
que comprende niveles reproductivo, productivo y creativo. Inicia con una
fase de exposicion ilustrativa por parte del docente para que los estudiantes
repliquen los contenidos. Le sigue una fase motivadora para la construccion
independiente del aprendizaje y su aplicacion en la resolucion de problemas,
culminando con una fase que permite a los estudiantes innovar y crear nuevas
soluciones a los problemas presentados. Estos enfoques metodolégicos
poseen un significativo valor pedagégico y cientifico, destacando la
importancia de la innovacién y creatividad docente en el proceso de

ensefanza.

3.2.2. Métodos problémicos.
El método problémico se caracteriza por su singularidad y diversidad,

abarcando diversas técnicas y enfoques:

Meétodo llustrativo-Expositivo: Este enfoque se basa en la transmision de
conocimientos por parte del docente, presentando el contenido y el problema
a abordar de forma sistematica. La eficacia de este metodo radica en que la
exposicion actte como un estimulo motivador, evitando la simple recepcion

pasiva por parte de los estudiantes.

Método de Elaboracion Conjunta: Tras motivar a los estudiantes, el
docente establece lineamientos béasicos y organiza el trabajo en tres
modalidades: grupal, en pequefios equipos y de manera individual. Este
esquema fomenta una alternancia funcional que equilibra el trabajo colectivo

e individual, evitando la dominancia de cualquier modalidad sobre las demas.
Exposicion Problémica: A diferencia de la simple transmision de
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conocimientos, este método implica guiar a los estudiantes hacia el desarrollo
de conceptos a traves de la resolucidn de problemas concretos, enfatizando la
identificacion de sus causas y la argumentacion en cada etapa de la solucion.

Dialogo Problémico: Este enfoque promueve la comunicacion del
conocimiento considerando su complejidad y dinamica, a través de la
creacion de situaciones problémicas que estimulan el pensamiento critico y la

participacion activa de los estudiantes.

Método de Conversacion Heuristica: Se centra en el trabajo de
investigacion independiente de los estudiantes, propiciando la solucién de
problemas mediante el debate, la discusion y el intercambio de experiencias

personales, aprovechando el didlogo productivo entre docente y estudiantes.

Meétodo de Busqueda Parcial: Permite a los estudiantes, con la orientacion
del docente, abordar la resolucién de problemas de forma auténoma,
ajustandose al contenido tematico y al nivel de preparacién de los estudiantes.

Meétodo Investigativo: Este enfoque posibilita a los estudiantes afrontar y
resolver nuevos problemas, incluso aquellos ya resueltos cientificamente,
fomentando la creatividad a través de la indagacion y la elaboracion de

proyectos de investigacion.

Meétodo de Preguntas Problémicas: El docente demuestra como formular
preguntas criticas y significativas, abarcando diversos aspectos como el qué,
por qué, para qué, como, donde, cuando, cuanto, entre otros, promoviendo

respuestas que abarcan una amplia gama de analisis y reflexion.

Meétodo de Discusion-Debate Resolutiva y Argumentativa: Centrado en el
analisis y debate tanto grupal como individual de situaciones problémicas,
facilitando la discusion enriquecedora que conduce a conclusiones o sintesis
colectivas, favoreciendo asi el desarrollo del pensamiento argumentativo y

critico.

Metodos Logicos: Implica ensefiar a los estudiantes los conceptos
fundamentales de la logica formal y su aplicacion en la resolucion de

problemas, desarrollando asi habilidades analiticas y de razonamiento l6gico.

Método Hermenéutico Problémico: Este enfoque se enfoca en la
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interpretacion y significado de textos, hechos y realidades, a través de la
hermenéutica, potenciando la capacidad de los estudiantes para comprender

y dar sentido a diversos tipos de informacion.

Metodo de Lecto-Escritura: Promueve la importancia de la lectura y
escritura como estrategias clave para el desarrollo del pensamiento
argumentativo, enfatizando la necesidad de ensefiar técnicas efectivas de
lectura y escritura para fomentar estos héabitos esenciales en la vida

académica.

GRAFICO N° 14: METODOS PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
ARGUMENTATIVASEN LOS ESTUDIANTES
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3.3. Resultados Idealizados

— La implementacion efectiva del modelo pedagdgico enfocado en la
problematizacion busca fomentar en los estudiantes habilidades avanzadas para

argumentar.
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El estudiante se muestra entusiasta por desarrollar habilidades argumentativas de
manera autbnoma y mediante el estudio interdisciplinario de su curriculum.

Exige a sus docentes la integracion del aprendizaje y ensefianza de habilidades
argumentativas en el estudio de todas las disciplinas.

Se muestra critico frente a situaciones adversas que frenan el progreso social,
sugiere alternativas viables, y practica la autocritica de forma oportuna.

Ejerce la habilidad de analizar, sintetizar e interpretar problematicas, argumentando
de manera légica y adecuada.

Fundamenta sus puntos de vista con logica, apoyandose en datos empiricos que
resultan persuasivos para su audiencia.

Aborda los razonamientos argumentativos considerando tanto el panorama general
como los detalles especificos, defendiendo sus propuestas con coherencia.

Emplea diversas técnicas de razonamiento l6gico en sus argumentos, incluyendo la
deduccion, induccidn, abstraccion, y mas, para construir argumentos sélidos.
Muestra un compromiso con la lectura y escritura, interpretando textos con
precision y elaborando escritos que articulan claramente sus ideas y planteamientos.
Esta convencido de que la capacidad para argumentar es esencial para el desarrollo
del pensamiento critico y cientifico.

Demuestra excelencia cognitiva, procedimental y actitudinal en todas las areas de
estudio, beneficiandose del dominio de las habilidades argumentativas.

Posee la habilidad de persuadir y convencer efectivamente a sus interlocutores
durante las conversaciones y diélogos.

Contribuye activamente en las clases, promoviendo el debate mediante preguntas,
impulsando discusiones basadas en argumentos y llegando a conclusiones colectivas

y fundamentadas.
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CONCLUSIONES

La encuesta y evaluaciones realizadas a los alumnos de quinto grado de secundaria en
las escuelas publicas de Mollendo revelan un deficiente desarrollo de competencias
argumentativas debido a madltiples causas, siendo la influencia docente la més
significativa en esta carencia.

El enfoque pedagogico basado en problematicas se presenta como una innovacion
tedrica respaldada por diversas teorias, entre ellas la Sistémica, la Dialéctica, el
Pensamiento Complejo, la Conciencia de Procesos, la Historia Cultural y la Pedagogia
Dialogante, proponiéndose como una solucion eficaz para fomentar las habilidades
argumentativas de los estudiantes.

La implementacion de un conjunto de estrategias metodoldgicas constituye la
herramienta préactica para la aplicacion efectiva del modelo pedagdgico basado en
problematicas, facilitando asi el fortalecimiento de las competencias argumentativas de

los alumnos en las diversas disciplinas que cursan.
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RECOMENDACIONES

El enfoque tedrico propuesto en esta tesis sobre la pedagogia problémica, basado en
fundamentos tedricos sélidos, merece ser valorado y reconocido dentro de la comunidad
educativa y por académicos, dado su contribucion al &mbito de la pedagogia cientifica.
Esta investigacion invita a estudiantes y académicos del campo pedagdgico a explorar
esta tematica desde diversas perspectivas tedricas y metodoldgicas. Es importante
destacar que, en el marco epistemologico, toda investigacion representa un
acercamiento constante y profundo al nucleo del tema estudiado.

Se sugiere la implementacion de este modelo pedagdgico en contextos socioeducativos
regionales y nacionales que enfrenten problemas similares, con el fin de favorecer el

desarrollo de habilidades argumentativas en los estudiantes.
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ANEXO N° 01

Universidad Nacional “Pedro Ruiz
Gallo”Escuela Postgrado
Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion

Ficha de evaluacion sobre competencias argumentativas de los estudiantes

Responder las preguntas formuladas

1.- ¢Por que estudiar en la I. E.? Ponga 3 ejemplos explicativos

2.- Haga una comparacién entre el colegio estatal y privado ponga 2 diferencias y 2semejanzas.

- Diferencias:

- Semejanzas:

3.- Mira bien 10 minutos a tu salén de clase y escribe 4 caracteristicas masresaltantes.

4.- Completa los espacios en blanco:

a) Todos los paises subdesarrollados sélo son exportadores de materia prima,
Perl es un pais subdesarrollado por consiguiente

b) Todos los hombres son mortales José es hombre por tanto
es

5.- Narra tu historia desde 1 afio (pasado)
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6.- Puedes definir ;Qué es argumentacion?

7.- La argumentacioén mejoraré tu aprendizaje ponga 2 ejemplos:

8.- Diga ¢Como se puede mejorar la practica del cuidado del medio ambiente.
Proponga 3 alternativas:

9.- Porque tenemos que aprender a utilizar la computadora. Diga 4 razones:

10.- Escribe 3 argumentos sobre la importancia de la lectura
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ANEXO N° 2

Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo”
Escuela postgrado
Programa de Doctorado

Encuesta sobre las competencias argumentativas de los estudiantes
Estimado estudiante:
Agradeceré mucho contestar las preguntas con veracidad y objetividad. Laencuesta
es andnima no ponga su nombre. Marca una sola alternativa.

. Las competencias argumentativas debe ensefiar los docentes en todas laséreas
curriculares.

a) Totalmente de acuerdo (
b) De acuerdo (
c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo... (
d) Endesacuerdo.......................l (
e) Totalmente en acuerdo.............cccueneens (

. ¢Con que frecuencia los docentes ensefian las competencias?
a) Siempre ()
b) A veces ()

()

c) Nunca

. ¢Con cual de estas categorias se autoevalta su capacidad de argumentar loque afirmas
0 defiendes?

a) Alta ()
b) Media.........cooovvviiiiiiii, ()
()

. De acuerdo a su percepcion; Cudl es el nivel de competencias
argumentativas de los profesores

) Alta...ooii ()
b) Media..........cooviiiiiiiiii ()
¢) Baja ()

68



turnitingJ)

Recibo digital

Este recibo confirma quesu trabajo ha sido recibido por Turnitin. A continuacién podra ver

la informacién del recibo con respecto a su entrega.

La primera pagina de tus entregas se muestra abajo.

Autor de la entrega:  Julia Maria Velarde Clavijo

Titulo del ejercicio: ~ Turnitin
Titulo de la entrega:  Tesis
Nombre del archivo: ~ docx6.
Tamafio del archivo: 17M

Total paginas: 68

Total de palabras: 18,400
Total de caracteres: 98294

Fecha de entrega: 12-dic.-2023 10:32p. m. (UTC-0700)

Identificador de la entre... 1848922491

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y
EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MODELO PEDAGOGICO PROBLEMICO EN EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS EN LA EDUCACION
SECUNDARIA.

Presentada para optar el grado académico de doctora en Ciencias De La
Educacion

AUTORA: Mg. Julia Maria Velarde Clavijo
ASESOR: Dr. Percy Carlos Morante Gamarra

LAMBAYEQUE - PERU2019

Derechos de autor 2023 Turnitin. Todos los derechos reservados.

Dr. Percy 8aﬁ‘os_%'ante Gamarra
ASESOR




Modelo pedagdgico problémico en el desarrollo de competencias
argumentativas en la educacion secundaria

INFORME DE ORIGINALIDAD

20, 20. 3. 124

INDICE DE SIMILITUD  FUENTES DE PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
INTERNET ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.unprg.edu.pe 30/
(0)

Fuente de Internet

dspace.utb.edu.ec 1 o
(0]

Fuente de Internet

www.redalyc.org 1 o
(0]

Fuente de Internet

Submitted to Universidad Cesar Vallejo 1 o
0

| |
Trabajo del estudiante

6

B

tesisexpresionoral.blogspot.com 1 o
(0]

Fuente de Internet

es.slideshare.net 1 Y
(0]

Fuente de Internet

recursoseducativostratic.blogspot.com 1 ”
0

Fuente de Internet

samrockerco.wordpress.com / 1 o
0

Fuente de Internet

Dr. Percy Haﬁb?@;rame Gamarra
ASESOR



docplayer.es

Fuente de Internet

1o

RN
(@)

Submitted to Universidad San Ignacio de Loyola

Trabajo del estudiante

1o

—
—

www.slideshare.net

Fuente de Internet

1o

SN
N

1library.co

Fuente de Internet

1o

RN
w

repositorio.unh.edu.pe

Fuente de Internet

1o

—
N

andreseduardogarcia.blogspot.com

Fuente de Internet

1o

SubrTutted to Corporacion Universitaria <1 "
Remington
Trabajo del estudiante
repositorio.uladech.edu.pe

FueFr?te de Internet p < 1 %
documents.mx

Fuente de Internet < 1 %
www.takey.com

Fuente de Intern?a/t < 1 %

Submitted to Universidad Estatal de Milagro <1 .
Trabajo del estudiante A)

repositorio.ucv.edu.pe

Dr. Percy (yaﬁbs

ASES

rante Gamarra

R



B
o

Fuente de Internet

<1 %
Submitted to Pontificia Universidad Catolica del <1
%
Peru
Trabajo del estudiante
www.iua.upf.es
Fuente de InterneFt) < 1 %
documentop.com
Fuente de Internetp < 1 %
archive.or
Fuente de Interng[ < 1 %
2tics2.blogspot.com
Fuente de Intern%t p <1 %
evelynsteisi.wordpress.com
Fuenteyde Internet p < 1 %
en.calameo.com
Fuente de Internet < 1 %
dictionnaire.sensagent.com
Fuente de Internet g < 1 %
www.minedu.gob.pe
Fuente de Internet g p < 1 %
Submitted to Universidad Militar Nueva Granada <1 .
Trabajo del estudiante A)

Submitted to Multiversidad Latinoa

W

Dr. Percy (?aﬁbs

rante Gamarra



B
—

Trabajo del estudiante

<1 %
sandramagaly.wordpress.com
Fuente de Internet < 1 %
unellezteoriasdelaprendiza.blogspot.com
Fuente de Internet p g p <1 %
es.wikipedia.or
Fuente de Igernet g < 1 %
repositorio.upeu.edu.pe
Fuente de Internet < 1 %
Submitted to Pontificia Universidad Catolica del <1
%
Ecuador - PUCE
Trabajo del estudiante
Submitted to Universidad Nacional Pedro Ruiz <1
%
Gallo
Trabajo del estudiante
www.micentroeducativo.pe
Fuente de Internet p < 1 %
zh.scribd.com
Fuente de Internet < 1 %

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 15 words

Excluir bibliografia Apagado

Dr. Percy é‘[a.ﬁ'os rante Gamarra
ASESOR



	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	por Liz Margot Guevara Valdiviezo

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE ORIGINALIDAD
	FUENTES PRIMARIAS

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE GRADEMARK
	NOTA FINAL
	COMENTARIOS GENERALES
	Instructor



	CONSTANCIA
	LA DIRECTORA DE LA UNIDAD DE INVESTIGACIÓN DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO SOCIALES Y EDUCACIÓN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
	HACE CONSTAR QUE:
	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	por Liz Margot Guevara Valdiviezo

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE ORIGINALIDAD
	FUENTES PRIMARIAS

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE GRADEMARK
	NOTA FINAL
	COMENTARIOS GENERALES
	Instructor



	CONSTANCIA
	LA DIRECTORA DE LA UNIDAD DE INVESTIGACIÓN DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO SOCIALES Y EDUCACIÓN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
	HACE CONSTAR QUE:
	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	por Liz Margot Guevara Valdiviezo

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE ORIGINALIDAD
	FUENTES PRIMARIAS

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE GRADEMARK
	NOTA FINAL
	COMENTARIOS GENERALES
	Instructor



	CONSTANCIA
	LA DIRECTORA DE LA UNIDAD DE INVESTIGACIÓN DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO SOCIALES Y EDUCACIÓN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
	HACE CONSTAR QUE:
	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	por Liz Margot Guevara Valdiviezo

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE ORIGINALIDAD
	FUENTES PRIMARIAS

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE GRADEMARK
	NOTA FINAL
	COMENTARIOS GENERALES
	Instructor



	CONSTANCIA
	LA DIRECTORA DE LA UNIDAD DE INVESTIGACIÓN DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO SOCIALES Y EDUCACIÓN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
	HACE CONSTAR QUE:
	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	por Liz Margot Guevara Valdiviezo

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE ORIGINALIDAD
	FUENTES PRIMARIAS

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE GRADEMARK
	NOTA FINAL
	COMENTARIOS GENERALES
	Instructor



	CONSTANCIA
	LA DIRECTORA DE LA UNIDAD DE INVESTIGACIÓN DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO SOCIALES Y EDUCACIÓN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
	HACE CONSTAR QUE:
	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	por Liz Margot Guevara Valdiviezo

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE ORIGINALIDAD
	FUENTES PRIMARIAS

	Kit de software educativo a través del computador para mejorar la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I. E. I. N° 092. PNP "Marino Linares Jaramillo”- Jaén 2013
	INFORME DE GRADEMARK
	NOTA FINAL
	COMENTARIOS GENERALES
	Instructor



	CONSTANCIA
	LA DIRECTORA DE LA UNIDAD DE INVESTIGACIÓN DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO SOCIALES Y EDUCACIÓN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
	HACE CONSTAR QUE:

