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RESUMEN

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias basada en la experimentacion, ha
ganado terreno en un numero importante de paises del mundo. Este se debe a los
resultados promisorios que su implementacion ha evidenciando en cuanto al desarrollo de
actitudes cientificas en los estudiantes universitarios. Entre los estados que han iniciado
este tipo de préactica se encuentran tanto naciones desarrolladas como paises en via de
desarrollo. Igualmente, el interés por la alfabetizacion cientifica de los habitantes, como
una de las condiciones necesarias para el ejercicio de la ciudadania ha venido ganando
importancia, lo cual ha reforzado el desarrollo de proyectos en torno a la ensefianza-

aprendizaje de la ciencia y la investigacion en muchas zonas.

En esta perspectiva el desarrollo de habilidades cientificas les permite a lo estudiantes
valorarse a si mismos, a los demas, al entorno en el que viven en un marco de valores. La
tolerancia, el respeto, son valores sociales que se pueden aprender en la medida en que
se convive con otros, se trabaja con ellos, se escucha sus visiones diferentes de la realidad
y de los hechos. En este sentido, el trabajo en equipos que se da naturalmente en las aulas
de ciencia e investigacion, son ambitos privilegiados para estos aprendizajes.

La investigacion se centrd en indagar sobre las habilidades cientificas a un grupo de
universitarios, lo que permitié revisar criticamente el marco teorico, tomar conciencia de la
diversidad de lenguajes que utilizamos durante la ensefianza y de la importancia de
explicitar los codigos de cada lenguaje para mejorar la comunicacion entre docentes y
alumnos. Otro aspecto fundamental es que la investigacidon se realiz6 con la intencion es
explorar como los profesores generan modelos basados en sus representaciones mentales
lo que implicé un ejercicio de analisis del discurso, de las acciones, manifestaciones,
explicaciones vy justificaciones que el docente hace frente a situaciones relacionadas con

las habilidades cientificas en el aula.

En este sentido, siguiendo la propuesta tenemos que el problema de la investigacion ha
guedado definido asi: se observa en el proceso de ensefianza aprendizaje de los

estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la Universidad
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Privada Juan Mejia Baca, deficiencias en el desarrollo de las habilidades cientificas; se
evidencia en la medida que muestran dificultades en el ejercicio de las capacidades
analiticas cuando pretendemos que comparen, contrasten, analicen, argumenten y
critiguen; asimismo cuando utilizan las capacidades creativas al pretender que los
alumnos: elaboren, inventen, imaginen, disefien y anticipen; y, en el uso de las
capacidades practicas cuando pretendemos que los alumnos: apliquen, manipulen,
pongan en practica, utilicen, demuestren, esto trae como consecuencias, desconocimiento
de los procesos cientificos, bajo rendimiento académico y conocimiento empirico en vez de

cientifico.

Palabras claves Habilidades cientificas, capacidades analiticas, creativas, practicas
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ABSTRACT

The teaching-learning process of science based on experimentation has been
gaining ground in a significant number of countries around the world. This fact is due
to the promising results that its implementation has evidenced in terms of the
development of scientific attitudes in university students. Among the countries that
have started this type of practice are both developed and developing countries.
Likewise, the interest in scientific literacy of citizens, as one of the necessary
conditions for the exercise of citizenship has been gaining importance, which has
reinforced the development of projects around the teaching-learning of science and

research in many countries.

In this perspective, the development of scientific skills allows students to value
themselves, others and the environment in which they live in a framework of values.
Tolerance, respect and social values can be learned to the extent that you live with
others, you work with them, you hear their different views of reality and facts. In this
sense, the work in teams that occurs naturally in the science and research

classrooms, are privileged areas for these learning.

The research focused on investigating the scientific skills of a group of university
students, which allowed a critical review of the theoretical framework, awareness of
the diversity of languages we use during teaching and the importance of explaining
the codes of each language to improve the communication between teachers and
students. Another fundamental aspect is that the research was carried out with the
intention of exploring how teachers generate models based on their mental
representations, which implied an exercise in discourse analysis, actions,
manifestations, explanations and justifications that the teacher faces in situations

related to scientific skills in the classroom.
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In this sense and following the proposal we have the problem of research has been
defined as follows: it is observed in the teaching-learning process of students of | and
Il cycle of the professional school of education, Private University Juan Mejia Baca,
deficiencies in the development of scientific skills; it is evident in the measurement
that they show difficulties in the exercise of the analytical capacities when we pretend
that they compare, contrast, analyze, argue and criticize; also when they use creative
abilities to pretend that students: elaborate, invent, imagine, design and anticipate;
and, in the use of practical skills when we intend that students: apply, manipulate, put
into practice, use, demonstrate, this brings as consequences, ignorance of scientific
processes, low academic performance and empirical rather than scientific

knowledge.

Keywords Scientific skills, analytical, creative abilities, practices
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INTRODUCCION

El problema sobre deficiencias del desarrollo de las habilidades cientificas en el
contexto universal, es importante hoy en dia, casi en todas las areas del
pensamiento humano, es exponencial. Asi con la globalizacion, el rol de la
ciencia y la investigacion ha tenido un papel preponderante para polarizar la
tierra, al desenrollar el método cientifico, las estrategias cognitivas en los
estudiantes para ampliar sus destrezas y habilidades cientificas.

El proceso de ensefanza-aprendizaje de las ciencias basada en la
experimentacion, ha venido ganando terreno en un namero importante de paises
del mundo. Este hecho se debe a los resultados promisorios que su
implementacién ha evidenciando en cuanto al desarrollo de actitudes cientificas
en los estudiantes universitarios. Entre los paises que han iniciado este tipo de
practica se encuentran tanto paises abiertos como paises en via de desarrollo.
Igualmente, el interés por la alfabetizacion cientifica de los ciudadanos, como
una de las condiciones necesarias para el ejercicio de la ciudadania ha venido
ganando importancia, lo cual ha reforzado el desarrollo de proyectos en torno a
la ensefianza-aprendizaje de la ciencia y la investigacion en muchos paises.

En el contexto nacional, cuando el graduando sale de la universidad, o muy
poco después, sus conocimientos ya han sido en gran parte superados, y las
técnicas que aprendié son obsoletas. Esto se debe a la falta de adquisicion de
competencias que se arrastran desde el nivel primario. No me refiero sélo a los
graduandos en areas de la ciencia, para permanecer activo y competitivo en su
campo, el egresado debidé haber adquirido competencias para cambiarse a si
mismo permanentemente. Debe ser capaz de detectar tempranamente los
cambios significativos que se estan dando y de encontrar autbnomamente las
fuentes que le permitan estudiarlos y apropiarlos, esas son las habilidades
cientificas para facilitar a los ciudadanos la comprension de su entorno y

contribuir a aumentar la competitividad del sector productivo nacional.
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El desarrollo de habilidades cientificas les permite valorarse a si mismos, a los
demas y al entorno en el que viven en un marco de valores. La tolerancia, el
respeto y los valores sociales se pueden aprender en la medida en que se
convive con otros, se trabaja con ellos, se escucha sus visiones diferentes de la
realidad y de los hechos. En este sentido, el trabajo en equipos que se da
naturalmente en las aulas de ciencia e investigacion, son ambitos privilegiados
para estos aprendizajes. El respeto por el entorno es posible Gnicamente si se
trabajan los temas que preocupan a la comunidad inmediata del estudiante, los
dilemas que deben resolverse cotidianamente y se les da oportunidad para
apropiarse de las estrategias cognitivas adecuadas el analisis, creacion y
practica. En este sentido es clave poder generar comunidades educativas con un
compromiso moral, en las que la participacion, el respeto mutuo, la solidaridad
sean los principios que orienten la toma de decisiones sobre temas vinculados a
la ciencia para el desarrollo de las habilidades cientificas.

La ensefanza y la evaluacion como parte indisociable de la misma deben
orientarse a poner de manifiesto las habilidades cientificas. En relacion al tema
de las habilidades cientificas que es posible impartir a través de la educacion

cientifica.

En el contexto regional, la necesidad de desarrollar las habilidades cientificas
en los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la
Universidad Privada Juan Mejia Baca, porque de esta manera se estaria
asegurando el desarrollo de estrategias cognitivas que son procesos Yy
conductas que los estudiantes utilizan para mejorar su capacidad de aprendizaje
y memorizacion, particularmente aquellas que ponen en juego al realizar ciertas
actividades de reagrupamiento, repeticion, inferencia, sintesis, deduccion,
induccidon o generalizacion, elaboracion, transfert y elaboracién. Desarrollada
para el nivel superior, y cabe sefialar que dicha institucion; no es ajena a toda
esta problematica descrita y en gran medida es afectada por ella directamente en
la formacion de los estudiantes que son usuarios de nuestro sistema educativo.
Es por ello nuestra preocupacién para revertir o solucionar este proceso a través
de una propuesta educativa para beneficio de nuestros estudiantes, el cual urge,
desarrollar en nuestros estudiantes las habilidades cientificas y esto se lograra a

través del manejo de estrategias cognitivas.
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En el contexto local, el docente facilita en sus estudiantes el desarrollo de las
habilidades, desde el concepto de educaciéon como actitud de vida, es necesario
mantener claro que lo que se busca es aprender a aprender, con base en dos
tipos de saberes: los fundamentales que posibilitan nuevos conocimientos y los
instrumentales que permiten la solucion de problemas a través de Inducir al
objeto de estudio, experimentar por observacion y sistémicamente, analizar para
inferir nuevas proposiciones. Igualmente reconsiderar que estilo de didactica es
necesario para que a través del ejercicio cotidiano del aprendizaje, el estudiante
desarrolle habitos de estrategias cognitivas que le permitan adquirir las
competencias investigativas como parte de sus habilidades mentales para
responder a los diferentes problemas tanto en el campo del saber como del ser.
Para ello se requiere contar con unos lineamientos estratégicos que puedan
aplicarse en el estudiante, dentro de estos lineamientos, se encuentra el método
de ensefianza para la comprension, el cual ha demostrado ser adecuado en el
area del trabajo investigativo. Se trabaja el desarrollo de las habilidades
cientificas mediante la estimulacién de los procesos cognitivos que permite la
adquisicion de habilidades para el de llo de las habilidades cientificas. Este
principio permite tener claridad, en el sentido de que lo que el maestro debe
trabajar con sus estudiantes, son las diferentes metodologias que faciliten la
estimulacién de las herramientas cognitivas para que el alumno desarrolle a
través de una didactica concreta las habilidades necesarias para la adquisicion
de las habilidades cientificas. Logicamente que este principio debe estar acorde
con las tendencias educativas y los referentes conceptuales, que definan lo que
se entiende como competencias investigativas, para una mejor comprension de
las habilidades cientificas. Para formar nuevas generaciones que estén en plena
capacidad de responder a los retos del siglo XXI, incluyendo su activa

participacion en la sociedad del conocimiento.

Desarrollar habilidades cientificas y actitudes requeridas para explorar
fendmenos y resolver problemas. Recuperando el derecho de preguntar para
aprender, en entornos competitivos, cambiantes y complejos que requieren de la
investigacion para generar conocimientos que sirvan como instrumentos para:
desarrollar calidad de vida, nuevos aprendizajes y ciudadania. Desde esta

concepcion se requiere trabajar en el desarrollo de unas habilidades y unas
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actitudes para lograr sujetos investigadores, el cual estard en capacidad de:
Razonar, debatir, producir, convivir y crear. Por ello el salon de clase debe
presentar un ambiente en donde se realicen actividades de exploracion general,
de entrenamiento grupal que conlleven a investigaciones de problemas reales y
significativos para los estudiantes y ejercicios que deben estar apoyados por

posteriores proyectos de aula dirigidos a procesos de investigacion.

En este sentido y siguiendo la propuesta tenemos que el problema de la
investigaciéon ha quedado definido asi: se observa en el proceso de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de
educacion, de la Universidad Privada Juan Mejia Baca, deficiencias en el
desarrollo de las habilidades cientificas; se evidencia en la medida que
muestran dificultades en el ejercicio de las capacidades analiticas cuando
pretendemos que comparen, contrasten, analicen, argumenten y critiquen;
asimismo cuando utilizan las capacidades creativas al pretender que los
alumnos: elaboren, inventen, imaginen, disefien y anticipen; y, en el uso de las
capacidades practicas cuando pretendemos que los alumnos: apliquen,
manipulen, pongan en practica, utlicen, demuestren, esto trae como
consecuencias, desconocimiento de los procesos cientificos, bajo rendimiento

académico y conocimiento empirico en vez de cientifico..

El objeto de estudio, esta identificado en el Proceso de ensefianza aprendizaje

de la asignatura de ciencias naturales.

Y el objetivo consiste en Diseflar y elaborar el programa de Estrategias
metodologicas para gestionar el desarrollo de las habilidades cientificas
sustentadas en las teorias del Método Cientifico de modo tal que utilicen con
eficiencia las capacidades analiticas cuando comparen, contrasten, analicen,
argumenten y critiquen; asimismo cuando utilicen las capacidades creativas en
el momento que elaboran, inventan, imaginan, disefian y anticipan; y, en el uso
de las capacidades préacticas aplican lipulan, pongan en préctica, utilizan y
demuestran, para conocer los procesos cientificos, elevar el rendimiento

académico y utilizar el conocimiento cientifico desechando el empirico.
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Y el campo de accion es el proceso de gestion de la actividad del proceso
docente educativo, para el desarrollo de las habilidades cientificas a través de la

aplicaciéon de estrategias cognitivas sustentadas en el método cientifico.

Y se define la hipotesis Si se disefia, formula y propone El Programa de
estrategias metodoldgicas sustentadas en las teorias del método cientifico
entonces mejoraria el desarrollo de las habilidades cientificas en los estudiantes
del 1y Il ciclo de la Escuela Profesional de Educacion, de la Universidad privada
Juan Mejia Baca empleando con eficiencia las capacidades analiticas cuando
comparan, contrastan, analizan, argumentan y critican; asimismo cuando utilizan
las capacidades creativas en el momento que elaboran, inventan, imaginan,
disefian y anticipan; y, en el uso de las capacidades practicas aplican,
manipulan, pongan en practica, utilizan y demuestran, para conocer los
procesos cientificos, elevar el rendimiento académico y utilizar el conocimiento
cientifico desechando el empirico

En ese sentido la presente investigacion la abordamos en tres capitulos en el
capitulo | hacemos wuna descripcién del objeto de estudio y sefialamos la
metodologia a seguir en la Investigacion, en el capitulo Il sefialamos el marco
tedrico, en el mismo que sustentamos nuestro trabajo con las bases teodricas y
conceptuales Nuestra propuesta tiene sus fundamentos en las tres teorias
constructivistas: La Psicogenética de Jean Piaget, la Socio Cultural de Lev
Vygotsky y la teoria del Aprendizaje Significativo se David Paul Ausubel y las
teorias del Método cientifico. En el capitulo Ill se hace la interpretacion de la
informacion recogida, en el mismo que se hace la propuesta de Estrategias
Cognitivas para el Desarrollo de las Habilidades Cientificas en los estudiantes del |
y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la Universidad Privada Juan
Mejia Baca y finalmente sacamos nuestras conclusiones y planteamos las

recomendaciones.
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CAPITULO 1



|. ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. UBICACION

La Regiébn Lambayeque, esta ubicada en la Costa norte del Peri y Limita con las
regiones Piura y la Region la Libertad por el norte y sur respectivamente, asi como,
con la region Cajamarca por el este y a su vez con el océano Pacifico por el oeste.
Es considerada la region méas costefia, pues s6lo una pequefa extension de su
territorio llega a la Sierra. Es, ademas, la segunda Region mas densamente

poblada del Peru.

El presidente José Balta proyect6 la creacion del departamento de Lambayeque
por Decreto Supremo del 7 de enero de 1872 y el primero de diciembre de 1874 se
confirmd su creacién por el dispositivo legal firmado por el Vicepresidente Manuel
Costas; en su origen sus provincias fueron Chiclayo y Lambayeque y su capital la
ciudad de Chiclayo, ambas provincias desmembradas del departamento de la
Libertad. Sus Rios méas importantes son: La Leche, Chancay, Safia y Motupe, sus
abras estan ubicadas en Tembladera (a 3.650 msnm) en Ferrefafe; Queseria (a
2.550 msnm) en Lambayeque; Escalera (a 1.600 msnm) en Lambayeque y sus
islas son: Lobos de Tierra y Lobos de Afuera. El clima es semitropical; con alta
humedad atmosférica y escasas precipitaciones en la costa sur. La temperatura
maxima puede bordear los 35 °C (entre enero y abril) y la minima es de 15°C (mes
de julio). La temperatura promedio anual de 22,5 °C. En verano fluctia entre 20°C
como minimo y 30°C como maximo; cuando el tiempo es caluroso, lo cual sucede
de manera esporadica, la temperatura fluctia entre 30-35°C. En invierno la
temperatura minima es de 15°C y maxima de 24°C. Por lo general a medida que se
aleja del mar avanzando hacia el este hasta los 500 msnm la temperatura se va
elevando, sintiéndose principalmente a medio dia un calor intenso, como se puede
apreciar en Pucald, Zafa, Chongoyape, Oyotun, Nueva. Arica. Tiene una ubicacion
de: Latitud sur: 5° 28" 37", Longitud oeste: entre meridianos 79° 53" 48" y 80° 37’
24", altitud de la capital: 29 msnm., Superficie: 14,231 kilbmetros cuadrados,

poblacion: 1°088,505 habitantes y su capital: La ciudad de Chiclayo.
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La ubicacién estratégica de Lambayeque, como zona de confluencia de flujos
econdémicos y poblacionales provenientes de la costa, sierra y selva; la vocacion
agricola de sus pobladores y la tradicibn agroindustrial (industria azucarera,
especialmente), son los factores que explican la estructura y dinamica productiva

del departamento de Lambayeque.

Sus Principales actividades productivas son la agricultura que representa la décima
parte del VAB departamental. Se ha desarrollado histéricamente en base a la
siembra de tres cultivos (arroz, maiz amarillo duro y cafia de azucar), que
significan, conjuntamente, la instalacion de mas de 100 mil hectareas. Solo se
aprovecha 177 mil hectareas bajo riego, de un potencial agricola de 270 mil
hectdreas. En aras de superar esta restriccion, esta en marcha el Proyecto
Hidroenergético de Olmos y se mantienen en cartera los proyectos de Tinajones,
Zafa y Jequetepeque. Lambayeque es el primer productor de arroz a nivel
nacional, dando cuenta actualmente del 15 por ciento de la produccion de este
cereal en el pais. En el 2007 se alcanz6 una cosecha de 41 mil hectéreas; siendo
el nivel récord de 60 mil hectéreas, logrado en el 2002. Sin embargo, al igual que

en otras regiones del norte del pais.

Tradicionalmente, la variedad de algodon sembrada en Lambayeque ha sido la Del
Cerro; sin embargo, en los ultimos afios ha adquirido relevancia el hibrido israeli
Hazzera. Es asi que de una superficie algodonera de 298 hectareas en el afio 2002
se ha pasado en la actualidad hasta las 12 mil hectareas. Lambayeque aporta la
cuarta parte de la produccion nacional de azlcar. Las empresas azucareras son
Tuman, Pomalca, Agro Pucalad y Azucarera del Norte. El comercio representa el
28,4%. Sustenta su aporte basicamente en el hecho de constituir Chiclayo, una
importante zona de confluencia de agentes econdmicos provenientes de las tres
zonas naturales: de la costa (Piura, Lambayeque, Trujillo) y de la sierra y selva

(Amazonas, San Martin y Cajamarca).

La actividad manufacturera representa el 12,2 por ciento de la produccion
departamental. Radica béasicamente en el aprovechamiento de cafia para la
produccion de azucar y en la molineria de arroz. Motupe y Olmos, dedicado al

procesamiento de mango, maracuya y limén, principalmente. Y es sede de una de
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las mas importantes plantas cerveceras del grupo Backus. En cuanto a transporte

tenemos los puertos maritimos de: Eten y Pimentel.

Los inciertos origenes de la civilizacion del Lambayeque, admirados por su
orfebreria, se remontan hasta el legendario rey Naylamp, quien llegdé por mar y
decreto la adoracion de Yampallec. Quiza la cultura Lambayeque o Sican aparece
cuando colapsa la cultura Moche debido a la intrusion de un nuevo concepto social,
ideoldgico y estilistico llamado Wari. Siglos después fueron incorporados al reino
Mochica. Chimu, distinguiéndose por sus extraordinarias obras hidraulicas como el
canal de Raca Rumi, que unia Chongoyape con la costa. Finalmente, en las luchas
gue abarcaron cuatro décadas, los incas sometieron a los chimus apenas un siglo

antes de la invasion espafiola.

En las acciones por la Independencia del Pera independencia se distinguio el
procer Juan Manuel lturregui. Los marinos chilenos Elias Aguirre Romero y Diego
Ferré pelearon en el "Huascar" y murieron en el Combate Naval de Angamos

durante la guerra con Chile.

PROVINCIAS DEL DEPARTAMENTO DE LAMBAYEQUE

N° Provincia Poblacién Capital Distritos
1  Chiclayo 757.452 Chiclayo 20

2 Lambayeque 259,274 Lambayeque 12

3  Ferrenafe 96.142 Ferrefafe 6

Lambayeque cuenta con las universidades: Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo,
Universidad San Martin de Porres, Universidad Particular de Chiclayo, Universidad
Privada Sefior de Sipan y Universidad Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo,
Universidad Privada Alas Peruanas.

Sus costumbres se caracteriza por la alegria de sus bailes, como el baile de la

Marinera Nortefia y también el tondero y la cumanana, que viene de las ciudades
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colindantes con Morropdn, en Piura. Aunque claro estd, también se practica la
Marinera Atonderada que es netamente de Lambayeque y también es comun
encontrarla en Bajo Piura y en Tumbes como forma desprendida de ambos: la
Zamacueca o version Marinera Nortefia y el Tondero Piurano. También se practica
la medicina folclérica o curanderismo utilizando hierbas y otros productos, asi como
ritos magicos. Una estampa tradicional es la presentacion del Caballo Peruano de
Paso montados por expertos chalanes. Las peleas de gallos de pico y navaja, son
motivo de reuniébn de numerosos aficionados en las reuniones de familia y
festividades.

Lambayeque, y, es considerada como la tierra del buen comer, del buen beber y un
sitio significativo de la gastronomia del Peru. Su cocina se remonta a los tiempos
ancestrales y sus secretos han ido pasando de generacion en generacion como:
chinguirito, el cebiche de pescado, los mariscos, chirimpico, panquitas, cecinas y
humitas, todos acompafiados de yucas sancochadas y mote el arroz con pato a la
chiclayana, el seco de cabrito, la causa ferrefiafana, El frito (chancho), chilcano de
pescado, los aguaditos, el espesado, pepian de pavo y tortilla de raya. Los dulces
tipicos son el King Kong de manjar blanco y de otros sabores, los datiles rellenos,
alfefiiqgue, mani confitado, el machacado de membrillo, los picarones y la conserva
de higos. La artesania en la Regién Lambayeque esta basada en materiales como
la paja toquilla y palma, fibras vegetales como el mimbre, el laurel, el sauce y
textiles como telares de cintura marcados y bordados. Complementan la actividad
artesanal productos de ceramica, utilitaria y artistica, orfebreria y cuero.

Su nivel cultural, es parte de los problemas que afronta el sector Educacién en
Lambayeque es la limitacion presupuestaria, y la deficiencia de la gestion estatal.
La educacion brindada en colegios del sector rural es deficiente.

La "escuela" tiene una presencia permanente en las comunidades rurales, su
espacio cumple un rol protagénico para el desarrollo local, diriamos con mayor
precision, contribuyen al desarrollo humano. En ella también podemos encontrar
diversos rasgos que la hacen distinta una de otra, generalmente determinadas por
las caracteristicas de la poblacién, por ello tienen algunas necesidades y
demandas que requieren ser atendidas con una intervencion que sea pertinente a
Su constitucion que en nuestro caso corresponde a su esencia multigrado.

La Unidad de Estadistica del Ministerio de Educacion clasifica a los Centros

Educativos en poli docente completo (cuando cada grado tiene un profesor); poli
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docente multigrado (cuando un profesor tiene a su cargo dos o mas grados), y uni
docente (cuando un solo profesor atiende a todos los grados que funcionan en la
escuela), los cuales existen en las zonas rurales.

Referirnos especificamente al aula multigrado supone encontrar en ella una
heterogeneidad de alumnos, es decir, nifios y nifias que cursan grados diferentes,
de edades también diferentes y con niveles de desarrollo de capacidades,
habilidades y actitudes consecuentemente distintas.

Sin embargo podemos constatar los altos niveles de desigualdad que se reflejan en
las escuelas rurales como resultado de la discriminaciéon, la exclusién y las
condiciones de pobreza del departamento, mas visibles aun en las poblaciones
campesinas e indigenas y comunidades dispersas, a las que podriamos agregar
todavia una baja calidad educativa en relacion con la que se ofrece en los ambitos
urbanos.

Esta diversidad ocasiona que la participacion de los alumnos no pueda ser la
misma en todos los casos, por lo tanto, demandan de parte del docente una
intervencion diferenciada, de manera que los aprendizajes de los nifios se
desarrollen a partir de sus propias caracteristicas. Sin embargo no debe
entenderse que la diversidad constituye una dificultad, por el contrario, crea
oportunidades para enriquecer las experiencias de aprendizaje de los alumnos,
pero para que puedan ser aprovechadas pedagogicamente se requieren docentes
preparados.

Se percibe que gran parte de la poblacién, en especial la mas pobre de las zonas
rurales y alto andinas, no concluye su educacion por problemas econémicos debido
a la falta de fuentes de trabajo y apoyo al sector agrario que es la fuente de
captacion de recursos de esta gente. La educacion rural en el departamento de
Lambayeque es aquella que se da en un ambito territorial caracterizada por estar
alejada de la ciudad o ser de dificil acceso; esta conformada por una poblacién
minoritaria y dispersa, con una economia basada en la agricultura y el trabajo
temporal, donde las familias establecen entre si fuertes lazos debido a las
relaciones de parentesco y de la vida en comunidad; donde los nifios y las nifias
cumplen roles distintos al asumir un conjunto de responsabilidades dentro de la
familia(de tipo domeéstico) y en la comunidad (de tipo productivo). El analisis de la
educacion rural nos confirma su problematica la cual tiene consecuencias para el

desarrollo educativo nacional, entre ellas: Baja calidad del servicio educativo
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debido a la falta de pertinencia de la propuesta educativa, limitado tiempo de
trabajo en las aulas a efecto de las distancias existentes entre la escuela y las
comunidades de donde provienen los alumnos, altos niveles de extra edad (cuando
la edad del estudiante no corresponde al afio que cursa), ausentismo, desercion
(no culminan el sexto grado de primaria) y repeticion, Poca cobertura de los niveles
de inicial y secundaria.

Otros aspectos que influyen en la problematica existente del mundo educativo rural,
son las dificultades que se hacen evidentes en la ejecucién de un trabajo 6ptimo,
factores referidos a la nutricion, salud, infraestructura, materiales, equipamiento,
mobiliario, etc., se hayan limitados y tienen repercusidon en la aplicacion de
estrategias diversas que favorezcan el desarrollo de los aprendizajes, manteniendo
una perspectiva pedagdgica que no responde a las necesidades especificas del
trabajo en dichas zonas; a ello se agrega la gestién centralizada y con escasos
recursos que no puede superar las dificultades de dispersion y aislamiento propios
del mundo rural, de alli que centros educativos rurales sean unidocentes o
multigrado debido precisamente a que se encuentran bastante apartadas y
dispersas. Al mismo tiempo, la ausencia de informacion y conexion con el resto del
mundo, acceso que es in equitativo; el desconocimiento de lo urbano hacia lo rural
y viceversa, y el didlogo intercultural sesgado por la falta de una informacion
adecuada, crea una brecha especialmente entre habitantes urbanos y rurales. El
tema de la educacion rural y los temas que se deben afrontar tienen que ver
ademas con la castellanizacion abrupta en las zonas vernacula hablantes lo cual
favorece las tasas de desercidn, de analfabetismo y la baja autoestima. La equidad
va mucho mas alla de la igualdad de gasto, poner a los nifios vernaculos hablantes
en igualdad de condiciones con los hispanos hablantes quienes tienen que ver con
el derecho a educarse en su lengua materna, el concepto de equidad tiene que ver
mas bien con el resultado final del servicio.

Siendo conscientes que la educacion es un factor determinante para el desarrollo
de los pueblos, es necesario garantizar estrategias educativas pertinentes a las
sociedades multiculturales en el marco de un proceso de descentralizacién que
fortalezca la educacién especialmente en los espacios rurales. El analfabetismo es
uno de los problemas que se presenta en mayor medida en Lambayeque que en el

resto de las regiones del pais.
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1.2.

El reto de la educacion actual esta orientado a acortar cada vez mas las diferencias
gue separan lo rural de lo urbano. En el caso de la Region Lambayeque se observa
gue estas distancias aun no se han acortado. En las escuelas primarias del area
rural es muy frecuente encontrar aulas con muchos alumnos y pocos docentes. En
Lambayeque se encuentran registrados 16,776 docentes de los cuales el 61,6%
pertenecen al sector publico. Lambayeque es una de las regiones mas pobres del
pais y la mayoria de los servicios, incluyendo educacién, son provistos por el
Estado, en forma deficitaria. El analfabetismo es uno de los problemas que se
presenta en mayor escala en Lambayeque, en relacion al resto de regiones del
pais debido a que los organismos de nivel regional no han atacado este problema.

El analfabetismo es mas grave en las mujeres con el 12%, segun fuente INEI.

HISTORIA DE LA PROVINCIA DE CHICLAYO

La Provincia de Chiclayo es una de las tres que conforman el Departamento de
Lambayeque, bajo la administracién del Gobierno regional de Lambayeque, en

el Peru.

Limita al norte con la provincia de Lambayeque y la provincia de Ferrefafe, al este
con el Departamento de Cajamarca, al sur con el Departamento de La Libertad y al

oeste con el océano Pacifico.

La provincia de Chiclayo fue creada el 18 de abril de 1835, durante la gestion del
alcalde José Leonardo Ortiz, quien lideraba los intereses de los pobladores del
lugar durante los inicios de la era republicana. Comprometiendo su apoyo al
coronel Felipe Santiago Salaverry en sus levantamientos contra Agustin Gamarra.
En homenaje al caracter luchador de los chiclayanos le concedi6 el titulo de
“‘Heroica Ciudad de Chiclayo”, a un pequefio pueblo que avizoraba ser la gran

ciudad del departamento.

Chiclayo segun los historiadores Lorenzo Huertas, Enrique Briining, Antonio
Raimondi, Walter Sdenz, Carlos Bachmann y Marco Cavero, fue un pueblo étnico
cuyos pobladores originales fueron de Collique y el Cinto; ellos afirman que

Chiclayo fue fundada por el cacique Juan Chiclayo pero Luis Arroyo sostiene que la
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fundacién de Chiclayo fue fundada por los padres franciscanos de la Iglesia Santa

Maria de los Valles de Chiclayo.

Chiclayo tiene una gran riqueza ancestral, en su alrededores se encuentran
impactantes complejos arqueoldgicos pertenecientes principalmente a la cultura
mochica originaria de estas tierras; se piensa que el territorio chiclayano fue una
gran centro administrativo pre-hispanico debido a que se encuentra en un valle muy

fertil.

La Ciudad de Chiclayo logré su independencia un 31 de diciembre de 1820, el acta
de libertad fue suscrita en parte por Antonio Chimpén y Joaquin Navarro regidores
nativos, y por Felipe Torres, Valentin Castro regidores espafoles y por ultimo por el
Alcalde de la Ciudad de Chiclayo Santiago de Burga.

Tiempo después el 15 de abril de 1835 Chiclayo fue elevada a la categoria de
ciudad, y posteriormente como se menciona anteriormente el 18 de abril del mismo
afo se crearia la Provincia de Chiclayo capital de la Regién Lambayeque. Dentro
del territorio de la Provincia de Chiclayo se han encontrado vestigios arqueologicos
muy importantes como el Sefior de Sipan en Huaca Rajada, el Sefior de Sican en
Batan Grande, entre otros.

GEOGRAFIA

El suelo de la provincia es mayoritariamente llano, con suave pendiente que se va
elevando de Oeste a Este. Aqui se distinguen ligeras ondulaciones y elevaciones
formadas por continuas acciones aluviales, de los vientos o el hombre. Los terrenos

de cultivo han sido objeto de una intensa labor de nivelacion para facilitar el riego.

La llanura se interrumpe tanto en las partes proximas a la costa, como en las
medias por los cerros aislados como Cruz del Perddn, Cerropdn, Cruz de la
Esperanza, Boro y en las mas alejadas, ubicadas en los distritos de Chongoyape,

Oyotan, hacia la parte final de los contrafuertes andinos.
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REGIONES NATURALES Y CLIMA

La principal y mas extensa regién natural es la Chala o Costa, comprendida entre los 0 m.
y 500 msnm., en tanto la Yunga Maritima, es pequefia y corresponde a los contrafuertes

andinos ubicados en los distritos de Chongoyape, Oyotun y Nueva Arica.

Su clima es templado, seco, con algunos fuertes vientos que se denominan ciclones, de
buen sol la mayor parte del afio, no hay heladas ni granizadas, generalmente tampoco hay
precipitaciones pluviales que alcancen siquiera lavar las polvorientas hojas de la
vegetacién, salvo aquellas que se presentan en los periodos denominados fenédmenos del
Nifio, que son de regular intensidad y sorprenden a los desprevenidos pobladores

ocasionando cuantiosos dafios en las viviendas, caminos e infraestructura agricola...

Gran parte de su territorio esta regado por los rios Safia y Chancay. También dispone de
una rica napa freatica o corrientes de agua subterranea, la cual es extraida para

complementar el agua de los rios.
DIVISION ADMINISTRATIVA

La provincia tiene una extension de 3 288,07 km? y se divide en veinte distritos.

« Chiclayo o Nueva Arica
o Oyotln
Cayalti . Patapo
o Picsi
Chongoyape . Pimentel
Eten o Pomalca
o Pucala
Puerto Eten . Reque
José Leonardo Ortiz . Santa Rosa
. : . Tuman
La Victoria —
Lagunas
Monsefu
Safia

Segun el censo 2007 a nivel provincial Chiclayo tuvo 757 452 habitantes.

La capital de esta provincia es la ciudad de Chiclayo.

27


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Río_Saña&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Río_Chancay&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Chiclayo
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Cayaltí
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Chongoyape
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Eten
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Puerto_Eten
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_José_Leonardo_Ortiz
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_La_Victoria_(Chiclayo)
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Lagunas_(Chiclayo)
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Monsefú
http://es.wikipedia.org/wiki/Chiclayo
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Nueva_Arica
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Oyotún
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Patapo
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Picsi
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Pimentel
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Pomalca
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Pucalá
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Reque
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Santa_Rosa_(Chiclayo)
http://es.wikipedia.org/wiki/Distrito_de_Tumán

1.3. (,COMO SURGE EL PROBLEMA?

El problema de desarrollo de habilidades cientificas data a partir de 1977 y lo
han querido solucionar con Curso de Formaciéon Docente en Ciencias
Basicas" y la UNAM, hizo posible entre 1977 y 1984, la formacion de
docentes-investigadores altamente capacitados y entrenados, con notables
resultados (Ribes, Fernandez, Rueda, Talento y Lo6pez, 1980) y otros

antecedentes que hasta la actualidad intentan desarrollar.

Existen trabajos muy interesantes que se acercan al campo de estudio
establecido en la presente investigacion; por ejemplo, el realizado por Maria
Luisa Cepeda Islas cuyo trabajo tuvo como finalidad, evaluar las habilidades
relacionadas con la metodologia cientifica en una muestra de estudiantes de
segundo semestre de la carrera de psicologia. Dichas habilidades se
derivaron de los objetivos y actividades de dos asignaturas y se ubicaron
dentro de los diferentes niveles cognoscitivos planteados por Bloom.
Asimismo se observé que en las habilidades relacionadas con los dominios de
aplicacion y analisis se obtuvieron medias relativamente mas altas que en los
dominios de comprension y conocimiento. Con relaciébn a las tematicas
evaluadas los resultados demostraron que los aspectos relacionados con
medicidén y disefios de investigacion son los mas complejos. Se discute la
interrogante de cémo explicar que los estudiantes puedan aplicar y analizar
informacion, sin manejar adecuadamente los dominios de conocimiento y
comprension. Formar profesionales capaces y hacerlo de manera eficiente es,
sin lugar a dudas, una tarea dificil. Por lo que, en la actualidad es frecuente
ver publicaciones e investigaciones sobre el desarrollo de habilidades
cientificas en educacion, particularmente en la evaluaciéon y la ensefianza de

las ciencias y de la técnica.

Hasta ahora la educacion superior en nuestro pais asocia la formacion de
investigadores como un subsistema fundamentalmente ligado a los estudios
de postgrado, desaprovechando con ello la oportunidad que brindan los
estudios profesionales para la formacién temprana de investigadores pero
ademas la oportunidad que brinda la formacién cientifica para el desarrollo de

habilidades cientificas de orden superior en la formacion de profesionales
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capaces de resolver problemas practicos mediante el analisis y toma de
decisiones efectivas, habilidades que forman parte indispensable del

quehacer cientifico.

En el caso de la ENEP lztacala, existe como antecedente el "Curso de
Formacion Docente en Ciencias Basicas" y la UNAM, hizo posible entre 1977
y 1984, la formacién de docentes-investigadores altamente capacitados y
entrenados, con notables resultados (Ribes, Fernandez, Rueda, Talento y
Lépez, 1980).

Tradicionalmente se ha concebido a la ciencia como un conglomerado de
conocimientos abstractos, adquiridos por la aplicacion automética de un
conjunto de reglas incluidas dentro de lo que conocemos como "método
cientifico". De acuerdo con esta version, la ciencia se reduce a los productos
obtenidos por un grupo privilegiado de personas (cientificos), poseedores de
habilidades cientificas como la capacidad de analisis, abstraccion, reflexion
etc. (L6pez y Fernandez, 1980. Nuestra experiencia nos ha indicado que aun
cuando el entrenamiento de cientificos se inicia desde una edad temprana,
cuando se llega a niveles superiores, la actitud y conocimiento sobre la
investigacion y sobre todo en el desarrollo de las habilidades cientificas su
metodologia es muy precaria. Soria (1985)

Creemos que el punto central de toda instruccién es pretender que, en la
medida en que los alumnos adquieren conocimientos, también desarrollen
habilidades cientificas e intelectuales que les permitan pensar, razonar,
seguir aprendiendo y no solo saber y conocer. Sin embargo, se ha observado
que las préacticas instruccionales que se aplican en los salones de clases, por
lo comUn, mas bien han mostrado incapacidad para formar las habilidades
cientificas intelectuales necesarias para el aprendizaje complejo, la solucion
de problemas y la creatividad (Castafieda y Lopez, 1992). Los dominios
cognoscitivos desarrollados en los estudiantes son muy basicos:
reconocimiento, recuerdo (Castafieda, 1996), dejando de lado la formacién de
dominios cognoscitivos de orden superior como son: aplicacién, andlisis,

sintesis y evaluacién (Bloom, Engelhart, Furst, Hill, Krathwohl, 1981).

29



1.4. ¢COMO SE MANIFIESTA Y QUE CARACTERISTICAS TIENE?

Se entiende que la educacién es el proceso multidireccional, mediante el
cual se transmiten conocimientos, valores, costumbres y formas de actuar. La
educacion es el resultado de este proceso, que se materializa en la serie de
habilidades, conocimientos, actitudes y valores adquiridos, produciendo
cambios de caracter social, intelectual, emocional, etc. en la persona que,
dependiendo del grado de concienciacion, sera para toda su vida o por un
periodo determinado, pasando a formar parte del recuerdo en el ultimo de los

casos.

Frente a los numerosos desafios del porvenir, la educacién constituye un
instrumento indispensable: Consiste en distribuir la cultura, para que el
hombre organice sus valores en su conciencia y a su manera, de acuerdo con
su individualidad. Posee caracteristicas normativas o de valor y sus logros
implican en la persona, la optimizacion que se supone lleva implicita cada uno
de los valores prescritos. Es un hecho o fendmeno consustancial al hombre
con la creacion por €él. Su génesis y evolucion marchan paralelos con la
creacion y desarrollo del lenguaje y con el origen y evolucion de la cultura y

civilizacion.

El proceso cultural que busca la eclosion y el desarrollo de todas las
virtualidades del ser y su sociedad y su objeto es la formacion del hombre,
durante toda su vida. Es un proceso del ser humano y su grupo social que a
través de la asimilacion y orientacién de sus experiencias, aprende a ser mas

y a dominar el mundo

Si tenemos en cuenta que La investigacion es un procedimiento reflexivo,
sistemaético, controlado y critico que tiene por finalidad descubrir o interpretar
los hechos y fenbmenos, relaciones y leyes de un determinado ambito de la
realidad. Una busqueda de hechos, un camino para conocer la realidad, un
procedimiento para conocer verdades parciales o mejor, para descubrir no

falsedades parciales.
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En tal sentido las deficiencias en el desarrollo de las habilidades cientificas,
constituyen los obstaculos que enfrentan el Investigador en los procesos de
aplicacion de las capacidades analiticas cuando pretende comparar,
contrastar, analizar, argumentar y criticar, asimismo cuando utiliza las
capacidades creativas al pretender elaborar, inventar, imaginar, disefar y
planificar; y en el uso de las capacidades practicas cuando pretende aplicar,

manipular, poner en practica, utilizar y demostrar en los procesos cientificos

1.5. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1.5.1. DISENO DE LA INVESTIGACION

Teniendo en cuenta la hipotesis y los objetivos formulados para el presente
trabajo de investigacion, lo ubicamos en el Tipo Socio Critico Propositivo por
lo que las técnicas utilizadas para la recoleccion y analisis de datos son
cualitativas. El objeto de estudio que tiene relacibn con la persona que lo
estudia y el grado de subjetividad se reducira a lo maximo aplicando la

rigurosidad cientifica.

El estudio ha tenido como guia la comprobacion de la hipétesis en
estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la

Universidad Privada Juan Mejia Baca 2017

con la finalidad de determinar el nivel de dominio de Estrategias Cognitivas
para el Desarrollo de las Habilidades Cientificas, el mismo que trae como
consecuencia prioritariamente bajo rendimiento académico en los alumnos

de la mencionada institucion.

EL DISENO DE INVESTIGACION es Socio critico-propositivo, porque tiene
como finalidad mejorar el nivel de rendimiento académico de los estudiantes
del I y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la universidad

privada Juan Mejia Baca 2017
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POBLACION La poblacion que se ha considerado para la presente
investigacion, esta representada por todos los estudiantes del | y 1l ciclo de la
escuela profesional de educacion, de la universidad privada Juan Mejia Baca

2017 que representan un total de 52 estudiantes.

MUESTRA EIl tamafio de la muestra sera del tamafio de la poblacion 52

estudiantes

En la presente investigacion se centra en el propdsito de disefiar un
programa para que el estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional
de educacién, de la universidad privada Juan Mejia Baca 2017 Estrategias

Cognitivas para el Desarrollo de Habilidades Cientificas

El disefio empleado en la investigacion es el siguiente:

’\ Rc

Leyenda:

Rx : Diagnastico de la realidad

T : Estudios teodricos o modelos teoricos
P : Propuesta

Rc : Realidad cambiada

ESTRATEGIA DE REGISTRO DE ANALISIS

Técnicas de Gabinete
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Se utilizaran fichas bibliograficas, de resumen, comentario, textuales que

serviran para sistematizar el marco teodrico de la investigacion.

Técnica de Campo

Se utilizaran una ficha de observacion, que permitirdn recoger informacion
pertinente en relacion a las variables en estudio. Para tal propdésito se cuenta
con el apoyo de las autoridades de la Universidad Privada Juan Mejia dado
gue se trata de una investigacion con autorizacién. Se aplicara fichas de

observacioén a los estudiantes sobre el uso de habilidades sociales.

1.5.2. VARIABLES:

e VARIABLE DEPENDIENTE: Habilidades cientificas.

e VARIABLE INDEPENDIENTE: Programa de Estrategias Cognitiva

1.5.3.- INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

La recoleccion de la informacion se realiz6 mediante la aplicacion de
fichas de observacion Compuesta por un conjunto de preguntas con

tres valoraciones respecto a las variables a medir.

Es importante resaltar la colaboraciéon de los docentes de la
institucion, quienes hicieron posible cumplir esta etapa conforme se

habia planificado.

1.5.4. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.
Concluido el trabajo de recoleccion de la informacion se procedio a
procesarla, se verifico el llenado de los fichas, elaborandose cuadros

con los resultados para su procesamiento, o que permitié tener un

consolidado de la informacion obtenida.
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CAPITULO II




Il: MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

De acuerdo a lo investigado hemos podido obtener informaciéon de algunos
trabajos de investigacion, tal es el caso de algunas experiencias que detallamos

a continuacion:

2.1.1 Maria Luisa Cepeda (1999) desarroll6 una investigaciéon denominada:
“Evaluacion de las habilidades cientificas en una muestra de estudiantes
de Segundo Semestre de la carrera de Psicologia”; investigacion en la
cual tuvo como finalidad evaluar las habilidades relacionadas con la
metodologia cientifica. Concluyd, que hasta ahora la educacién superior
en nuestro pais asocia la formacion de investigadores como un
subsistema fundamentalmente ligado a los estudios de postgrado,
desaprovechando con ello la oportunidad que brindan los estudios
profesionales para la formaciéon temprana de investigadores pero
ademas la oportunidad que brinda la formacion cientifica para el
desarrollo de habilidades cognoscitivas de orden superior en la
formacion de profesionales capaces de resolver problemas practicos
mediante el andlisis y toma de decisiones efectivas, habilidades que

forman parte indispensable del quehacer cientifico.
2.1.2 El Ministerio de Educacion de la Republica de México (2000)

ha implementado un programa denominado: “Ensefianza vivencial de las
ciencias en educacion basica”; cuyo proposito general es: desarrollar y
aplicar un modelo integral para la ensefianza vivencial de las ciencias,
para garantizar el aprendizaje autbnomo y permanente de los
estudiantes, asi como el gusto por la ciencia; asi mismo proveer a los
docentes de herramientas tedrico metodoldgicas y practicas que le
permitan mejorar paulatinamente su quehacer docente; y estimular en el

estudiante la construccion de conocimientos, el desarrollo de
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capacidades, valores y actitudes cientificas, que le permitan aprender
permanentemente y con independencia, aplicando sus conocimientos en

la vida cotidiana.

2.1.3. El Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de Colombia
(2004), ha desarrollado un documento denominado: Estandares Basicos
de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales: Formar en
ciencias: Lo que necesitamos saber y saber hacer. Este documento
hace parte de una serie de guias que el Ministerio de Educacion
Nacional ha venido publicando para dar a conocer a la comunidad
educativa colombiana el resultado de un proceso conjunto de trabajo, en
el cual han participado numerosas personas e instituciones, con el
proposito de establecer los Estdndares Basicos de Competencias en

diversas areas.

2.1.4 Hurtado Sipion Otanar Enrique (2007) para obtener el grado de
magister, estudio sobre: “Estrategias Didacticas para la Adquisicion de
Habilidades Cientificas, que permitan la Construccién del Pensamiento
Critico en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente”, concluyé sobre el
dar un enfoque de las vivencias en el aula en el area de ciencia
tecnologia y ambiente, como se desarrolla dicha area, como reciben la
informacion, les preocupa o interesa aprender los contenidos de el area,
les soluciona sus problemas individuales y sociales las clases de ciencia
tecnologia y ambiente. En otras palabras tiene significancia o sentido
para los estudiantes recibir informacion del area mencionada o se hace
necesario sesiones de enseflanza aprendizaje con la ayuda de sus
propias habilidades cientificas.

Por lo tanto el area de ciencia tecnologia y ambiente, debe enfocarse a
desarrollar habilidades cientificas a través de las estrategias de Maureen
Prietsley; permitiéndoles a los estudiantes adquirir habilidades cientificas
gue lo van a conllevar a analizar, pensar y aplicar la informacion, la
misma que le servirA para encausar la accién social y en caso sea
necesario transformarlo de esta forma al individuo para desarrollar

habilidades cientificas.
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Asumiendo una actitud reflexiva a través del aprendizaje, asi mismo,
identificar y dar solucion a problemas de su entorno. Por eso es
importante que los estudiantes adquieran habilidades cientificas, para
hacer uso de ellas frente a situaciones probleméticas, alcanzar esto
significa una nueva opcién en el método de ensefar y promover un
nuevo enfoque sobre la manera de aprender. Sin embargo, la gran
dificultad de los educadores es como internalizar el conocimiento y a
partir de esto generar estrategias de Maureen Prietsley; para desarrollar
las habilidades cientificas, para formar entes reflexivos con capacidad

para resolver problemas de su entorno.

2.1.5 CONSUELO OBLITAS LOPEZ para obtener el grado de magister,
estudio sobre: “Influencia de las Estrategias Metodologicas en la
Investigacion — Accidn, en el desarrollo de habilidades Investigativas en
el area de ciencia tecnologia y ambiente en los estudiantes del primer
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Félix Tello
Rojas”, concluyd que se debe mejorar la practica, produccion y
utilizacién de conocimientos con la aplicacion de metodologias de la
investigacion accion para desarrollar habilidades cientificas, posibilitando

procesos de aprendizaje autdnomos Yy significativos.

2.1.6 CRUZ CORNEJO EDWIN Y ADAN WILLIAN FLORES (2003), estudio
sobre “La Aplicacién Técnicas de Ciencias Naturales en el Desarrollo de
la creatividad en los estudiantes del tercer grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa Maria Inmaculada del distrito de Pucara” ,
concluy6 que lo esencial de las ciencias naturales, en el desarrollo de
habilidades creativas cientificas, donde los docentes deben desarrollar
en los estudiantes el desarrollo de las capacidades: observacion,
medicién, clasificacion y comunicacién de los resultados de sus
investigaciones y sugiere la organizacion de ferias escolares de
investigacion, con el objetivo de mejorar y potenciar las capacidades

cientificas y creativas.
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2.1.7 DE LA VEGA DORIA GLORIA (PUEBLA MEXICO 2004), propuso un
modelo unificado, para el desarrollo de habilidades cientificas y el
pensamiento critico desde la Biblioteca Escolar, para obtener el grado de

Maestria en calidad de la Educacion.

2.2 BASE TEORICA:

El presente trabajo de investigacion se sustenta bajo las siguientes teorias:

2.2.1. Teoria psico-genética de Jean Piaget. (1948), sostiene que la
inteligencia es el conjunto de recursos que un organismo tiene para
obtener conocimientos que le posibiliten adaptarse al medio. La
adaptacion es pues la funcién esencial de la inteligencia.

Jean Piaget se centr6 en el estudio del desarrollo de la mente infantil
y como llega el nifio a superar el egocentrismo, a adquirir las nociones
de tiempo, espacio, numero, etc., encontré que todas esas formas de
desarrollo se hallaban condicionadas por el grado de maduracion de
la capacidad intelectual del nifio. El conocimiento del nifio se va
formando poco a poco en distintos niveles de perfeccion y
complejidad. La teoria epistemolégica de Piaget tiene por objeto
mostrar las diversas variedades de conocimiento a las superiores.

El conocimiento del nifio se llega a partir de tres categorias:
conocimiento fisico que hace referencia a las caracteristicas
externas, a través de la observacion. Por ejm. Decir que una pelota es
redonda; Conocimiento social que es externa se da través de la
interaccién social con otras personas por medio del lenguaje;
Conocimiento Logico matematico el conocimiento se logra a traves
de un andlisis mental que realiza el nifio. Por ejemplo reconocer una
pelota dentro de otros objetos, para esto ha tenido que abstraer las
caracteristicas fisicas de una serie de objetos y poner en relacion
dichas caracteristicas para concluir que las pelotas son diferentes de

los otros objetos.
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2.2.2.

Piaget, sefiala que el desarrollo intelectual puede descubrirse con un
camino progresivo en busca de una mayor dependencia de principios
l6gicos y de una independencia mayor, respecto a la realidad
inmediata; conforme se va produciendo el desarrollo, el sujeto va
interiorizando mas y mas la realidad, consiguiendo asi independizarse
de las relaciones facticas y logrando subordinar los datos facticos,
modelo de relaciéon que ha construido en la mente.

Piaget, habla de cuatro periodos principales en el desarrollo cognitivo
del nifio que son: el periodo sonsoromotor, preoperacional, de
operaciones concretas y el de operaciones formales que son de vital

importancia en mi trabajo de investigacion.

Teoria socio-cultural de Lev Vigotsky, en su teoria, sostiene que el
aprendizaje es eminentemente social, se obtiene de una interaccion
con el medio que la rodea. El hombre es el producto de los procesos
de aprendizaje de acuerdo a la riqueza del ambiente socio-cultural y
de la calidad de la mediacion de los que lo rodean.

Por lo anteriormente expuesto Vigotsky considera que la intervencion
pedagogica es un mecanismo privilegiado y la escuela un ambiente
por excelencia de interaccién social que potencializa el desarrollo del

ser humano en el proceso docente - educativo.

Siguiendo a Vigotsky se puede decir, que toda actividad realizada en
el aula o salon de clase, es eminentemente social. Existen relaciones
interpersonales de tipo cooperativo, de alumno a alumno (interaccion
grupal) donde el docente funciona como mediador dirigiendo y
potenciando el aprendizaje, de tal manera que los alumnos que se
encuentran ubicados en la Zona de Desarrollo Real, evolucionen
hasta alcanzar la Zona de Desarrollo Préximo o potencial; actuacion
mas alta y completa que puede aspirar el aprendizaje, convirtiéndose
nuevamente en real de tal manera que se vaya aumentando la
estructura cognitiva del alumno, para aprendizajes cada vez mas

complejos y superiores. Esta caracteristica de alcanzar nuevos
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2.2.3.

conocimientos es lo que da forma y calidad al constructivismo

culturalista de Vigotsky. (Alvarez y del Rio, 1986)

Teoria de Aprendizaje Significativo de David Paul Ausubel (1918),
considera que todo aprendizaje puede ser situado en dos
dimensiones: la repeticion-aprendizaje significativa y la recepcion
aprendizaje por descubrimiento. Para este autor, el aprendizaje debe
pasar de los conocimientos previos al nuevo conocimiento: cuando el
material es potencialmente significativo, tiene una estructura logica y
estd de acuerdo a la configuracién psicoldgica del alumno para que
pueda relacionarle de manera significativa, asi comprenderla y
poderla guardar en la memoria a largo plazo, recordandola para

aplicarla posteriormente.

Aprendemos realmente cuando los datos se convierten en
significativos y comprensibles, cuando los relacionamos con los
conceptos y proposiciones relevantes que tenemos sobre el asunto.
Asi lo aprendido se integra a nuestra estructura cognitiva, que es una
red de conceptos y de relaciones entre conceptos llegando a una
nueva composicion mas amplia. (Capella, 2000)

Las estructuras cognitivas son utilizadas por Ausubel para designar
el conocimiento de un tema determinado, su organizacion claray
estable y su conexion con el conocimiento que tiene su amplitud y su

grado de organizacion.

Sostiene que la estructura cognitiva de una persona es el factor que
decide acerca de la significacion del material nuevo, su adquisicion y
retencion.

Para Ausubel, un aprendizaje es significativo cuando la nueva
informacion “puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial,
no al pied de la letra — con lo que el alumno ya sabe” y es funcional
cuando una persona puede utilizarlo en una situacién concreta para
resolver un determinado problema de la vida cotidiana.

Estos autores constructivistas y muchos otros mas han contribuido al

desarrollo de la didactica que han ayudado a tener una concepcion
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diferente de la tarea de ensefiar, dando una nueva dimensién al
trabajo pedagdgico con una orientacidbn constructivista en el

aprendizaje matematico.
2.2.4. PENSAMIENTO CIENTIFICO:;

Con respecto a una definicion del pensamiento cientifico, existen muchos
debates sobre su determinacion pero damos a conocer algunas opiniones de

ciertos autores en esta tematica:

2.2.4.1. Wassermar (2004) define al pensamiento cientifico como un
conjunto de metodologias que le permiten al individuo distinguir las
premisas falsas, aunque ellas sean aparentemente verdaderas. El
pensamiento cientifico por tanto constituye un acercamiento a la

verdad por descarte de afirmaciones falsas.

2.2.4.2. Posada (1999), el pensamiento cientifico, se origina en la
curiosidad del ser humano para comprender su entorno; es
fundamentalmente critico y analitico pero, al mismo tiempo,
desarrolla la creatividad y la capacidad de pensar de manera
diferente.

2.2.4.3. Margarita Garrido (2003): Tener un pensamiento cientifico no es
algo prescrito solo para algunos. El paradigma cientifico tradicional
de una ciencia que produce verdades eternas, comprobables y
replicables ha sido cuestionado. La ciencia es viva y dinamica,

incompleta, en permanente cambio.

2.2.4.4. Jorge Orlando Melo (2004): El pensamiento cientifico es el que
trata de comprender la realidad a partir de procedimientos rigurosos
de observacién, buscando explicar los diferentes fenémenos
mediante evaluaciones precisas de causas Yy relaciones entre ellos.
SoOlo usa argumentos demostrables racionalmente, no acepta

explicar nada con base en elementos misteriosos o indeterminados.

Asi es pues que es una preocupacion corriente la de relacionar las practicas

universitarias con los fines que supuestamente debe perseguir la
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universidad. Porque la universidad deja de ser una fase intermedia que
media entre diversos aspectos de la cultura y los sujetos para crear una

cultura propia que se transforma en un fin en si misma.

2.2.5 CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO

e El conocimiento cientifico es critico porque trata de distinguir lo
verdadero de lo falso. Se distingue por justificar sus conocimientos, por
dar pruebas de sus verdad, por eso es fundamentado, porque
demuestra que es cierto.

e Se fundamenta a través de los métodos de investigacion y prueba, el
investigador sigue procedimientos, desarrolla su tarea basandose en
un plan previo. La investigacion cientifica no es erratica sino planeada.

e Su verificacion es posible mediante la aprobacion del examen de la
experiencia. Las técnicas de la verificacion evolucionan en el
transcurso del tiempo.

e Es sistemédtico porque es una unidad ordenada, lo nuevos
conocimientos se integran al sistema, relacionandose con los que ya
existian. Es ordenado porque no es un agregado de informaciones
aisladas, sino un sistema de ideas conectadas entre si.

e Es un saber unificado porque no busca un conocimiento de lo singular
y concreto, sino el conocimiento de lo general y abstracto, o sea de lo
gue las cosas tienen de idéntico y de permanente.

e Es universal porque es valido para todas las personas sin reconocer
fronteras ni determinaciones de ningun tipo, no varia con las diferentes
culturas.

e Es objetivo porque es valido para todos los individuos y no solamente
para uno determinado. Es de valor general y no de valor singular o
individual. Pretende conocer la realidad tal como es, la garantia de esta
objetividad son sus técnicas y sus métodos de investigacion y prueba.

e Es comunicable mediante el lenguaje cientifico, que es preciso e
univoco, comprensible para cualquier sujeto capacitado, quien podra
obtener los elementos necesarios para comprobar la validez de las

teorias en sus aspectos logicos y verificables.
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e Es racional porque la ciencia conoce las cosas mediante el uso de la
inteligencia, de la razon.

e EIl conocimiento cientifico es provisorio porque la tarea de la ciencia no
se detiene, prosigue sus investigaciones con el fin de comprender

mejor la realidad. La busqueda de la verdad es una tarea abierta.

2.2.6 DIFERENTES ETAPAS DEL CONOCIMIENTO.

2.2.6.1. Paradigma premoderno: (desde el siglo VI a. C. Hasta el siglo
XV). Dentro de éste paradigma se encuentran dos periodos bien
diferenciados pero que comparten ciertas caracteristicas; dichos
periodos son: la antigliedad clasica y la Edad Media.
Del primero de ellos (mundo griego) cabe decir que es fundacional,
que da origen, que funda la cultura occidental y que da inicio al
proyecto racionalista. En este periodo el concepto clave es el de
logos. El significado que los griegos daban al concepto logos era
basicamente el de “discurso explicativo y demostrativo”, que se
contraponia y se complementaba con ese otro tipo particular de
discurso que se narra sin necesidad alguna de demostracién. Se
trata del mythos (mito), cuya verdad no residia en la verificacion. El
mito se esparce sin que sea necesario determinar su origen ni

confirmarla; por su parte el logo: descansa en la fundamentacion.

El mundo de la Edad Media aporta a nuestra tradicion; o sea todo lo
derivado de la concepcion cristiana de la vida; la subordinacién de la
razon a la fe. La comprension del mundo en términos de un orden

divino.

Cuatro comprensiones cientificas del mundo: 1) Geocentrismo: se
considera la tierra como centro del universo.

2.2.6.2. Orden jerarquico: se concibe el universo como una gran escala o
jerarquia de elementos que van desde la suma perfeccién (el Dios
cristiano o el “primer motor movil” de Aristételes) a lo mas imperfecto

(los cuatro elementos clasicos: la tierra, el agua, el aire y el fuego).
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2.2.6.3 Orden teoldgico: se piensa que todo en el universo tiende hacia un
fin; lldmese éste “Dios” para la religion, “idea de bien” para Platon o
“primer motor” para Aristoteles.

2.2.6.4. Finitud del espacio: se cree en un universo cerrado y finito; con

[imites.

2.2.6.5 Paradigma moderno: la modernidad constituye un lento pero
inexorable proceso de desacralizacion o secularizacion. En primer
lugar, se comienza a producir una constante y cada vez mas
compleja separacion de esferas o ambitos dentro de la cultura y de
la sociedad. La mas importante de ellas es la acontecida entre el
orden de lo religioso — eclesiastico y el de lo profano — mundano.
Desde un punto de vista institucional: entre la Iglesia y el Estado; y

desde una Optica cultural: entre la religion y la ciencia.

En segundo lugar, el que va del teocentrismo medieval a la
centralidad de los problemas practico — mundanos. Concretamente,
el nacleo de orientacién de la cultura moderna ya no sera lo divino
sino mas bien la resolucion de aquellos problemas préactico —
teodricos originados por los cambios sociales que tuvieron lugar a
partir de la aparicion de la burguesia.

La esencia de la modernidad esta dada por el ideal de una
racionalidad plena. Esto implica o conlleva las siguientes creencias
a) El mundo posee un orden racional — matematico.
b) El surgimiento de una confianza absoluta en el poder de la
razén
c) Alcanzar un conocimiento universal y necesario del mundo v,
a la vez, el de lograr la formulacion de una ética de validez
universal.
d) La creencia en el progreso social como consecuencia

inexorable del desarrollo de la ciencia.
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2.2.6.6. Paradigma actual: debemos ver en esta mencionada
posmodernidad, un proceso de fragmentacion del sentido que se

despliega en los siguientes puntos:

2.2.6.6.1. Caida de los ideales de conocimiento de la modernidad:
en nuestra cultura actual se cuestiona o directamente se
rechaza la idea de verdad sostenida por la filosofia
moderna. Se dice “no hay verdades universales,
necesarias ni definitivas sino mas bien verdades
provisorias y contingentes”.

2.2.6.6.2. Critica y rechazo de los ideales éticos y del progreso
social inherentes a la modernidad: otra manera de
caracterizar la posmodernidad es sostener que en ella
adviene “el fin de las utopias o de los grandes relatos, o
de las ideologias” entre otros tépicos modernos. Las
sociedades posmodernas son, como afirman algunas
sociedades del desencanto.

2.2.6.6.3. Algunos cuestionamientos a la ciencia y al cientificismo.

2.2.7. CARACTERISTICAS DEL CONOCIMIENTO.

Capacidad descriptiva, explicativa y predictiva (mediante leyes): la ciencia
es un saber que busca leyes mediante las cuales poder describir y explicar
la realidad.

Caracter critico: la ciencia es un saber critico. Este rasgo esencial al que
nos estamos refiriendo alude a su caracter problematico y cuestionador: el
pensamiento cientifico es un pensar interrogante y por ello, su tarea mas
propia es la del preguntar. La ciencia presupone una primacia de la
pregunta, una apertura del hombre a lo no sabido, una racionalidad
estructurada en forma de una légica de pregunta — respuesta.

2.2.7.1. Saber fundamentado: la ciencia requiere siempre la

fundamentacién de sus afirmaciones.
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2.2.7.2. Caracter metddico: la tendencia fundamental del pensamiento
cientifico moderno es la de identificar el saber, el conocimiento
propiamente dicho, la ciencia, con lo comprobable
empiricamente y por tanto, la verdad con certeza. Esto es lo
gue posibilita, a partir del innegable avance de las ciencias
naturales, la reduccion de la verdad al método.

2.2.7.3. Sistematicidad: el caracter sistematico de la ciencia alude a una
unidad armonica, consistente, no contradictoria del saber, en
virtud de la cual nuevos conocimientos se integran a los ya
establecidos.

2.2.7.4. Comunicable mediante un lenguaje preciso: la ciencia tiende
naturalmente a la bisqueda de un lenguaje univoco; aspira a
la posibilidad de crear un lenguaje ideal que elimine toda
equivocidad, que sea plenamente exacto, que tenga un Unico
sentido posible.

2.2.7.5. Pretension de objetividad: el conocimiento cientifico es un
saber que aspira a la objetividad.

La ciencia es una de las actividades que el hombre realiza, un conjunto de
acciones encaminadas y dirigidas hacia determinado fin, que es el de obtener
un conocimiento verificable sobre los hechos que lo rodean.

El pensamiento cientifico se ha ido gestando y perfilando histéricamente, por
medio de un proceso que se acelera notablemente a partir del Renacimiento.
La ciencia se va distanciando de lo que algunos autores denominan
"conocimiento vulgar”, estableciendo una gradual diferencia con el lenguaje
gue se emplea en la vida cotidiana. Porque la ciencia no puede permitirse
designar con el mismo nombre fendOmenos que, aunque aparentemente

semejantes, son de naturaleza diferente.

Otras cualidades especificas de la ciencia, que permiten distinguirla del pensar
cotidiano y de otras formas de conocimiento son:
2.2.7.6. Objetividad: se intenta obtener un conocimiento que concuerde

con la realidad del objeto, que lo describa o explique tal cual es
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y no como deseariamos que fuese. Lo contrario es
subjetividad, las ideas que nacen del prejuicio, de la costumbre
o la tradicion. Para poder luchar contra la subjetividad, es
preciso que nuestros conocimientos puedan ser verificados por
otros.

2.2.7.7. Racionalidad: la ciencia utiliza la razon como arma esencial
para llegar a sus resultados. Los cientificos trabajan en lo
posible con conceptos, juicios y razonamientos, y no con las
sensaciones, imagenes o impresiones. La racionalidad aleja a
la ciencia de la religion y de todos los sistemas donde
aparecen elementos no racionales o donde se apela a
principios explicativos extra o sobrenaturales; y la separa
también del arte donde cumple un papel secundario
subordinado, a los sentimientos y sensaciones.

2.2.7.8. Sistematicidad: La ciencia es sistematica, organizada en sus
bdsquedas y en sus resultados. Se preocupa por construir
sistemas de ideas organizadas coherentemente y de incluir
todo conocimiento parcial en conjuntos mas amplios.
Generalidad: la preocupacion cientifica no es tanto ahondar y
completar el conocimiento de un solo objeto individual, sino
lograr que cada conocimiento parcial sirva como puente para
alcanzar una comprensién de mayor alcance.

2.2.7.9. Falibilidad: la ciencia es uno de los pocos sistemas elaborados
por el hombre donde se reconoce explicitamente la propia
posibilidad de equivocacion, de cometer errores. En esta
conciencia de sus limitaciones, es donde reside la verdadera

capacidad para autocorregirse y superarse.
2.2.8 METODO CIENTIFICO
El método cientifico es el proceso de conocimiento caracterizado por el

uso constante e irrestricto de la capacidad critica de la razén, que busca

establecer la explicacion de un fenomeno ateniéndose a lo previamente
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conocido, resultando una explicacion plenamente congruente con los

datos de la observacion.

2.2.8.1. Por método o proceso cientifico se entiende aquellas practicas
utilizadas y ratificadas por la comunidad cientifica como validas a
la hora de proceder con el fin de exponer y confirmar sus teorias.
Las teorias cientificas, destinadas a explicar de alguna manera los
fenbmenos que observamos, pueden apoyarse 0 no en

experimentos que certifiquen su validez.

2.2.8.2. EI método cientifico es un proceso destinado a explicar
fendmenos, establecer relaciones entre los hechos y enunciar
leyes que expliquen los fendmenos fisicos del mundo y permitan

obtener, con estos conocimientos, aplicaciones utiles al hombre.

2.2.8.3. Ezequiel Ander Se considera método cientifico a una serie de
pasos sistematicos e instrumentos que nos lleva a un
conocimiento cientifico. Estos pasos nos permite llevar a cabo una

investigacion.

2.2.9. EL METODO SEGUN DESCARTES.

Descartes describia el método de esta manera:

"Entiendo por método, reglas ciertas y faciles, gracias a las cuales quien las
observe exactamente no tomara nunca lo falso por verdadero, y llegara, sin
gastar inutilmente esfuerzo alguno de su espiritu, sino aumentando siempre,
gradualmente, su ciencia, al verdadero conocimiento de todo aquello de que

sea capaz".
El criterio que permite no confundir lo falso con lo verdadero para Descartes

es la evidencia. Las cuatro reglas de su método son las siguientes, la

primera se refiere a este criterio:
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2.2.9.1. No aceptar como verdadero lo que con toda evidencia no se
reconociese como tal.

2.2.9.2. Dividir cada una de las dificultades en tantas partes como sea
necesario para resolverlas.

2.2.9.3. Ordenar los conocimientos desde los mas sencillos hasta los mas
complejos.

2.2.9.4. Hacer enumeraciones completas y generales que aseguren que no

se omitié nada

2.2.10 EL METODO SEGUN GALILEO.

Galileo afirmaba que la l6gica deductiva ensefia a darnos cuenta si los
razonamientos y demostraciones son concluyentes; pero no ensefia a
encontrarlas.

El método para él consistia en la demostracion rigurosa, tomando como
modelo la matematica, aplicada a enunciaciones ciertas y comprobadas por
medio de la experiencia. Creia que luego de hecha la experiencia,
observada objetivamente, utilizando el método demostrativo de la
matematica es imposible que haya errores.

No creia que existieran términos medios entre la verdad y a falsedad.
Galileo sostenia que el método de Aristételes era el suyo: limitarse a los
sentidos, a la observacion, a las experiencias y después buscar los medios

para demostrar eso y no otra cosa.

2.2.11 EL METODO SEGUN BACON.

Bacdén pensaba que no debemos atenernos a la simple experiencia
suministrada por los sentidos, ni a la simple razén; no debemos ser
empiricos ni dogmaticos.

Sefalaba los prejuicios que impedian el progreso cientifico y a estos les dio
el nombre de "idolos" o fantasmas". Los clasifico en idolos de la tribu o

raza, los de las cavernas, los del foro y los del teatro.
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Opone su método al de la induccion completa, que consiste en obtener de
un conjunto de casos una afirmacion general que vale para todos los
casos. Porque pensaba que no permitia el progreso de los conocimientos.
La deduccion tampoco lo permite porgque ofrece solamente lo que esta en
las premisas. Piensa que para descubrir los secretos de la naturaleza hay
gue utilizar otro método.

Afirmaba que no alcanzaba con hacer una experiencia, sino que habia que
variarla, transferirla, prolongarla, invertirla, compararla. A esta teoria del
descubrimiento la llamé "la caza del Pan". (Pan era un dios que logro
descubrir a la diosa Ceres)

Las experiencias deben ser registradas en "tablas" y que son: de

presencia, de ausencia y de comparacion.
2.2.12 ETAPAS DEL METODO CIENTIFICO:

El cientifico se plantea una interrogante, producto de la observacién de un
hecho o fendmeno, define y delimita el contexto donde estad inmerso el
hecho y formula posibles soluciones (hipétesis) las cuales seran sometidas
a un proceso de nuevas observaciones y/o experimentaciones (pruebas).
Los resultados que obtiene son sometidos a un proceso de andlisis e
interpretacion y de ser confiables las suposiciones o hipétesis anteriores,
éstas constituirdn explicaciones validas para ese hecho o fendédmeno,
existiendo la posibilidad de ser generalizados a hechos y fenémenos
similares. De no ser comprobada la hipé6tesis planteada, se formularan

nuevas hipotesis y se repite el ciclo investigativo.

2.2.13. CARACTERISTICAS DEL METODO CIENTIFICO

2.2.13.1. Es féactico: Es de caracter empirico, se basa

fundamentalmente en  hechos.

2.2.13.2. Transcendental: Aunque realmente parte de ellos, va mas

alla de mismos hechos.

2.2.13.3. Verificaciébn empirica: Revisa sus afirmaciones con la

realidad.
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2.2.13.4. Autocorrectivo y progresivo: En caso de ser necesario,
corrige o0 ajusta sus conclusiones y es progresivo ya que al
no tomar sus conclusiones como infalibles y finales, esta
abierto a nuevos aportes y a la utilizacion de nuevos

procedimientos y de nuevas técnicas.

2.2.13.5. Formulaciones generales: Aunque no pasa por alto
aspectos individuales, se interesa en hechos generales

comprobados como ley o clase clasificable y legal.

2.2.13.6. Objetivo: Busca o persigue hallar la verdad factica, sin
importar lo que piense sobre tal hecho el investigador. Es
decir que aungue sus ideales o principios sean distintos,

acepta como realidad un hecho comprobado.
2.2.14. APLICACION DEL METODO CIENTIFICO:

Puede decirse que el método cientifico es aplicable en especial en las
ciencias puras, entre ellas la Biologia, la Quimica, la Fisica y otras.
Actualmente se aplica en casi toda ciencia que tenga como insumo la
investigacion, encontrdndose entre ellas las ciencias sociales como, la
Sociologia, la Administracion, etc. De por si, no se concibe una
investigacion cientifica si no se aplica en esta una serie de pasos
metddicos que guien la misma, he aqui donde entra en juego el método
cientifico. Durante afios, el método cientifico no se consideraba, por
muchos, aplicable para las ciencias sociales, hoy es una herramienta

elemental para la investigacion social.

2.2.15 PROBLEMATICA DEL METODO CIENTIFICO:

Uno de los problemas que se puede presentar al usar el método cientifico
puede ser la manera en que conciba al método cientifico, no verlo como
solo un conjunto de instrucciones mecdanicas o reglas inflexibles que el
investigador debe cumplir, sino como una valiosa guia que en la practica
puede variar sus procedimientos, de acuerdo a la razon, nivel o naturaleza

de la investigacion a realizar. El aplicar sistematicamente los pasos del
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método cientifico no asegura de por si los resultados deseado por el
investigador, en muchos casos se debe comenzar de nuevo desde el

principio, un proceso investigativo. No es un método infalible.

2.2.16. DESCRIPCIONES DEL METODO CIENTIFICO

Por método o proceso cientifico se entiende aquellas practicas utilizadas y
ratificadas por la comunidad cientifica como vélidas a la hora de proceder
con el fin de exponer y confirmar sus teorias. Las teorias cientificas,
destinadas a explicar de alguna manera los fenbmenos que observamos,
pueden apoyarse 0 no en experimentos que certifiquen su validez. Francis

Bacon definié el método cientifico de la siguiente manera:

2.2.16.1. Observacién: Observar es aplicar atentamente los sentidos a un
objeto o a un fendmeno, para estudiarlos tal como se
presentan en realidad.

2.2.16.2. Induccién: La accion y efecto de extraer, a partir de
determinadas observaciones o experiencias particulares, el
principio particular de cada una de ellas.

2.2.16.3. Hipotesis: Planteamiento mediante la observacion siguiendo
las normas establecidas por el método cientifico.

2.2.16.4. Probar la hipétesis por experimentacion.

2.2.16.5. Demostracién o refutacién (antitesis) de la hipotesis.

2.2.16.6. Tesis o teoria cientifica (conclusiones).

El método cientifico es el proceso de conocimiento caracterizado por el
uso constante e irrestricto de la capacidad critica de la razén, que busca
establecer la explicacion de un fendmeno ateniéndose a lo previamente
conocido, resultando una explicacion plenamente congruente con los
datos de la observacion.

Por método o proceso cientifico se entiende aquellas practicas utilizadas
y ratificadas por la comunidad cientifica como vélidas a la hora de
proceder con el fin de exponer y confirmar sus teorias. Las teorias

cientificas, destinadas a explicar de alguna manera los fenébmenos que
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observamos, pueden apoyarse 0 no en experimentos que certifiquen su

validez.
2.2.17. DESARROLLO DEL METODO CIENTIFICO

La divulgacion cientifica pretende hacer asequible el conocimiento
cientifico a la sociedad mas alla del mundo puramente académico. La
divulgacion puede referirse a los descubrimientos cientificos del
momento como la determinacion de la masa del neutrino, de teorias bien
establecidas como la teoria de la evolucion o de campos enteros del
conocimiento cientifico. La divulgacion cientifica es una tarea abordada
por escritores, cientificos, museos y medios de comunicacion.

Algunos cientificos notables han contribuido especialmente a la
divulgacién del conocimiento cientifico mas alla del mundo estrictamente
académico. Entre los mas conocidos citaremos aqui a Stephen Hawking,

Carl Sagan, Richard Dawkins, Stephen Jay Gould, Martin Gardner.
2.2.18 HABILIDADES CIENTIFICAS

Para desarrollar las habilidades cientificas, los autores proponen las

siguientes estrategias:

2.2.18.1. Wassermar (2004): Para ejercer el pensamiento cientifico el
estudiante debe ser imaginativo en sus propuestas de solucién
y riguroso en las pruebas a que las somete; ser capaz de
localizar la literatura relevante a sus preocupaciones vy
entenderla adecuadamente, lo que incluye el dominio de
lenguajes altamente formalizados como el matematico; y debe

ser capaz de estimar los limites de credibilidad de la misma.

2.2.18.2. Garrido (2004): Creo que la habilidad para formular preguntas
es la principal. Implica habilidades para observar, analizar,
relacionar lo concreto y lo abstracto, y comprender y sintetizar.
Creo que una habilidad muy importante es la de trabajar desde
distintas representaciones de la realidad, distintos lenguajes y

distintos puntos de vista. Las habilidades para trabajar en
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equipo, argumentar, plantear disensos y construir consensos, y
evitar la reduccion de los problemas a una sola dimension

especializada del conocimiento.

2.2.18.3. Posada (2004): Dado que la informacién es hoy mucho més
accesible que en el pasado, se debe desarrollar la capacidad
critica para utilizarla adecuadamente. Eso requiere, antes que
todo, comprender los conceptos basicos de la ciencia y, sobre

esa base, desarrollar el espiritu critico y la creatividad.

2.2.18.4. Orlando Melo (2004): El universitario, debe desarrollar unas
habilidades y capacidades muy elementales: despertar la
curiosidad, el afan de entender el mundo, de explicar; adquirir
la disciplina para conocer lo mejor posible una disciplina: para
leer literatura cientifica y comprenderla, para buscar
informacion en los libros y la bibliotecas; desarrollar la
capacidad de razonar, argumentar, hablar con claridad y
precision, disciplinarse para observar y registrar las
observaciones de la realidad sin sesgos ni prejuicios y en
forma ordenada; ser capaz de abstraer los elementos criticos
de un proceso y definir con precision los problemas, de evaluar
cémo se resuelven los problemas y cémo se comprueban las
posibles explicaciones, y de proponer y buscar explicaciones

sin prejuicios.

Es importante sefialar de acuerdo a lo investigado que: Los
estandares en ciencias buscan que el estudiante desarrolle
habilidades cientificas y actitudes para: explorar hechos y fenbmenos;
analizar problemas; observar, recoger y organizar informacion
relevante; conocer diferentes métodos de analisis; evaluar los

métodos; utilizarlos para el analisis y compatrtir los resultados.

Por otro lado las habilidades cientificas conllevan al desarrollo de las
actitudes cientificas que son igualmente importantes y por ello, a

través de los estandares en las ciencias se busca fomentar y
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desarrollar en el estudiante: La curiosidad; La honestidad en recoger
datos y validarlos; La flexibilidad; La persistencia; Una mente abierta y
critica; La disponibilidad para hacer juicios; La disponibilidad para
tolerar la incertidumbre y aceptar la naturaleza provisional propia de la
exploraciéon cientifica; La reflexion sobre el pasado, el presente y el
futuro; El desarrollo de una postura critica y responsable por los seres
vivos y por la materia inerte; y por ultimo El deseo y la voluntad de
valorar criticamente las consecuencias de los descubrimientos

cientificos.

2.2.19 CARACTERISTICAS DE LAS HABILIDADES CIENTIFICAS

2.2.19.1. Wassermar.- El pensamiento cientifico consiste en un
conjunto de metodologias que le permiten al individuo
distinguir las premisas falsas, aunque ellas sean
aparentemente verdaderas o provengan de una fuente de
autoridad. Constituye un acercamiento a la verdad por

descarte de afirmaciones falsas.

2.2.19.2 Margarita Garrido: Tener un pensamiento cientifico no es
algo prescrito sélo para algunos. El paradigma cientifico
tradicional de una ciencia que produce verdades eternas,
comprobables y replicables ha sido cuestionado. La ciencia
es viva y dinamica, incompleta, en permanente cambio, en
contexto, en dialogo e interlocucion entre diversos saberes;
permite la migraciéon de paradigmas de una disciplina a
otra; pregunta y liga los diferentes aspectos de la realidad,
lo abstracto y lo concreto; es critica, cuestiona las ideas
esponténeas con el uso de conceptos, modelos y teorias; y
es capaz de transformar las representaciones sociales y los

procesos productivos.
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2.2.19.3. Eduardo Posada: El pensamiento cientifico se origina en

la curiosidad del ser humano para comprender su entorno;
es fundamentalmente critico y analitico pero, al mismo
tiempo, desarrolla la creatividad y la capacidad de pensar

de manera diferente.

2.2.19.4. Orlando Melo: El pensamiento cientifico es el que trata

de comprender la realidad a partir de procedimientos
rigurosos de observacién, buscando explicar los
diferentes fendmenos mediante evaluaciones precisas de
causas Yy relaciones entre ellos. El pensamiento cientifico
s6lo usa argumentos demostrables racionalmente:
renuncia a creer algo porque alguna autoridad Ilo
sostenga, no acepta explicar nada con base en elementos

misteriosos o indeterminados.

2.2.20 HABILIDADES CIENTIFICAS QUE DEBE DESARROLLAR UN
ESTUDIANTE

2.2.20.1.

2.2.20.2.

Wasserman Para ejercer el pensamiento cientifico el
estudiante debe ser imaginativo en sus propuestas de
solucion y riguroso en las pruebas a que las somete; ser
capaz de localizar la literatura relevante a sus preocupaciones
y entenderla adecuadamente, lo que incluye el dominio de
lenguajes altamente formalizados como el matemaético; y debe
ser capaz de estimar los limites de credibilidad de la misma.
Por supuesto, estas son las habilidades generales

Margarita Garrido: Creo que la habilidad para formular
preguntas es la principal. Implica habilidades para observar,
analizar, relacionar lo concreto y lo abstracto, y comprender y
sintetizar. Creo que una habilidad muy importante es la de
trabajar desde distintas representaciones de la realidad,
distintos lenguajes y distintos puntos de vista. Las habilidades

para trabajar en equipo, argumentar, plantear disensos y
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construir consensos, y evitar la reduccion de los problemas a
una sola dimensién especializada del conocimiento.

2.2.20.3. Eduardo Posada: Dado que la informacion es hoy mucho
mas accesible que en el pasado, se debe desarrollar la
capacidad critica para utilizarla adecuadamente. Eso requiere,
antes que todo, comprender los conceptos basicos de la
ciencia y, sobre esa base, desarrollar el espiritu critico y la
creatividad.

2.2.20.4. Orlando Melo: EIl estudiante debe desarrollar unas
habilidades y capacidades muy elementales: despertar la
curiosidad, el afan de entender el mundo, de explicar; adquirir
la disciplina para conocer lo mejor posible una disciplina: para
leer literatura cientifica y comprenderla, para buscar
informacion en los libros y la bibliotecas; desarrollar la
capacidad de razonar, argumentar, hablar con claridad y
precision, distinguir los argumentos validos de los sofismas,
de los argumentos personales, de los recursos retoricos
efectistas, de las palabras grandiosas; disciplinarse para
observar y registrar las observaciones de la realidad sin
sesgos ni prejuicios y en forma ordenada; ser capaz de
abstraer los elementos criticos de un proceso y definir con
precision los problemas, de evaluar como se resuelven los
problemas y cobmo se comprueban las posibles explicaciones,

y de proponer y buscar explicaciones sin prejuicios.
2.2.21 FORMACION CIENTIFICA

Es tan importante una buena formacion cientifica para todos no sélo para
los que vayan a seguir una profesion técnica o cientifica. Porque la ciencia
esta en todas partes y descubrir de qué modo interviene en nuestra vida
diaria puede proporcionarles una base excelente para su posterior
desarrollo con éxito en la vida. La creencia de que la ciencia so6lo es
necesaria para los cientificos e ingenieros esta desfasada en el mundo

actual, basado en las tecnologias avanzadas. Una solida formacion
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cientifica es fundamental para todos los estudiantes, cualquiera que sea su
condicion sociocultural, aptitud, interés y capacidad. Al observar, obtener
datos y sacar conclusiones, la ciencia contribuye a agudizar la capacidad
de analisis de los estudiantes ante las ideas y los hechos con los que se
encuentran durante el dia a dia. Posiblemente, gran parte del publico
general no es consciente de la enorme relevancia que tiene la ciencia en la
vida ordinaria. Otros pueden pensar que la ciencia no es para ellos. Sin
embargo, la ciencia realmente es para todos, sea cual sea el sexo, la raza
o el nivel de aptitud de cada uno, y existen oportunidades para todos, sin

excluir a los estudiantes con discapacidades.

2.3.22. VENTAJAS DE LA FORMACION CIENTIFICA

La mejora de la formacion cientifica para un estudiante puede significar
también una mejora para la sociedad, al ayudar a los estudiantes a
convertirse dia a dia en ciudadanos mas responsables que contribuyan a
construir una economia fuerte, un medio ambiente mas saludable y un
futuro mas préspero para todos. Una buena formacién cientifica permite a
los alumnos desarrollar la capacidad de comprension y los habitos
mentales necesarios para convertirse en seres humanos compasivos
capaces de pensar por si mismos y afrontar la vida con garantias.
Asimismo, debe prepararlos para colaborar de forma responsable con los
conciudadanos a fin de construir y proteger una sociedad abierta,
respetable y vital. Cuanto mas conocimiento cientifico tengan los
estudiantes de una sociedad, mas sélida podra ser ésta. Las lecciones y
habilidades que ensefia la ciencia pueden formar ciudadanos mas

responsables

Los estudiantes que han aprendido a emplear un pensamiento critico y
poseen una saludable dosis de escepticismo son mas capaces de tomar
sus propias decisiones a partir de la informacion necesaria y, de este
modo, pueden ser votantes mas informados y consumidores mejor

preparados. Ayudando a construir
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Las dotes de comunicacién, investigacion, informacion y cooperacion que
promueve la ciencia pueden dar como resultado una generacion de
individuos mas preparados para cualquier profesion y capaces de realizar
contribuciones mas notables a la sociedad. Asimismo, los estudiantes con
una solida base de conocimientos cientificos estaran mas abiertos a las

nuevas tecnologias e ideas, contribuye a:

2.2.22.1. Los avances cientificos han permitido que vivamos mas
tiempo y en mejores condiciones. Una generacion que
entienda y celebre los logros del pasado acogera y
favorecera los descubrimientos e inventos futuros.

2.2.22.2. Garantizando el respaldo futuro a la investigacién y los
avances cientificos. Una sociedad consciente de las

ventajas de la ciencia y la tecnologia.

2.2.23. PRECURSORES DE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

El estudio de las estrategias cognitivas ha constituido uno de los temas
privilegiados de la préctica y reflexion psicoldgica y pedagdgica en los
ultimos afos, producto de los vertiginosos cambios tecnologicos que
sacuden al mundo en este final de siglo. Diversas corrientes han
subrayado su significacién, a partir de aproximaciones teéricas y
metodoldgicas del mas variado caracter.

Los estudios de estrategias cognitivas y formaciéon de conceptos tienen
como maximo representante a Bruner (1956). Estos aparecieron
publicados en el libro A study of thinking (Un estudio del pensamiento).
Este libro es fruto de cinco afios de investigacion en compafiia de sus
colaboradores Goodnow y Autin. El distingue la formacion de conceptos
de su propio objeto de estudio, al que denomind la obtencion de

conceptos (Diaz, 1986).
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Para Bruner, la formacién de conceptos es un acto inventivo en virtud del
cual se construyen clases o categorias, mientras que la obtencién de
conceptos supone la basqueda de los atributos que distinguen a los seres
gue son ejemplares de la clase que se quiere diferenciar. Asi, por
ejemplo, el descubrimiento de que una sustancia puede categorizarse
como blanca y otra como no blanca es un acto de formacion de
conceptos, y en cambio, la determinacion de las cualidades que a
acompafnan las sustancias blancas y a las no blancas es un acto de

obtencion de conceptos.

Su equipo de investigadores, bajo su direccion, estudié tres tipos de
conceptos: conjuntivo, disyuntivo y relacional. Un concepto conjuntivo es
aguél cuyos atributos relevantes estan todos presentes al mismo tiempo,
por ejemplo; el concepto de triangulo es conjuntivo, se define por tres
angulos y la existencia de uno recto. Un concepto disyuntivo es aquél que
se define por la presencia de uno cualquiera de sus atributos relevantes.
El concepto relacional surge cuando los atributos definitorios se

relacionan entre si.

Al describir los pasos que sigue cada persona para obtener un concepto,
Bruner parte de las conocidas hipotesis de la légica formal que
presuponen una serie de atributos externos e indicios, asi como valores
de dichos atributos en cada objeto o fenbmeno. Partiendo de lo anterior,
Bruner introduce dos ideas muy valiosas acerca de la tematica que nos

ocupa:

« Considera que, ante cada tributo, la persona realiza una
prediccion tentativa o decision acerca de si éste posee 0 no
una propiedad dada.

o Esto le permite formular, como paso posterior a la obtencion

del concepto, la estrategia que para esto se sigue.

Por otro lado, para este autor, las estrategias se definen como la

secuencia de decisiones que una persona realiza en su camino hacia la
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obtencion del concepto que seria la solucion del problema. Estas cumplen
los siguientes objetivos: alcanzar el maximo de informacién, mantener el
esfuerzo cognoscitivo dentro de los limites apropiados por el sujeto, y
regular el riesgo de fracaso. Bruner, en compafia de sus colaboradores:
Goodnow y Autin, elaboraron un dispositivo elemental para la formacion
de conceptos, consistente en 81 tarjetas que contenian la combinacion de
cuatro atributos (forma, figura, color de las figuras y numero de
recuadros). La experiencia consistia en que el sujeto del experimento
debia adquirir o descubrir conceptos a partir de una hipoétesis inicial, que
es comprobada aplicandola a distintos ejemplos del concepto mediante

diversas estrategias.

Las estrategias experimentales utilizadas por Bruner para estudiar esta
problematica fueron las de recepcion y las de seleccién. En las primeras,
el experimentador le presentaba a los sujetos del experimento las tarjetas
una a una, pidiéndoles que dijeran si creian que eran ejemplos del
concepto del experimentador e informandoles si habian dado o no una
respuesta acertada. La prueba continuaba hasta que el sujeto respondiera
con exactitud. En las segundas, el experimentador presentaba al sujeto
todas las tarjetas a la vez, y le indicaba un ejemplo positivo del concepto.
El sujeto procedia seguidamente a seleccionar las tarjetas, y se le iba

diciendo si su seleccién era o no acertada.

En la investigacion se comprobo que los sujetos utilizaban un campo de
estrategias de formacion de conceptos relativamente reducido, o sea,

cuatro tipos de estrategias:

. Examen simultaneo.
. Explicacion sucesiva.
. Foco conservador.

. Foco al azar o de juego.

La primera consiste en que la persona usa cada tarjeta encontrada para

deducir cuales hipoétesis se mantienen y cuéles han sido eliminadas. Es
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una estrategia exigente y de gran tension cognoscitiva, ya que requiere

gue el sujeto maneje muchas hipotesis y las conserve en la memoria.

La segunda, en cambio, consiste en probar una sola hipétesis cada vez.
Esta estrategia comporta un menor esfuerzo intelectual y una menor
tension cognoscitiva; su desventaja es que no permite obtener el maximo

de informacidén sobre la tarea a solucionar.

La tercera, foco conservador fijo, supone emplear un ejemplo positivo
como foco y hacer después una serie de elecciones, cada una de las
cuales altera un importante atributo de la tarjeta focal. Esta estrategia le
permite al sujeto sacar la informacién de cada una de las elecciones
realizadas y en el menor tiempo posible. Su desventaja consiste en que
cada caso seleccionado nunca contiene el maximo de informacion
posible. La ultima es la de azar o de juego, en la cual el sujeto utiliza un
ejemplo positivo como foco y después cambia mas de un atributo a la vez.
Con esta estrategia puede llegarse mas rapidamente al concepto que
utilizando las restantes, pero también puede ser que requiera mas ensayo
y esto, a su vez, comporta mas riesgos. Su desventaja principal consiste
en que, cuando se obtiene informacion negativa, es preciso volver a la

estrategia de examen simultaneo (Bruner, 1990 a, b).

Los resultados de la investigacién de Bruner indican que: la mayoria de
las personas utilizan estrategias, aun cuando no se trate de una decision
consciente o deliberada; a los sujetos del experimento les era muy dificil
cambiar de una estrategia a otra en el proceso de obtencion de concepto;
la mayoria de las personas utilizan una estrategia de busqueda y las de
enfoque se emplean para tareas mas determinadas; existe una serie de
condiciones (tiempo, secuencia, forma, entre otras) que favorecen la
formacion de una estrategia en detrimento de la otra. Cuando se daba un
tiempo limite para realizar la tarea, los sujetos del experimento utilizaban
una estrategia focal. Si se daba el material muy organizado predominaba
la estrategia de enfoque conservador, y si el material se presentaba de
forma desorganizada, se empleaba la de busqueda sucesiva. Ademas, si

se limitaba el niumero de ensayos, se utilizaba la estrategia de azar o
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juego, y cuando se empleaban como figuras un material tematico
significativo, entonces los sujetos utilizaban las estrategias de busqueda
sucesiva; en la infancia, el nifio sélo es capaz de tener en cuenta los

ejemplos positivos para después incluir la informacién negativa.

A manera de sintesis de las ideas anteriormente expuestas, seria
oportuno citar a Bruner cuando sintetiza sus investigaciones sobre este
campo en su libro Hacia una teoria de la instruccién social. Después de
haber estudiado el modo en que se logran los conceptos (la estrategia por
la que las personas descubren equivalencias en las cosas que las rodean)
me causO impresion la cualidad de tipo l6gico o racional de la misma. Si
bien la eficiencia en la fijacibn de conceptos de las personas a que nos
referimos no fue muy notable (desperdiciaron las informaciones de
manera poco ortodoxa), parecian dedicarse a la tarea de buscar
informacion en una forma que reflejaba el reconocimiento de complejas
regularidades ambientales, de su propia y limitada capacidad para tratar
esos informes y, naturalmente, de los riesgos que entrafiaba el hacer
cierta clase de conjeturas y elecciones. Era posible discernir Estrategias
sistematicas del comportamiento que tenian la calidad y los repliegues de

las rutinas predeterminadas y bien ejercitadas.

2.3. BASES CONCEPTUALES

2.3.1. DEFINICION DE CONCEPTOS BASICOS DE LAS TEORIAS DE
PIAGET:

2.3.1.1 ESQUEMA: Representa lo que puede repetirse y generalizarse
en una accion; es decir, el esquema es aquello que poseen en
comun las acciones, por ejemplo "empujar" a un objeto con una
barra o con cualquier otro instrumento. Un esguema es una
actividad operacional que se repite (al principio de manera
refleja) y se universaliza de tal modo que otros estimulos previos

no significativos se vuelven capaces de suscitarla. Un esquema
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2.3.1.2.

es una imagen simplificada (por ejemplo, el mapa de una
ciudad).

La teoria de Piaget trata en primer lugar los esquemas. Al
principio los esquemas son comportamientos reflejos, pero
posteriormente incluyen movimientos voluntarios, hasta que
tiempo después llegan a convertirse principalmente en
operaciones mentales. Con el desarrollo surgen nuevos
esquemas Yy los ya existentes se reorganizan de diversos modos.
Esos cambios ocurren en una secuencia determinada vy

progresan de acuerdo con una serie de etapas.

ESTRUCTURA: Son el conjunto de respuestas que tienen lugar
luego de que el sujeto de conocimiento ha adquirido ciertos
elementos del exterior. Asi pues, el punto central de lo que
podriamos llamar la teoria de la fabricacion de la inteligencia es
que ésta se "construye" en la cabeza del sujeto, mediante una
actividad de las estructuras que se alimentan de los esquemas
de accidén, o sea, de regulaciones y coordinaciones de las
actividades del nifio. La estructura no es mas que una
integracion equilibrada de esquemas. Asi, para que el nifio pase
de un estado a otro de mayor nivel en el desarrollo, tiene que
emplear los esquemas que ya posee, pero en el plano de las

estructuras.

2.3.1.3 ORGANIZACION: Es un atributo que posee la inteligencia, y

estd formada por las etapas de conocimientos que conducen a

conductas diferentes en situaciones especificas. Para Piaget un objeto

no puede ser jamas percibido ni aprendido en si mismo sino a través

de las

organizaciones de las acciones del sujeto en cuestion.
La funcién de la organizacion permite al sujeto conservar en

sistemas coherentes los flujos de interaccion con el medio.

2.3.1.4 ADAPTACION: La adaptacion esta siempre presente a través

de dos elementos basicos: la asimilacion y la acomodacion.
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2.3.15

El proceso de adaptacién busca en algin momento la
estabilidad y, en otros, el cambio.
En si, la adaptacién es un atributo de la inteligencia, que es
adquirida por la asimilacibn mediante la cual se adquiere nueva
informacion y también por la acomodacion mediante la cual se
ajustan a esa nueva informacion.
La funcion de adaptacion le permite al sujeto aproximarse y
lograr un ajuste dinamico con el medio.
La adaptacion y organizacion son funciones fundamentales que
intervienen y son constantes en el proceso de desarrollo

cognitivo, ambos son elementos indisociables.

ASIMILACION: La asimilacion se refiere al modo en que un
organismo se enfrenta a un estimulo del entorno en términos de
organizaciéon actual. "La asimilacibn mental consiste en la
incorporacion de los objetos dentro de los esquemas de
comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el
armazon de acciones que el hombre puede reproducir
activamente en la realidad" (Piaget, 1.948).

De manera global se puede decir que la asimilacion es el hecho
de que el organismo adopte las sustancias tomadas del medio
ambiente a sus propias estructuras. Incorporacion de los datos

de la experiencia en las estructuras innatas del sujeto.

2.3.1.5 ACOMODACION: La acomodacion implica una modificacion de

2.3.1.6

la organizacién actual en respuesta a las demandas del
medio. Es el proceso mediante el cual el sujeto se ajusta a
las condiciones externas. La acomodacion no sélo aparece
como necesidad de someterse al medio, sino se hace
necesaria también para poder coordinar los diversos

esquemas de asimilacion.

EQUILIBRIO: Es la unidad de organizacion en el sujeto

cognoscente. Son los denominados ‘"ladrillos" de toda la
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2.3.1.7

construccion del sistema intelectual o cognitivo, regulan las
interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su vez sirven
como marcos asimiladores mediante los cuales la nueva

informacion es incorporada en la persona.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando
un equilibrio interno entre la acomodacion y el medio que lo
rodea y la asimilacion de esta misma realidad a sus estructuras.
Es decir, el nifio al irse relacionando con su medio ambiente, ira
incorporando las experiencias a su propia actividad y las reajusta
con las experiencias obtenidas; para que este proceso se lleve a
cabo debe de presentarse el mecanismo del equilibrio, el cual es
el balance que surge entre el medio externo y las estructuras

internas de pensamiento.

PROCESO DE EQUILIBRACION:

Aunque asimilacidon y acomodacion son funciones invariantes en
el sentido de estar presentes a lo largo de todo el proceso
evolutivo, la relacion entre ellas es cambiante de modo que la
evolucion intelectual es la evolucion de esta relacion asimilacion
/ acomodacion.

Para PIAGET el proceso de equilibracion entre asimilaciéon y
acomodacion se establece en tres niveles sucesivamente mas

complejos:

2.3.1.7.1. El equilibrio se establece entre los esquemas del

sujeto y los acontecimientos externos.

2.3.1.7.2. El equilibrio se establece entre los propios esquemas

del sujeto.

2.3.1.7.2. El equilibrio se traduce en una integracion jerarquica

de esquemas diferenciados.

66


http://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/perde/perde.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/medio-ambiente-venezuela/medio-ambiente-venezuela.shtml

2.3.3

2.3.4

2.3.5

2.3.2 CONCEPTO DE EDUCACION:

El Ministerio de Educacion (Lima-Peru, 1997) propone la siguiente definicion:
‘La educacién es un proceso sociocultural permanente, orientado a la
formacion integral de la persona y al perfeccionamiento de la sociedad...”.
Interpretamos que para conseguir tales propositos, la educacion debe
centrar su atencion en la persona humana, enriqueciendo todas las
potencialidades que la conduzcan a su realizacion como tal: una persona
solidaria, critica, creativa, emprendedora, capaz de vivenciar los mas
elevados valores morales y cristianos; dispuesto a contribuir a formar una

sociedad sdlida en lo social, cultural, politico y econémico..

PROGRAMA DE CAPACITACION.- En el &mbito escolar viene a hacer el
desarrollo de un conjunto de actividades que involucra a todos los miembros

de la comunidad educativa.

Su finalidad es facilitar la integracion personal de los procesos de

aprendizaje,

APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso de construccion de representaciones
personales significativas y con sentido de un objeto o situacién de la
realidad. Es un proceso interno que se desarrolla cuando el alumno esté en
interaccién con su medio socio-cultural y natural. Los aprendizajes deben ser

significativos. Ministerio de Educacién (1989)

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Un aprendizaje es significativo cuando el alumno y la alumna pueden atribuir
un significado al nuevo contenido de aprendizaje relacionandolo con sus
conocimientos previos. Es funcional, en el sentido de que los contenidos
nuevos asimilados estan disponibles para ser utilizados en diferentes

situaciones.
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2.3.6

2.3.7

2.3.8

Aprendizaje significativo es aquel aprendizaje en el que el docente expone al
estudiante ante situaciones y experiencias estructuradas, generando en él
una comprension genuina, que permite incorporar los nuevos conocimientos
a su estructura cognoscitiva, estableciéndose un correlato cognitivo-afectivo.

Es a deméas acumulativo ya que parte de los conocimientos previos.

ENSENANZA

La enseflanza es la funcién del profesor, donde el docente expone al
estudiante ante situaciones y experiencias estructurales, generando en él
una comprension genuina que permite incorporar los nuevos conocimientos
a su estructura cognoscitiva estableciéndose un correlato cognitivo-afectivo.
Se concreta en el conjunto de ayudas que el profesor ofrece a los alumnos
en el proceso personal de construccién de sus aprendizajes. Ministerio de
Educacion (1997)

COMPETENCIA

La competencia es una macro habilidad, un aprendizaje complejo donde se
integran tres tipos de contenidos conceptuales (saber), procedimentales
(saber hacer) y actitudinales (ser) es un actuar con eficiencia eficacia y

satisfaccion.

CURRICULO

En el sistema educativo, el curriculo expresa la sintesis de las intenciones
educacionales y el planteamiento de estrategias alternativas para su logro.
Las propuestas actuales en educacion optan por un curriculo estructurado a

partir de competencias.
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2.3.9.

2.3.10

2.3.11.

2.3.12.

2.3.13.

2.3.14.

2.3.15.

EVALUACION

Es una toma de conciencia del grado de desarrollo de las competencias
exigidas para tomar decisiones de cémo mejorarlo. Es valorar el propio

proceso de Ensefianza aprendizaje. Existe un auto y heteroevaluacion.
EL CONSTRUCTIVISMO

Es un amplio movimiento pedagodgico contemporaneo que plantea el
aprendizaje como una actividad organizadora del alumno quien elabora sus
nuevos conocimientos, a partir de revisiones, transformaciones vy
reestructuraciones de antiguos conocimientos pertinentes, en cooperaciéon

con el maestro y sus comparieros.

ESTRATEGIA.- Conjunto de acciones y comportamientos de las personas,
equipo y organismo responsable del programa de formacion coordinados y

orientados para la consecucion de los objetivos del mismo.

FORMACION INTEGRAL DEL ALUMNO,.- Actividades orientadas al
desarrollo de las diversas potencialidades intelectuales, emocionales,
estéticas y fisicas del estudiante en el ambito académico y personal, de

forma que favorezca su preparaciéon como futuro ciudadano y profesional.

INTELIGENCIA.- Es la capacidad de resolver problemas o elaborar

productos que sean valiosos en una 0 mas culturas.

PLANIFICACION.- Proceso por el cual los responsables directos del
programa de capacitacion, disefian las estrategias para la consecucion de

los objetivos.

PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.- Desarrollo de acciones de
confianza y aprendizaje conducente a conseguir la formacién vy
capacitacion del docente y alumno de acuerdo a los objetivos del

programa.
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2.3.16. METODOS DE ENSENANZA. Los métodos de ensefianza; son el conjunto
de momentos y técnicas légicamente coordinadas para dirigir el
aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos. El método es el que
da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza. “El método, o los
métodos han existido desde que hay una educacion consciente o
intencional; en la educacion originaria los métodos eran simplemente la
imitacion de lo hecho o visto; dependian, pues del azar o la mera

repeticion”.

Segun Alvarez de Zayas, el método es una componente operacional del
proceso docente educativo, y es el como se desarrolla el proceso para
alcanzar el objetivo. Es decir, el camino, la via que se debe seguir para

lograr el objetivo con el minimo de los recursos humanos y materiales.
2.3.17. CLASIFICACION DE LOS METODOS DE ENSENANZA.

2.3.17.1. Por el grado de participaciéon de los sujetos: Expositivo,

elaboracion conjunta y trabajo independiente.

2.3.17.2. Por la légica en el desarrollo del Proceso de ensefianza:
Introduccion del nuevo contenido, asimilacion del contenido;
dominio del contenido; sistematizacion del contenido y evaluacion

del aprendizaje (etapas del proceso docente educativo).
2.3.17.3. Por el nivel de asimilacién: Reproductivo, productivo y creativo.

2.3.17.4. Por la estimulacién de la actividad pedagdgica: explicativo-
ilustrativo, reproductivo, problémico, de busqueda parcial o
heuristico, investigativo, exposicién problémica, busqueda parcial

heuristica, investigativo y juegos didacticos.

2.3.17.5 Expositivo: Cuando prima la participaciéon del profesor y el
estudiante desempeia un papel fundamentalmente receptivo de

informacion.
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2.3.17.6. De elaboracion conjunta: Cuando el contenido se va

desarrollando entre los estudiantes y el profesor.

2.3.17.7. De Trabajo Independiente: Cuando el estudiante es el que por si

solo desarrolla el proceso.

2.3.17.8. Reproductivos: Si solo persiguen el objetivo de que el estudiante

sea capaz de repetir el contenido que se le ha informado.

2.3.17.9. Productivos: Si el estudiante aplica los conocimientos en

situaciones nuevas.

2.3.17.10. Creativos: Es el mas alto de los niveles por que se identifica con
los métodos de la investigacion cientifica y que implican que el

estudiante sea capaz de “descubrir’ nuevos contenidos.
2.3.18. LA ENSENANZA PROBLEMICA.

Para M. I. Majmuatov la ensefianza problémica es el “sistema didactico
basado en las regularidades de la asimilacion creadora de los
conocimientos y formas de la actividad, que integra métodos de ensefianza
y de aprendizaje, las cuales, se caracterizan por tener rasgos basicos de la
busqueda cientifica” (Majmutov 1983, citado por Pérez Martinez, Lizette
2004)

La ensefianza problémica consiste en que los estudiantes bajo la direccion
del profesor, se introducen en el proceso de busqueda de soluciones a
problemas nuevos, para lo cual y gracias a ello aprenden a adquirir
conocimientos y a desarrollar la experiencia de la actividad creadora.

La principal dificultad de la ensefianza problémica esta en la direccion de la
actividad mental de los estudiantes, durante el enfrentamiento y solucién de
las situaciones problémicas. Podemos considerar que se trata de una
situacion problémica solamente cuando la relacion que hay entre los datos
y las interrogantes genera en el estudiante una busqueda, una actividad

que requiere en él un estimulo a la actividad cognoscitiva).
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Para el desarrollo de la ensefianza problémica de un contenido que
denominaremos “A” hay que enfrentar al estudiante a una tarea
problémica, no resolverle directamente el problema, estimulando su
actividad mental por diferentes vias, como pueden ser preguntas

problémicas, ciertas afirmaciones adicionales, etc:

Durante el empleo de la ensefianza problémica no se requiere que
constantemente los alumnos estén solucionando problemas; hay
momentos de busqueda, pero los hay de sedimentacion de conocimientos,
otros de consolidacién, de control, de aplicacion creadora a nuevas
situaciones, de busqueda de soluciones originales, todo el sistema
armonicamente integrado mediante procedimientos l6gicos que tienen su
concrecion en el decurso del proceso docente-educativo, en cuya base

subyace “lo contradictorio”, al igual que en el conocimiento humano.

La ensefianza problémica se concreta mediante cinco categorias
fundamentales: la situacion problémica, el problema docente; las tareas
problémicas, las preguntas problémicas y lo problémico. Estas categorias
reflejan los momentos mas importantes en el camino de la asimilacion de la

verdad, durante el proceso docente-educativo:

2.3.18.1. La situacion problémica se define como un estado de tension
intelectual que se produce en el alumno al enfrentarse con una
contradiccion del contenido de ensefianza, que para él, en ese
momento, resulta inexplicable con los conocimientos que posee
acerca del objeto de estudio. La situacion problémica la crea al

maestro al revelar a los estudiantes la contradiccion.

2.3.18.2. El problema docente se explica como: la asimilacion de la
contradiccion por el alumno. Generalmente, este se formula en
forma interrogativa; es el que guia la busqueda, por lo cual, en la
propia contradiccion existe un problema implicitamente, de ahi la
relacion entre estas dos primeras categorias situacion

problémica (lo desconocido) y problema docente (lo buscado)
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El hallazgo del nuevo conocimiento se realiza mediante diversas
actividades, de caracter problémico, que se desprenden del
propio problema docente. Son las tareas y las preguntas
problémicas que, como se sefald, constituyen categorias de la
ensefianza problémica. Las tareas problémicas se caracterizan
por no estar sujetas a un algoritmo, pues su funcidn esta
relacionada con la basqueda de conocimientos y de métodos
originales de actuacion, encaminados a hallar soluciones a los
problemas docentes. Las preguntas problémicas en muchas

ocasiones, forman parte de las

2.3.18.3. Tareas problémicas, son sus elementos esenciales, o eslabones
fundamentales, o bien sus complementos, pues la pregunta, por

su naturaleza, puede ser la expresion logica de un problema.

En relacibn con lo problémico, existen autores que lo
conceptian como un principio, pues constituye el grado de
complejidad de las regularidades y las tareas en relacién con el
nivel de habilidades de cada estudiante, para analizar y
solucionar los problemas docentes de forma independiente y con
ello, se deja establecido que no puede faltar en las actividades
de aprendizaje que poseen esta concepcion. Esta categoria
preside, por asi decirlo, todo el proceso de busqueda cuando se
emplea la ensefianza problémica y esta presente, por tanto,
desde la creacién de la situacion problémica. Es la expresion de
la inquietud investigativa del cientifico, o de los estudiantes que
realizan un aprendizaje problémico; presupone la conciencia de

la necesidad cognoscitiva, cuando se solucionan problemas.

El cuerpo categorial de la ensefianza problémica no basta para
concretar su utilizacion. Es necesario establecer su relacion con
los métodos problémicos de ensefanza, en el contexto de la
clase o de cualquier otra forma de organizacion del proceso
docente-educativo; estos métodos permiten aplicar las

regularidades psicoldgicas del pensamiento como via propicia
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2.3.19.

2.3.20.

para lograr nuevos conocimientos, por cuanto los estudiantes
adquieren el conocimiento (aprenden), mediante la solucion de
problemas docentes. Esto supone una intensa actividad del
pensamiento y una satisfaccion de necesidades cognoscitivas,
como consecuencia de fuertes motivaciones que parten desde

la, propia situacion problémica

MEDIOS EDUCATIVOS.

Medios son todos aquellos conductos a través de los cuales se comunican
los mensajes. Estos medios pueden ser la palabra hablada, escrita,
medios sonoros, medios audiovisuales movibles, medios de tipo escénico,
aparatos e instrumentos propios de talleres y laboratorios. Incluso los
modelos y simuladores, las computadoras y maquinas de ensefiar. Un
medio no es solamente un material 0 un instrumento sino una organizacion

de recursos que media la expresiéon de accidén entre maestro y alumno.

Segun Alvarez de Zaya, el medio de ensefianza es el componente
operacional del proceso docente educativo que manifiesta el modo de
expresarse el método a través de los distintos tipos de objetos materiales,
la palabra de los sujetos, que participan en el proceso, el pizarron, el
retroproyector, otros medios audiovisuales, el equipamiento de laboratorios,

etc.
MATERIAL EDUCATIVO.

Es el conjunto de objetos y aparatos utilizados para que la ensefianza sea
mas provechosa y el rendimiento en el aprendizaje mayor. Estas ayudas

didacticas pueden dividirse en:
2.3.20.1. Material de actividades individuales.

2.3.20.2. Material de uso colectivo. Si pensamos en la actividad o funcion

pedagogica, los materiales pueden ser:

a) de informacion.
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b) de memorizacion.

c) de conceptualizacion.

d) de invencion.

2.3.21. ESTRATEGIAS COGNITIVAS

2.3.21.1. Proceso reflexivo sobre los mecanismos que implica

2.3.21.2.

2.3.21.3.

2.3.21.4.

abordar una tarea. es un proceso que implica una toma de

decision consciente e intencionada y metacognitiva.

RUTHY ROBLES, Es la construccion de los proceso
mentales los cuales interactian de manera directa con el
medio ambiente, faciltando de esa manera la
internalizacion de la realidad.

Es la construccion de los procesos mentales los cuales
interactian de manera directa con el medio ambiente,
facilitando de esa manera la internalizacion de la
realidad.

ANTONIJEVIC Y CHADWICK (1982), Las estrategias
cognitivas son un conjunto de actividades o acciones
para identificar, adquirir, comprender, retener, recuperar
y aplicar los contenidos especificos de aprendizaje sobre
habilidades cientificas que se emplea en la

investigacion que desarrolla en el trabajo de grado.

2.3.22. TIPOS DE CAPACIDADES COGNITIVAS:

Las estrategias cognitivas se refieren a procesos y conductas que los

estudiantes utilizan para mejorar su capacidad de aprendizaje y

memorizacion, particularmente aquellas que ponen en juego al

realizar ciertas actividades y pueden consistir en:

2.3.22.1. La REPETICION, estrategia que sirve para identificar y

para memorizar.
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2.3.22.2. El REAGRUPAMIENTO de elementos segun diversos
criterios. En el caso de las lenguas: semanticos, sintacticos,

etc.

2.3.22.3. La INFERENCIA consiste en utilizar elementos del texto -
oral o escrito, o bien de la situacion, para elaborar hipotesis
0 para darle sentido aunque este no haya sido manifestado

de manera explicita.

2.3.22.4. La SINTESIS interna es una actividad periddica de
reformulacion interior cuya finalidad es facilitar la

memorizacion.

2.3.22.5. La DEDUCCION consiste en aplicar reglas conocidas para
resolver problemas nuevos del mismo tipo. Va de lo general

a lo particular.

2.3.22.6. La INDUCCION o GENERALIZACION consiste en la
formulacién de reglas generales a partir de la observacion de
un numero de casos entre los que se perciben ciertas
regularidades. Va de lo particular a lo general. Por ejemplo,
el alumno que ve las palabras espafiolas libro - libros y perro
- perros puede generalizar y decir que el concepto de plural

en espanol se forma afadiendo s a las palabras.

2.3.22.7. La creacion de IMAGENES MENTALES ayuda a

estructurar y para retener una situacion o un elemento.

2.3.22.8. El TRANSFERT consiste en utilizar reglas que se han
aprendido en situaciones anteriores para realizar nuevas

aplicaciones en situaciones nuevas.

2.3.22.9. La ELABORACION consiste en unir los nuevos datos a las
informaciones ya conocidas, para elaborar una
representacion mas adecuada a la nueva experiencia

linguistica.
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2.3.23.

2.3.24.

2.3.25.

2.3.26.

CAPACIDADES ANALITICAS
Constituyen los procesos del desarrollo de las habilidades para
Comparar, contrastar, analizar, argumentar y criticar, los procesos

que se realizan en la investigacion cientifico natural.

CAPACIDADES CREATIVAS
Constituyen los procesos del desarrollo de las habilidades para
elaborar, inventar, imaginar, disefiar y anticipar los procesos que se

realizan en la investigacion cientifico social.

LAS CAPACIDADES PRACTICAS
Constituyen los procesos del desarrollo de las habilidades para
Aplicar, manipular, poner en practica, utilizar y demostrar los procesos

gue se realizan en la investigacion cientifico social.

CATEGORIAS DE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Distinguimos siete grandes categorias de estrategias cognitivas

consideradas como aquellas mas basicas y fundamentales:

2.3.26.1. Estrategias Cognitivas para la Toma de Decisiones
La secuencia especifica que un individuo utiliza, de forma
habitual, para elegir entre diversas opciones y apostar por una

determinada pauta de actuacion.

2.3.26.2. Estrategias Cognitivas de memoria
La secuencia especifica utilizada habitualmente por una
persona para almacenar y/o recuperar informacion relevante
producto de su interaccién con el medio o como resultado de

determinados procesos mentales internos.
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2.3.26.3. Estrategias Cognitivas de Aprendizaje

La secuencia especifica utilizada por el individuo con el fin
altimo de adquirir nueva informacibn o mejorar su propio
repertorio de habilidades y capacidades, tanto de naturaleza

cognitiva como afectiva o conductual.

2.3.26.4. Estrategias Cognitivas de Creatividad
La secuencia especifica utilizada por el individuo para
generar y desarrollar nuevas posibilidades, opciones e ideas
en relacion a alguna situacion, actividad u objeto.

2.3.26.5. Estrategias Cognitivas de Realidad
La secuencia especifica utilizada sistematicamente por una
persona para lograr discernir con precision aquello que es
considerado como ‘real’ de todo aquello que supone
‘fantasia’ o simple ‘imaginacion’.

2.3.26.6. Estrategias Cognitivas de Convencimiento
La secuencia especifica que permite a una persona tomar
una plena conciencia de la validez y grado de acuerdo en
relacion a una experiencia o proposicién concreta.

2.3.26.7. Estrategias Cognitivas de Motivacion

La secuencia especifica que permite a una persona
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emprender con intensidad, energia y entusiasmo aquellas
acciones, conductas y pasos necesarios hasta lograr obtener

aguello que realmente se desea alcanzar.
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CAPITULO I



lIl. RESULTADOS Y DISCUSION.

3.1ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS.

FICHA DE OBSERVACION APLICADA A LOS ESTUDIANTES

CUADRO Np° 1: Ficha de observacion para conocer el nivel de habilidades

gue tienen los estudiantes para tomar decisiones

VALORACION
TOTAL
N° PREGUNTA SIEMPRE | A VECES NUNCA
ni % ni % ni % | ni | %
01 | Trabaja en equipo 04 | 76 | 03 | 5.7 | 45 | 86.5 | 52 | 100
02 | Reconoce el trabajo de los demés 04 | 76 | 04 | 7.6 | 44 | 84.6 | 52 | 100
03 | Le agrada el clima de libertad 04 | 76 | 06 |11.5| 42 | 80.7 | 52 | 100
04 | Respeta el trabajo personal 04 | 76 | 03 | 57 | 45 | 86.5 | 52 | 100
05 | Es participe dela comunicacion fluida 04 | 76 | 04 | 7.6 | 44 | 846 | 52 | 100
Cree que la disciplina es fundamental en el
06 . 04 | 76 | 06 | 11.5| 42 | 80.7 | 52 | 100
trabajo
Considera que las preferencias en el trabajo son
07 o 04 | 76 | 03 | 5.7 | 45 | 86.5 | 52 | 100
perjudiciales
Cree que la individualidad es importante en el
08 . 04 | 76 | 04 7.6 | 44 | 84.6 | 52 | 100
trabajo
09 | Considera que los conflictos son buenos 04 | 76 | 06 | 11.5| 42 | 80.7 | 52 | 100
Considera que es importante la buena
10 L 04 | 76 | 03 5.7 | 45 | 86.5 | 52 | 100
comunicacion

FUENTE: Ficha de observacion aplicada estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la
universidad privada Juan Mejia Baca”

Luego de haber aplicado la ficha de observacion se encontraron los siguientes
resultados: Cuando se pregunta si trabajan en equipo el 86% de los alumnos der la
muestra lo que equivale a 45 alumnos responden que nunca trabajan en equipo y

sblo el 7.6% registra que siempre lo hace; sobre si Reconoce el trabajo de los
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demas el 84.6% registra que nunca lo hace u el 7.6% lo hace siempre y el mismo
porcentaje lo hace a veces, el 80.7% nunca le agrada el clima de libertad, el 11.5%
refiere que a veces le agrada, el 86.5% refiere que nunca respeta el trabajo de los
demas, mientras que solo 7.6% dice que siempre lo respeta; sobre si Es participe de
la comunicacién fluida solo 4 alumnos de los 52 de la muestra lo que equivale al
7.6% siempre es participe y el 874.6% nunca es patrticipe , el 80.7% nunca cree que
la disciplina es fundamental en el trabajo, mientras que el 7.6% si cree en la
disciplina para el trabajo, el 7.6% responde que siempre las preferencias en el
trabajo son perjudiciales, mientras que el 86.5% lo que a 45 alumnos de la muestra
dicen que no son perjudiciales, del mismo modo solo 4 alumnos de los 52 de la
muestra lo que equivale a 7.6% creen que la individualidad siempre es importante en
el trabajo, un preocupante 84.6% dice que eso nunca es importante,. Sobre si
Considera que los conflictos son buenos, el 80.7% responde que estos nunca son
buenos, del mismo modo sobre si considera que es importante la buena
comunicacion, solo el 7.6% responde que siempre es importante, mientras que el

86.5% responde que esta nunca es importante.

CUADRO N° 2: Ficha de observacién para conocer el nivel de habilidades

analiticas que tienen los estudiantes.

- VALORACION e~
PREGUNTA SIEMPRE | AVECES NUNCA

ni % ni % | ni | % | ni | %
01 | Planifica el aprendizaje objetivamente 04 | 76 | 06 |115| 42 [80.7| 52 | 100
02 | Analiza las tareas 04 |76 | 03 | 57 | 45 | 86.5| 52 | 100
03 | Identifica las tareas a lograr 04 |76 | 04 | 7.6 | 44 | 846 | 52 | 100
04 | Selecciona el material a utilizar 04 |76 | 06 |115| 42 [80.7| 52 | 100
05 | Disefia sus propias estrategias de aprendizaje 04 |76 | 03 |57 | 45 |86.5| 52 | 100
06 | Evalua su aprendizaje en forma progresiva 04 |76 | 03 |57 | 45 |86.5| 52 | 100
07 | Identifica las dificultades que tiene para aprender | 04 |76 | 04 | 7.6 | 44 | 84.6| 52 | 100
08 | Reproduce tareas 04 |76 | 06 |11.5| 42 | 80.7 | 52 | 100
09 | Registra sus calificaciones 04 |76 | 03 | 5.7 | 45 | 86.5| 52 | 100
10 | Elabora banco de items 04 |76 | 04 | 7.6 | 44 | 84.6| 52 | 100

FUENTE: Ficha de observacion aplicada estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la

universidad privada Juan Mejia Baca”
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Luego de haber aplicado el instrumento N° 2 se obtuvieron los siguientes resultados:
ante la pregunta Planifica el aprendizaje objetivamente, el 80.7% responde que
nunca, el 11.5% dice que a veces y solo el 7.6% dice que siempre planifica el
aprendizaje, con respecto de si analiza las tareas, el 7.6% dice que siempre lo hace
el 5.7% lo hace a veces y 45 alumnos de los 52 observados lo que equivale al 86.5%
responden que nunca analizan las tareas el 84.6 % registra que nunca, el 7.6% que
a veces y el mismo porcentaje que siempre cuando se pregunta si identifica las
tareas a lograr, sobre si Selecciona el material a utilizar el 7.6% responde que
siempre, el otro 11.5% dice que a veces mientras que el 80.7% registra que nunca,
el 86.5% en ese mismo sentido registra que nunca , el5.7% dice que a veces y el
7.6% registra que siempre Disefia sus propias estrategias de aprendizaje, ante la
pregunta Evalla su aprendizaje en forma progresivaelm7.6% responde que
siempre , que a veces responde el 5.7% y el 86.5% responde que nunca disefa sus
estrategias, sobre si Evalia su aprendizaje en forma progresiva, el 7.6% responde
gue siempre, que a veces lo hace el5.7% y el 86.5% dice que nunca lo hace, sobre
si Identifica las dificultades que tiene para aprender el 7.6% dice que siempre y el
mismo porcentaje que a veces y el 84.6% registra que nunca, este mismo criterio lo
asumen el 80.7%, el 11.5%responde que a veces y el7.6% dice que siempre ante la
pregunta reproduce tareas, sobre si Registra sus calificaciones el 7.6% responde
gue siempre, que a veces responde el 5.7% y el 86.5% que nunca Cuando se
pregunta si Elabora banco de items 4alumnos de los 52 observados lo que
equivale al 7.6% ,ese mismo porcentaje se repita para el a veces y para el nunca
44 alumnos delos 52 lo que equivale al 84.6% registran que nunca.

CUADRO N° 3: Ficha de observacion para conocer el nivel de habilidades

creativas que tienen los estudiantes.

VALORACION
TOTAL
Ne° PREGUNTA SIEMPRE | AVECES | NUNCA
ni % Ni | % [ni| % | N [ %
01 | Responde a estimulos de poca fuerza 04 | 76 | 04 |76 | 44 | 846 | 52 | 100

Percibe con mayor intensidad sentimientos
02 ) 42 | 80.7| 05 |96 | 05| 9.6 | 52 | 100
de destruccion personal

Los desérdenes mentales estan llenos de
03 ) 04 7.6 04 |76 | 44 | 846 | 52 | 100
fantasia
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Las experiencias alucinantes le condicionan
04 o 04 | 76 | 03 |57 |45 |86.5| 52 | 100
la creatividad

Las cosas desconocidas le despiertan la
05 o 04 | 76 | 04 |76 | 44 | 846 | 52 | 100
curiosidad

Da solucion a las situaciones problematicas
06 o 04 | 76 | 03 |57 |45 |86.5| 52 | 100
con imaginacion

Asume actitudes persistentes

07 04 | 76 | 04 |76 | 44 | 846 | 52 | 100
permanentemente

08 | Soluciona problemas con originalidad 04 | 76 | 03 |57 |45 |86.5 | 52 | 100

FUENTE: Ficha de observacién aplicada estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacién, de

la universidad privada Juan Mejia Baca”

Sobre los resultados de la aplicacion del tercer instrumento se registro la siguiente
informacion: cuando se pregunta si Responde a estimulos de poca fuerza, el 7.6%
responde que siempre, el mismo porcentaje responde que a veces, mientras que el
84.6% responde que nunca, cuando se pregunta si Percibe con mayor intensidad
sentimientos de destruccion personal el 80.7% responde que siempre, el 9.6%
responde que a veces y el mismo porcentaje dice que nunca, sobre si Los
desérdenes mentales estan llenos de fantasia el7.6% responde que siempre, que a
veces el mismo porcentaje y el 84.6% responde que nunca, el 86.5% responde que
nunca, que a veces lo hace el 5.7% vy el 7.6% responde que siempre cuando se
pregunta Las experiencias alucinantes le condicionan la creatividad, sobre si Las
cosas desconocidas le despiertan la curiosidad, el7.6% responde que siempre, que
a veces lo hace el mismo porcentaje mientras que 44 estudiantes delos 52
observados lo que equivale al 84.6% responden que nunca, el86.5% responde que
nunca, que a veces responde el 5.7% y el7.6% responde que siempre cuando se
pregunta da solucidon a las situaciones probleméticas con imaginacion; ante la
pregunta Asume actitudes persistentes permanentemente el 7.6% registra que
siempre, el mismo porcentaje responde que a veces y el 84.6% responde que
nunca,el86.5% responde que nunca, el 5.7% responde que a veces y 04 alumnos de
los 52 observados lo que equivale al 7.6% responden que siempre ante la pregunta

Soluciona problemas con originalidad
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CUADRO N° 4: Ficha de observacion para conocer el nivel habilidades

practicas que tienen los estudiantes

VALORACION

N° PREGUNTA SIEMPRE | A VECES NUNCA TOTAL

ni % ni % ni % ni | %
01 | Practica buenas relaciones sociales 04 | 76 | 06 |115| 42 |80.7| 52 | 100
02 | Practica la cooperacion 04 | 7.6 03 | 5.7 | 45 | 86.5| 52 | 100
03 | Cree que es importante ejercer el poder 04 |76 04 | 7.6 | 44 | 846 | 52 | 100
04 | Es puntual 04 |76 06 |11.5| 42 |g0.7| 52 | 100
05 | Es negativo el ausentismo 04 | 7.6 03 | 5.7 45 | 86.5| 52 | 100
06 | Son importantes las aptitudes positivas 04 | 7.6 03 | 5.7 45 | 86.5| 52 | 100
07 | Satisface sus expectativas 04 | 7.6 04 | 7.6 | 44 | 846 | 52 | 100
08 | Es consciente de la realidad social 04 | 7.6 06 | 11.5| 42 |80.7| 52 | 100
09 | Soluciona conflictos 04 | 7.6 03 | 57 | 45 | 86.5| 52 | 100
10 | Valora la identidad con la institucion 04 | 7.6 04 | 7.6 | 44 |84.6 | 52 | 100
11 | Evalta las conductas de los demas 04 | 76 | 06 |11.5| 42 |80.7 | 52 | 100

FUENTE: Ficha de observacion aplicada estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion, de la

universidad privada Juan Mejia Baca”

Con respecto de la aplicacion del cuarto instrumento se obtuvieron los siguientes
resultados, ante la pregunta Practica buenas relaciones sociales el 7.6% responde
gue siempre mantiene buenas relaciones sociales, el 11.5% responde que a veces y
el 80.7% dice que nunca lo hace; el 86.5% responde que nunca, que a veces
responde el 5.7% mientras que el 7.6%resOnde que siempre ante la pregunta
Practica la cooperacién, sobre si Cree que es importante ejercer el poder el 7.6%
responde que siempre, el mismo porcentaje dice que a veces y 44 alumnos de los
52 observados lo que equivale al 84.6% responde que nunca; el 80.4% responde

gue nunca, que a veces lo hace el 11.5% y el 7.6% dice que siempre con respecto
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de la pregunta Es puntual, cuando se aborda la pregunta Es negativo el
ausentismo; sobre si Son importantes las aptitudes positivas el 7.6% responde que
siempre, que a veces lo hace el5.7% y el 86.5% dice que nunca lo hace, el 84.6%
responde que nunca, que a veces lo hace el 7.6% que siempre lo hacen responde el
7.6%, ante la pregunta Satisface sus expectativas, sobre si Es consciente de la
realidad social el 7.6% responde que siempre , que a veces lo hace el 11.5%
mientras que el 80.7% responde que nunca, en el mismo orden el 86.5% responde
que nunca, el 5.7 % responde que a veces y el 7.6% responde que siempre ante la
pregunta Soluciona conflictos, cuando se presenta la pregunta Valora la identidad
con la institucion el 7.6% responden que siempre, el mismo “porcentaje responde
gque a veces y 44 alumnos de los 52 de la muestra lo que equivale al 84.6 %
responde que nunca, sobre si evalla las conductas de los demas el 7.6% responde
gue siempre, que a veces evalla el 11.5% responde que a veces y que nunca lo

hace responde el 80.7%

CUADRO N° 5: Ficha de observacion para conocer el nivel de habilidad que

tienen los estudiantes para poder convencer

VALORACION
TOTAL
N° PREGUNTA SIEMPRE | AVECES | NUNCA
ni % | ni % | ni| % | ni| %
01 | Aliniciar el trato con una persona saluda 04 | 76 | 06 | 11.5| 42 | 80.7 | 52 | 100
02 | Es claro al hablar 04 | 76 | 03 | 5.7 | 45| 86.5 | 52 | 100
03 | Brinda confianza con sus expresiones 04 | 76 | 04 | 76 | 44 | 846 | 52 | 100
04 | Motiva al didlogo 04 | 76 | 06 | 115 | 42 | 80.7| 52 | 100
05 | Las preguntas que hace son faciles de entender 04 | 76 | 03 | 5.7 | 45 |86.5| 52 | 100
Son claras las indicaciones que da antes de iniciar una
06 04 | 76 | 03 5.7 | 45 | 86.5| 52 | 100
tarea
Son suficientes las indicaciones que da  al iniciar una
07 04 | 76 | 04 | 7.6 | 44 | 846 | 52 | 100
tarea
08 | Organiza las preguntas antes de formularlas 04 | 76 | 06 | 115 | 42 | 80.7 | 52 | 100
09 | Muestra seguridad con su conocimiento 04 | 76 | 03 | 57 | 45 |86.5| 52 | 100
10 | Es respetuoso de las opiniones de los demas 04 | 76 | 04 | 7.6 | 44 | 846 | 52 | 100
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11

Escucha con atencion 04 | 76 | 06 |115| 42 | 80.7 | 52

100

12

Se despide al terminar la reunién 04 | 76 | 03 | 5.7 | 45 | 86.5 | 52

100

FUENTE: Ficha de observacion aplicada estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacién, de la

universidad privada Juan Mejia Baca”

De lo mostrado en el siguiente Cuadro N° 05, podemos afirmar que ante la pregunta
Al iniciar el trato con una persona saluda el 7.6% responde que siempre el 11.5%
dice que a veces saluda y el 80.7% dice que nunca saluda, sobre si Es claro al
hablar el 86.5% nunca es claro al hablar, el 5.7% a veces es claro y el 7.6% nunca
es claro al hablas, sobre si Brinda confianza con sus expresiones el 7.6% dice que
siempre, que a veces Yy el 84.6% nunca brindan confianza, el 80.7% dice que nunca,
gue a veces el 11.5.% y el 7.6%dice que siempre motiva al dialogo; sobre si Las
preguntas que hace son féciles de entender el 7.6% dice que siempre entiende y
el 86.5% dice que nunca, cuando se pregunta Son claras las indicaciones que da
antes de iniciar una tarea, el 7.6 % responde que siempre, que a veces responde el
5.7% y el 86.5% responde que nunca que siempre responde el 7.6% de los
observados responder de que siempre, que a veces responde el 11.5% y el 80.7%
responde que nunca ante la pregunta Organiza las preguntas antes de formularlas,
el 7.6% responde que siempre, que a veces responde ell1l.5% mientras que 42
alumnos delos 52 observados lo que equivale al 80.7% responden que nunca,
cuando se pregunta Muestra seguridad con su conocimiento, el 7.6% responde que
siempre,el5.7% responde que a veces mientras que el 86.5% responde que nunca,
el 84.6% igualmente responde que nunca, el 7.6% dice que a veces y solo 4 de los
alumnos de los 52 observados lo que equivale al 7.6% responden que siempre ante
la pregunta Escucha con atencién, cuando se evalla la pregunta Se despide al
terminar la reunién, se observa que 4 de los 52 alumnos lo que equivale al 7.6%,
registran que siempre, que a veces registran el 5.7% y 45 de los 52 alumnos
observados lo que equivale al 86.5% registran que nunca se despide al terminar la

reunion

Finalmente debemos sefalar que de acuerdo a los resultados reflejados en cada
uno de los cuadro, consideramos que es necesario proponer el disefio de un
programa para dar solucidn a la situacion problematica materia de la presente

tesis.

87




3.2 PROPUESTA TEORICA.

Comprobada la veracidad del problema, después de la aplicacién de los instrumentos
de recoleccion de datos y del analisis e interpretacion de los mismos, se puede
determinar, que los estudiantes no tienen estrategias cognitivas para el desarrollo

de las habilidades cientificas.

A través de este trabajo de investigacion probaremos que se puede lograr superar
los obstaculos que enfrenta el estudiante en los procesos de aplicacion de las
capacidades analiticas cuando pretende comparar, contrastar, analizar, argumentar
y criticar; asimismo cuando utiliza las capacidades creativas al pretender elaborar,
inventar, imaginar, disefiar, y anticipar, y en el uso de las capacidades practicas
cuando pretende aplicar, manipular, poner en practica, utilizar y demostrar en los

procesos cientificos

3.3 PROPUESTA DE PROGRAMA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
SUSTENTADAS EN LAS TEORIAS DEL METODO CIENTIFICO PARA
GESTIONAR EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES CIENTIFICAS EN LOS
ESTUDIANTES DEL | Y Il CICLO DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE
EDUCACION, DE LA UNIVERSIDAD PRIVADA JUAN MEJIA BACA 2017

3.3.1. PRESENTACION:
La presente propuesta resulta de la necesidad de mejorar el nivel de
rendimiento académico de los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela
profesional de educacién, de la universidad privada Juan Mejia baca, a
través de un Programa de Estrategias Cognitivas para el Desarrollo de
Habilidades Cientificas el misma que consta de cinco moédulos los cuales
estan orientados a preparar al alumno par que desarrolle estas habilidades
para el aprendizaje

3.3.2. FUNDAMENTACION:

Nuestra  propuesta tiene sus fundamentos en las tres teorias

constructivistas: La Psicogenética de Jean Piaget, la Socio Cultural de Lev
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Vigotsky y la teoria del Aprendizaje Significativo se David paul Ausubel y

las teorias del Método cientifico

3.3.3. JUSTIFICACION.
Teniendo en cuenta el bajo rendimiento académico de los estudiantes del llI
y IV ciclo del nivel secundario de la especialidad de Ciencia Tecnologia y
Ambiente del Instituto Superior Pedagogico “Loreto, se hace necesario el
disefio de un programa de estrategias cognitivas para el desarrollo de
habilidades cientificas en los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela
profesional de educacion, de la universidad privada Juan Mejia baca para
superar las dificultades de aprendizaje y reducir el indice del bajo

rendimiento académico

3.3.4. OBJETIVOS:

3.3.4.1. GENERALES:

3.3.4.1.1.Disefar y proponer un Programa de Estrategias Cognitivas para
el desarrollo de habilidades cientificas en los estudiantes del | y Il
ciclo de la escuela profesional de educacion, de la universidad
privada Juan Mejia baca para Lograr superar las deficiencias que
estos tienen a través de la aplicacion de estrategias cognitivas
sustentadas en las teorias del Método cientifico de modo tal que
utiicen con eficiencia las capacidades analiticas cuando
comparen, contrasten, analicen, argumenten y critiquen; asimismo
cuando utilicen las capacidades creativas en el momento que
elaboran, inventan, imaginan, disefian y anticipan; y, en el uso de
las capacidades practicas aplican, manipulan, pongan en practica,
utiizan y demuestran, para conocer los procesos cientificos,
elevar el rendimiento académico y utilizar el conocimiento

cientifico desechando el empirico.
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3.3.4.2. ESPECIFICOS

3.3.4.2.1. Aplicar ficha de observacion para determinar el nivel de manejo

de las habilidades cientificas.

3.3.4.2.2. Elaborar una propuesta de estrategias de aprendizaje

cognitivas, para el desarrollo de las habilidades analiticas,

creativas y practicas

3.3.4.23

Proponer actividades de discusiébn y analisis que

permitan compartir experiencias e intercambiar materiales

previamente elaborados.

3.3.5. PROPUESTA:

3.3.5.1. HABILIDADES.

Evalla y monitorea el proceso de comprension y
apropiacion de los contenidos por parte de los estudiantes
para tomar decisiones

Optimiza el uso del tiempo disponible para la
adquisicién de capacidades para poder aprender.

Promueve el desarrollo del pensamiento, con
capacidades analiticas, creativas y practicas

Promueve el uso de las capacidades analiticas,
creativas y practicas para percibir la realidad.

Promover el desarrollo de las capacidades de

convencimiento

3.3.5.2. CONTENIDOS.

Desarrolla estrategias cognitivas para la toma de
decisiones

Desarrolla estrategias cognitivas de aprendizaje
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— Desarrolla estrategias cognitivas de creatividad

— Desarrolla estrategias cognitivas de percepciéon de la
realidad.

- Desarrolla  estrategias metodoldgicas para el
aprendizaje  de Estrategias  Cognitivas  de

Convencimiento

3.3.5.3. ACTIVIDADES.

— Elaborar la secuencia especifica que un individuo
utiliza para la toma de decisiones en forma habitual,
para elegir entre diversas opciones y apostar por una

determinada pauta de actuacién

- Aplicar estrategias cognitivas de aprendizaje y la
secuencia especifica a utilizar con el fin dltimo de
adquirir nueva informacion o mejorar su propio repertorio
de habilidades y capacidades tanto de naturaleza

cognitiva como afectiva o conductual.

— A lo largo del curso se promovera la secuencia
especifica que el alumno utiliza para desarrollar
estrategias cognitivas de creatividad, en forma habitual
para generar y desarrollar nuevas posibilidades opciones
o ideas en relacion a alguna situacion actividad u objeto.

— Aplicar estrategias  cognitivas de realidad, la
secuencia especifica utilizada sistematicamente por
una persona para lograr discernir con precision
aguello que es considerado como real de todo aquello

que supone fantasia o simple imaginacion.

— Aplicar la secuencia especifica sobre estrategias
cognitivas de convencimiento, que permite a una

persona tomar con plena conciencia de la validez y

91



grado de acuerdo en relacion a una experiencia o

proposicidon concreta.

3.3.5.4. METODOLOGIA.

Participa activamente en el desarrollo de las

actividades programadas para la adquisicion de

habilidades cientificas que le permita tomar

decisiones.

Trabaja

cooperativamente para lograr el

aprendizaje, sobre la adquisicion de habilidades

cientificas.

Emplea el método problémico con el uso de

medios y materiales para la adquisicion de

habilidades cientificas que le permita desarrollar

la creatividad.

Trabaja cooperativamente para adquirir las

habilidades que le permita percibir la realidad.

Participa activamente en el desarrollo de las

actividades programadas para adquirir las

capacidades de convencimiento.

3.3.5.5. MODULOS:
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Estrategias cognitivas para la toma de
decisiones

Estrategias cognitivas de aprendizaje
Desarrolla estrategias cognitivas de
creatividad

Desarrolla estrategias cognitivas de
percepcion de la realidad

Desarrolla estrategias cognitivas de

convencimiento



3.3.5.6. EVALUACION

A los participantes:

o De entrada.

o De proceso.

o De salida

MODULO 01: Estrategias Cognitivas para la toma de decisiones

HABILIDADES CONTENIDOS ACTIVIDADES METODOLOGIA DURACION

Evalta y monitorea | Desarrolla Elaborar la | Participa

el proceso de | estrategias secuencia activamente en el

comprension y | cognitivas para la | especifica que | desarrollo de las

apropiacion de los | toma de | un individuo | actividades

contenidos por parte | decisiones utiliza para la | programadas para

de los estudiantes toma de | la adquisicion de

para tomar decisiones en | habilidades

decisiones forma habitual, | cientificas que le cuatro
para elegir | permita tomar | semanas
entre diversas | decisiones.

opciones y
apostar por
una

determinada
pauta de

actuacion
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MODULO 02: Estrategias Cognitivas de aprendizaje

HABILIDADES CONTENIDOS ACTIVIDADES METODOLOGIA DURACION
Optimiza el uso | Desarrolla Aplicar estrategias | Trabaja

del tiempo | estrategias cognitivas de | cooperativamente

disponible para | cognitivas de | aprendizaje y la | para lograr el

la adquisicion de | aprendizaje secuencia especifica a | aprendizaje, sobre
capacidades utilizar con el fin dltimo | la adquisicion de ouatro
para poder de adquirir nueva | habilidades Semanas
aprender. informaciébn o mejorar | cientificas.

su propio repertorio de
habilidades y
capacidades tanto de
naturaleza cognitiva
como afectiva o]

conductual.

MODULO 03: Desarrollo de Estrategias Cognitivas de Creatividad

HABILIDADES CONTENIDOS ACTIVIDADES METODOLOGIA DURACION
Promueve el | Desarrolla A lo largo del curso se | Emplea el método

desarrollo del | estrategias promovera la | problémico con el
pensamiento, cognitivas de | secuencia especifica | uso de medios vy

con capacidades | creatividad gue el alumno utiliza | materiales para la cuatro
analiticas, para desarrollar | adquisicion de | semanas
creativas y estrategias cognitivas | habilidades

practicas de creatividad, en | cientificas que le

forma habitual para
generar y desarrollar
nuevas posibilidades
opciones o ideas en
relacion a alguna
situacion actividad u

objeto

permita desarrollar

la creatividad.
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MODULO 04: Desarrollo de Estrategias Cognitivas de Percepciéon de la Realidad

HABILIDADES CONTENIDOS ACTIVIDADES METODOLOGIA | DURACION
Promueve el uso | Desarrolla Aplicar estrategias | Trabaja
de las | estrategias cognitivas de realidad | cooperativament
capacidades cognitivas de | la secuencia | e para adquirir
analiticas percepcion de la | especifica  utilizada | las habilidades
creativas y | realidad sistematicamente por | que le permita
practicas una persona para | percibir la
lograr discernir con | realidad cuatro
precision aquello que semanas
es considerado como
real de todo aquello
gue supone fantasia
o simple imaginacion
MODULO 05: Desarrollo de Estrategias Cognitivas de Convencimiento
HABILIDADES CONTENIDOS ACTIVIDADES METODOLOGIA | DURACION
Promueve el | Desarrolla Aplicar la secuencia | Participa
desarrollo de | estrategias especifica sobre | activamente en
estrategias cognitivas | el desarrollo de

las capacidades
de

convencimiento

metodoldgicas

para el
aprendizaje  de
Estrategias

Cognitivas de

Convencimiento

de convencimiento

Que permita a una
persona tomar con
plena conciencia de la
validez y grado de
acuerdo en relacion a
una experiencia o

proposicion Concreta

las actividades
programadas

para adquirir las
capacidades de

convencimiento

cuatro

semanas
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CONCLUSIONES

1. La mayoria estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de

educacién, de la universidad privada Juan Mejia Baca, no estan familiarizados
con el desarrollo de Estrategias Cognitivas para el Desarrollo de

Habilidades Cientificas.

. Se elaboré el marco tedrico del programa de estrategias metodolégicas sustentadas
en las teorias del método cientifico para gestionar el desarrollo de las habilidades

cientificas en los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacion,

de la Universidad Privada Juan Mejia Baca 2017.

. Se planifico, disefo y elaboré el programa de estrategias metodoldgicas sustentadas
en las teorias del método cientifico para gestionar el desarrollo de las habilidades
cientificas en los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacioén,

de la Universidad Privada Juan Mejia Baca 2017
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RECOMENDACIONES

1. Es necesario implementar una pedagogia mas activa, en la que la
observacion y el experimento sean mas importantes que oir una conferencia
del profesor o aprenderse un manual. Hay que lograr que los estudiantes
lean, en vez del manual, libros diferentes para responder a sus inquietudes.
Y esto supone que haya en la clase o en las bibliotecas cercanas, en vez de
libros de textos, libros de ciencia, libros de divulgacion, videos, materiales de
referencia. El laboratorio debe incrementar su papel en casi todos los
campos cientificos, para que el estudiante empiece a pensar como un

cientifico, a darse cuenta de coémo se desarrolla el conocimiento.

2. Conocer las teorias cientificas para Elaborar el marco tedrico de la
investigacion que permita sustentar la propuesta Metodolégicas para
gestionar el desarrollo de las habilidades cientificas en los estudiantes del |
y Il ciclo de la escuela profesional de educacién, de la universidad privada
Juan Mejia Baca

3. Es necesario elaborar, fundamentar y proponer el programa de estrategias
metodoldgicas para gestionar el desarrollo de las habilidades cientificas en
los estudiantes del | y Il ciclo de la escuela profesional de educacién, de la

universidad privada Juan Mejia Baca
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ANEXOS



ANEXO 01

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y
EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

FICHA DE OBSERVACION

OBJETIVO: Conocer el nivel de habilidades que tienen los estudiantes

para tomar decisiones

NO

VALORACION

PREGUNTA

SIEMPRE

A VECES

NUNCA

TOTAL

01

Trabaja en equipo

ni %

ni

%

ni | %

ni | %

02

Reconoce el trabajo de los demés

03

Le agrada el clima de libertad

04

Respeta el trabajo personal

05

Es participe dela comunicacion fluida

06

Cree que la disciplina es fundamental en el

trabajo

07

Considera que las preferencias en el trabajo son

perjudiciales

08

Cree que la individualidad es importante en el

trabajo

09

Considera que los conflictos no son buenos

10

Considera que es importante la buena

comunicacion
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ANEXO 02

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES

Y EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

FICHA DE OBSERVACION

OBJETIVO: Conocer
estudiantes.

el nivel de habilidades analiticas que

tienen los

NO

PREGUNTA

VALORACION

SIEMPRE

A VECES

NUNCA

TOTAL

01

Planifica el aprendizaje objetivamente

ni

%

ni

%

ni

%

ni

%

02

Analiza las tareas

03

Identifica las tareas a lograr

04

Selecciona el material a utilizar

05

Disefia sus propias estrategias de aprendizaje

06

Evalla su aprendizaje en forma progresiva

07

Identifica las dificultades que tiene para aprender

08

Reproduce tareas

09

Registra sus calificaciones

10

Elabora banco de items

FRVIV)




OBJETIVO: Conocer

ANEXO 03

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES
Y EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

FICHA DE OBSERVACION

para desarrollar la creatividad

el nivel de habilidades que tienen los estudiantes

VALORACION
N° PREGUNTA TOTAL
SIEMPRE | AVECES | NUNCA
01 | Responde a estimulos de poca fuerza ni % ni | % [ ni | % | ni| %

Percibe con mayor intensidad sentimientos de

0 destruccion personal

Los desordenes mentales estan llenos de
o fantasia

Las experiencias alucinantes le condicionan la
o4 creatividad

Las cosas desconocidas le  despiertan la
0 curiosidad

Da solucion a las situaciones problematicas
00 con imaginacion

Asume actitudes persistentes
o7 permanentemente
08 | Soluciona problemas con originalidad
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ANEXO 04

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES
Y EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

FICHA DE OBSERVACION

OBJETIVO: Conocer el nivel de habilidades practicas que tienen los estudiantes

VALORACION
Ne° PREGUNTA TOTAL
SIEMPRE A VECES NUNCA
01 | Practica buenas relaciones sociales ni % ni % ni % ni %
02 | Practica la cooperacion
03 | Cree que es importante ejercer el poder
04 | Es puntual
05 | Es negativo el ausentismo

06

Son importantes las aptitudes positivas

07

Satisface sus expectativas

08

Es consciente de la realidad social

09

Soluciona conflictos

10

Valora la identidad con la institucion

11

Evalta las conductas de los demas
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ANEXO 05

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ
GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO
SOCIALES Y EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

FICHA DE OBSERVACION

OBJETIVO: Conocer el nivel de habilidades que tienen los estudiantes

para poder convencer

NO

VALORACION

PREGUNTA TOTAL

SIEMPRE | AVECES | NUNCA

01

Al iniciar el trato con una persona saluda ni % ni | % | ni| % | ni

%

02

Es claro al hablar

03

Brinda confianza con sus expresiones

04

Motiva al didlogo

05

Las preguntas que hace son faciles de entender

06

Son claras las indicaciones que da antes de iniciar una
tarea

07

Son suficientes las indicaciones que da aliniciar una tarea

08

Organiza las preguntas antes de formularlas

09

Muestra seguridad con su conocimiento

10

Es respetuoso de las opiniones de los demas

11

Escucha con atencién

12

Se despide al terminar la reunién
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