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RESUMEN

La exploracion en las précticas pedagdgicas de la Institucion Educativa N° 11017 “Nico-
las La Torre Garcia” de Chiclayo, permitio observar que los procesos inferenciales lecto-
res no tienen niveles satisfactorios de realizacion, situacion evidenciada en el no acceso
de los estudiantes a acciones de deduccion de informacidn, teniendo como consecuencia
un débil desarrollo de la capacidad interpretativa del texto escrito. Se plantea el siguiente
interrogante-solucién: ;Cémo construir un sistema de estrategias lectoras cognitivas que
desarrolle la capacidad de interpretacion de textos escritos en los estudiantes de sexto
grado de educacién béasica regular primaria de la Institucién Educativa N° 11017 “Nicolas
La Torre Garcia” de Chiclayo? La hipdtesis plantea que, si se construye un sistema de
estrategias lectoras cognitivas, entonces se promovera el desarrollo de la capacidad de
interpretacion de textos escritos. El objetivo general plantea disefiar un sistema de estra-
tegias lectoras cognitivas para promover el desarrollo de la capacidad de interpretacién
de textos escritos. Los objetivos especificos son: a) diagnosticar el estado actual de la
capacidad de interpretacion de textos escritos; b) construir las bases conceptuales del sis-
tema de estrategias lectoras cognitivas; ¢) construir los procedimientos operativos del sis-
tema de estrategias lectoras cognitivas. La propuesta contiene bases didacticas y actos
didacticos. Las bases se ordenan en un sistema de proposiciones relacionadas con las ca-
tegorias estrategia lectora cognitiva, interpretacion textual y texto escrito. Los actos di-
dacticos se proponen en el interior de relaciones didacticas establecidas entre una situa-
cion lectora (por que leer: problemas lectores), un proposito lector (para qué leer: capa-
cidad interpretativa), un contenido lector (qué leer: texto escrito expositivo) y un método
lector (como leer: secuencias y estrategias lectoras). Las secuencias lectoras son tres: ini-
cial, central y final. Las estrategias lectoras son ocho: previsiva, predictiva (iniciales);
identificativa, inferencial, explicativa, hipotética (centrales); extensiva y agentiva (fina-

les).

Palabras clave: Didactica de la comprension lectora; estrategias lectoras cognitivas; in-

terpretacion de textos; texto escrito.
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ABSTRACT

The exploration in the pedagogical practices of Educational Institution n® 11017 “Nicolas
La Torre Garcia” of Chiclayo, allowed to observe that the reading inferential processes
don’t have the satisfactory levels of realization, situation evidenced in the non-access of
the students to actions of deduction of information, having as consequence a weak devel-
opment of the interpretative capacity of the written text. The following question-solution
is posed: How to build a system of cognitive reading strategies that develops the ability
to interpret written texts in the sixth-grade students of regular basic education of the Ed-
ucational Institution n°11017 “Nicolas La Torre Garcia” from Chiclayo? The hypothesis
proposes that if a system of cognitive reading strategies is constructed, then the develop-
ment of the capacity to interpret written texts will be promoted. The general objective is
to design a system of cognitive reading strategies to promote the development of the abil-
ity to interpret written texts. The specific objectives are: a) to diagnose the current state
of the ability to interpret written texts; b) construct the conceptual bases of the system of
cognitive reading strategies; ¢) construct the operating procedures of the cognitive read-
ing strategies system. The proposal contains didactic bases and didactic acts. The bases
are organized in a system of propositions related to the cognitive reading strategy, textual
interpretation and written text categories. The didactic acts are proposed within didactic
relationships established between a reading situation (why read: reading problems), a
reading purpose (what to read for: interpretative capacity), a reader content (what to read:
written expository text) and a reading method (how to read: sequencing and reading strat-
egies). The reading sequences are three: initial, central and final. The reading strategies
are eight: predictive, predictive (initials); identification, inferential, explanatory, hypo-

thetical (central), extensive and agentive (late).

Keywords: Didactics of reading comprehension; cognitive reading strategies; interpreta-

tion of texts; written text.
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INTRODUCCION

Un problema sentido en la escuela basica son los bajos niveles de comprension lectora de
los estudiantes de educacion primaria, quienes avanzan hacia grados superiores de estudio
sin haber adquirido competentemente las habilidades necesarias para comprender lo que
leen. Los bajos niveles de logro en lectura, generaron la necesidad de declarar, el 2003,
en emergencia el sistema educativo peruano. EI Consejo Nacional de Educacion propuso,
entre otras medidas de politicas de emergencia, una urgente movilizacién nacional por el
derecho de los educandos a desarrollar las competencias béasicas del area de Comunica-
cion, es decir, saber leer, producir y evaluar textos de distinta naturaleza, comprender,
analizar, sintetizar informacion, ejercer la reflexion y emitir juicios criticos. Si bien una
cifra considerable de peruanos “saben leer y escribir”, gran parte de ellos no utiliza fun-
cionalmente la lectura como medio para fortalecer los aprendizajes y como via para ad-
quirir nuevos conocimientos. La lectura es utilizada solamente para meras practicas es-

pecificas, como leer titulares de periddicos, recibos, avisos, carteles.

Durante el gobierno militar de Juan Velasco Alvarado, entre 1968 y 1975, se prio-
rizo la educacion lectora y el uso de textos literarios y no literarios referidos a temas de
reforma, hombre, trabajo, libertad, multilingiismo. En 1979, la literatura fue asumida
como una materia centrada en la lectura de textos nacionales, hispanoamericanos, espa-
fioles y universales. En 1985, la estructura curricular basica incluyé “leer” como un con-
tenido conformado por temas tedricos respecto a la lectura, con la finalidad de desarrollar
habilidades de expresién y comprension. En 1994, se inicié un proceso de innovacion
Ilamado programa de articulacion, sustentado en un modelo constructivista. A partir del
afio 2000, con el desarrollo de programas de capacitacion docente y formacion continua
se trabajo bajo la modalidad de curriculo por competencias, y el area de Comunicacién
se organizo en las dimensiones formativas de oralidad, escritura, literatura y comunica-
cion audiovisual. El afio 2003, a lectura fue declarada en el Disefio Curricular como un

componente orientado al desarrollo de la capacidad de comprension lectora.

En las practicas pedagogicas de la Institucion Educativa N° 11017 “Nicolas La
Torre Garcia” de la ciudad de Chiclayo, Perd, el problema lector se manifiesta especifi-
camente en el hecho de que los estudiantes que cursan el sexto grado de educacion pri-

maria no han desarrollado un esperable habito de lectura. De la opinion de los docentes,
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se deduce que en sus practicas pedagogicas no aplican estrategias de ensefianza-aprendi-
zaje lectora vinculadas con las predicciones y formulacion de hipotesis, interrelacion de
informacion nueva con informacion previa, de recapitulacion de preposiciones, de infe-
rencia, identificacion del tema, reconocimiento de ideas principales y secundarias, pre-
sentacion grafica de textos leidos. Asimismo, tampoco han accedido a un desarrollo es-
perable de estrategias que permitan fortalecer en los estudiantes la toma de posicion cri-
tico-reflexiva ante lo leido. La labor exploratoria de las précticas lectoras permitié cons-
tatar los siguientes rasgos facticos: a) en comprension literal, los estudiantes parafrasean
datos textuales explicitos sin integrarlos en una comprensién global; no relacionan la in-
formacion literal con un patron de organizacion secuencial interna; no detectan la funcion
indiciaria de los datos textuales literales, o la funcion paratextual de otros elementos del
texto; b) en comprension inferencial, los estudiantes no infieren la informacion implicita
de los textos; sus deducciones no se conectan con el contenido global de la informacién
textual; no extienden interpretativamente la informacion del texto hacia otras esferas de
saber, no intertextualizan; c) en comprension critica, no expresan un punto de vista ante
el texto; no evaltan los aspectos relevantes de forma y contenido; no perciben la infor-
macidn sugerida que remite a situaciones y entornos sociales; no condensan la informa-

cion global ni proyectan valoraciones acerca de la orientacion social del texto.

De los rasgos facticos referidos se deriva el siguiente problema de investigacion:
En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, de la Institucion Educativa n°
11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo, se observa que los procesos inferenciales
lectores no tienen niveles satisfactorios de realizacion, situacion evidenciada en el no
acceso de los estudiantes a acciones de deduccion de informacién, teniendo como conse-
cuencia un débil desarrollo de la capacidad interpretativa del texto escrito. ¢ Cémo cons-
truir un sistema de estrategias lectoras cognitivas que desarrolle la capacidad de inter-
pretacion de textos escritos en los estudiantes de sexto grado de educacion basica regular

primaria de la Institucion Educativa n° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo?

El objeto de estudio es la didactica de la lectura y el campo de accion esta dado
por las relaciones entre tres componentes didacticos: los propositos lectores (para qué
leer), el contenido lector (qué leer) y el método lector (cémo lector). La hipoétesis plantea
que si se construye un sistema de estrategias lectoras cognitivas, entonces se promovera

el desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos de los estudiantes de
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sexto grado de educacion bésica regular primaria de la Institucion Educativa n® 11017

“Nicolas La Torre Garcia” de la ciudad de Chiclayo.

El objetivo general consiste en disefiar un sistema de estrategias lectoras cogniti-
vas para promover el desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos de los
estudiantes de sexto grado de educacién basica regular primaria de la Institucién Educa-
tiva N° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo. Los objetivos especificos son: a)
diagnosticar el estado actual de la capacidad de interpretacion de textos escritos de los
estudiantes de sexto grado de educacién basica regular primaria de la Institucién Educa-
tivaN° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo; b) construir las bases conceptuales
del sistema de estrategias lectoras cognitivas para promover el desarrollo de la capacidad
de interpretacion de textos escritos de los estudiantes de sexto grado de educacién basica
regular primaria de la Institucion Educativa N° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chi-
clayo; c) construir los procedimientos operativos del sistema de estrategias lectoras cog-
nitivas para promover el desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos de
los estudiantes de sexto grado de educacion basica regular primaria de la Institucion Edu-
cativa N° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo.

La investigacion se justifica por su aporte a la didactica de la lectura, especifica-
mente en el dominio de los enfoques psicolingisticos, predominantes en los enfoques
oficiales de la educacién lectora. En sentido institucional, la investigacion contribuye a la
innovacion en la ensefianza de la lectura, apta para ser incorporada como una linea de
accion de los proyectos educativos de la escuela. Disciplinalmente, la investigacion ex-
tiende la validez de las estrategias cognitivas como via interactiva del desarrollo interpre-
tativo lector. EI marco teodrico se formaliza como bases didacticas lectoras dispuestas
categorialmente como estrategia lectora cognitiva, interpretacion textual y texto escrito,
las cuales, respectivamente, se sittan en los espacios discursivos de la psicolinglistica, la
hermenéutica, y la tipologia textual. Metodolégicamente, se configura una investigacion
de tipo aplicada, pues el estudio se direcciona hacia lo critico-propositivo con la finalidad
identificar y constatar rasgos facticos problematicos en el objeto de estudio para proponer

opciones de solucidn viables y adecuadas.

Este Informe se estructura en tres capitulos:



En el primer capitulo (“Identificacion y manifestacion de la interpretacion lectora
como problema escolar”), se establece la caracterizacion factica de las précticas pedago-
gicas en lectura, con incidencia en la capacidad de interpretacion de textos, estableciendo
los rasgos de su identidad real en las acciones de ensefianza-aprendizaje lectora institu-
cional, y de su manifestacion contextual e historico-tendencial. En la manifestacion con-
textual se expone una version sistematizada de distintos informes y reflexiones acerca de
la problemética de la interpretacion de textos escritos en los &mbitos mundial, latinoame-
ricano, peruano y regional. En la manifestacion histérico-tendencial se muestra distintas
claves del proceso histérico de la interpretacion de textos escritos como propuesta educa-

tiva.

En el segundo capitulo (“Concepcion lectora cognitiva: sistema de bases didacti-
cas”), se expone la sistematizacion de las bases conceptuales de la propuesta lectora, a
modo de marco tedrico que, en un sistema de proposiciones, deslinda los alcances con-
ceptuales de tres categorias centrales: estrategia lectora cognitiva, interpretacion textual

y texto escrito.

En el tercer capitulo (“Propuesta de estrategias lectoras cognitivas en el desarrollo
de la capacidad de interpretacion de textos escritos™), se delinea el sistema estratégico de
intervencion lectora, enmarcado en las relaciones didacticas establecidas por la situacion
lectora (por qué leer: problemas lectores), el propdsito lector (para qué leer: capacidad
interpretativa), el contenido lector (qué leer: texto escrito expositivo) y el método lector
(cémo leer: secuencias y estrategias lectoras). Se detalla la operatividad de tres secuencias
lectoras (inicial, central, final) y siete estrategias lectoras (dos iniciales: previsiva, predic-
tiva; tres centrales: identificativa, inferencial, explicativa; dos finales: extensiva, agen-

tiva).

EL AUTOR



CAPITULO I

ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

Identificacion y manifestacion
de la interpretacion lectora como problema escolar



1.1. Ubicacion

El problema de estudio tiene como espacio de concrecion a la Institucion Educativa n.°
11017 “Nicolas La Torre Garcia” de la ciudad de Chiclayo. El distrito de Chiclayo esta
ubicado en la provincia del mismo nombre del departamento de Lambayeque; es uno de
los 20 distritos que tiene la provincia, siendo este su capital. Limita por el norte con los
distritos de Picsi, José Leonardo Ortiz; por el sur con La Victoria y Monsef(; por el este
con Pomalca, y por el oeste con Pimentel. Esta bajo la administracion del Gobierno Re-
gional de Lambayeque. Histéricamente la ciudad de Chiclayo ha alcanzado un gran pro-
greso y desarrollo en diversos aspectos: industria, comercio, educacion... En educacion,
Chiclayo cuenta con una variedad de instituciones educativas en sus tres niveles: inicial,

primaria y secundaria, ademas de centros de estudio superior.

En el cercado del distrito de Chiclayo se ubica la Institucion Educativa N° 11017
“Nicolas La Torre Garcia”, ubicada en la Calle Federico Villarreal N° 150, colinda con
la Avenida Salaverry y la Calle Francisco Cuneo de la Urbanizacién Patazca. Es la insti-
tucién educativa de primaria mas antigua de la ciudad de Chiclayo, contemporanea con
el Colegio Nacional de San José. Don José Leonardo Ortiz fue quien impulsé su creacién
y funcionamiento. Su primer nombre fue “Escuela Publica N° 221”. En sus primeros afos
la Institucion Educativa se instald en una vivienda situada en la interseccion de las calles
Siete de Enero y Elias Aguirre. Luego, el afio de 1910, se traslada al local del que ahora
es el Colegio Nacional “Pedro Abel Labarthe Durand”, en la Calle Col6n. En 1936 se
ubica en el actual local, siendo inaugurado por el presidente de la Republica de ese en-
tonces, General Oscar R. Benavides. Durante el Gobierno Militar de Juan Velasco Alva-
rado el Colegio cambié su nomenclatura a Escuela Primaria de Menores n.° 11017, y

posteriormente a Institucion Educativa N° 11017.

Actualmente, la Institucién Educativa cuenta con una infraestructura moderna que
brinda servicio de coeducacion a una poblacién de 1.100 estudiantes, conformada por
nifos y nifias cuyas edades van entre los 6 y 12 afios, en general, provenientes de familias
de un estrato social bajo. El “Nicolas La Torre Garcia” es una Institucion Educativa de-
dicada a formar estudiantes con cultura ecoldgica, criticos, reflexivos, respetuosos de los
derechos humanos, participativos y agentes en la construccion de sus propios aprendiza-

jes.



1.2. Identificacion

La escuela primaria chiclayana no esté excluida del sefialamiento que el habito de la lec-
tura no estd debidamente desarrollado, que existe falta de motivacion lectora desde los
espacios familiares, que los nifios y nifias tienen una acentuada dedicacion a la interaccion
con las literacidades electronicos o digitales, que los horarios y ocupaciones laborales de
los padres no les permite disponer y generar una relacion cercana con sus hijos, que las
instituciones educativas no se involucran en la ejecucion de los planes lectores, que ain
persiste una metodologia tradicional en la conduccion didactica de la comprension e in-

terpretacion de textos.

En el contexto de la Institucion Educativa N° 11017 “Nicolas La Torre Garcia”
de la ciudad de Chiclayo, el problema lector se manifiesta no solamente en marco de los
contextos de lectura sino en el plano propiamente didactico, vinculado con las estrategias
metodoldgicas que orientan los procesos de ensefianza-aprendizaje: la formulacion de
predicciones e hipotesis sobre el contenido del texto, la captacion e interpretacion efi-
ciente de significados implicitos, la relacion de la informacién nueva con el saber previo,
la recapitular de hechos e ideas, la identificacion del tema, el reconocimiento de ideas
principales y secundarias, la representacion grafica del texto leido, la toma de posicion
reflexiva ante un texto leido, todo ello ain no ha ingresado en un estado de consolidacion
como practica colectiva, colegiada y ejecutada. La labor docente aln prioriza la busqueda
del resultado lector cuantitativo antes que la calidad lectora. El padre de familia presiona
para que su hijo o hija acumule conocimiento memoristico y mecénico, y la respuesta
docente corresponde a satisfacer estas expectativas de las familias, sin enfatizar y exclu-

yendo la reflexidn, creacion y aplicacién de estrategias desarrolladoras de lectura.

Este es el escenario en que la capacidad de interpretacion de textos escritos se
revela como un problema didactico sentido en el area de Comunicacién y en las restantes
areas en que los nifios y nifias han de actuar como lectores. El analisis del mismo proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectura en los nifios y nifias de sexto grado de primaria se

identifico un conjunto de dificultades recurrente en la comprension de textos escritos.

La labor exploratoria de de las practicas lectoras permiti6 constatar los siguientes

rasgos:



En comprension literal, los nifios y nifias tienden a repetir o parafrasear los datos
explicitos de los textos escritos, sin integrar los datos en una comprension global,
mas bien los verbalizan a modo de datos desconectados y aglomerados; no vincu-
lan la informacion literal del texto con un patron de organizacion secuencial in-
terna o segun el tipo o funcion comunicativa; no detectan la funcion indiciaria de
los datos textuales literales, o la funcion paratextual que otros elementos aportan

complementariamente a la organizacion formal y seméntica del texto que se lee.

En comprension inferencial, los nifios y nifias no acceden a la informacion impli-
cita de los textos; sus deducciones no se conectan con el contenido global de la
informacidn textual; no extienden interpretativamente la informacion del texto ha-
cia otras esferas de saber, buscando nuevas relaciones y conexiones con los con-
textos que los enmarcan; tampoco se establecen relaciones intertextuales, de texto
a texto, a partir de significados deducidos; no conectan nuevos sentidos emergidos

desde los indicios de la significacion literal.

En comprension critica, los nifios y nifias no expresan un punto de vista ante el
texto; no evaltan los aspectos formales relevantes, o los aspectos centrales de
contenido; reducen su mirada del texto a un nivel de organizacion puramente ver-
bal y no perciben que hay informacién sugerida o implicada que hace referencia
a situaciones y entornos sociales; no condensan la informacion global del texto
para proyectar sobre ella valoraciones o axiologias que determinen la orientacion

social que asume el texto.

Este sistema de rasgos derivé en la enunciacion del problema que anima esta in-

vestigacion: En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, de la Institucién Edu-
cativa N° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo, se observa que los procesos
inferenciales lectores no tienen niveles satisfactorios de realizacion, situacion evidenciada
la ausencia de acciones lectoras deductivas de informacion, teniendo como consecuencia
un débil desarrollo de la capacidad interpretativa del texto escrito. Ante esta manifesta-
cion lectora factica, se planted la siguiente pregunta de intervencién: ;Como construir un
sistema de estrategias lectoras cognitivas que desarrolle la capacidad de interpretacion
de textos escritos en los estudiantes de sexto grado de educacion basica regular primaria

de la Institucion Educativa n° 11017 “Nicolas La Torre Garcia” de Chiclayo?
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1.3. Manifestacion

En su condicion de problema de estudio, se analiza dos 6rdenes de manifestacion de la
capacidad lectora de interpretacion de textos escritos en la educacion basica regular pri-

maria: contextual e historico-tendencial.

e Lamanifestacion contextual expone una version sistematizada de distintos
informes y reflexiones acerca de la problemaética de la interpretacion de
textos escritos —enmarcada en el problema de la comprensién lectora—,

en los ambitos mundial, latinoamericano, peruano y regional.

e Lamanifestacion historico-tendencial muestra distintas claves del proceso
historico de la interpretacion de textos escritos como propuesta educativa,
tomando como punto de partida la accion de la interpretacién como una

linea de la reflexién filosofica.

Estos dos érdenes de manifestacion permiten entrever las caracteristicas facticas
de la capacidad de interpretacion de textos escritos en sus contextos situacionales y en
sus desarrollos histérico-sociales. De esta manera, el problema identificado en el escena-
rio de practicas pedagdgicas institucionales, se conecta y extiende con sus dimensiones

generales y globales.

1.3.1. Manifestacion contextual

En el @ambito mundial, son pertinentes las reflexiones expuestas en Peronard et al. (1997)
respecto a que la escuela no ha logrado conciliar las dimensiones social y personal de la
comprension e interpretacion textual. Segin Gomez Macker (1997), la interpretacién de
textos es un acto de encuentro interpersonal y comportamiento integral de la persona.
Peronard (1997), por su parte, sostiene que el acto de comprender es un hecho contextual,
y que el hombre como ser consciente relaciona lo que observa y lo que vive, y deriva sus
propias conclusiones. Afirma que la conciencia del hombre acumula distintos saberes
coherentes respecto a la realidad. Esta conciencia cohesionada respecto a lo real genera
las diferentes formas de toma de posicion: “yo opino”, “yo entiendo”, “yo pienso”, “yo

creo”.



De estos factores depende el sentido y direccion que pueda tomar el texto respecto
a la experiencia que tenga el lector: de esa manera lograra percibir e inferir distintos sig-
nificados de lo leido. Gomez Macker (1998) propone tres instancias textuales: pretexto,
texto 1y texto 2. El primero es la etapa previa a la escritura, es decir, el proceso de ela-
boracién y organizacion en la mente o en notas de lo que sera el texto final; texto 1 seria
la escritura del constructo mental en el que se plasmad la carga seméantica otorgada por el
autor y que los lectores o intérpretes deben captar; finalmente el texto 2 corresponderia al
“comprendedor”, quien debe actualizar mediante sus propios recursos el sentido del texto
1 de manera coherente. De ahi la importancia que el lector posea los conocimientos pre-
vios necesarios para lograr una buena comprension, la cual puede variar dependiendo del

contexto.

Peronard (1998) considera la comprension como un producto de la continua inter-
accion entre el sujeto lector y el texto: el lector, con sus conocimientos previos y habili-
dades, otorga un significado coherente, dependiendo del nivel de complejidad del texto.
La comprension descansa en el acto Unico e intrapersonal del individuo que comprende
algo y comprende que ha comprendido, se explicita y confirma cuando comparte con

otros lo aprendido en un gesto de plena interpersonalidad.

Acerca de la interpretacion de textos escritos, expresa Peronard et al. (1998) que
la crisis de la lectura comprensiva se debe a que la mayoria de estudiantes realiza la com-
prension de textos independiente de los contextos situacionales. Esa desarticulacion entre
texto y contexto hace que los lectores sean incapaces de relacionar dos ideas no conecta-
das implicitamente en el texto, no comparen ideas expresadas en distintos textos y, por lo

tanto, no puedan usar novedosamente los contenidos supuestamente aprendidos.

Al respecto, Cassany (2013) afirma que interpretar un escrito es algo mas que
comprenderlo. Comprender es “construir el significado del texto”, interpretar requiere
tomar conciencia del uso y valor que tiene un texto en la comunidad. Interpretar es darse
cuenta del tipo de texto que se lee, de las maneras con que se utiliza, de los efectos que
provoca, del estatus que con el texto adquiere su autor, de la opinion y actitud que genera
en los lectores. Interpretar es aun mas dificil que comprender, pues la interpretacion in-
cluye la comprension. Para el estudioso catalan, la interpretacion debe trabajarse con todo

tipo de textos, utilizar textos auténticos, paralelos, opuestos o relacionados, de manera
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que el estudiante comprenda o interprete, infiera y dé significado a lo leido, aproveche
las préacticas vernaculas, evite la respuesta Unica frente a un texto con la finalidad de dar
y brindar variedad de opiniones acerca de las ideologias, fomente el didlogo, preguntando
sobre el proposito y punto de vista del autor, promueva la relectura y se ayude al lector a
relacionar lo leido con su contexto, pues la lectura actualmente ha incrementado su im-

portancia en las comunidades letradas.

En el &mbito latinoamericano, el problema de la interpretacion de textos escritos
se evidencia en los resultados de la evaluacion de la comprension lectora de la prueba
PISA. La OCDE plantea que la competencia lectora permite comprender, usar, reflexionar
e involucrarse en la lectura de textos escritos, con el fin de alcanzar metas propias, desa-
rrollar el conocimiento y potencial personal para poder participar plenamente dentro de
la sociedad (OCDE, 2016). Los resultados, a partir de 2009, dicen que “cerca del 20 % de
los estudiantes de la OCDE no obtiene las competencias lectoras, al menos las basicas”
(PISA, 2015). Los porcentajes reportados dan cuenta de las dificultades que tienen los
estudiantes respecto a la comprension de textos escritos. Asi, por ejemplo, los estudiantes
con puntajes correspondientes al nivel 1a (hasta el 30 % de desempefio) solo pueden ubi-
car uno o mas datos independientes expresados explicitamente; logran reconocer el tema
central o el propdsito del autor, pero solo en textos sobre temas conocidos; asimismo,
consiguen establecer relaciones sencillas entre informacion del texto y saberes de la vida
cotidiana. De igual modo localizan datos notorios en el texto cuando hay poca o ninguna
informacion que compite con estos. En relacién con la proporcion de estudiantes que al-
canzan el nivel considerado béasico de la competencia lectora (es decir, aquellos situados
en o por encima del nivel 2), los porcentajes varian entre 71,6 % (Chile) y 27,9 % (Repu-
blica Dominicana). El Per( tiene al 46,1 % de estudiantes distribuidos en estos niveles
(PISA, 2015).

En el ambito nacional, respecto a la interpretacion de textos escritos como capa-
cidad de comprensidn lectora, los resultados de la prueba realizada por PISA en el afio
2015, muestran que en el nivel 2, el Perd tiene un porcentaje de 27,3 %. En este nivel, los
estudiantes por lo menos podrian ubicar uno 0 méas datos, que podrian ser inferidos y
cumplir con varias condiciones. Asimismo, son capaces de realizar comparaciones o con-
trastes basados en un solo criterio. Ademas, pueden reconocer la idea principal de un

texto, comprenden relaciones y construyen significados a partir de una parte del texto
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cuando la informacion no es notoria y las inferencias a realizar son de baja demanda.
Estos estudiantes son capaces de comparar o conectar el texto con saberes previos ajenos
al texto, recurriendo a su experiencia personal. El 15 % de los estudiantes peruanos se
ubica en el nivel 3: pueden ubicar diversos datos que deben cumplir con varias condicio-
nes, y en algunos casos, identificar las relaciones entre los mismos; ademas, integran di-
versas partes del texto para identificar la idea principal, comprender una relacién, o cons-
truir el sentido de una palabra o una frase; a su vez, toman en cuenta diversos criterios al
momento de hacer comparaciones, contrastes o categorizaciones; localizan informacion
que no es notoria, incluso cuando hay muchos datos compitiendo o con otros tipos de
obstaculos textuales, incluyendo ideas contrarias a sus expectativas o expresadas en forma
de negaciones. De la misma manera, pueden realizar conexiones, comparaciones y expli-
caciones, o evaluar criticamente alguna caracteristica especifica del texto. Finalmente,
son capaces de comprender adecuadamente un texto apoyandose en sus saberes previos
cotidianos; y, en ciertos casos, pueden reflexionar sobre un texto basdndose sobre cono-

cimiento menos comun.

En comparacién con el nivel 3, un menor nimero de estudiantes se sitda en el
nivel 4. En este caso, solo el 3,5 % de estudiantes peruanos logra este nivel: ubican y
organizan diversos datos incrustados en el texto; son capaces de interpretar el significado
de matices de lenguaje en una seccion del texto, tomando en cuenta el texto en su con-
junto; pueden comprender categorias de contextos poco familiares y aplicarlas, asi como
usar sus saberes previos formales o de caracter publico para elaborar hip6tesis a partir del
texto o evaluarlo criticamente; de igual modo, son capaces de comprender adecuadamente
textos extensos y complejos, cuyo contenido o forma puede resultar poco familiar; muy
pocos estudiantes peruanos logran desarrollar los aprendizajes comprendidos en los nive-

les superiores 5y 6.

Los estudiantes situados en el nivel 5 pueden localizar y organizar diversos datos
incrustados en el texto, e inferir qué informacidn es relevante; ademas, pueden compren-
der completa y detalladamente textos cuyo contenido, o forma, resulta poco familiar, asi
como conceptos contrarios a sus propias expectativas. Del mismo modo, dichos estudian-
tes pueden evaluar criticamente un texto, o estan en capacidad de elaborar hipotesis acerca
de los contenidos textuales, evidenciando con ello desempefios inferenciales —o inter-

pretativos—.
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De otro lado, los estudiantes situados en el nivel 6 pueden inferir, comparar y
hacer contrastes con precision y detalle; asimismo, pueden comprender completa y deta-
Iladamente uno o mas textos, e incluso integrar informacion de mas de un texto; estan
capacitados para comprender ideas nuevas —aun cuando hay mucha informacién que
compite con estas ideas— Yy generar categorias abstractas para posteriores interpretacio-
nes. También, pueden evaluar criticamente textos complejos sobre temas poco familiares
o elaborar hipoétesis a partir de estos textos. Para ello, deberan considerar criterios y pers-
pectivas posibles, y aplicar saberes previos complejos. En este nivel, los alumnos pueden
hacer analisis precisos y atender a detalles del texto que suelen pasar desapercibidos
(PISA, 2015).

En el &mbito regional, la situacion de la interpretacion de textos escritos se cons-
tata en los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2015) del segundo
grado de primaria (region Lambayeque): el 46,6 % de estudiantes se encuentran en un
nivel satisfactorio; el 48,2 % estan en proceso, y el 5,2 % se encuentran en inicio. Los
resultados se presentan bajo diferentes contextos, los cuales poseen diversas caracteristi-
cas socioecondmicas y culturales asociadas al rendimiento escolar. EI Consejo Nacional
de Educacion (CNE), por su parte, asegura que el avance lector es muy lento y que la
brecha se acrecienta entre el promedio nacional y el promedio de Lambayeque (Revista
Verdad, 2016).

Por otro lado, en los nifios de educacion primaria, cuyas edades oscilan entre los
6y 12 afios de edad, el pensamiento egocéntrico disminuye y se incrementa la capacidad
de centrarse en mas de un aspecto de un estimulo; puede entender el concepto de agrupa-
cion de objetos seglin sus caracteristicas, y puede aplicar esta nueva comprension a los

objetos concretos, aquellos que ha experimentado con sus sentidos.

La Gerencia Regional de Educacion de Lambayeque (Censo regional 2011), re-
porta que el 83 % de nifios son sociables y les gusta jugar y compartir, el 67 % utilizan
material concreto para el aprendizaje, y el 65 % de nifios del primer grado escriben co-
rrectamente su nombre y apellidos. Segun la Evaluacion Censal 2012, el 68.7 % de estu-
diantes no comprenden (inicio y proceso) lo que leen. De igual forma los resultados de
la Evaluacion Censal 2013, dicen que el 68.6 % no comprende lo que leen (inicio y pro-

ceso). (COPAREA-PPR, 2014).
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1.3.2. Manifestacion histérico-tendencial

Detrés del membrete “interpretacion de textos escritos” proclamado por la escuela oficial
como una de sus finalidades, propdsitos o metas educativas, se desarrolla toda una linea
de tensiones y transformaciones de practicas y conceptos generados por la tradicion oc-
cidental respecto a la accion compartida del conocimiento y el lenguaje en sus modos de
explicar o relacionarse con la realidad. De tal modo, en la “interpretacion de textos” in-
tervienen histéricamente la unidad conocimiento-lenguaje-realidad. La relacion entre el
conocer Yy el ser esta mediada por el decir. Existe una voluntad humana de comprender
el mundo, comprension que toma forma en las significaciones del lenguaje (los textos),
las cuales se cristalizan en el sentido, el cual requiere ser interpretado. La interpretacion,
por ende, es una practica hermenéutica que ha tomado presencia en distintas esferas de la
actividad cognoscitiva del ser humano: en la filosofia, en la ciencia, en la literatura, en la

escuela.

La interpretacion del texto escrito como practica escolar vinculada a la ense-
fianza-aprendizaje lectura o de la comprensidn lectora, en consecuencia, €s una transpo-
sicion de la actividad interpretativa generada en las practicas filoséficas (hermenéutica
filosofica), epistemologicas (hermenéutica cientifica) y literarias (hermenéutica litera-
ria). En una linea historico-tendencial, entonces, es posible postular que la interpretacion
ha seguido esta ruta de desarrollo: interpretacion filosofica (sentido de la verdad), inter-
pretacion cientifica (sentido de los resultados objetivos y sentido de las significaciones
subjetivas), interpretacion literaria (sentido estético), interpretacion pedagogica (sentido
de los textos escritos). En este recorrido, se reitera, historicamente la interpretacion esta

vinculada con la hermenéutica y la busqueda del sentido.

En la interpretacion de textos como actividad escolar subyacen por ende tres for-
mas de labor hermenéutica: la filoséfica (orientada a educar la reflexion), la cientifica
(centrada a educar la busqueda de sistematicidad en los datos objetivos y subjetivos), y la
literaria (focalizada en la construccion del sentido proyectado por las dimensiones estéti-
cas del texto literario). En los tres casos, la interpretacion se incorpora en el espacio de la
comprension lectora y por influencia de los enfoques cognitivos adquiere las dimensiones

y manifestaciones de la inferencia lectora.
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Considerando que la tendencia actual de la educacion escolarizada asume el texto
escrito como uno de sus objetos de identidad (enfoques textuales), y que el texto esta
vinculado con la comprension lectora, entonces se postula que en el campo propiamente
pedagdgico de este estudio, la ensefianza-aprendizaje de la interpretacion del texto escrito
dispone de tres entradas de accién educativa —o didactica—: la interpretacion del texto
filosofico; la interpretacion del texto cientifico; la interpretacion del texto literario. Los
dos primeros pueden ser reagrupados en un solo campo textual: la interpretacion del texto
académico. Y aun mas, la interpretacion (lectura inferencial) ha quedado instalada se-
cuencialmente en el punto medio de un camino educativo lector que se inicia con la iden-
tificacion de informacion (lectura literal) y culmina con la critica de esa informacion (lec-

tura critica).

La interpretacion, en todo caso, es una practica hermenéutica que se justifica en
la revinculacion de la relacion entre el sentido y la verdad. La verdad se construye con el
sentido, y el sentido se interpreta. Por tanto, la verdad deriva de un acto interpretativo. La
verdad no esta dada de antemano, sino que emerge como construccion interpretativa. El
hombre desarrolla una experiencia de sentido en “todo acceso pre-tedrico al mundo de la
vida, en la medida en que dicho acceso viene mediado por procesos especificos de apro-

piacion comprensiva” (Vergara, 2008).

El hombre se apropia del sentido por medio de la comprension, en todo acto de su
vida practica, en “los diferentes modos del trato operativo competente”, esos actos de
apropiacion comprensiva del sentido, son “una experiencia de la verdad” y la verdad es
un acontecimiento de sentido y, por lo mismo, esencialmente vinculada a los procesos de
comprension. En suma, la comprension es la interpretacion linglistica de los fendmenos
que experimentamos en la vida y entendemos como sentidos: “ser en la vida para el sen-

tido; ser sentido para la vida” (Gadamer, 1998).

Esta idea se ha ido desarrollando y materializando con el devenir. El texto es algo
mas que el titulo de un campo de objetos de la investigacion literaria, y la interpretacion
es algo mas que la técnica de la exposicion cientifica de los textos. Ambos conceptos han
modificado radicalmente durante el siglo XX su rango en los esquemas mentales y en la

concepcién del mundo.
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Este desplazamiento se relaciona sin duda con el papel que ha llegado a desempe-
fiar el fendmeno del lenguaje en el pensamiento. Si el ideal del conocimiento cientifico
que ha guiado la ciencia moderna se inspird en el modelo de la concepcion matemaética
de la naturaleza desarrollado en la mecanica de Galileo, puede decirse que la interpreta-
cion linglistica del mundo vital no constituyé el punto de partida de la investigacion y
del saber cientifico. (Gadamer, 1998). Se comprende entonces el auge del concepto de
interpretacion. Esta palabra expresé originariamente la relacion mediadora, la funcién
del intérprete entre hablantes de diversos idiomas y, por tanto, la labor del traductor, y
paso a designar posteriormente el desciframiento de los textos de dificil comprension.
Desde el momento en que el significado predeterminante del mundo intermedio del len-
guaje se presenta a la conciencia filosofica, la interpretacion comienza a ocupar también

en filosofia una posicion clave.

La carrera triunfal de esta palabra comenz6 con Nietzsche y paso a ser, en cierto
modo, el desafio a cualquier tipo de positivismo. La interpretacion es lo que ofrece una
mediacion nunca perfecta entre el hombre y el mundo, y, en este sentido, la Gnica inme-
diatez y el tnico dato real consiste en que siempre comprendemos algo como “algo”. La
creencia en las proposiciones protocolarias como fundamento de todo conocimiento tam-
poco duré mucho en el Circulo de Viena. (Gadamer, 1998). La fundamentacion del co-
nocimiento no puede evitar, en el &mbito de las ciencias naturales o sociales, la conse-

cuencia hermenéutica de que la realidad “dada” es inseparable de la interpretacion.

Asimismo, el término “texto” aparece en las lenguas modernas en dos marcos di-
ferentes. Por un lado, como el escrito cuya interpretacion se lleva a cabo en la predicacion
y en el magisterio eclesial, de forma que el texto representa el fundamento para la exége-
sis, aunque ¢ésta presupone unas verdades de fe. El otro uso natural de la palabra “texto”
tiene relacion con la musica. En este caso, el texto tiene por objeto el canto, la interpreta-
cion musical de las palabras y, en ese sentido, no es algo previo a la musica, sino un

precipitado de la ejecucion del propio canto. (Gadamer, 1998).
Ambas acepciones de la palabra “texto” se remontan al uso lingiiistico de los ju-

ristas romanos, quienes destacan, tras la codificacion de Justiniano, el texto legal frente

al ambito discutible de su interpretacion y de su aplicacion. Desde entonces, se hace uso

16



de este término cuando algo no encaja bien en la experiencia y siempre que el recurso a

la presunta realidad dada puede orientar la comprension. (Gadamer, 1998).

En el campo de la escuela e interpretacion de la lectura, la comprension adquiere
fuerza dentro de los enfoques denominados “lingiiistico” y “psicolingiiistico”. En lo psi-
colingiiistico, Cassany (2006) dice que “leer es comprender”, y ello implica el desarrollo
de procesos cognitivos que aplicando los conocimientos previos en lo leido permiten
construir los significados. La “alfabetizacién funcional” es la capacidad de comprender
el significado del texto. Se destaca la formulacion de hipotesis e inferencias. Para Cassany
(2003), la condicion transitiva del texto da pie a diversas maneras y dindmicas de obtener
una comprension, esto, dependiendo del género discursivo con el que se presente el lector.
Es necesario comprender el concepto basico de “lectura” como una actividad vinculada a
la interpretacion de textos de cualquier tipo y naturaleza.

Interpretar un texto implica una busqueda basica: entender qué ‘dice’, de qué ‘ha-
bla’. A medida que el lector va entendiendo el texto, elabora una representacion mental
de su contenido. Esta representacion mental puede “traducirse” en una segunda represen-
tacion verbal oral o escrita (resumen, sintesis) o grafico-verbal (gréficos, diagramas, etc.),
incluso puramente iconica (dibujo), en la que queda ‘documentada’ la interpretacion. Sin
embargo, la mayoria de las lecturas no quedan registradas, lo que le confiere al acto de

leer un caréacter de efimero y fugaz.

Ademas, la comprension, en tanto “facultad, capacidad o perspicacia para enten-
der y penetrar las cosas” (RAE, 2004), es un proceso que no se agota ni concluye de una
sola vez, sino que es de indole recurrente, como demuestran los estudios realizados con
lectores expertos (Mendoza, 2009). En esa misma linea de estudio se denomina compren-
sion lectora a la competencia que desarrollan los sujetos en relacion con las buenas prac-

ticas de lectura, entendida esta, como interpretacion.

La comprension lectora, por lo tanto, no es una técnica, sino un proceso transac-
cional entre texto y el lector, que involucra operaciones cognitivas (vinculadas con la
produccion de inferencias) y un complejo conjunto de conocimientos (incluidos los rela-
tivos al discurso al que pertenece un texto dado). En tal sentido, aprendemos a interpretar

textos pertenecientes a un determinado discurso social, organizados segun una modalidad
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discursiva y un género y formateados en un tipo de soporte, incluyéndose asi los “para-
textos” como “discurso auxiliar al servicio del texto que es su razén de ser” (Genette,
1998). [Ejemplos de discursos sociales: literario, periodistico, juridico, historico. Ejem-
plos de modalidades discursivas: narracion, descripcion, explicacion, argumentacion.
Ejemplos de géneros discursivos: cuento, novela (discurso literario); editorial, reportaje
(discurso periodistico); ley, decreto, sentencia (discurso juridico). Ejemplos de soporte o
formato: libro, fasciculo, pagina web, tabloide, pelicula, video.]

Entre los fases de la metodologia actual de comprensidn de textos, se halla, en
primer orden, la lectura exploratoria, que involucra una aproximacion del sujeto al texto,
luego de su lectura global; en segundo orden, la lectura analitica, en que el lector profun-
diza el andlisis del contenido textual a través de la inferencia que se da en el proceso
comprensivo-interpretativo; y finalmente, la representacion de la informacion que se rea-
liza graficamente con la finalidad de profundizar en el analisis del contenido textual, este
es de carécter grafico-verbal y engloba el desarrollo jerarquizado del contenido. (Zalba,
2009).

Por otro lado, Halliday y Hasan (1976), conciben el “texto” desde una doble pers-
pectiva: como un producto, esto es, como algo que puede estudiarse de forma sistematica,
y como proceso en el que tiene lugar el intercambio comunicativo. Destacan en él la
unidad de textura y de estructura. Esta Gltima se manifiesta en la forma global en que se
articula el mensaje; la textura, por su parte, viene dada por las relaciones semanticas de
las partes, tanto en su articulacion léxica y gramatical (textura interna) como en las rela-

ciones con el contexto de produccion (interpretacion).

Halliday (1982, cit. por De Beaugrande y Dressler, 1997), incluso, lo define como
un suceso socioldgico, un encuentro semiético, mediante el cual se intercambian signifi-
cados que constituyen el sistema social. Entonces concluimos que hablar del proceso de
escritura e interpretacion como algo tan pretendidamente novedoso en el terreno didactico
0 pedagdgico no lo es tanto desde un punto de vista estilistico-literario, por conectar de
modo indudable con esa disciplina tan olvidada durante el siglo XX pero a la que se
vuelve con un matiz moderno al finalizar el mismo siglo, gracias a la Didactica de la
Lengua, entre cuyos contenidos, la composicion de textos orales y escritos cobra una

atencion crucial.
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Los maés recientes trabajos sobre interpretacion de textos escritos sefialan que la

comprension textual se configura como un proceso secuencial y jerarquicamente opera-

tivo de organizacién de datos semantico-textuales, con inclusion de datos cognitivos ex-

traidos de la memoria. La comprension textual es un proceso que se intenta describir por

medio de categorias dinamicas (estrategias lectoras cognitivas). (Schmidt, 1980)

1.4. Metodologia

La investigacion sigue una metodologia general conformada por dos momentos de estu-

dio:

Primero, la identificacion de la situacion educativa a intervenir, configurada como
un sistema de rasgos facticos en las préacticas escolares de interpretacion de textos
escritos. Esta es una etapa diagnostica de la comprensién lectora de un grupo de
30 nifios de sexto grado de educacién primaria, a quienes se les aplicd dos cues-
tionarios con preguntas literales (recuperacion de informacion), inferenciales (in-
terpretacion de textos) y criteriales (reflexion y evaluacion de la informacion),
preguntas referidas al contenido de dos textos de frecuente uso escolar: “texto
informativo” y “texto expositivo”. Los resultados de esta evaluacion funcionan
como una base factica para la construccion de una propuesta de intervencion di-
dactica en estrategias lectoras cognitivas para el desarrollo de la capacidad de in-

terpretacion de textos escritos.

Segundo, la construccion de la solucion educativa estructurada en un modelo de
intervencion didactica conformado por un sistema de bases didacticas respecto a
las estrategias lectoras cognitivas, y un sistema de procedimientos operativos es-
tratégicos orientados al desarrollo de la capacidad interpretativa de textos escritos.
Este modelo constituye la propuesta que alternativamente se construye para inter-

venir didacticamente en la situacion factica diagnosticada.

Metodoldgicamente, por consiguiente, los rasgos facticos interpretativos lectores

identificados como problema, han de ser revertidos, hipotéticamente, por un sistema es-

tratégico lector cognitivo. Se configura, asi, una investigacion descriptivo-propositiva.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

CONCEPCION LECTORA COGNITIVA
SISTEMA DE BASES DIDACTICAS
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Ante la situacién lectora expuesta en el Capitulo | (estado de la capacidad interpretativa de
textos escritos), se disefia una solucion lectora o propuesta alternativa de estrategias cogni-
tivas que interviene en el desarrollo y transformacién significativa de dicha capacidad inter-
pretativa. La relacion entre situacion y solucidn constituye la interaccion central en el sentido

propositivo que anima esta investigacion.

La solucion lectora es de orden didactico y dispone de dos dimensiones internas:
conceptual y operacional.
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e La dimension conceptual equivale al enfoque lector dispuesto por un sis-
tema de bases didacticas lectoras cognitivas que incluye una triada de cate-
gorias: «estrategias lectoras cognitivas», «interpretacion textual» y «texto
escrito», con sus respectivas proposiciones: «las estrategias cognitivas lec-
toras son procesos cognitivos, interactivos, comprensivos», «la interpreta-
cién textual es un acto constructivo, relacional, dialdgico, inferencial», «el

texto escrito es una estructura tipoldgica y comunicativa.

e La dimension operacional equivale a la operatividad lectora conformada
por un sistema de actos didacticos lectores cognitivos que incluye una triada
de componentes: «proposito lector», «método lector» y «contenido lector»,
con sus respectivas realizaciones: «capacidad lectora», «secuencias lecto-

ras» / «estrategias lectoras», «textos escritos expositivos.

En este Capitulo Il se aborda el enfoque lector o sistema de bases didacticas y se
explica cada una de sus categorias formantes. En el Capitulo 111 se explicita la operatividad
lectora o sistema de actos didacticos, detallando los alcances activos de cada una de las es-
trategias y proponiendo su aplicacion en un texto expositivo tomado de los planteamientos

curriculares oficiales de la educacion primaria peruana.

El Cuadro 1 expone la constitucidn general de la solucién lectora o propuesta alter-
nativa conformada —se reitera— por un nivel de concepcién (dimension conceptual, dis-
cursiva) y un nivel de ejecucién (dimension operacional, estratégica). La propuesta tiene un

matiz de sistematizacion integrada de las bases y los actos de una didactica de la lectura.
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DIMENSIONES

SISTEMA DE BASES DIDACTICAS LECTORAS

Categorias

Proposiciones

DIMENSION
CONCEPTUAL

Enfoque lecto

Estrategia lectora cognitiva

La estrategia lectora es un proceso cognitivo.

La estrategia lectora es un proceso interactivo.

La estrategia lectora es un proceso comprensivo.

Interpretacion textual

La interpretacion textual es un acto constructivo.

La interpretacion textual es un acto inferencial.

La interpretacion textual es un acto relacional.

La interpretacidn textual es un acto dialdgico.

Texto escrito

DIMENSION
OPERACIONAL

Operatividad lectora

Para qué leer

El texto escrito es una estructura tipoldgica.

El texto escrito es una estructura comunicativa.

SISTEMA DE ACTOS DIDACTICOS LECTORES

Como leer

Qué leer

Propésito lector

Meétodo lector

Contenido lector

Capacidad lectora

Secuencias lectoras

Estrategias lectoras

Textos escritos

Interpretar textos escritos

e ldentifica
e Infiere
e Explica

Secuencia lectora inicial

Estrategia previsiva

Informacioén previa

Estrategia predictiva

Informacioén anticipada

Secuencia lectora central

Estrategia identificativa

Informacion textual seleccionada

Estrategia inferencial

Informacion textual deducida

Estrategia explicativa

Informacion textual demostrada

Secuencia lectora final

Estrategia extensiva

Informacion interconectada

Estrategia agentiva

Informacién proyectada

Texto expositivo

Z0—0TmOZ200

ZO0O—-—0COmem

Cuadro 1. Propuesta alternativa de estrategias cognitivas en el desarrollo de la capacidad interpretativa de textos escritos.
Fuente: Elaboracion propia (2018).
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Las bases didacticas lectoras se organizan en tres categorias: «estrategia lectora cogni-

tiva», «interpretacion textual» y «texto escrito».

e Laestrategia lectora cognitiva tiene un marco psicolinguistico.
e Lainterpretacion textual tiene un marco interactivo y hermenéutico.

e El texto escrito tiene un marco tipoldégico y comunicativo.

2.1 Estrategia lectora cognitiva

Las estrategias lectoras cognitivas son una modalidad de las estrategias cognitivas, las
cuales, segun Chadwick (1996), son procesos de dominio general para el control del fun-
cionamiento de las actividades mentales, incluyendo las técnicas, destrezas y habilidades
que la persona usa consciente 0 inconscientemente para manejar, controlar, mejorar y
dirigir su aprendizaje (procesamiento, atencidn, ejecucion). Las estrategias participan en
la adquisicion y uso de informacion especifica, interactan estrechamente con el conte-

nido del aprendizaje.

En general, las estrategias cognitivas son todas aquellas conductas y procedimien-
tos secuenciales, planeados y orientados por reglas, que facilitan aprender, pensar y crear,
con el fin de tomar decisiones y resolver problemas (Gutiérrez, 2003). Gagné (1990) de-
fine las estrategias cognitivas como las destrezas de manejo de si mismo que el aprendiz
adquiere, presumiblemente durante un periodo de varios afios, para dirigir su propio pro-
ceso de atender, aprender y pensar. Piaget (1970), por su parte, afirma que el alumno no
solo aprende lo que aprende sino como lo aprende, en definitiva, el aprendizaje incluye
tanto su contenido como la forma a través de la cual fue aprendido. Pefia Gonzalez (2000)

plantea los rasgos que definen las estrategias cognitivas:

Dentro del campo del conocimiento las estrategias cognitivas se definen
como planes o programas estructurados para logar un determinado obje-
tivo. La actividad se realiza adoptando una hipétesis o conjunto de hipo-
tesis que determinan una exploracion selectiva y ordenada del campo per-
ceptual. La experiencia, resultado de poner a prueba dichas hipétesis, es-
tablece el grado de validez de éstas y como consecuencia la reestructura-
cion del campo perceptual en funcion de los resultados. La validacion
sucesiva de hipdtesis culmina con la consecucién del objetivo buscado.
(Subrayado nuestro) (p. 2).
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En las estrategias cognitivas participan un plan estructurado (programa), que in-
cluyen un campo perceptual (conocimiento), una hipoétesis (idea de demostrar), un obje-
tivo (logro a alcanzar), una actividad (procedimientos a llevar a cabo), una validacion
(metacognicion). Las estrategias cognitivas son un hacer cognoscitivo debidamente orga-
nizado. No obstante, “no detallan ni prescriben totalmente el curso de una accion” (Pefia
Gonzélez, 2000, p. 160), pues las estrategias no son prescriptivas ni exigen un desarrollo
a secas, son mas bien regulativas y reelaborativas. Lo regulativo respalda la metacogni-
cion, estableciéndola como un componente central de la estrategia, rasgo que diferencia
la estrategia del puro procedimiento: la estrategia regula la actividad de la persona en la
medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determi-
nadas acciones para llegar a conseguir la meta propuesta (Pefia Gonzélez, 2000, p. 160).
Las diversas formas de leer dependen de la habilidad del lector para ser estratégico, o de
las estrategias de que disponga para leer (Castello, 1996). A partir de esta posicién con-
ceptual, Pefia Gonzalez propone tres caracteristicas distintivas de la estrategia: a) autodi-
reccion, o existencia de un objetivo, y la conciencia que ese objetivo existe; b) autocon-
trol, o supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los objetivos
que lo guian; c) flexibilidad, o posibilidad de modificar el comportamiento cuando sea

necesario (Pefia Gonzélez, 2002, p. 160).

Si bien las estrategias, como lo indica Valls (1090, cit. en Sol¢, 2002, p. 59), “tie-
nen en comun con todos los demas procedimientos su utilidad para regular la actividad
de las personas”, es caracteristico también de ellas “que no detallan ni prescriben total-

mente el curso de una accion”. Anade Sol¢ (2002):

Su potencialidad reside precisamente ahi, en que son independientes de
un &mbito particular y pueden generalizarse; su aplicacion correcta re-
querira, en contrapartida, su contextualizacién para el problema de que
se trate. Un componente esencial de las estrategias es el hecho de que
implican autodireccion —la existencia de un objetivo y la conciencia de
que ese objetivo existe— y autocontrol, es decir, la supervision y evalua-
cién del propio comportamiento en funcidon de los objetivos que lo guian
y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario (p.
2).

Nisbet y Shucksmith (1987, cit. en Solé 2002, p. 59) distinguen entre micro estra-
tegias (“procesos ejecutivos ligados a tareas muy concretas”) y macro estrategias (“ca-

pacidades cognitivas de orden mas elevado, que implican la presencia de objetivos que
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cumplir, la planificacién de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su

evaluacion y posible cambio™).

Llevadas al ambito de la lectura, las estrategias deben satisfacer, entonces, las tres
caracteristicas aludidas: autodireccion, autocontrol y flexibilidad. Segun Goodman
(1986, p. 62. cit. en Pefia Gonzélez, p. 160), la estrategia de lectura es un amplio esquema
para obtener, evaluar y utilizar informacion, acepcién en queda nuevamente subrayado
el componente metacognitivo. Sobre la base de esta definicion, Pefia Gonzélez conceptlia
las estrategias de lectura como actividades organizadas que se realizan sobre una deter-
minada informacion con la finalidad de discriminar (evaluar) la informacién relevante
que necesitamos obtener, bien para utilizarla de inmediato o bien para que nos sirva de
fundamento en la adquisicion de nueva informacion. Por consiguiente, ser estratégico
exige ser activo, organizado, metacognitivo y aplicativo. Esta acepcién es reforzada por
Solé (2002, p. 59) cuando delimita conceptualmente las “estrategias de comprension lec-
tora” como “procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos
que cumplir, la planificacion de las acciones que desencadenan para lograrlos, asi como

su evaluacion y posible cambio”. Esta idea, Solé (2002) la especifica asi:

1. ... Silas estrategias de lectura son procedimientos Yy los procedimien-
tos son contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefiar estrate-
gias para la comprension de los textos. Estas no maduran, ni se desa-
rrolla, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian —o no se ensefian—y se
aprenden —o no se aprenden—.

2. Si consideramos que las estrategias de lectura son procedimientos de
orden elevado que implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la
ensefianza no pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas in-
falibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad
estratégica es su capacidad para representarse y analizar los proble-
mas y la flexibilidad para dar con soluciones. De ahi que al ensefiar
estrategias de comprension lectora haya que primar la construcciony
uso por parte de los alumnos de procedimientos generales que puedan
ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lectura mal-
tiples y variadas (p. 2).

Las estrategias lectoras cognitivas, en suma, tiene bases psicolinguisticas y se vin-
culan con los conceptos de proceso cognitivo, interactivo y comprensivo. En esos tres
ambitos, las estrategias lectoras operan como modos alternativos de relacionarse el lector
con el texto.

2.1.1. La estrategia lectora como proceso cognitivo
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La palabra cognicion tiene etimologia latina, proviene de los términos ‘conocimiento’ y
‘conocer’, cuyo significado es “captar o tener la idea de una cosa, llegar a saber su natu-
raleza, cualidades y relaciones, mediante las facultades mentales”. EI conocimiento de las
cosas es mediado no solo por los 6rganos de los sentidos sino por un complejo de sistemas
que interpretan y reinterpretan la informacion sensorial. Los procesos cognitivos son es-
tructuras inconscientes que derivan de experiencias del pasado, facilitan la interpretacion
de estimulos y afectan la direccion de conductas futuras, existiendo esquemas para dis-
tintas situaciones. Los principales procesos cognitivos inherentes a la naturaleza humana
maduran de manera ordenada en el desarrollo humano y las experiencias pueden acelerar
o retardar el momento que estos hagan su aparicién, llevando finalmente al complejo

proceso denominado aprendizaje (Neisser, 1976, p. 4).

Si bien el concepto de estrategia es polisémico y de repertorio amplio (Sal Paz y
Maldonado, 2009), su posicionamiento en la esfera cognitiva deriva en definiciones psi-
coldgicas que la conciben como un “patrén de decisiones en la adquisicion, retencion y
utilizacion de la informacion que sirve para lograr ciertos objetivos, para asegurarse que
se den ciertos resultados y no se produzcan otros” (Bruner, 2002 [1984], pp. 129-130, cit.
en Sal Paz y Maldonado, 2009); por otro lado, su participacion en la esfera lectora da pie
a su consideracién como un hacer de la mente que define el propésito hacia donde se
orienta la lectura (la estrategia lectora es orientada), planifica o prevé la via lectora a
seguir (la estrategia lectora es anticipada), y autorregula el proceso en el lapso de ejecu-
cién lectora (la estrategia lectora es autorregulada). En su instancia de realizacion, los
procesos cognitivos devienen, entonces, en estratégicos cuando cumplen estas tres con-

diciones:

a) definen el propdsito hacia donde se orientan (son orientados);
b) se planifican o prevén en la ruta a seguir (son anticipados);

c) se autorregulan en el lapso de su ejecucion (son autorregulados).
A decir de Valls (1990), la estrategia es util para regular la actividad de las perso-

nas en la medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar

determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos. En este
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marco, Solé (1998) define las estrategias lectoras como procedimientos de caracter ele-
vado, que implican, primero, la presencia de objetivos que cumplir; segundo, la planifi-
cacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos; tercero, su evaluacion y posi-
ble cambio. Establece dos implicaciones importantes: a) las estrategias de lectura son
procedimientos, y los procedimientos, contenidos de ensefianza; por lo tanto se debe en-
sefiar estrategias para la comprension de los textos, y b) al ensefiar estrategias de lectura
deben primar procedimientos generales que puedan ser transferidos sin dificultades a si-
tuaciones de lecturas multiples y variadas. De esta manera se asegura el logro de apren-
dizajes significativos en los estudiantes: mas alld de fomentar sus competencias como
simples lectores, los estudiantes serian lectores autonomos, capaces de enfrentarse de ma-

nera inteligente a textos de muy distinta indole (Solé, 1998).

La cognicion, segun Flavell (1976), refiere el funcionamiento intelectual de la
mente humana e implica la participacion de habilidades propias de esa esfera cognitiva.
Los procesos cognitivos se relacionan estrechamente con los procesos mentales, y se ma-

nifiestan bajo la forma de percepcidn, atencion, memoria y comprension.

Una de las modalidades de realizacién de la comprension es la compresion lec-
tora, la cual, por consiguiente, es un proceso cognitivo, pues su realizacion implica la
participacion de procesos mentales. La comprension lectora satisface las condiciones de
los procesos cognitivos estratégicos, o sea, de los procesos orientados, anticipados y au-

torregulados.

Uno de los procesos cognitivos llevados a cabo en el transcurso de la vida es el
proceso de aprendizaje. Para ello, las personas usan estrategias metacognitivas, con las
que generalizan los conocimientos especificos aprendidos en un contexto y los extrapolan

a otros campos distintos del aprendido.

Las estrategias metacognitivas ayudan a discernir entre lo que se conoce y lo que
no se conoce, ademas de permitir controlar los procedimientos de obtencion y compren-
sion de la nueva informacion (Flavell, 1976, p. 232). El control del proceso de conoci-
miento es un factor relevante para el sentido estratégico que asumen los procesos cogni-

tivos en general, y los procesos lectores en particular.
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2.1.2. La estrategia lectora como proceso interactivo

Solé (1997) afirma que “la concepcidn interactiva de la lectura (Adams y Collins, 1980;
Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987) establece que leer es un proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito”. En un marco interactivo, leer “es un proceso de interac-
cion entre un lector y un texto, proceso a través del cual el primero interpreta los conte-
nidos que éste aporta”. Asimismo, Solé (1996) puntualiza que “leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfa-
cer los objetivos que guian su lectura”. En otros términos: en primer lugar, se da la pre-
sencia de un lector activo que procesa y examina el texto; en segundo lugar, se plantea
que siempre debe existir un objetivo que guie la lectura, que siempre leemos para algo, y

que se lee para alcanzar alguna finalidad.

En el acto de leer (inter)acttan los significados de texto con los significados del
lector, “intervienen simultdneamente procesamientos descendentes y ascendentes, y el
lector eficiente es aquél que utiliza diversas fuentes de informacion textuales en sentido
amplio, paratextuales y contextuales para construir el significado del texto” (Solé, 1997).
En los procesos lectores descendentes predominan los datos textuales sobre los datos del
lector (bottom-up, ‘de arriba a abajo’). En los procesos ascendentes predominan los datos

del lector sobre los datos del texto (top-down ‘de abajo hacia arriba’).

De la relacion caracteristica que se establece en la lectura entre el lector
y el texto, ambos elementos aportan, ambos son importantes, pero el que
dirige es el lector. Por ello, los procesos top-down, procesos conceptual-
mente dirigidos (Norman y Bobrow, 1979), aseguran que la informacion
coincidente con las hip6tesis del lector [dominancia del lector] sera facil-
mente asimilada, mientras que los bottom-up o procesos dirigidos por los
datos (Norman y Bobrow, 1979) se responsabilizan de que se muestre
atento a las informaciones que no confirman sus expectativas sobre el
texto o que representan una novedad [dominancia del texto]. (Solé,
1997).

En perspectiva interactiva, la lectura “no se centra exclusivamente en el texto ni
en el lector, si bien atribuye gran importancia al uso que éste hace de sus conocimientos
previos para la comprension del texto” (Solé, 2002, p. 19). El sentido interactivo de la
lectura se consolida en el marco de la coparticipacion informativa del texto y del lector,

aunque se remarca que el rol directivo es asumido por el lector.
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El modelo interactivo de lectura integra los enfoques ascendentes y descendientes

de accion lectora: de la “letra” al “texto”, y del “texto” a la “letra”.

Cuando el lector se sitla ante el texto, los elementos que lo componen
generan en €l expectativas de distintos niveles (el de las letras, las pala-
bras,...) de manera que la informacidon que se procesa en cada uno de
ellos funciona como input para el nivel siguiente; asi a través de un pro-
ceso ascendente, la informacion se propaga hacia niveles mas elevados.
Pero simultaneamente, dado que el texto genera también expectativas a
nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la
lectura y buscan su verificacién en indicadores de nivel inferior (léxico,
sintactico, grafo-fénico) a través de un proceso descendente. Asi, el lector
utiliza simultdneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento
del texto para construir una interpretacion acerca de aquél. (Solé, 1997).

Dentro del predominio mutuo e intercambiable entre los aportes del texto y el
lector, la lectura se realiza como una préctica de interinfluencia de acciones internas que
implican un movimiento de ida y vuelta que transforma contenidos aportados por el texto

escrito y contenidos aportados por el conocimiento del lector.

En esta perspectiva, pues, encontramos un lector activo que procesa en
varios sentidos la informacion presente en el texto, aportandole sus co-
nocimientos y experiencias previos, sus hipotesis y su capacidad de infe-
rencia, un lector que permanece alerta a lo largo del proceso, enfrentan-
dose a obstaculos y superandolos de diversas formas, construyendo una
interpretacion para lo que lee y que, si se lo propone, es capaz de recapi-
tular, resumir y ampliar la informacion obtenida. Son todas estas opera-
ciones las que le permiten comprender, objetivo y esencia de la lectura.
(Solé, 1997).

Esta condicion interactiva de lectura instala la necesidad que en su ensefianza “los
alumnos aprendan a procesar el texto y sus distintos elementos asi como las estrategias
que haran posible su comprension” (Solé, 2002, p. 20). Vale decir, la estrategia emerge
como una condicion metodoldgica del proceder que ha de emprender un lector interac-

tivo.

Interactivamente, el sentido de la estrategia lectora cognitiva ha de configurarse
como un modo de leer intencional, planificado y autorregulado en que participan los sa-
beres previos del lector, sus hipotesis, predicciones, inferencias, interpretaciones, en re-

lacion con los significados textuales.
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La lectura interactiva (Adams y Collins, 1979; Alonso y Mateos, 1985; Solé,
1998; Morais, 1998), exige un lector que procesa la informacion del texto en varios sen-
tidos, un lector que lee aplicando las siguientes operaciones cognitivas en su intervencion
sobre los contenidos textuales: a) aporta conocimientos y experiencias previas; b) formula
hipdtesis; c) realiza inferencias; d) construye una interpretacion; e) recapitula, resume, y
f) amplia la informacion obtenida. Aqui, la interpretacion se instala como una operacion

de lectura interactiva.

Estas operaciones le permiten comprender y atribuir significado al texto escrito,
en un proceso que puede ser caracterizado en términos semejantes a los que Ausubel
(1983) utilizo6 para describir el aprendizaje significativo: se comprende porque se puede
establecer relaciones significativas entre lo que ya se sabe, se ha vivido o experimentado
y lo que el texto aporta; no solo se comprende porgue se dispone de conocimientos pre-
Vvios 0 porque se es activo relacionando, comparando, sino también se comprende porque
el texto se deja comprender, es decir, porque posee una cierta estructura, porque sigue

una cierta logica, porque es coherente y legible (Solé, 1998).

Para Schmidt (1987, p. 13), por lo interactivo la comprension textual es “elabora-
cién textual”, “un proceso que se intenta describir consiguientemente por medio de cate-
gorias dinamicas”. De tal modo, la interaccion toma posicion es un marco de accion cog-

nitiva, mas que practica: en todo caso, se trata de la actuacion de los procesos mentales.

Schmidt (1987, p. 13), al referirse al modelo de comprensivo de base psicolinglis-
tica de Van Dijk y Kinchst, afirma que “en la comprension textual ‘interactiian’ dos clases
diferentes de informacion: la que ‘se toma del texto’ y la que procede de los efectivos de
saber ‘extraidos’ del &mbito cognitivo (memoria) (cfr. Mandler y Johnson, 1980; Ru-

melhart, 1980 y Just y Carpenter, 1980)”.

Este es el sentido de la interaccion lectora: coparticipan dindmicamente la infor-
macidn aportada por el texto y la informacion aportada por el lector. Para Solé (2002, p.
20), interactivamente “el lector es un procesador activo del texto” y “la lectura es un
proceso constante de emision y verificacion de hipotesis, conducente a la construccion de
la comprension del texto, y de control de esa comprension —de comprobacién de que la

comprension tiene lugar—.

31



2.1.3. La estrategia lectora como proceso comprensivo

Las propuestas psicolinguisticas de la lectura entienden la comprensién como un proceso
cognitivo de construccién de significados (Cassany, 2003). El acto de comprender se
apoya en relacion interactiva entre lector y texto y subraya ¢l hecho de “comprimir” la
informacion textual por intervencion cognitiva del lector. La lectura se torna comprensiva

cuando la mente capta la informacion “esencial” del texto.

El acto de comprender se delinea con los conceptos de conocer, metaconocer,
procesar informacion, aprender y planificar. Seguimos, aqui, casi literalmente, las ideas
expuestas con fines de ensefianza universitaria, en Manayay (2007), basadas principal-

mente en las reflexiones de Solé (1997).

e Comprender es conocer

Comprender es conocer porque se selecciona esquemas que explican aquello que se desea
interpretar y se comprueba que efectivamente lo explican. El lector dispone un interior
psiquico conceptualmente equipado, del cual, en el acto de comprension, selecciona unos
esquemas y descarta otros; elige los esquemas Utiles y adecuados para obtener una idea
clara del contenido del texto; verifica que los conceptos seleccionados sean los adecuados
y eficaces para entender el texto.

Los esquemas son representaciones concepcionales de objetos, estados,
procesos y acciones de experiencias tipicas (piénsese, por ejemplo, en el
“esquema de auto” o en el “esquema de la clase”). Ellos permiten una
orientacion cognitiva en situaciones determinadas sin que debamos for-
zar cada una de las partes integrantes de la situacion, y organizan el saber
en estructuras que pueden considerarse como totalitarias (D. E. Ru-
melhart, 1977; R. C. Anderson, 1978, cit. en Schmidt, 1987, p. 12).

Cuando el lector explica lleva a cabo un acto de cognicion, y cuando comprueba
realiza un acto de metacognicion. Comprender es una actividad mental que activa esque-
mas mentales para conocer los significados organizados en un texto. Para Schmidt (1987,
p. 11), “la comprension textual se configura (...) como un proceso secuencial y jerarqui-

camente operativo de organizacion de datos semantico-textuales (cfr. Bock, 1978) con
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inclusion de datos cognitivos extraidos de la memoria”. Van Dijk y Kinchst (1983) sos-
tienen que la comprension textual es “una sucesion de operaciones ciclicas de elaboracion
a partir de series de proposiciones” (cit. en Schmidt, 1987, p. 13), o mejor, “la compren-
sion textual debe ser concebida estrictamente como un proceso de construccion” (Sch-

midt, 1987, p. 18).

e Comprender es metaconocer

Comprender es metaconocer porque explica y comprueba el mismo proceso de conocer.
La metacognicion es la actividad intelectual que aporta informacion sobre el proceso de
comprension, “comprende el comprender”. Al proceder metacognitivamente, la cogni-
cién se autocontrola, comprueba e inspecciona a si misma; metaconocer es regular y ajus-
tar progresivamente el propio procesamiento y aprendizaje: el lector es consciente que
cuando leyo el texto, su proceso consistio, por ejemplo, en subrayar, esquematizar, sinte-
tizar, inferir, etc. Para Solé (1997), “en el ambito de la lectura, la metacognicion nos hace
estar alerta y nos indica cuando ello sucede que no comprendemos, o que en el texto hay
una palabra o frase que no corresponde al contexto. Asi, podemos realizar las acciones

necesarias para solucionar la dificultad encontrada, y reorientar la lectura”.

e Comprender es procesar

Comprender es procesar porque los esquemas del lector funcionan como representaciones
organizadas y complejas que modifican la informacion textual. La sujecion de los conte-
nidos del texto a los esquemas del lector no es un acto mecéanico, de simple traslado lineal
o directo de aquello que esta en el texto hacia aquello que esta en la mente lectora, sino,
mas bien, es un acto dindmico, un proceso, un despliegue de operaciones cognitivas que
buscan transformar la informacion textual (dada por el autor) en informacién mental
(dada por el lector). Comprender es el modo cémo la mente procesa informacion. Este
procesamiento comprensivo depende del “conocimiento previo con que se aborda la lec-
tura; los objetivos que la presiden; y la motivacion que se siente hacia esa lectura” (Solé,
2002, p. 34). Los conocimientos previos son “esquemas de conocimiento” o “representa-
ciones acerca de la realidad, de los elementos constitutivos de nuestra cultura, entendida
ésta en sentido amplio: valores, sistemas conceptuales, ideologias, sistemas de comuni-

cacion, procedimientos, etc.” (Solé, 2002, p. 34). Los objetivos establecen el para qué leer
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y “determinan no solo las estrategias que se activan para lograr una interpretacion del
texto; ademas establecen el umbral de tolerancia del lector respecto de sus propios senti-
mientos de no comprension” (Solé, 2002, p. 34). La motivacion, por su parte, permite que

el lector se implique y le halle sentido a su actividad de leer. (Solé, 2002, p. 35).

e Comprender es aprender

Comprender es aprender porgue en el transcurso de la comprension los esquemas que se
activan pueden sufrir cambios, desde leves modificaciones hasta revisiones profundas y
enriquecimientos continuos (Solé 1997). Dado que cuando se comprende un texto se ac-
tiva el conocimiento para seleccionar, explicar y comprobar, estas actividades permiten
que el lector modifique, transforme y amplie sus estructuras cognitivas, su conocimiento,
es decir, que aprenda. Al procesar nueva informacion, se generan cambios en la conducta
cognitiva del lector, cambios conductuales denominados aprendizajes. Los significados
de un texto, al ser comprendidos, pasan a integrarse a aquello que el lector conocia antes
de leer. Las estructuras internas del lector —su cognicién, afecto, voluntad— tiende a
transformarse cualitativamente —y también cuantitativamente— a partir de la practica
lectora: el lector modifica sus esquemas internos con los que percibe el mundo humano,
natural y social. Esa modificacion es la expresion de su aprendizaje. Las estructuras ex-
ternas (el saber cultural organizado en areas de conocimiento) interactan con las estruc-
turas internas del sujeto lector, tienen su punto de encuentro y de interaccién en el acto
de lectura: al leer se interioriza informacion externa, y dicha interiorizacién es un acto de
aprendizaje. Solé sostiene que “aprendemos cuando leemos, y con mucha frecuencia, ade-
mas, leemos para aprender” (1997). Es pertinente sefialar aqui la distincion que Solé
(2002, p. 37) establece entre la lectura como “objeto de conocimiento” y la lectura como
“instrumento de aprendizaje”. En la segunda dimension, la misma Solé (2002), sostiene
que:

... cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida
en que lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados
de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determina-
dos aspectos, etc. La lectura nos acerca a la cultura, o mejor, a multiples
culturas y, en ese sentido, siempre es una contribucién esencial a la cul-
tura propia del lector. Podriamos decir yal vez que en la lectura se da un
proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando los objetivos del
lector poseen otras caracteristicas: leer por placer. (p. 39).
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e Comprender es planificar

Comprender es planificar porque ademas de exigir el funcionamiento activo de los esque-
mas cognitivos, comprender consiste en poner en marcha un conjunto de estrategias, de
procedimientos inteligentemente organizados que permiten lograr el propésito de conocer
el texto. Las estrategias son un metodo de lectura, una manera ordenada, organizada y
prevista de actuar sobre el texto. El orden, organizacion y prevision se expresan en la
planificacion: el lector es estratégico cuando planifica —y con ello autodirige y autocon-

trola— su proceso de lectura.

En suma, Schmidt (1987, pp. 14-15), ordena y sistematiza los puntos consensua-
dos por las investigaciones psicolingiiisticas de la comprension textual (“elaboracion tex-

tual”):

1. Laelaboracion textual es un proceso interactivo que integra operaciones as-
cendentes de base y operaciones descendentes de superficie.

2. La elaboracion textual hace uso del saber organizado en la memoria del ha-
blante, por lo que este saber opera, sobre todo, en cuatro &mbitos: en el texto,
en el mundo, en la estructura de historias y en la estructura de relatos de his-
torias. Se procura para las investigaciones venideras la creacion de una estra-
tegia de investigacion que no sélo facilite la consecucion de una estructura
textual coherente, sino que también describa el tratamiento de los textos por
el receptor como un proceso lineal.

3. Lacomprensidn textual es un proceso de elaboracion textual entendido como
proceso especifico de elaboracion de informacion.

4. La elaboracién textual, entendida como elaboracion de informacion, es un
proceso activo y constructivo en el ambito cognitivo del receptor.

5. Laelaboracidn textual es definida como un proceso de organizacion secuen-
cial, ciclico, jerarquico y estratégico, que tiende a una organizacién coherente
de datos semanticos y cognitivos.

6. La elaboracién textual es un proceso social en contextos situacionales y so-
ciales.

7. La elaboracion textual, como comprensién textual, es un proceso en el que
deben ser distinguidos cuatro aspectos:

a) un aspecto cognitivo (cfr. ya Bihler, 1908),

b) un componente afectivo,

) un componente situacional, como componente procesual, y
d) una creatividad especifica (cfr., para los ultimos tres aspec-
tos, Hoérmann, 1983a)”.
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2.2 Interpretacion textual

En el marco lector interactivo y estratégico, la interpretacion textual se sitia y opera como
un proceso cognitivo, interno, y se conceptia como la comprension deductiva e
inferencial de lo que no esta dicho directamente en el texto: interpretar es construir
significacion a partir de ideas y significados presupuestos y sobreentendidos. En esta
propuesta, la interpretacion textual se delimita en un sistema de cuatro rasgos
conceptuales: a) acto constructivo; b) acto inferencial; ¢) acto relacional; d) acto

dialogico.

2.2.1 La interpretacion textual es un acto constructivo

La interpretacion del texto es una significacion construida por el lector en su interaccion
con los significados textuales. Siguiendo a Solé (2002, pp. 20-27), la interpretacion del
texto es un punto de llegada de un proceso lector cuyos tramos necesarios son la predic-
cion y la verificacion. Las predicciones funcionan como conjeturas (hipétesis) realizadas
por el lector sobre la base de distintos aspectos de informacidn aportados por el texto, el
contexto y sus conocimientos sobre la lectura, los textos y el mundo en general (Solé,
2002, p. 20).

La prediccion hace que la lectura avance hacia la construccion interpretativa, y su
no realizacion torna la lectura en “ineficaz”, pues si no hay prediccion “no se comprende”
y “no se sabe que no se comprende” (Solé, 2002, p, 20). La formulacion de hipotesis esta
estrechamente ligada a la metacognicion, el control y regulacion de la propia lectura, y la

claridad en torno al objetivo para el que se lee.

Mediante las predicciones, aventuramos lo que puede ocurrir en el texto;
gracias a su verificacion, a través de los diversos indices existentes en el
texto, podemos construir una interpretacion, lo comprenderemos. [...]
Dicho de otro modo, cuando hipotetizamos y vamos leyendo, vamos
comprendiendo, y, si no comprendemos, nos damos cuenta de ello y po-
demos emprender las acciones necesarias para resolver la situacion. Por
eso puede considerarse la lectura como un proceso constante de elabora-
cion y verificacion de predicciones que conducen a la construccion de
una interpretacion (Solé, 2002, p. 22).
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La prediccion no surge de la nada o se establece arbitrariamente, sino que surge
apoyandose en los saberes previos del lector, en los objetivos de su lectura y en la super-
estructura textual (el esquema, formato o género del texto) (Solé, 2002, p. 22). El texto y
sus componentes estructurales y formales se constituye en una fuente de datos que habi-
litan la prediccion lectora: “superestructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc.”;
“nuestras propias experiencias y conocimientos” (Solé, 2002, p. 92), operan como “indi-
ces textuales” para que el lector construya una comprension indiciaria del texto, es decir,
una comprension interpretativa construida por la convergencia de distintas vias informa-

tivas que van emergiendo a partir de las pistas predictivas que el texto ofrece.

La prediccidn consiste en establecer hipdtesis ajustadas y razonadas so-
bre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose para ello en la inter-
pretacion que se va construyendo sobre lo que ya se ley0 y sobre el bagaje
de conocimientos y experiencias del lector (Solé, 2002, p. 104).

Segun Jouini (2005, p. 96), “para que se dé una adecuada comprension de un texto,
es necesario que el lector esté dedicado a construir significados mientras lee”. Asimismo,
la interpretacion es comprension elaborada, un proceso progresivo que implica determi-
nar las ideas principales que el texto contiene, construir un sistema de ideas principales
acorde con “los objetivos que afronta la lectura”, los “conocimientos previos” y “lo que

el proceso de lectura ofrece en si” (Solé, 2002, p. 25).

El lector construye las ideas principales aplicando estrategias de supresion, susti-
tucién y seleccion de informacidn textual (Solé, 2002, p. 25). Estas estrategias posibilitan
que la informacién total del texto pase por un proceso de comprension, se comprime. Las
predicciones son encaminadas por las verificaciones, y ambas, progresivamente, van
construyendo deductivamente lo central, esencial o relevante del texto, dicha compren-

sion deductiva impulsada por lo predictivo conforma la interpretacion construida.

En definitiva, las interpretaciones que —a partir de las predicciones y de
su verificacion— vamos realizando en el curso de la lectura, implican la
deduccion de lo fundamental del texto en relacién con los objetivos que
nos han llevado a leerlo, y nos permiten ir orientando nuestra lectura de
una manera cada vez mas precisa y critica, haciéndola mas eficaz. [...] la
idea principal, el resumen, la sintesis, se construyen en el proceso de la
lectura, y son un producto de la interaccion entre los propdésitos que la
mueven, el conocimiento previo del lector y la informacion que aporta el
texto. (Sole, 2002, p. 26).

37



La interpretacion del texto es un proceso gradual e interno en que le lector elabora
“una idea” acerca del “contenido textual”. En esta linea, se remarca que “el proceso de
lectura debe asegurar que el lector comprenda el texto, y que puede ir construyendo una
idea acerca de su contenido, extrayendo de €l aquello que en funcién de sus objetivos le
interesa” (Solé, 2002, pp. 26-27).

Esto solo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que per-
mite el avance y retroceso, que permite parar, pensar, recapitular, rela-
cionar la informacion con el conocimiento previo, plantearse preguntas,
decidir qué es importante y qué es secundario. ES un proceso interno,
pero lo tenemos que enseiiar. [...] ¢NO es cierto que, como lectores, pre-
decimos, hipotetizamos, contrastamos, interactuamos constantemente
con el texto? (Solé, 2002, p. 27).

El lector no traduce o replica el significado del autor, actia mas bien como un
interpretante que aporta significacion implicada. Interpretar es construir un sentido para
el texto. El sentido no es una significacion dada de antemano en el texto, sino que emerge
en el acto de lectura, como propuesta del lector, es una significacién que marca la orien-
tacion comunicativa y social del texto. El sentido trasciende la significacion textual. Para
Schmidt (1987, p. 20), “la informacion, entendida como «sentido para alguien» es, por
consiguiente, una dimensién estrictamente dependiente del sujeto (a proposito de lo cual
debe tenerse siempre en cuenta que consideramos el sujeto como individuo socializado

en un contexto social)”. Aflade Schmidt (1987):

... la “constructividad” de la comprensién queda demostrada, ante todo,
con el hecho de que en la lectura (elaboracion) de textos no sélo se reco-
gen informaciones textuales, sino que también se construyen a partir de
procesos inferenciales y —como se ha sefialado en los Ultimos afios— de
procesos creativos de extension (transformacion). (p. 9).

La construccion es una condicion de la misma comunicacion, situada no en el
plano del intercambio externo sino del procesamiento interno. “La comunicacion es, en
la teoria constructivista, concebida no como intercambio de informacion (segun el modelo
técnico-informativo), sino como construccion paralela de informacion en el &mbito cog-
nitivo de individuos comunicantes”. (Schmidt, 1987, p. 20). La comunicacién, pues, se
realiza en el procesamiento cognitivo, no como un proceso externo, sino principalmente

interno, una de cuyas dimensiones es la construccion interpretativa lectora.
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2.2.2 La interpretacion textual es un acto inferencial

La interpretacion es un acto inferencial porque la significacién comprendida por el lector
no es aquella que esta dada de antemano en el texto, como ya dada y dispuesta a ser
extraida por el lector, sino que es la significacion que “emerge de la interaccion entre lo
que el texto propone y lo que el lector aporta al texto” (Jouini, 2005, p. 97). La inferencia
es la operacion cognitiva que permite esa emergencia de la significacion comprendida.

En este orden, inferir es un proceso cognitivo que deduce una informacion no dada
(implicita) a partir de una informacion dada (explicita). La informacién implicita es el
sentido, la direccion que toma lo dicho. La captacién de esta informacion implicita la
realiza el lector activando un proceso cognitivo: la inferencia. El proceso de comprension
del sentido de una emisién activando la inferencia se denomina interpretacion. Los textos
son construcciones de sentido, y por lo mismo, es tarea del lector captar ese sentido
mediante un acto de inferencia: cuando la actividad inferencial del lector logra captar el

sentido del texto, se habra producido una lectura interpretativa (Manayay, 2007).

Para Jouini (2005, p. 101), la inferencia es “la capacidad para sacar deducciones
y conclusiones acerca de lo que no esta explicito en el texto”. La inferencia es una
estrategia de lectura, un modo de comprender el texto extendiendo y completando sus
puntos de indeterminacion. “Las estrategias inferenciales son capaces de facilitarles [a los
aprendices de lectores] el acceso al significado global del texto y elevar su nivel y

rendimiento en la comprension lectora” (Jouini, 2005, p. 101).

Una modalidad de interpretacion inferencial se apoya en los datos aportados por
las estructuras textuales: sintactica, proposicional y pragmatica. De ahi que las pistas
deductivas se instituyan como inferencias “acerca de la intencion o actitud del autor”,
“acerca de los objetivos”, “instrumentales”, “secuenciales”, “de antecedentes causales”,
“de consecuencias causales”, “emocionales”, “de estado”, “comparativas”’, “de

prediccion”, “referenciales” (Jouini, 2005, p. 111-112).

Cisneros, Olave y Rojas (2010, p. 18), por su parte, situan la inferencia como
aquella capacidad lectora que opera, de un lado, en el dominio del procesamiento de

relaciones textuales locales (oracionales) y globales (situacionales), y de otro lado, entre
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los presaberes y la informacion entrante, espacio que denominan “red heuristica de
significados”, que no es otra cosa que el “campo de informacion implicita”, aquel espacio

textual a ser inferido por el lector.

En los marcos de los enfoques socioculturales de la lectura, la interpretacion es
entendida como un acto que va mas alla de la comprension (Cassany, 2008), implica una
toma de conciencias por parte del lector de otros factores implicados en la lectura, factores
principalmente contextuales que participan inherentemente en la lectura como practica

social. Los espacios implicitos se complejizan.

Interpretar un texto escrito es algo mas que comprenderlo. Si comprender
es “construir” el significado de un texto (Visto como mensaje comunica-
tivo), interpretar requiere tomar conciencia del uso y del valor que tiene
un texto en nuestra comunidad (visto como artefacto social y politico).
Interpretar es darse cuenta del tipo de texto que leemos, de las maneras
con que se utiliza, de los efectos provoca (sic), del estatus que adquiere
con él su autor, de la opinion y la actitud que nos genera a los lectores,
etc. Interpretar es todavia mas dificil que comprender, porque lo incluye
(Cassany, 2008, p. 9).

En este orden, la interpretacion sitGa el texto en su contexto, o, en todo caso, le
permite al lector inferir aquellas dimensiones sociales, incluso ideoldgicas, referenciadas
o formalizadas en las estructuras textuales. En esta misma via, Cassany (2008) plantea
diez claves para ensefar a interpretar: “trabajar la interpretacion en todo tipo de texto”,

9 <C

“utilizar textos auténticos”, “utilizar textos paralelos, opuestos o relacionados sobre un

2 <6

mismo tema”, “incluir textos multimodales”, “aprovechar las practicas vernaculas pre-

9% ¢

vias”, “evitar la respuesta unica o la correccion convergente”, “fomentar el didlogo entre
el alumnado”, “preguntar sobre el propodsito y el punto de vista del autor”, “fomentar la
relectura y el analisis de los puntos relevantes”, “ayudar al alumno a relacionar la lectura

con su mundo”.

Estos principios interpretativos planteados por Cassany extienden el rol de la in-
ferencia desde sus dimensiones cognitivas hacia dimensiones sociocognitivas, afirman la
condicion intertextual de los contenidos inferidos y optan por la diversificacion textual.
Con ello, la actividad lectora interpretativo-inferencial amplia y profundiza la mirada del
lector trasladandolo desde la comprension de los implicitos del texto hacia lacomprension

de los implicitos del contexto.
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2.2.3 La interpretacion textual es un acto relacional

En la construccion del sentido no solo participa el texto sino que intervienen los
intertextos (otros textos relacionados con el texto) y los contextos (situaciones de
produccidn o escritura, y situaciones de recepcion o lectura). Esta relacion entre texto,

intertexto y contexto resulta clave en el trabajo interpretativo.

No es posible una interpretacion anclada solamente en el texto como tal, sino que
se trata de valorar y examinar la produccion textual en su naturaleza de discurso cultural,
de construccion articulada con otras construcciones culturales, con las cuales establece

nexos dialdgicos, polifonicos e intersubjetivos.

Todo texto forma parte de una red de textos. El sentido debe ser inferido e
interpretado en relacidn con otros sentidos, con otros textos que la cultura crea y recrea.
Por lo tanto, no basta leer el texto solamente desde ‘si mismo’, pues en un texto se
entretejen una pluralidad de discursos en permanente relacion de interinfluencias. Un
texto exige ser leido como red, configuracion o articulacion de una pluralidad de sentidos
que emergen del encuentro interdiscursivo. La interpretacion es entendida como “la

ampliacion postreceptiva de un comunicado” (Schmidt, 1987, p. 26).

En perspectiva global, para Huaman (2011), “nuestra cultura esta constituida por
textos de diversa naturaleza y cddigos, que nos exigen una lectura e interpretacion
adecuada para posibilitar la actividad humana”. Ramirez Caro (2000), por su parte, sitia
incluso la originalidad como acto generado en el cimulo de convergencias intertextuales,
y remarca la intertextualidad como condicion inherente de la construccion textual, no hay

ningun texto que no ha sido generado con la participacién de otros textos.

La originalidad s6lo sobrevive en la forma de los juegos sofisticados que
se establezcan con los textos existentes y las estructuras tradicionales por
medio de la alusion, la cita, la parodia y el collage: cada texto termina
atrapado en una red de relaciones y referencias con otros textos. Aunque
practicada desde la antiguiedad, ha sido bajo el postmodernismo que se
ha teorizado la intertextualidad: el nuevo texto no siempre se ha referido
a la realidad, sino que esta escrito encima de otro anterior. (...) La
intertextualidad siempre implica alguna referencia interpretativa y
perspectivizante de otros textos (p. 138)
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2.2.4 La interpretacion textual es un acto dialdgico

La actividad interpretativa es una construccion dialdgica porque “no existe indepen-

diente de la conciencia de los sujetos involucrados” (Huaman, 2011), y por lo tanto:

el sentido de un enunciado, en tanto discurso, no constituye un objeto
que se encuentra o se recoge al margen del componente dialégico que
supone todo hecho de lenguaje. En ese sentido, la verdad es algo que se
construye y no existe en si misma [...] lo mas importante en la interpre-
tacion constituye no su naturaleza sino su validacion, su caracter dial6-
gico, la necesidad de argumentar con coherencia y objetividad (Huaméan
2001, pp. 57-58 'y 61).

Si bien es el lector —como interpretante— quien propone un contenido interpre-
tativo para el texto que lee, dicha propuesta la construye y constituye en la interaccion
dialdgica, en el vinculo intersubjetivo con otras conciencias, de donde el resultado inter-
pretado adquiere validez. La interpretacion del texto posiciona un sentido que es efecto
de la convergencia de distintas miradas que pugnan entre si buscando acceder a los con-
sensos. La interpretacion no deriva de una propuesta solitaria de sentido, sino de una
propuesta comunitaria, avalada por su coherencia y solidez argumentativa en relacién con
los datos textuales. Saber interpretar, por tanto, implica saber dialogar, en el orden de
poner en relacién un sentido con otros sentidos. Dialégicamente, la interpretacion es co-
participativa y argumentativa, propone no para imponer sino para disponer y requerir los
aportes de otras conciencias. Para Huaman (2011), “interpretar es en realidad desplegar,
poner en ejercicio aquellos elementos o intuiciones que condicionan nuestro conoci-

miento”.

Esto, porque la interpretacion actla sobre objetos culturales: los textos. Resulta
clara al respecto la idea de Huaman (2011): “De hecho un objeto cultural o social, como
una novela o una migracion, no pueden leerse como objetos naturales, semejantes a una
piedra o a la lluvia. Pertenecen al dominio de los proceso o acciones intencionales defi-

nidos por un sentido, no por una causalidad”.

En esta via, la interpretacion es siempre parcial y no absoluta, se muestra siempre

susceptible de ser confrontada con otras interpretaciones, es “una conjetura que posibilita
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el analisis y la comprension de los fendmenos; pero al mismo tiempo, falible y en perma-
nente confrontacidn con otras lecturas. Es decir, aproximaciones sucesivas cuya verdad
particular no existe, sino en tanto proceso y busqueda” (Huaman, 2001, p. 63). El acto de
interpretar un texto debe ser entendido como posibilidades lectoras, procesos establecen
opciones de sentido, las cuales, en tanto sean resultado de la interlocucion consensual,
funcionardn como conjeturas validas. Acerca de los marcos conceptuales que respaldan

el trabajo interpretativo, Huaman sefiala que:

Estrictamente hablando no es necesario para realizar una adecuada y ri-
gurosa interpretacion el conocimiento de los modelos teoricos en su ex-
haustividad. El nivel de pertinencia de la critica lo constituye la experien-
cia de lectura, el contacto vivencial de la obra, la fenomenologia de la
escritura. [...] No existe conjunto de conceptos, marco categorial 0 mo-
delo tedrico que por si mismo garantice una adecuada interpretacion. Una
teoria de la interpretacion no es una maquina que produce lecturas auto-
maéticamente. Es necesario siempre la intermediacion de la imaginacion,
del intelecto y la intuicion de un ser humano. (Ibid., pp. 60y 61).

Para Lamiquiz (1994, pp. 38-39), “en cada lectura el lector se instaura como nuevo
componente que participa en el complejo de actuaciones virtuales: subjetiviza el texto
trayéndolo hacia ¢l mismo e interpretandolo en su experiencia propia”. La actividad cog-
nitiva y comunicativa del lector permite construir el sentido —Ila interpretacion— de los
textos. La interpretacion tiene el estatus de postulado a ser validado y no de planteamiento
verdadero, pues interpretar es construir un discurso cuya validez o legitimidad se deter-
mina en relacion con la participacion intersubjetiva de la respectiva comunidad lectora.
Schmidt (1987, p. 20) afirma que la ‘verdad’ se entiende constructivistamente como re-
sultado de los procesos de verificacion intersubjetiva de acuerdo con reglas y criterios
consensuales”. Luego, agrega que:

los procesos comunicativos considerados intersubjetivamente como efi-
caces se basan en dos principios: en el principio biolégico de la compa-
rabilidad de la dotacion cognitiva del hombre y en el principio sociol6-
gico de la comparable socializacién y culturizacion lingiistica, que pro-

porciona una comparable estabilidad a las convenciones linguisticas y
estereotipos léxicos, sintacticos y estilisticos en los diferentes individuos.

(p. 20).
Por lo tanto, la condicion dialogica no solo tiene un sustento social, sino también
bioldgico, y con ello queda establecido que las formas dialogicas tienen un sustrato cog-
nitivo.
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2.3 Texto escrito

Gonzélez Las y Gonzélez Mulero (2002), posicionan la idea del texto como:

... la unidad bésica y autdbnoma de comunicacion, y en su construccion
de combina normas, reglas y principios lingisticos, textuales y sociocul-
turales gque el hablante selecciona entre diversas opciones, de forma cons-
ciente 0 no, pero siempre de acuerdo con unos parametros contextuales
que incluyen al menos la situacion, la finalidad y las caracteristicas de los
hablantes. (p. 58)

Los textos son unidades significativas y comunicativas. Significan algo en su re-
lacién con el marco cognitivo en que se configura el mundo que representan. Comunican
algo en la relacion de un alguien con otro alguien. Ambas dimensiones —textual y comu-
nicativa— coexisten en el funcionamiento social del texto. Asi lo deja entrever Kintsch
(1986Db, p. 66, cit. en Schmidt, p. 20) cuando afirma que los textos, “como unidades sig-
nificativas, existen solamente para los receptores situados en sus respectivos &mbitos cog-
nitivos”. Desde una entrada filosofico-linguistica el texto es ergon, es decir, producto,

“consecuencia del dinamismo activo del sistema junto a loa condicionamientos ambien-
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tales”, “un resultado enunciativo” (Lamiquiz, 1994, p. 38). “Y no es un producto estatico,
gue se gaste con el consumo porgue, siendo ergon, mantiene en si, bajo la forma de resultado
enunciado, todo el dinamismo de enunciacion en la enérgeia que lo genera”. (Lamiquiz, 1994,
p. 38). Siendo un producto activo del lenguaje, el texto se realiza basicamente en dos
modalidades: la oralidad (texto oral) y la escritura (texto escrito). Lamiquiz (1994) pro-

pone claramente las distinciones entre ambas modalidades textuales:

El texto oral se exterioriza por medio de los naturales sonidos vocélicos,
producidos directamente en pertinencia fonoldgica, con la ayuda del apa-
rato fonador de que esta dotada la persona humana. Aparece en el mo-
mento interlocutivo de la comunicacion directa e inmediata por parte de
un hablante-emisor en presencia de un oyente-receptor o de varios.

El texto escrito, por su parte, se manifiesta de manera sucedanea a través
de la escritura grafémica, histéricamente consensuada y normalizada or-
tograficamente. Sirve, pues, para la comunicacion con un interlocutor au-
sente, superando asi la imposibilidad de inmediatez interlocutiva.

Frente a la espontaneidad de los oral, en lo escrito se subraya su posible
manipulacion perfeccionadora: el emisor-escritor puede reconsiderar lo
que ya ha escrito, corregirlo o modificarlo, hacer pausas en la interaccion
comunicativa sin que el interlocutor le interrumpa, tomarse su tiempo
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para elegir una palabra consultando el diccionario si es preciso... incluso
hasta cambiar de opinion sobre lo que dice (G. Brown-G. Yule, 1993: 23-
24). Todo esto, y mas, antes de darlo al receptor-lector destinatario (pp.
39-40).

La tradicion ha fijado el texto escrito como el texto por antonomasia, a dicho texto
“se le concede automaticamente la caracteristica de perfeccion, con modelos de referencia

fundamentados en una permanencia clasica” (Lamiquiz, 1994, p. 40).

El texto escrito es focalizado en dos dimensiones estructurales: tipologica y co-
municativa. La estructura tipologica es interna y se manifiesta en el sistema de secuencias
esquematicas del texto: su tipo. La estructura comunicativa es externa y se expresa en la
conexion que el texto establece con el autor, el lector y el contexto: su condicion discur-
siva. El propio texto impone sus restricciones y una de ellas seria la de reconocer el tipo
y género textuales al que pertenece (Alexopoulou, 2009, p. 100). Segun Ciapiuscio (1994,
p. 67), “la funcidn textual (proposito comunicativo del productor) seria una instruccion
para el oyente sobre el modo en que debe entender el texto. Este concepto se corresponde
con el de acto de habla y, como él, tiene un caracter intencional y convencional”. EIl tipo
textual y el género discursivo se organizan convencionalmente sobre la base de la inten-
cién comunicativa. Las convenciones organizativas de los textos se ordenan segun las
intenciones comunicativas. Esta es una idea basica que ha de regir la ruta a seguir por el
lector.

... los tipos de intencién comunicativa: el texto descriptivo responde a la
intencion de comunicar como es; el narrativo a qué pasa; el conversacio-
nal a qué dicen; el instructivo a como se hace; el predictivo a qué pasard;
el explicativo a por qué es o sucede asi; el argumentativo a qué pienso yo
0 qué te parece; el retérico a cdmo se dice. La intencion le agrega al texto
elementos capaces de captar la atencién del lector. Un ejemplo concreto
de la intencionalidad son las figuras retéricas. (SATPI, 2005, p. 195)

El conocimiento de los géneros discursivos le permite al lector descubrir las es-
tructuras textuales (esquema y contenido textual) que sirven de soporte al texto, le da
instrucciones acerca de como interpretar el mensaje, “se presentan como horizonte de
expectativas” Este saber que capacita al lector / receptor del texto para actuar en distintas
esferas comunicativas es el que hace que sea capaz de reconocer un aviso publicitario, un
articulo de opinion, una tira comica, una noticia, una receta de cocina o una ponencia en

un congreso. (Alexopoulou, 2009).
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2.3.1 El texto escrito como estructura tipologica

Desde una entrada tipologica, el texto escrito dispone de una estructura interna organi-
zada en un sistema de “partes” (secuencias) adecuadas a la funcidon comunicativa: si la
intencion del texto narrativo es contar hechos, sus partes se dispondran como inicio, nudo
y desenlace; si la intencidn de texto argumentativo es persuadir, sus partes se ordenaran
como tesis, argumentos y conclusion; si la intencidn del texto explicativo es demostrar,

sus partes se distribuyen como tema, problema, explicacion y conclusion evaluativa.

Vale decir, la estructura interna de un texto (sus secuencias = cOmo) se adecua a
su proposito comunicativo (sus intenciones = para qué). En este caso, el texto es una
unidad estructural que comunica, 0 una unidad comunicativa que se estructura. Lo estruc-
tural y lo comunicativo funcionan cohesionados. Lo estructural contiene el tipo de texto

(una secuencia dominante), y lo comunicativo la clase de texto (un género discursivo).

Las “partes” textuales internas conforman, pues, un orden invariante que equivale
al disefio, modelo, prototipo o tipo textual, aquello que también se denomina superestruc-
tura del texto. El tipo es una especie de armazdn que subyace como estructura abstracta
organizativa del texto. Dicha estructura tipoldgica funciona como una especie de bos-
quejo o molde en que se vierte el contenido semantico del texto. Este contenido esta con-
formado por el sistema de proposiciones y microproposiciones que dan forma al pensa-
miento del autor, aquello que ‘piensa’ la mente de quien escribe. En el texto, por ende, el
pensamiento del autor sigue un orden estructural marcado por la disposicion de las “par-
tes” textuales, es decir, por el orden que establece el tipo de texto. El texto escrito, a través
de su tipo, conforma un “formato” o “esquema” textual que en el acto de lectura funciona
como huella indiciaria en que se apoyan la ruta a seguir por las predicciones, hipotesis,
inferencias e interpretaciones estratégicas.

Rincdn Castellanos subraya que “la superestructura determina el tipo de texto (...)
Ella condiciona el estilo, la organizacion y el enfoque del tema. Cada tipo de texto tiene

una particular organizacion esquematica” (2011, p. 127, nota pie de pagina 1).

No hay una sola propuesta acerca de cuantos y cuales son los tipos textuales. En

esta investigacion se asume la propuesta tipolégica del francés Jean Michelle Adam,
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quien en la década de los *80 planted el Modelo de Secuencia Textual Prototipica. Para
Adam el texto se estructura en secuencias, estas en macroproposiciones y estas en micro-

proposiciones (Simdn Pérez, 2006, p. 156).

Pero intentemos definir la llamada secuencia. A este respecto, Adam y
Lorda (1999, p. 62) y Fuentes (2000) estiman que la unidad textual se-
cuencia de un texto cualquiera puede (y debe) ser definida como una es-
tructura particular, es decir, como:

1. Un conjunto o grupo relacional jerarquico, pues se descompone o frag-
menta en unidades vinculadas entre ellas y con el todo que constituyen.

2. Una entidad préacticamente autbnoma, con una organizacion interna es-
pecificay en relacion de dependencia-independencia con el conjunto mas
vasto del que forma parte: el texto. (Simén Pérez, 2006, p. 156)

Secuencialmente, entonces, el texto no es el texto sino una estructura de secuen-
cias, dentro de las cuales una serdn secuencias dominantes (“se manifiestan con una pre-
sencia mayor en el conjunto del texto”) y otras seran Secuencias secundarias (“se encuen-
tran en el texto, pero no son dominantes™). Igualmente, algunas secuencias seran incrus-
tadas, y otras, envolventes. Del mismo modo, segun su disposicion secuencial algunos
textos seran homogéneos (“textos construidos sobre la base de una sola secuencia”), y
otros seran heterogéneos (textos construidos sobre base de méas de una secuencia). (Simén
Pérez, 2006, pp. 156-157).

Segun Adam, las estructuras secuenciales tipicas (tipos de textos), son cinco: se-
cuencia narrativa, secuencia descriptiva, secuencia argumentativa, secuencia expositiva,
secuencia dialogal. Para efectos de propuesta didactica de estrategias con fines interpre-
tativos, se opta por la secuencia expositiva (texto expositivo). Ello abre las opciones de

tener, tipoldgicamente, un texto expositivo homogéneo o heterogéneo.

El texto expositivo es conceptuado como “todos aquellos escritos en los cuales el
propdsito central es informar, describir o explicar algo de manera logica, clara y orde-
nada”, ademas, los textos expositivos “cumplen una funcion referencial porque aluden en
forma directa a una realidad o a un tema” (Rincon Castellanos, 2011, p. 127). La super-
estructura del texto expositivo estd conformada por “presentacion del tema, desarrollo y

conclusion”.
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2.3.2 El texto escrito como estructura comunicativa

El tipo de texto ingresa en el espacio social enmarcado en una linea de intercambio co-
municativo. Esta toma de posicion social hace que el texto convoque la participacion de
otros factores y dimensiones propias de la vida social: sujetos que lo comparten (autor-
lector), intenciones pragmaéticas que lo motivan, retdricas generales y especificas que lo
enuncian, soportes materiales diversos, normas que regulan su produccion, circulacion y
recepcion. La integracion suya en un conglomerado de factores social provoca que el
texto no solamente disponga de una estructura interna (tipo de texto) sino también se
encamine en una estructura externa (clase de texto). La clase de texto permite clasificarlo
en una esfera de uso social, y configura la inscripcion del texto en un género discursivo
especifico. Segun Lépez Ferrero (s. f., p. 3). “los géneros son categorias discursivas y
retoricas, resultado de las practicas sociales en las que participan los usuarios de una len-

gua, definidos por parametros pragmaticos”.

La dimension discursiva del texto explica por qué el tipo textual narrativo (se-
cuencia narrativa) se configura en distintas clases textuales: leyenda, fabula, cuento, ni-
vela, anécdota, biografia, reportaje, noticia, cancion. Asimismo, el tipo textual argumen-
tativo (secuencia argumentativa) toma forma discursiva en las clases ensayo, articulo de
opinidn, debate. De este modo, el tipo expositivo (secuencia expositiva) y segun ello, el
texto expositivo opera como soporte de una variedad de clases textuales: “textos cientifi-
cos”, “obras de divulgacion cientifica”, “informes de investigacion”, “manuales”, “articu-
los periodisticos” (Rincon Castellanos, 2011, p. 127). La misma Lopez Ferrero asevera:
“Siguiendo a Adam (1992), podemos distinguir los llamados géneros expositivos (como
las entradas enciclopédicas, los exdmenes, los manuales, etc.) en los que se presentan
conocimientos que pueden organizarse textualmente de forma descriptiva, argumentativa,

explicativa, etc. segun el objetivo perseguido”. (Subrayados de la autora).

La funcion comunicativa de los textos expositivos se vincula “con la difusion del
conocimiento en los campos de la ciencia, de la tecnologia o del arte”, de ahi que “su
principal caracteristica es la objetividad” (Rincon Castellanos, 2011, p. 127). La retorica
de los textos expositivos se compone de “técnicas” y “operaciones intelectuales”: “defi-
nicién, clasificacion, analisis, sintesis, cuantificacion, relaciones de causa-efecto” (Rin-
con Castellanos, 2011, p. 127).
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Solé (2002, pp. 73-74) registra la propuesta de Cooper (1990) respecto los textos
expositivos, y sefiala que “su rasgo fundamental es justamente que no presentan una Ginica
organizacion”, la cual “varia en funcidn del tipo de informacién de que se trate y de los
objetivos que se persigan”. Aln mas, afiade que las estructuras expositivas pueden ser:

“agrupadora; causa; aclaratoria y comparativa”, especificando los siguientes rasgos:

Mediante el texto de tipo agrupador, el autor suele presentar una cantidad
variable de ideas acerca de un tema, enumerandolas y relacionandolas
entre si. Es el texto en el que aparecen palabras clave como ‘En primer
lugar [...], en segundo lugar [...]; Por ultimo [...]".

También los textos causales contienen indicadores o palabras clave, pero
de distinto tipo: ‘A causa de [...]; La razon por la cual [...]; A raiz de
[...]; Por el hecho de que [...]’. En estos textos el autor presenta la infor-
macidén organizandola en una secuencia que pone de relieve las relaciones
causa/efecto.

En el texto aclaratorio se presenta una pregunta, un problema y se brinda
ademas su solucidn (excepto en algunos textos en los que se espera que
el sea el propio lector quien la genere, como en los de matematicas). A
veces el interrogante se formula claramente; otras veces se utilizan indi-
cadores del tipo: ‘El problema que se presenta consiste en [...]; El inte-
rrogante que se plantea [...]°. En ocasiones es necesario inferir el pro-
blema que en el texto se esta tratando.

Por Gltimo, en el texto comparativo se utiliza el recurso de presentar las
semejanzas y diferencias entre determinados hechos, conceptos e ideas
con el fin de profundizar en la informacion que se pretende exponer. Las
palabras clave en este caso pueden ser: ‘Tal como sucedia con [...]; A
diferencia de [...]" y otras expresiones sinonimas. (Solé, 2002, p. 74)

Estas precisiones dan cuenta de la variedad discurso del texto expositivo y de los
distintos procedimientos retoricos que se particularizan el decir de una y otra variante
textual. Esos procedimientos conforman modos de decir que ceden textura a las ideas que
se exponen y, ademas, son procedimientos que van adecuando su funcion retérica (como

dice) a la intencion textual comunicativa (para qué dice).
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CAPITULO I

RESULTADOS Y DISCUSION

OPERATIVIDAD LECTORA

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS LECTORAS COGNITIVAS
EN EL DESARROLLO DE LA CAPACIDAD DE INTERPRETACION
DE TEXTOS ESCRITOS
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3.1. Situacioén lectora

En junio de 2017, se aplicaron dos cuestionarios de comprension lectora: con 10 pregun-
tas de opcion multiple el primer cuestionario (Anexo 01), y con 8 preguntas de opcién
multiple y 2 preguntas de respuesta libre el segundo cuestionario (Anexo 02). El propdésito
de aplicacion consistio en obtener datos respecto al estado de la lectura de textos escritos
en 30 estudiantes de sexto grado de educacion regular basica primaria de la Institucion
Educativa N° 11017 “Nicolas La Torres Garcia” del distrito de Chiclayo, provincia de
Chiclayo. Se usaron textos que la escuela oficial denomina informativos (Texto: “Nuestra
riqueza minera”) y expositivos (Texto: “El contacto con la naturaleza ayuda a la integra-
cioén de ninos con habilidades diferentes). En ambos tipos de textos se evaluaron los

desempefios en lectura literal, inferencial y criterial.

La evaluacion aplicada se sustentd en las delimitaciones planteadas por la OCDE
(s. .) respecto a la evaluacion de la competencia lectora. Estas delimitaciones correspon-

den a:

e La definicién de competencia lectora como “la capacidad de un individuo
para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el prop6-
sito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y

capacidades, y participar en la sociedad” (p. 7).

e La seleccion de los textos a leer, pues “la evaluacion de la competencia
lectora se desapega de la mera nocidn del texto literario y se ocupa de una
variedad considerable de textos propios de las diferentes circunstancias

que puede enfrentar un ciudadano en su vida cotidiana” (p. 7).

e La evaluacion de “las competencias especificamente cognitivas frente al
texto” (p. 7), es decir: “la capacidad para recuperar informacion, para in-
ferir nueva informacidn a partir de la lectura realizada, para relacionar los
contenidos leidos con otros y realizar una reflexion derivada de ellos” (p.
8), en otros términos, se evalua: “la capacidad para recuperar informacion,

interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido” (p. 8).
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En uno de sus puntos-resumen, la OCDE (s. f.) declara que una de “/as dimensiones
de la lectura” (p. 8) es “el tipo de proceso que se evalua en el alumno, ejercicios de
a) recuperacion de informacion, b) interpretacion de textos y c) reflexion y evalua-
cion”. (p. 8). De tal modo, la “interpretacion de textos” queda situada como un pro-

ceso lector que forma parte de las dimensiones cognitivas de la competencia lectora.

Respeto a las condiciones de aplicacion de las pruebas que evaltian la compe-

tencia lectora, la OCDE (s. f.), dice:

La prueba de competencia lectora consiste en varios textos y una se-
rie de preguntas relacionadas con ese texto. La competencia minima
que se evaltia en la prueba es la de localizar algtin fragmento del texto
que se ha leido, mientras que la més alta tiene que ver con la capaci-
dad del alumno para reflexionar y emitir opiniones propias sobre di-
versos aspectos del texto. (p. 8).

Segun esta idea, la evaluacidn del proceso de “interpretacién lectora” se situa
en un punto medio entre la “localizacién lectora” y la “reflexién lectora”. Esta posi-
cion media le da funcionalidad de punto de entronque entre lo minimo de lectura (lo
literal) y lo maximo de lectura (lo critico). Ese punto medio de la interpretacion, en

términos cognitivos, se emparenta con la lectura inferencial.

El Cuadro 2 especifica el ordenamiento técnico-pedagégico de las evaluacio-
nes aplicadas con fines de identificar los rasgos facticos del estado de la interpreta-

cion textual escrita.

Texto Texto
Competencia Procesos informativo expositivo
(items) (items)
Literal Recuperacion de informacién 1-2-3-4 1-2-3-4
Lectura Inferencial | Interpretacion de textos 5-6-7-8 5-6-7-8
Criterial Reflexién y evaluacién 9-10 9-10

Cuadro 2: Matriz de evaluacién del proceso de interpretacion de textos escritos.
Fuente: Elaboracion propia, basada en OCDE (2018).

Los resultados de aplicaciéon de ambas evaluaciones se ordenan segun los

procesos cognitivos: recuperar, interpretary reflexionar-evaluar, con sus equivalen-
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tes respetivos (literal, inferencial, criterial), observados en los desempefios en am-
bos tipos de textos: informativo (mostracién de informacién) y explicativo (demos-

tracion de informacidn).

1.3.1 Situacion lectora en recuperacion de informacion

Los resultados cuantitativos de la situacion educativa de la comprension literal informa-
tiva y expositiva de los 30 nifios evaluados, se presentan, respectivamente, en las Tablas
1y 2. Las respuestas esperables (Si) a las preguntas literales tienen mejores resultados
porcentuales que los resultados no esperables (NO), tanto en los textos informativos como

en los textos expositivos.

Tabla 1: Respuestas a preguntas literales en lectura de un texto informativo

p I | Textos informativos
reguntas literales Si % NO %
¢Por qué los minerales son Utiles en nuestra vida diaria? 25 83,3 5 16,7
En la agricultura, ¢para qué se usan los minerales? 20 66,7 10 33,3
¢ Cudles son los minerales que se usan en la fabricacién de 18 60,0 12 40,0
computadoras?

¢Qué usos tienen los minerales en la medicina? 16 53,3 14 46,7

Fuente: Listas de cotejo para identificar si responden a preguntas literales al leer un texto informativo, aplicadas
el 15 de junio del 2017.

En la lectura literal del texto informativo (Tabla 1), el mayor porcentaje de respuestas
esperables (83,3 %) recae en la pregunta que pide identificar una causa explicita (“;Por
qué los minerales son utiles en nuestra vida diaria?”), y el menor porcentaje de respuestas
esperables (53,3 %) atafie a una pregunta que solicita identificar las aplicaciones practicas
(“;Qué usos tienen los minerales en la medicina?”’). De un lado, el mayor porcentaje de
respuestas esperables se explica porque los datos inquiridos estan expuestos en el texto
enumerativamente y de manera subtitulada, y ese modo de presentacion de la informacién
opera con fuerza explicita y favorece la realizacion satisfactoria del proceso de identifi-
cacion literal que efectia el estudiante lector. A contraparte, el menor porcentaje de res-
puestas esperables se explica porque la pregunta: 4. ;Qué usos tienen los minerales en la
medicina?, juega con tres opciones que generan una aparente ambigtedad y confusion en

la delimitacion de los “usos”, asi por ejemplo: a. En la elaboracion solo de medicamentos;
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b. Solamente en la fabricacion de aparatos y herramientas médicos; d. En la elaboracion
de medicamentos y herramientas y aparatos médicos. Este modo de plantear las opciones
exige un esfuerzo cognitivo-comparativo del lector estudiante, quien debe deslindar los
“usos” apoyandose en el alcance significativo del adverbio “solo” /, “solamente”, este
esfuerzo cognitivo no es correspondido en plenitud satisfactoria por el lector: la literali-
dad, en este caso, no viene servida directamente sino mediante un juego seméantico-pro-

cedimental.

Tabla 2: Respuestas a preguntas literales en un texto expositivo

=) tas literal Textos expositivos
reguntas literales Si 5 N® %

¢Donde se realiza el campamento de integracion entre nifios no 21 70,0 9 30,0
videntes y sus pares videntes?

¢Quiénes organizan este campamento de integracion? 18 60,0 12 40,0

¢Qué enunciado es falso respecto de los nifios del campamento 14 46,7 16 53,3
de integracion?

¢Cémo surge la idea de trabajar la integracion entre nifios viden- 11 36,7 19 63,3
tes y sus pares no videntes?

Fuente: Listas de cotejo para identificar si responden a preguntas literales al leer un texto informativo, aplicadas
el 19 de junio del 2017.

En la lectura literal del texto expositivo (Tabla 2), el mayor porcentaje de respues-
tas esperables (70 %) lo tiene una pregunta de lugar (“;Ddnde se realiza el campamento
de integracion entre nifios no videntes y sus pares videntes?”), y el menor porcentaje de
respuestas esperables (36,7 %) corresponde a una pregunta que inquiere por la identifica-
cién de una modalidad (“;Cémo surge la idea de trabajar la integracion entre nifios vi-
dentes y sus pares no videntes?”). La diferencia reitera el nivel de exigencia literal con
que estan planteadas las preguntas: en el primer caso, la pregunta indaga por un dato
concreto de lugar (¢donde?), identificable directamente en la informacion explicita del
texto; en el segundo caso, la pregunta inquiere por un dato que exige una abstraccion
mayor, contenida en una modalidad (¢,cémo?), la cual ha de ser detectable relacionando

distinta informacion textual explicita.

Segun estos datos, en el tipo de texto informativo, las respuestas literales espera-
bles superan el 50 %, no asi en el tipo de texto expositivo, en que hay respuestas espera-
bles por debajo del 50 %. Estas diferencias porcentuales posicionan en mejor nivel de
desempefio lector a la comprensidn literal de los textos informativos, e instalan un primer
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problema lector: las dificultades de la literalidad aplicada a textos con estructura exposi-
tiva. Mas especificamente, estas dificultades se explican porque las preguntas le exigen
al lector no la reproduccion directa de datos explicitos, sino que le exige significar rela-
ciones entre esos datos.

1.3.2 Situacion lectora en interpretacion de textos

Tabla 3: Respuestas a preguntas inferenciales en un texto informativo

p tas inf ial Textos informativos
reguntas inferenciales ST % NO %

¢Por qué la actividad minera es fuente de trabajo de muchas per- | 10 33,3 20 66,7
sonas?

Segun el texto ¢por qué somos un pais afortunado? 8 26,7 22 73,3

¢Por qué los cuchillos y utensilios de cocina protegen lasalud de | 15 50,0 15 50,0
las personas?

El sinénimo de la expresion “Es util catalogar algunos de sus | 13 43,3 17 56,7
usos”, es...

Fuente: Listas de cotejo para identificar si responden a preguntas inferenciales al leer un texto infor-
mativo, aplicadas el 15 de junio del 2017.

En la lectura inferencial del texto informativo (Tabla 3), el mayor porcentaje de res-
puestas esperables (50,0 %) lo tiene la pregunta que indaga por una explicacion
(“¢Por qué los cuchillos y utensilios de cocina protegen la salud de las personas?”),
y el menor porcentaje de respuestas esperables (26,7 %) corresponde también a una
pregunta que indaga por otra explicacion (“Segun el texto, ;por qué somos un pais

afortunado?”).

El mayor porcentaje de respuestas satisfactoria a la pregunta “;Por qué los
cuchillos y utensilios de cocina protegen la salud de las personas?”, se explica por-
que la inferencia se apoya en el conocimiento del mundo del lector (su saber previo),
un conocimiento contextual y empirico ligado a la cotidianidad en que se usan los
cuchillos y utensilios en la vida doméstica: a. Son brillosos y limpios; b. No se oxidan
y no contaminan los alimentos; c. No demandan mucho trabajo al lavarlos; d. Duran
mas tiempo. El saber previo inmediato, por ende, actia como operador de la inferen-

cia en los datos textuales.

55



El menor porcentaje de respuestas satisfactorias a la pregunta “Seguin el texto,
¢por qué somos un pais afortunado? ”, nuevamente se explica porque las opciones
combinan el dato literal (captable directamente, dato mencionado en el texto) y el
dato inferencial (captable indirectamente, dato a deducir, ligado al tipo de uso que se
da a los minerales que el pais tiene): a. Porque si no fuera por la mineria no habria
productos que podemos usar; b. Porque la mayoria de las industrias usan los mine-
rales en los productos que fabrican; c. Porque la mayoria de los minerales se usan
en nuestra vida diaria; d. Porque tenemos muchos recursos minerales y las personas
pueden utilizarlos para fabricar productos en beneficio de todos. La pregunta exige
que la respuesta correcta emerja de las relaciones establecidas entre los datos: un
“pais afortunado” porque “tiene muchos recursos minerales” cuyo empleo en la fa-
bricacion “beneficiara a todos”. Este nexo implicito marcado por la idea ‘totalidad’

(pais / todos) no fue inferido por los estudiantes lectores.

Tabla 4: Respuestas a preguntas inferenciales en un texto expositivo

Preguntas inferenciales VEH08 @ 0sli s
Si % NO %

De acuerdo al texto ¢cudl es el propédsito de realizar el campa- | 8 26,6 22 73,4
mento?

¢Por qué los animales motivan a los nifios invidentes a ser mas | 9 30,0 21 70,0
fuertes?

¢Qué significa el nimero que esta entre paréntesis? 15 50,0 15 50,0

¢Por qué a un nifio con discapacidad visual al entrar en contacto | 11 36,7 19 63,3
con los animales le permite un mayor y mejor desarrollo.

Fuente: Listas de cotejo para identificar si responden a preguntas inferenciales al leer un texto expositivo, apli-
cadas el 19 de junio del 2017.

En la lectura inferencial del texto expositivo (Tabla 4), el mayor porcentaje de res-
puestas esperables (50,0 %) lo tiene la pregunta que indaga por un procedimiento de
escritura formal ligado a la inclusion de nimeros entre paréntesis junto a nombres
propios de personas (“;Qué significa el nUmero que esta entre paréntesis?”). Se trata
de un contenido propio del saber textual, un dato metalinglistico cuyo uso esta nor-
mado en distintos géneros discursivos, como el periodistico, por ejemplo. Es una

inferencia apoyada en el conocimiento metatextual de los estudiantes lectores.
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El menor porcentaje de respuestas esperables (26,6 %) corresponde a una
pregunta que indaga por un proposito de las acciones referidas en el texto (“De
acuerdo al texto ¢cudl es el proposito de realizar el campamento?”). La respuesta
exige nuevamente inferir un dato implicito, esta vez de orden intencional (propdsito),
cuya identificacion le demanda al lector un proceso de integracion de varia informa-
cion explicita.

1.3.3 Situacion lectora en reflexion y evaluacion de la informacion

Tabla 5: Respuestas a preguntas criteriales en un texto informativo

p iterial Textos informativos
reguntas criteriales ST % NO %
¢Por qué crees que son importantes los minerales en un pais? 16 53,3 14 | 46,7
¢Para qué el gobierno peruano debe fomentar la mineria? 15 50,0 15 50,0

Fuente: Listas de cotejo para identificar si responden a preguntas criteriales al leer un texto informa-
tivo, aplicadas el 15 de junio del 2017.

En la lectura criterial del texto informativo (Tabla 5), se plantearon dos preguntas, y
los resultados satisfactorios son equilibrados, con una diferencia minima de 3,3 %
entre las respuestas a ambas preguntas. Las preguntas se diferencian en el sentido
inquirido: una indaga por una razon (¢por qué?); la otra indaga por una utilidad
(¢para quée?). Ambas buscan la opinidn o posicion del estudiante lector.

En la pregunta que requiere por la posicion del lector frente al ¢por qué?, la
respuesta correcta se respalda en una jerarquizacion de las razones: a. Porque solo
asi existirian las minas; b. Porque permitirian el progreso productivo y econémico;
c. Porque asi habria més artefactos electronicos; d. Porque asi hay minerales en el
pais. En el saber del estudiante lector el “progreso productivo y econémico” esta
conectado empiricamente con la importancia de los minerales, cognitivamente esa

conexion es fuerte y por ello el lector la pondera como de mayor jerarquia.

En la pregunta que requiere por la posicion del lector frente al ¢para qué?, la
respuesta correcta se respalda igualmente en una jerarquizacion de los efectos utili-
tarios, basado en el saber empirico contextual: a. Originar mas fuente de trabajo; b.

Venderlo a otros paises; c. Elaborar joyas y hacer objetos preciosos. En el saber del
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estudiante lector el acto de “originar mas fuentes de trabajo” se liga con uno de los

efectos inmediatos del fomento de la mineria.

En ambas respuestas opera con mayor peso el saber contextual, por sobre el
saber textual, pues las respuestas provienen del conocimiento enciclopédico del es-
tudiante lector, son contenidos aportados por un fondo de saber histérico-social.

Tabla 6: Respuestas a preguntas criteriales en un texto expositivo

Textos expositivos
Si % NO | %

Preguntas criteriales

¢Qué opinas de la descripcién que hace Mayra respecto de las per- 20 66,7 10 | 33,3
sonas con discapacidad visual?

¢Consideras que Mayra es una persona que respeta y valora a todos 25 83,3 5 |16,7
los nifios por igual? ¢Por que?

Fuente: Listas de cotejo para identificar si responden a preguntas criteriales al leer un texto expositivo, aplicadas
el 19 de junio del 2017.

En la lectura criterial del texto expositivo (Tabla 6), también se plantearon dos pre-
guntas, y los resultados satisfactorios no son tan equilibrados, pues entre ellos se
establece una diferencia de 16,6 %. Los criterios inquiridos son de expresion libre y
difieren en cuanto al objeto de reflexion y evaluacion: una interroga por la opinion
del lector ante la opinién de alguien (;qué opinas de...?); la otra interroga por la
valoracion de la actitud de alguien (;consideras qué?). En todo caso, ambas, igual-

mente, buscan conocer la opinion o posicion del estudiante lector.

La diferencia de respuestas satisfactorias (66,7 % y 83,3 %) se explica por el
sentido de lo interrogado: el menor porcentaje satisfactorio corresponde a la expre-
sion de una opinidn que evidencia el despliegue de la esfera cognitiva del lector; el
mayor porcentaje satisfactorio atafie a la expresion de una valoracion que manifiesta
el despliegue de la esfera afectiva del lector. La distincion porcentual estd marcada,
entonces, por las distintas dimensiones que activa reflexiva y evaluativamente el es-

tudiante lector.

La diferencia indica que los estudiantes lectores tienen mas fuerza criterial en

la proyeccion de evaluaciones acerca del comportamiento de las personas (evaltan
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mas), y menos fuerza criterial en la proyeccion de reflexiones acerca de las ideas de

las personas (reflexionan menos).

En general, se constata una diferencia criterial lectora respecto al contenido

de textos informativos y expositivos. En los textos informativos las respuestas satis-

factorias y no satisfactorias estan casi equilibradas. En los textos expositivos las res-

puestas satisfactorias son mayores si son evaluativas, y menores si son reflexivas.

1.3.4 Factores externos

Tabla 7: Factores externos del desempefio de comprension de textos

bertad para preguntar?

PREGUNTAS Si % NO %

¢Te gusta leer? 08 26,7 22 77,3
¢En casa cuentas con materiales para la lectura 05 16,7 25 83,3
¢ Tus padres te motivan para que leas? 03 10,0 27 90,0
¢En el aula tu profesora te exige a leer? 30 100 00 00

¢ Tu profesora busca estrategias para motivarte a leer? 6 20,0 24 80,0
¢ Tu profesora lleva materiales diversos para leer? 30 100 00 00

¢ Tu profesora cambia de estrategias para que logres com- 00 00 30 100
prender el texto que lees?

¢ Te gustaria que utilice otras estrategias de comprension 30 100 00 00

lectora?

Antes de leer un texto, ;tu profesora explica de qué trata 00 00 30 100
el texto?

Cuando no comprendes la lectura ¢Sientes que tienes li- 07 23,3 23 76,7

Fuente: Encuesta para verificar factores externos en comprension de textos, aplicada el 14 de agosto

de 2017.

Los datos de la Tabla 7 indican que el 100 % de los estudiantes encuestados manifiesta
gue la maestra les exige a leer. Sin embargo, este porcentaje se contrapone, de un lado,
con los 8 estudiantes (26,7 %), a quienes si les gusta leer, y los 22 estudiantes (77,3 %),
a quienes no les gusta leer, y de otro lado, con los 24 estudiantes (80 %) que afirman que
la docente no busca estrategias para motivarlos a leer. Asimismo, el 100 % de estudiantes

dice que la profesora no realiza explicaciones antes de la lectura. Aun cuando opinan de
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esa manera, el 100 % de estudiantes también reconoce que la maestra si cambia de estra-
tegias para logar que comprendan el texto. Por otra parte, 5 estudiantes (16,7 %) declaran
contar con materiales de lectura en casa, mientras que 25 (83,3 %) afirma no tener ningln
tipo de materiales en casa. De los 5 estudiantes que cuentan con material para la lectura,
solo 3 dicen ser motivados por sus padres, mientras que los otros 27 (90 %) no son moti-
vados por sus padres. Estos datos revelan los desencuentros que existen entre la escuela
y las familias respecto a acciones conjuntas de formacién y motivacion lectora, y al po-
tencial impacto negativo que dichos factores ejercen sobre el desarrollo lector.

De acuerdo con los datos registrados y analizados, las practicas lectoras de los
estudiantes se sistematizan en las siguientes evidencias, relacionadas, cada cual con los

niveles de lectura evaluados y los factores externos encuestados:

e Evidencia 1: Dificultades en la lectura literal de textos expositivos cuya informa-
cion exige derivar la significacion no desde los datos directos que ofrece el texto,
sino desde las relaciones semanticas que el lector debe establecer entre esos datos

directos.

e Evidencia 2: En la lectura inferencial de textos expositivos existe una tension en-
tre el mayor dominio deductivo apoyado en informacion proveniente del saber
enciclopédico, empirico, o saber previo del lector, y el menor dominio cuando las
exigencias deductivas consisten en establecer relaciones semanticas entre la in-

formacion dicha por el texto.

e Evidencia 3: En la lectura criterial de textos expositivos existe una tension entre
el mayor dominio lector respecto a la emision de valoraciones acerca de las ac-
ciones de las personas (relieve de la esfera valorativa lectora = evaluacién), y el
menor dominio lector respecto a la emision de opiniones acerca de otras opiniones
(relieve de la esfera cognitiva lectora = reflexion). En este caso, el lector es mas

evaluativo que reflexivo.
e Evidencia 4: En los factores externos que condicionan el desempefio lector tam-
bién se detecta distintos grados y tipos de tensiones: a) desajuste entre la lectura

como exigencia docente (lectura obligada) y la lectura como iniciativa estudiantil
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(lectura motivada); b) asimetria entre una actitud docente de priorizar la actividad
lectora (ain con decisiones y acciones de imposicion lectora) y una inaccién do-
cente respecto a la orientacion de la lectura de textos concretos (ausencia de ex-
plicaciones previas de los textos que se leen en el aula); c) oscilaciones en las
apreciaciones de los estudiantes respecto a la accion docente: de un lado, el estu-
diante afirmar que hay ausencia explicativa previa de los textos; de otro lado, el
estudiante asevera que si hay variedad en las estrategias docentes respecto a la
conduccion de los procesos didacticos lectores.

3.2. Propuesta lectora

La propuesta lectura funciona —se ha dicho— como una solucion didactica a las evidencias
identificadas, principalmente a la evidencia de lectura inferencial o interpretativa. En el Ca-
pitulo I, a modo de marco tedrico, se han expuesto las bases didacticas de dicha propuesta
(enfoque de lectura). En este Capitulo 111 corresponde desarrollar la dimensién operacional,
es decir, el plano de la ejecucién u operatividad lectora, integrada por un sistema de actos
didécticos lectores cognitivos, focalizados en el desarrollo de la interpretacion como capa-

cidad lectora.

Los actos didacticos se organizan y respaldan en un sistema béasico de tres compo-
nentes didacticos: el propdsito lector (para qué interpretar), el método lector (como interpre-
tar) y el contenido lector (qué interpretar). En cada uno de los tres componentes didacticos
se ha tomado decisiones especificas respecto a su configuracién. El proposito lector se con-
figura en la capacidad interpretativa; el contenido lector, en el texto escrito expositivo; el
método lector, en las secuencias y estrategias interpretativas. Complementariamente, se in-
dica que el método lector se materializa en un conjunto de instrumentos didacticos adecua-
dos a cada una de las estrategias lectoras planteadas, y que el proceso secuencial y estratégico

se registra y supervisa en un sistema de evaluacion lectora.

Para qué leer Qué leer
h»

Propésito lector L. p. Contenido lector

. N cemoteer ¥ .
Capacidad lectora Textos escritos

Método lector
Interpretar ) Texto expositivo
textos escritos Secuencias lectoras
. ®  Secuencia inicial o
|dentifica ®  Secuencia central Inicio
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Infiere e  Secuencia final . Desarrollo
Explica . Cierre
Estrategias lectoras

e  Estrategia previsiva
e  Estrategia predictiva

Estrategia identificativa

Estrategia inferencial
Estrategia explicativa

Estrategia extensiva
Estrategia agentiva

Cuadro 3. Operatividad didactica lectora interpretativa de textos escritos expositivos: para qué leer, qué leer, como leer.
Fuente: Elaboracion propia (2018).

3.2.1. Proposito lector (para qué leer): capacidad interpretativa

Didacticamente, en su condicion de método lector, toda estrategia lectora siempre se
orienta hacia la formacion de algo: aquello que se pretende formar, desarrollar o promover
en los estudiantes. Ese algo a formar es el proposito lector. En la didactica de la lectura,
no hay acciones lectoras que se den al margen de las intencionalidades lectoras. Las es-
trategias constituyen una ruta encaminada hacia un punto de llegada o meta formativa: el
propdsito formativo. Vale decir, el como leer siempre se orienta hacia el qué leer.

Precisamente, los enfoques cognitivos de la lectura subrayan que un rasgo de las
“estrategias” es que son acciones orientadas, es decir, procesos encaminados hacia el
logro de algo, de estados deseados, aquello que, en dicho enfoque, se denomina los obje-

tivos de lectura.

La escuela oficial propone y formaliza los propositos u objetivos lectores en tér-
minos de competencia lectora (‘saber comprender, usar y reflexionar sobre textos escri-
tos’), ¥, aln mas, los especifica en términos de capacidades lectoras (‘potencialidades
dimensionales del saber leer’). Este “desagregado” de la competencia en capacidades
cumple un rol estrictamente curricular, y no ha de afectar la integralidad de ambas dimen-

siones en las estructuras cognitivas de las personas.

Las tres capacidades lectoras planteadas oficialmente —se reitera— son la recu-
peracion de informacion, la interpretacion de textos y la reflexion y evaluacién. (OCDE,
s. f.). Estas tres capacidades lectoras se corresponden con los niveles de lectura consen-
suados respecto a la comprension de textos escritos: lectura literal, lectura inferencial y

lectura criterial.
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En esta propuesta lectora, se delimita como objeto de intervencion la segunda ca-
pacidad: la interpretacion de textos, emparentada con la lectura inferencial. Dicha capa-
cidad funciona como intermediaria entre la lectura literal (recuperacion de informacion)
y la lectura criterial (reflexion y evaluacion). Es decir, la interpretacion de textos dispone
de una funcion de transicion y de entronque entre la capacidad punto de partida (lectura
literal = identificacion de la informacion explicita) y la capacidad punto de Ilegada (lec-
tura criterial = opinidn y valoracién de la informacion implicita inferida y deducida).

Debe enfatizarse que la competencia lectora y capacidad interpretativa son di-
mensiones cuyo espacio de existencia esta en las potencialidades cognitivas del lector, en
este caso una potencialidad del estudiante como persona, como sujeto lector concreto. Si
bien las capacidades se exponen en los planes curriculares y en los protocolos didacticos,
ese no es su espacio real, ahi se les da una existencia de prevision educativa o planifica-
cién. Las capacidades existen y se desarrollan en las estructuras psicosomaticas de las

personas reales.

Imagen 1. La competencia lectora y la capacidad interpretativa son dimensiones de la persona.
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Fotograﬁa: https://ww.google.com.pe/search?tbm=isch&sa=1&ei=CeswXOH_B-yN5wL5IZLY CQ&g=ni%C3%B1o+estudian
te+primaria+colegio+peruano&og=ni%C3%B1o+estudiante+primaria+colegio+peruano&gs_I=img.3...20417.22839...23304
..0.0..0.867.867.6-1......1....1..gws-wiz-img.5Qz Y uHj TIZA#imgrc=kUndCvZaKIeRTM:

Bajo estas consideraciones, se sistematiza la interpretacion de textos escritos

como proposito lector en dos lineas: conceptual y estructural.
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Conceptualmente, la interpretacion de textos escritos registra los sentidos ex-
puestos, acerca de ella, en las bases didacticas de la propuesta. Estos sentidos son: (i) la
interpretacion textual es un acto constructivo; (ii) la interpretacion textual es un acto in-
ferencial; (iii) la interpretacion textual es un acto relacional; (iv) la interpretacion textual
es un acto dialogico. Estos rasgos conceptuales de la interpretacién como capacidad lec-
tora (constructiva, inferencial, relacional, dialdgica), han de darle identidad en su condi-
cién de dimension lectora del estudiante, y han de visibilizarse en la operatividad estraté-
gica lectora.

Estructuralmente, la interpretacion de textos escritos se estructura en un sistema
de operaciones derivados de su sentido conceptual. Asi, se plantea que operativay estruc-
turalmente la capacidad de interpretar textos escritos se compone por las siguientes mi-

crocapacidades: (i) identifica, (ii) infiere y (iii) explica.

Cada microcapacidad aporta un aspecto cognitivo a la totalidad interpretativa:
identificar es ubicar, delimitar y organizar el dato informativo textual; inferir es asignar-
les deductivamente un sentido implicito a los datos identificados, usando saberes textua-
les y contextuales; explicar es aportar un sentido global que sustente como totalidad la
direccion social que toma el texto en el contexto.

Con fines estrictamente de intervencion didactica (proceso consciente), las micro-
capacidades interpretativas, siguen, en principio, un orden légico: primero se identifica,

luego se infiere, posteriormente se explica.

Para qué leer

Propdsito lector

Capacidad lectora
Interpretar textos escritos

Dimension conceptual Dimensi6n estructural
¢ Qué es? ¢Como es?
Rasgos Microcapacidades

Identifica Ubicar, delimitar y organizar el dato informativo textual.

e Acto constructivo
e Acto inferencial
e Acto relacional

e Acto dialégico

Infiere Asignar deductivamente un sentido implicito a los datos
identificados, usando saberes textuales y contextuales.

Explica Aportar un sentido global que sustente como totalidad la di-
reccion social que toma el texto en el contexto.

Cuadro 4. Operatividad didactica de la capacidad lectora interpretativa
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Fuente: Elaboracion propia (2018)

Desde una entrada didactica, la conceptuacion y estructuracion de la capacidad
lectora a desarrollar permite trazar una ruta estratégica sistematica, pues el méetodo dis-
pondra de un patrén organizativo, secuencial, adecuado al sentido y operatividad de la
capacidad. Asi planteada, esta delimitacion equivale a decir que la Idgica de las estrate-
gias interpretativas se corresponde con la l6gica de las microcapacidades interpretativas.

3.2.2. Contenido lector (qué leer): texto escrito expositivo

Para el logro y concrecion del estado deseado expuesto en el propdsito lector (interpretar
textos escritos) es pertinente seleccionar el objeto de lectura, es decir, el texto a leer, el
cual, didacticamente funciona como el contenido lector, aquel sector de la cultura textual
que la escuela selecciona para lograr los propositos lectores. Si el propdsito lector res-
ponde al interrogante ¢para qué leer?, el contenido lector contiene una respuesta al inte-
rrogante ¢qué leer? El contenido lector (texto) elegido para desarrollar la capacidad in-
terpretativa es el texto escrito expositivo. Del mismo modo, la operatividad didactica de

este texto sigue dos dimensiones: conceptuacion y estructuracion.

Conceptualmente, el texto escrito expositivo se sustenta en los aportas estableci-
dos en el enfoque didactico de la propuesta: Lamiquiz (1994), Simén Pérez (2006), Lopez
Ferrero (s. f.), Rincon Castellanos (2011). Sobre la base de los aportes y reflexiones de
estos autores, el texto escrito expositivo se conceptua en el siguiente sistema de rasgos:
(i) El texto escrito es una unidad béasica y autbnoma de comunicacion que se manifiesta
de manera sucedanea a través de la escritura grafémica, histéricamente consensuada y
normalizada ortograficamente; sirve, pues, para la comunicacion con un interlocutor au-
sente, superando asi la imposibilidad de inmediatez interlocutiva (Lamiquiz, 1994); (ii)
el texto expositivo es un tipo de texto estructurado secuencialmente en “presentacion del
tema, desarrollo y conclusion”, cuyo “propoésito central es informar, describir o explicar
algo de manera logica, claray ordenada”, cumple “una funcion referencial porque aluden
en forma directa a una realidad o a un tema” (Simoén Pérez, 2006; Rincon Castellanos,
2011); (iii) el texto expositivo también funciona como género expositivo, “como las en-
tradas enciclopédicas, los exdmenes, los manuales, etc.) en los que se presentan conoci-
mientos que pueden organizarse textualmente de forma descriptiva, argumentativa, expli-

cativa, etc. segun el objetivo perseguido” (LOpez Ferrero, s. f.). Vale decir, el texto escrito
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expositivo se sintetiza en los siguientes rasgos: una unidad basica y autbnoma comunica-
tiva grafémica, ortografica y diferida; un tipo de texto cuya funcidn es informar-explicar;

una clase de texto académico que explica conocimientos.

Estructuralmente, el texto escrito expositivo, en su estatus de contenido lector, se
organiza en tres dimensiones: (i) dimension esquematica (superestructura expositiva); (ii)
dimensién semantica (macroestructura expositiva); (iii) dimension retdrica (microestruc-
tura expositiva).

La dimensidn esquematica aporta las secuencias expositivas que configuran el tipo
de texto: presentacion del tema, desarrollo y conclusién. Esta estructura queda sujeta a
la funcion comunicativa informativo-demostrativa de la exposicion, es decir, se integra a
la disposicidn de secuencias que corresponde a un texto expositivo-explicativo: tematiza-
cién, problematizacién [presentacion del tema], explicacion [desarrollo], conclusion eva-
luativa [conclusidn]. Significa esto que el texto escrito expositivo tiene un esquema-tipo
que le sirve de patron organizativo: «presenta el tema», «desarrolla el tema» y «concluye

el temav.

La dimensién semantica permite establecer el sistema de ideas (proposiciones,
microproposiciones) del texto escrito expositivo. Este sistema de ideas contiene el pen-
samiento del autor, el conjunto global y especifico de ideas organizadas y jerarquizadas
coherentemente en ‘ideas principales’ e ‘ideas complementarias’, dispuestas en el texto
como informacién explicita o implicita, sobre las cuales operan procedimientos de supre-
sion, sustitucion, generalizacion e integracion (macrorreglas). En suma, la semantica del
texto (pensamiento expuesto por el autor) se organiza sobre la base de la esquematica del

texto (secuencias del patron expositivo).

La dimension retdrica esta conformada por los procedimientos del decir: cémo se
exponen las ideas. En este caso, participan un conjunto de funciones retéricas vinculadas
con la definicion, clasificacién, comparacion, ejemplificacion, cuantificacion, relacion
causa-efecto, reafirmacion, enumeracion, citacion, etc. Los textos expositivos pueden ser

agrupadores, causales, aclaratorios y comparativos (Solé, 2002, p. 98).
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Qué leer
Contenido lector
Textos escritos expositivos
Dimensién conceptual Dimensién estructural
¢ Qué es? ¢Cbémo es?
Rasgos Esquematica expositiva | Semantica expositiva | Retorica expositiva

Unidad comunicativa Tema P_rocedlimifentos de defini-

Ami A i o . cion, clasificacion, cuanti-
g'rafe.mlca Yy O'I’togl’a- . Presentacion Jerarqu|zac|on de |deas ficacion comparacién
fica, informativo-expli- | Desarrollo Supresion y sustitucion ejemplificacion, relacion
cativa de conocimien- Conclusion Generalizacion e integra- | causa-efecto, reafirmacion,
tos acerca de un tema. cion enumeracion, citacion

Cuadro 5. Operatividad didactica de la capacidad lectora interpretativa
Fuente: Elaboracion propia (2018)

El texto escrito expositivo seleccionado para esta propuesta estratégica cognitiva, es el
que sigue (Ministerio de Educacion 2017b, p. 101):

La contaminacion, un problema urgente que atender

Actualmente el tema de la contaminacién de nuestro planeta requiere una especial aten-
cion. ¢ Por qué? Simplemente porque ahora mas que nunca el hombre esta contaminando.
Han aumentado la frecuencia y gravedad de los incidentes de contaminacién en todo el
mundo y cada dia hay mas pruebas de sus efectos adversos sobre el ambiente y la salud.

Varios estudios realizados por expertos han demostrado que la contaminacién del aire,
del suelo y del mar en los ultimos cien afios ha sido mayor que la producida en varios
siglos de la historia.

La Organizacion Mundial de la Salud sostiene que la
contaminacion del aire ya se encuentra entre las diez
principales causas de muerte en el mundo. El uso,
cada vez mayor, de combustibles fosiles para la ge-
neracion de electricidad, el transporte, la industria y el
hogar esta enfermando o matando a millones de per-
sonas en el mundo. Segun los investigadores, hasta
el afio 2050 la cifra de casos mortales podria dupli-
carse si no se introducen medidas suficientes para mejorar la calidad del aire.

La solucién esta en el cuidado y conservaciéon de nuestro ambiente. Muchos expertos
recomiendan la practica de ensefar y fomentar desde una temprana edad el cuidado y
amor al planeta para asi mejorar el entorno en que vivimos. Es importante tomar concien-
cia para contribuir al equilibrio del planeta. Otras medidas efectivas serian la reduccién de
la emisién de dioxido de carbono y otros gases a la atmdsfera, asi como el uso del trans-
porte publico.
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Evitar o reducir los efectos negativos no es solo tarea exclusiva de los politicos; es en
realidad un esfuerzo en conjunto entre las autoridades y todos los ciudadanos. Una creen-
cia comun es que lo que hace una sola persona no tiene peso o influencia alguna. Tal
razonamiento carece de fuerza. Es esta forma de pensar la que realmente frena la expan-
sion de una mayor conciencia ciudadana en lo que respecta al cuidado del ambiente. La
falta de una conciencia colectiva acerca de este problema solo ira empeorando las cosas
para el planeta en que vivimos. Y eso es lo paraddjico: no somos capaces de cuidar el
lugar que nos permite la vida.

Adaptado de Caceres, Orlando (s/f). La contaminacion, un problema urgente para el planeta.
[Web log post]. About en espafiol. Recuperado de <https://goo.gl/gpZjTG>

Sobre dicho texto opera el sistema de estrategias cognitivas que se plantea, distribuidas
en secuencias didacticas iniciales, centrales y finales, concretando en acciones didacticas
el sistema de bases didacticas planteado en el enfoque de la propuesta. El texto es acla-
ratorio, es decir, ‘plantea problemas’ y ‘brinda soluciones’ (Solé, 2002 p. 98).

3.2.3. Método lector: secuencias y estrategias

Didacticamente, el método lector refiere las actividades de ensefianza-aprendizaje lectora
que se ponen en accion para intervenir sobre el contenido lector y lograr el propdsito
lector. Si el proposito lector expresa el para qué leer y el contenido lector traduce el qué

leer, el método lector materializa el como leer.

En esta propuesta, el método lector se ordena en secuencias lectoras y estrategias

lectoras.

e Las secuencias lectoras designan las etapas formativas lectoras a partir de la inter-
vencién docente en la formacion y desarrollo del estudiante como lector compe-
tente. Se propone tres secuencias, diferenciadas por su funcionalidad y disposicion
en el orden del proceso lector: una secuencia es central, y las dos restantes son
complementarias, una inicial, de ingreso a la secuencia central, y otra final, de
egreso de la secuencia central. EI orden lector secuencial se concreta asi: secuen-

cia lectora inicial — /secuencia lectora central] — secuencia lectora final.

68



Secuencia
lectora final

Secuencia
lectora inicial lectora central

Secuencia

Gréfico 1. Sistema de secuencias lectoras
Fuente: Elaboracion propia (2018)

El desarrollo de la capacidad interpretativa de textos escritos expositivos cubre
toda la extension de las tres secuencias lectoras. Empero, es en la secuencia lectora
central en que se concentra el desarrollo de la capacidad de interpretacion propia-
mente dicha, con su sistema de tres microcapacidades estructurales: identifica-
infiere-explica. En esta secuencia central es donde el profesor y los estudiantes
participan interactivamente en torno al texto escrito expositivo elegido como con-
tenido lector. Vale decir, en la secuencia central se concentran los esfuerzos do-
centes por desarrollar la capacidad interpretativa de los estudiantes, desarrollo que
implica que el estudiante se apropie de un dominio competente de la identifica-

cion, la inferencia y la explicacion como acciones cognitivas procesuales lectoras.

Interpreta textos escritos
Identifica

Infiere

Explica

Secuencia Secuencia Secuencia

lectora inicial lectora central lectora final

Grafico 2. La capacidad interpretativa en el sistema de secuencias lectoras
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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Dado que la centralidad la ocupa la capacidad interpretativa, la secuencia inicial
implica el acceso del lector a esa secuencia interpretativa nuclear (ir de la explo-
racion del contexto hacia la interpretacion del texto), y la secuencia final implica
la salida del lector de esa secuencia interpretativa nuclear (ir de la interpretacion
del texto hacia el contexto). Es decir, el ordenamiento secuencial de lectura inter-
pretativa consiste en partir del contexto y volver al contexto, teniendo como punto

medio, central, el dominio competente del texto.

Las secuencias son eslabonadas, es decir, la siguiente secuencia contiene a la an-
terior: la secuencia central contiene a la secuencia inicial, y la secuencia final con-
tiene a ambas. Esta condicion significa que el enfoque de lectura que se realiza es

secuencialmente integrador, no yuxtapuesto.

El desarrollo de las secuencias se rige por un tiempo pedagdgico, conectado con
la duracién que conlleva el dominio de la capacidad interpretativa por parte del
estudiante.

Las estrategias lectoras son las acciones metodoldgicas orientadas, planificadas
y autorreguladas en las instancias de interaccion del estudiante lector con el texto
escrito expositivo. Las estrategias lectoras estan contenidas en cada una de las
secuencias lectoras. O, en otros términos, las secuencias lectoras se ejecutan me-
todolégicamente en estrategias lectoras. Vale decir, las estrategias lectoras son las

acciones operatorias de las secuencias lectoras.
Lo anterior implica que las estrategias lectoras tienen un sentido adecuado a la
funcién de la secuencia. El siguiente es el sistema de estrategias lectoras que se

propone, segun cada secuencia lectora:

a) estrategias “previsiva” (previsiones, saberes previos) y “predictiva” (predic-

ciones, saberes proyectados) en la secuencia lectora inicial;

b) estrategias “identificativa” (identificacion), “inferencial” (deduccion), “expli-

cativa” (demostracion), en la secuencia lectora central;
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C) estrategias “extensiva” (extension) y “agentiva” (toma de posicion o agencia)

en la secuencia lectora final.

Interpreta textos escritos
Identifica

Infiere

Explica

Secuencia Secuencia Secuencia

lectora inicial lectora central lectora final

N

Estrategia previsiva Estrategia identificativa Estrategia extensiva

Estrategia inferencial
Estrategia predictiva ‘ Estrategia explicativa 0 Estrategia agentiva a

Gréfico 3. Las estrategias lectoras dentro de cada secuencia lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)

3.2.3.1. Secuencia lectora inicial

La secuencia lectora inicial marca el punto de partida del proceso formativo lector res-
pecto al desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos. ES una secuencia
anterior a la secuencia central de formacién lectora. Por lo tanto, didacticamente la se-
cuencia inicial se propone situar al estudiante en una instancia preparatoria y exploratoria
de sus saberes previos y de sus proyecciones antes de su encuentro directo con el texto-
base. Acorde con este sentido didactico de la secuencia inicial, las estrategias planteadas

son dos: estrategia previsiva y estrategia predictiva.

e Estrategia previsiva

Acerca de la pertinencia e importancia del conocimiento previo del lector sobre el texto
que intenta interpretar, Solé (2002, p. 90) afirma que “la gracia no estriba en saber lo que
dice el texto, sino en saber lo necesario para saber mas a partir del texto”, y luego enfatiza
que el conocimiento previo es un “bagaje que condiciona enormemente la interpretacion

que se construye” (Solé, 2002, p. 91). ¢Cuales son las fuentes del conocimiento previo
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del lector? La misma Solé (2002, p. 91) responde que “no es asimilable Unicamente a los
conceptos y sistemas conceptuales de los alumnos”, sino que también “esta constituido
también por sus expectativas, intereses, vivencias..., por todos los aspectos mas relacio-
nados con el ambito afectivo, y que intervienen en la atribucion de sentido a lo que se
lee”. Enseguida, la destacada investigadora espafiola propone tres actividades que, se
asume, conforman una base adecuada de labor didactica con el conocimiento previo del
estudiante lector: “dar alguna informacion general sobre lo que se va a leer”, “ayudar a
los alumnos a fijarse en determinados aspectos del texto que pueden activar su conoci-

29 ¢

miento previo”, “animar a los alumnos a que expongan lo que conocen sobre el tema”.

(Solé, 2002, pp. 91-92).

Sobre esta base conceptual, la estrategia previsiva que se propone acerca de la
lectura del texto “La contaminacion, un problema urgente que atender”, se efectiia en las
siguientes actividades: (i) explorar el saber general del estudiante respecto a la contami-
nacion planetaria; (ii) testimoniar experiencias directas con la contaminacion planetaria;
(iii) referir la ilustracion (paratexto) que acompana el texto verbal. La direccion lectora
gue toman estas tres actividades de prevision emerge de los contenidos del texto central.

Q) Explorar el saber empirico del estudiante respecto a la contaminacion

planetaria

La contaminacidn del planeta como acontecimiento real y como tema tex-
tual (diarios, redes sociales, documentales, spots), no es un hecho ajeno al
vivir cotidiano de los estudiantes. En el texto central hay un dato que sirve
de punto de apoyo para dar inicio a la conversacion: la alusién a la “con-
taminacion del aire, del suelo y del mar”. Esta alusion textual ha de to-
marse de base para rotularla y abrir el diadlogo que permita exteriorizar y
registrar las versiones empiricas de los estudiantes respecto al tema. Por
versiones empiricas debe entenderse el saber basada en su experiencia co-
tidiana informativa en relacion con el problema de la contaminacién. El

siguiente panel de interrogantes instrumenta esta actividad:

Saber empirico

«Contaminacién del aire, del suelo y del mar»

Acerca del aire Acerca del suelo Acerca del mar
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¢En la ciudad, el aire esta
contaminado?

Por ejemplo, acerca de la
acumulacion de basura en
las ciudades peruanas:
¢ Qué se conoce?

¢La actividad minera con-
tamina el suelo?

Por ejemplo, acerca de la
mineria en la sierra pe-
ruana: ¢ Qué se conoce?

¢Labasura arrojada al mar,
genera contaminacion?

Por ejemplo, acerca de la
basura dejada por los ba-
fiistas en los balnearios:
¢Qué se conoce?

Cuadro 6. Panel de interrogantes sobre el saber empirico del estudiante
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Los estudiantes exponen oralmente las versiones requeridas, que seran di-
versas, breves o extensas, y mas alla de ello conformaran un corpus infor-
mativo relevante y oportuno para sistematizar y especificar los rasgos cla-

ves y los aspectos eje de lo expuesto y conversado.

Saber empirico
«Contaminacion del aire, del suelo y del mar»

Acerca del aire Acerca del suelo Acerca del mar

Puntos claves: Puntos claves: Puntos claves:

Cuadro 7. Panel de sintesis de respuestas sobre el saber empirico del estudiante
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Las redes sociales también muestran permanentemente diversa informa-
cion sobre el problema de la contaminacion. Y sus iméagenes también son

pertinentes para ser incorporadas en la secuencia lectora inicial.

Imagen 2. Acumulacion de basura en

Fuente: https://www.google.com.pe/search?q=basurales+en+chiclayo&source
=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwivi-2xmtjfAhUFZd8KHSzyC54Q _
AUIDigB&biw= 1366&bih=662#imgrc=TDEBYB_nO-ZoUM:
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Imagen 3. Contaminacion del suelo en Hualgayoc

Fuente: https://www.google.com.pe/search?q=contaminaci%C3%B3n+am-
biental+en+cajamarca&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwils
92notjfAhWIZd8KHX1PD1wQ_AUIDigB&hbiw=1366&bih=662#imgrc=

WhbLpnFDrmQN4xM:

Imagen 4. Acumulacion de basura en Mancora

Fuente: https://www.google.com.pe/search?q=basura+en+la+playa+de+pim
entel&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwie792-m9jfAhXhT9
8KHfZc CAYQ_AUIDigB&biw=1366&bih=662#imgr c=elP3btcNggbb5M:

La experiencia con el tema a partir de los titulares o los textos de los diarios
o informativos digitales también son pertinentes para abordar el tema de

la contaminacion, esta vez desde las versiones periodisticas.
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(iii)

Una variante de saber empirico del estudiante lector en relacion con el
tema del texto a leer, estd dada por su experiencia efectiva con la contami-
nacion como acontecimiento real. Dado que la informacidon proviene de la
experiencia directamente vivida, puede plantearse que se trata de un saber
empirico testimonial. La intervencion del estudiante deviene en narrativa,
pues le corresponde relatar lo experimentado con situaciones de contami-

nacion del aire, suelo o mar.

Saber empirico testimonial

«Contaminacion del aire, del suelo y del mar»

Acerca del aire Acerca del suelo Acerca del mar

¢Alguna experiencia per-
sonal? Relatarla:

¢Alguna experiencia per-
sonal? Relatarla:

¢Alguna experiencia per-
sonal? Relatarla:

Cuadro 8. Panel de interrogantes sobre el saber empirico testimonial del estudiante
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Referir la ilustracion (paratexto) que acompafia al texto verbal

El texto a leer esta acompafiado de una ima-
gen, un paratexto iconico cuya significacion
también funciona como soporte para la gene-

racion de conocimientos previos sobre la con-

taminacion. En este caso la interrogacion ha de
indagar por lo denotado (la realidad referida por la imagen), y lo conno-

tado (los efectos de sentido que sugiere la imagen).

Comentario paratextual: imagen que acompafia al texto

«Contaminacién del aire, del suelo y del mar»
Lo que la imagen dice

Lo que la imagen sugiere

¢ Qué se observa en la imagen? ¢Qué sugiere la oscuridad de la imagen?

Cuadro 9. Panel de interrogantes sobre el saber paratextual del estudiante
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Estrategia predictiva

76



En la secuencia lectora inicial la prediccion es un proceso cognitivo lector que anticipa
informacion sobre la base de los distintos indicios que el texto presenta en cualquiera de
los sectores pertinentes de su variada estructura. “Para establecer predicciones nos basa-
mos en los mismos aspectos del texto que hemos retenido: superestructura, titulos, ilus-
traciones, encabezamientos, etc.” (Solé, 2002, p. 93). Estos “indices textuales” se asocian,
de igual modo, con “nuestras propias experiencias y conocimientos”. (Solé, 2002, p. 93).
Lo importante en la formulacion de predicciones lectores previas a la lectura del texto
central consiste en aprovechar la “informacion disponible” (los elementos textuales) para
formular “unas expectativas que, aunque no se cumplen, bien podrian cumplirse; es decir,

que aunque no son exactas, si son ajustadas”. (Sol¢, 2002, p. 94).

En este planteamiento predictivo se toma como base el titulo del texto. Para Solé
(2002, p. 95), en “los textos expositivos” los titulos “no suelen llamar a engafio, pero
muchas veces resultan de dificil comprension para los nifios”, por lo tanto, “es bueno que
los alumnos reflexionen sobre dichos titulos, pues ello les da ocasion no sélo de saber lo
que saben, sino también aquello que no conocen, y les permite orientar la actividad de

lectura”.

Con la estrategia previsiva la contaminacion ha quedado planteada como un hecho
y asunto central de la sesion de lectura. Los conocimientos empiricos y testimoniales,
unidos a las versiones denotativa y connotativa de la imagen que acompafia al texto, mas
las ima&genes que muestran hechos concretos de contaminacién de suelo, mar y aire, con-
fluyen en la determinacién de un rasgo factico muy marcado: la contaminacion es un
problema, se trata de una situacién real no deseada, distante de lo que la sociedad espera
respecto a la buena salud publica. Esto significa que un resultado derivado de la instancia
de prevision (exploracion de conocimientos previos) es la construccion explicita de esta
idea: “la contaminacion es un serio problema”. Pues bien, con esta idea derivada del co-
nocimiento previo, el estudiante lector transita hacia la instancia predictiva, destinada a

anticipar informacion a partir de las pistas ofrecidas por el titulo del texto:

“La contaminacion, un problema urgente que atender”
En este orden, las acciones predictivas o anticipativas, se organizan de esta ma-

nera:
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(i)

(i)

Anticipar a partir del titulo

La significacion del titulo permite anticipar que el texto tratara acerca de
la condicion problematica de la contaminacion, de la urgencia de ese pro-
blema, y la necesidad atenderlo. Es decir, hay tres niveles de significacio-
nes: contaminacion = problema + urgencia + atencion. Estas tres signifi-
caciones deben ser proyectadas hacia el posible contenido textual: a) ¢El
texto tratard acerca de un problema?; b) ¢ Ese problema es urgente?; c) Ese

problema urgente, ¢requiere atencion inmediata?

Saber predictivo

Titulo
“La contaminacion, un problema urgente que atender”

La contaminacién
es un problema

La contaminacién es un
problema urgente

La contaminacion es un
problema urgente a atender

¢El texto tratara acerca
de un problema?

¢El texto tratard acerca de
un problema urgente?

¢El texto tratard acerca de un
problema urgente que re-
quiere atencién?

Cuadro 10. Panel de interrogantes sobre el saber predictivo del estudiante

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Sobre la base de la contaminacion como “problema”, la informacion pre-
dictiva sigue la misma direccion de la informacion prevista. Se genera, por
consiguiente, una relacién articulada entre el contenido empirico aportado
por el estudiante y el contenido verbal aportado por el texto. EI mismo
significado portado por la palabra “contaminacion” activa una percepcion
negativa por parte del lector, ya sea desde su experiencia propia o desde el
dato textual.

Anticipar a partir de la referencia
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Un elemento paratextual pertinente en la presentacion formal del texto es
la nota que referencia la fuente de donde ha sido tomado el texto exposi-

tivo, el cual segun se indica ha sido adaptado:

Adaptado de Céceres, Orlando (s/f). La contaminacion, un problema urgente para el
planeta. [Web log post]. About en espafiol. Recuperado de <https://goo.gl/gpZjTG>

El dato referencial aporta obviamente un saber metatextual valido para
toda competencia lectora, puntualmente, en relacion: a) con la indicacién
de la pertinencia e importancia de las redes social como espacios alterna-
tivos y modernos de difusion del conocimiento ([Web log post];
<https://goo. gl/gpZjTG>); b) con los asuntos éticos vinculados a la escri-
tura, especificamente, la obligacién de citar la procedencia de la informa-
cion (fuente) y la autoria (Céceres, Orlando); c) con la reescritura de un
texto con fines de adecuacion a un tipo de lector (lectores escolares), me-
diante el procedimiento de modificacion (“Adaptado de”’). Ademas de ello,
lo central reside en que el titulo del texto-base aporta un dato mas: la con-
taminacién es un problema urgente, si, pero planetario (“La contamina-
cién, un problema urgente para el planeta”), es decir, afecta a toda la tierra,

e impacta en la salud de toda la humanidad.

Saber predictivo

Titulo original
“La contaminacién, un problema urgente para el planeta”

La contaminacion es un problema urgente para el planeta

¢ El texto tratara acerca de un problema urgente para el planeta

Cuadro 11. Panel de interrogantes sobre el saber predictivo del estudiante
Fuente: Elaboracion propia (2018)

3.2.3.2. Secuencia lectora central
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La secuencia lectora central se focaliza en el desarrollo de la capacidad establecida como
propdsito formativo: interpretar textos escritos expositivos. De tal modo, en esta secuen-
cia se desarrolla un sistema de estrategias cognitivas directamente vinculadas con la me-
diacion docente en la formacion de las respectivas microcapacidades interpretativas: iden-
tificar, inferir, explicar. Es la secuencia en que las estrategias lectoras intervienen sobre
el texto expositivo seleccionado. En esta secuencia son trasladados a su instancia opera-
tiva los rasgos conceptuales asumidos para la interpretacién como proceso lector (acto

constructivo, inferencial, relacional, dialogico).

Proposito lector Contenido lector Meétodo lector
Para qué leer Qué leer Coémo leer
Capacidad Microcapacidades Texto Estrategias
dentifica | UPicar, delimitar y organizar Estrategia identificativa

el dato informativo textual. Texto escrito expositivo

“La contaminacién, un
Asignar deductivamente un problema urgente que

' ido implici der” o .
Infier _sentlc_jo_ implicito a los datos aten Estr Ninerencal
Interpretar ere identificados, usando saberes SRR I ETER!
textos escritos textuales y contextuales.
Aportar un sentido global que
Explica sustente como totalidad la di- Estrategia explicativa

reccion social que toma el
texto en el contexto.

Cuadro 12. Vinculo didéctico entre el propdsito lector, el contenido lector y el método lector en la secuencia lectora central
Fuente: Elaboracion propia (2018)

El orden de las estrategias sigue la disposicion de las microcapacidades interpretativas,
en un movimiento didactico que va desde la lectura de los datos explicitos del texto (iden-
tificandolos) hasta la lectura de la informacidn implicita (infiriéndola y explicandola). La
interpretacion lectora consiste, por consiguiente, en dominar el planteamiento implicito

(deducido) a partir de las evidencias explicitas (marcadas).

El recorrido del estudiante lector es el siguiente: se inicia con la identificacion de
aquellos rasgos recurrentes (reiterados,), relevantes (pertinentes) y sectorizados (orga-
nizados) del texto expositivo, rasgos que funciona como indicios, pistas 0 marcas que dan
cuenta de la configuracion y orientacion semantica del texto; luego, el estudiante lector
pasa hacia la construccion inferencial, y le da sentido proposicional los indicios identifi-

cados; posteriormente, el estudiante lector va hacia la construccion explicativa, que sis-
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tematiza lo inferido y exponen el sentido global del texto en términos de macroproposi-
ciones. Este recorrido implica que cada estrategia —en esta propuesta— dispone de sus
respectivas unidades centrales de lectura: los indicios (en la identificacion), las proposi-

ciones (en la inferencia), las macroproposiciones (en la explicacion).

Siguiendo a Solé (2002, p. 22), los indicios textuales se entenderian como los “in-
dices” que permiten “construir una interpretacion”. Para De Zubiria (2003, p. 214), por
su parte, las proposiciones (“a secas”) son los “pensamientos esenciales” de un texto, y
las macroproposiciones corresponden a las “proposiciones esenciales entre las proposi-
ciones esenciales”. Las macroproposiciones condensan comprensivamente a las propo-
siciones, y las proposiciones condensan comprensivamente a los indicios. Por lo tanto,
las macroproposiciones operan sobre las proposiciones, y estas operan sobre los indicios,

estableciéndose con ello distintos grados de profundidad lectora.

Esta delimitacion le da sistematicidad al sistema lector estratégico que se propone:
la identificacidn interviene con indicios textuales; la inferencia, con proposiciones; la ex-
plicacién, con macroproposiciones. Cabe precisar, que cada unidad previa es insumo de
la siguiente, no son unidades yuxtapuestas, sino integradas y condensadas unas en otras:
el contenido de los indicios identificados se integra en las proposiciones inferidas, y el

contenido de las proposiciones se integra en las macroproposiciones explicativas.

Propésito lector Contenido lector Método lector
Para qué leer Qué leer Coémo leer
Capacidad Microcapacidades Texto Estrategias Unidades lectoras
Ubicar, delimitar y organi- Estrategia
Identifica | zar el dato informativo tex- Texto escrito

tual. expositivo identificativa | Indicios textuales

“La contamina-
Asignar deductivamente un | cion, un problema

Interpretar Infi sentido implicito alos datos | urgente que aten- | Estrategia .
textos escri- nhiere identificados, usando sabe- der” inferencial Proposiciones
tos res textuales y contextuales.
Aportar un sentido global .
Explica gue sustente como totalidad Estrategia o .
la direccién social que toma explicativa acroproposiciones

el texto en el contexto.

Cuadro 13. Unidades comprensivo-interpretativas lectoras en cada estrategia lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)

De la misma manera que la decodificacion primaria inaugura la
transformacion de las palabras en los conceptos con ellas asocia-
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dos, la decodificacion terciaria le otorga el sentido final a la ma-
gica actividad de humana de leer. Sin la decodificacion terciaria,
los dos procesos de paquetes decodificadores previos de poco
servirian. Mientras que la decodificacion primaria inicia el ca-
mino, la decodificacién terciaria lo llena de finalidad. (De Zu-
biria, 2003, p. 213).

Estas precisiones que realiza De Zubiria respecto a su modelo de lectura

(decodificacion primaria = los hechos se transforman en conceptos; decodificacion

secundaria = los conceptos se transforman en proposiciones; decodificacion terciaria =

La contaminacion, un problema urgente que atender

Actualments el tema de la contaminacion de nuestro planeta requiere una especial atencion. ; Por quéa?
Simplemente porque ahore Mas que nunNca El hnmbre esta contaminando. Han awmentado la frecuencia
y gravedad de loz incidentes de contamjpacis =~=lando vy cada dia hay mas pruebas de sus
efectos adversos sobre el amigs

Varos estudios realj

aire, del suelo y del
miar en los difimaoy i

Texto identificado
(Indicios textuales)

La Organizag

QENeracio . i a millones
de person Texto inferido les podria
duplicarse (Pronnncirinnac infa-

fmiendan la
a asi mejorar
fl planeta. Otras
€es ala atmosfera,

Texto explicado
(Macroproposiciones
explicativas)
Evitar o reducir los efecios negaliness ~0¢ los politicos; es en realidad un
esfuerzo en conjunto enire jas at.rtundades v fodoE 1o ciudadanos. Una creencia comin s que lo que
hace una scla perscna no fiene peso o influencia alguna. Tal razonamiento carece de fuerza. Es esta
forma de pensar la que realmente frena la expansion de una mayor conciencia ciudadana en lo que
respecta al cuidado del ambiente. La falta de una conciencia colectiva acerca de este problema solo ira
empeorando las cosas para €l planeta en gue vivimos. % eso eg lo paraddjico: no somog capaces de
cuidar el lugar que nos permite la vida.

Adaptada de Caceres, Orlands (=) La contaminacicn, un problema urgente para el planeta.
[WWeb kg post). Aboul en espaial. Recuperade de <hitps:igoa.gligpZTG=

las proposiciones se transforman en macroproposiciones), se emparenta con la propuesta

lectora interpretativa que aqui se expone: el texto se comprimen en indicios; los indicios

se comprimen en proposiciones inferenciales; las proposicones inferidas se comprimen

en macroproposiciones explicativas.

Grafico 4. Secuencia central 0 proceso de comprension interpretativa del texto: identificar, inferir, explicar
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Estrategia identificativa
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La estrategia de identificacion consiste en sefialar los datos textuales (“indices textuales”)
que permitan predecir los significados implicitos del texto. El lector ha de fijarse en lo
que el texto directamente dice y, a partir de esa fijacion, pasar a construir significaciones
que amplien la informacion manifiesta. Identificar implica seleccionar aquellos datos que
en el texto funcionan como pistas configuradoras de sentidos, y que actian como base
informativa para configurar los consecuentes contenidos inferidos. Los textos son una
fuente de pistas que el lector debe identificar y organizar como campos de significaciones
deducidas. {Cémo realizar la identificacion de datos relevantes? Pues sefialando los ele-
mentos recurrentes y organizandolos luego en campos de significacion. Una via de iden-
tificacion exige que el lector marque los componentes indiciarios del texto, lo que, a la
larga, no es sino otra manera de ir delineando un sistema de nuevas predicciones, esta
vez, a nivel propiamente textual. Parafraseando a Cassany, la identificacién conlleva vi-
sibilizar la informacién aportada por “las lineas™ (literal) para acceder a la informacién
que habita “entre las lineas” (inferencial).

(i) Sefialando los elementos recurrentes

En los textos hay elementos (temas, referencias, caracterizaciones, especifica-
ciones, cuantificaciones, temporalizaciones, recomendaciones, modalizado-
res, figuraciones) que se reiteran y, sobre la base de esa reiteracion, asumen
un peso recurrente en el cuerpo textual. El estudiante lector debe sefialarlos,
pues la presencia de esos elementos no es arbitraria, estan mencionados por
alguna raz6n comunicativa. El texto que se lee, por ejemplo, contiene alusio-
nes recurrentes a la “contaminacion” (en rojo), el “planeta” (en celeste), la
“actualidad” (en rojo vino), los “efectos negativos” (en rojo), los “expertos”
(envioleta), el “pensar” de la gente (en rojo vino), las “soluciones” (en azul).
[Los colores son un recurso explicativo de la estrategia. Cada color indica una
recurrencia]. Estas recurrencias conforman espacios o territorios de significa-
cién, van posicionando actitudes o tomas de posicion de los autores, demarcan
un estilo de exposicidn, establecen uno o mas tonos asumido por el autor ante
los hechos que expone, establecen el grado de fuentes utilizadas o el tipo de

respaldos usados por el autor para sustentar sus afirmaciones 0 negaciones.
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(i)

La contaminacion, un problema urgente que atender

Actualmente el tema de la contaminacion de nuestro planeta requiere una especial atencion.
¢Por qué? Simplemente porque ahora mas que nunca el hombre esta contaminando. Han
aumentado la frecuencia y gravedad de los incidentes de contaminacion en todo el mundo
y cada dia hay mas pruebas de sus efectos adversos sobre el ambiente y la salud.

Varios estudios realizados por expertos han demostrado que la contaminacion del aire, del
suelo y del mar en los Gltimos cien afios ha sido mayor que la producida en varios siglos de
la historia.

La Organizacion Mundial de la Salud sostiene que la contaminacion del aire ya se encuentra
entre las diez principales causas de muerte en el mundo. El uso, cada vez mayor, de com-
bustibles fosiles para la generacion de electricidad, el transporte, la industria y el hogar esta
enfermando o matando a millones de personas en el mundo. Segun los investigadores,
hasta el afio 2050 la cifra de casos mortales podria duplicarse si no se introducen medidas
suficientes para mejorar la calidad del aire.

La solucion esta en el cuidado y conservacion de nuestro ambiente. Muchos expertos reco-
miendan la practica de ensefar y fomentar desde una temprana edad el cuidado y amor al
planeta para asi mejorar el entorno en que vivimos. Es importante tomar conciencia para
contribuir al equilibrio del planeta. Otras medidas efectivas serian la reduccion de la emision
de diéxido de carbono y otros gases a la atmoésfera, asi como el uso del transporte publico.

Evitar o reducir los efectos negativos no es solo tarea exclusiva de los politicos; es en reali-
dad un esfuerzo en conjunto entre las autoridades y todos los ciudadanos. Una creencia
comun es que lo que hace una sola persona no tiene peso o influencia alguna. Tal razona-
miento carece de fuerza. Es esta forma de pensar la que realmente frena la expansion de
una mayor conciencia ciudadana en lo que respecta al cuidado del ambiente. La falta de una
conciencia colectiva acerca de este problema solo ird empeorando las cosas para el plantea
en que vivimos. Y eso es lo paraddjico: no somos capaces de cuidar el lugar que nos permite
la vida.

Adaptado de Céceres, Orlando (s/f). La contaminacion, un problema urgente para el planeta.
[Web log post]. About en espafiol. Recuperado de <https://goo.gl/gpZjTG>

Cuadro 14. Identificacién de elementos recurrentes en el texto
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Agrupando los elementos recurrentes

Los elementos recurrentes no solo son sefialados, sino que favorecen el paso
del lector hacia una instancia de agrupamiento semantico, esta vez, confor-
mando sectores 0 campos de significacion que permitan generar una percep-
cion global acerca de la direccion y sentido asumida por el texto. Si la sefiala-
cién aporta un proceso lector de separacién de lo relevante de lo no relevante
(seleccion de datos), la agrupacidn contribuye con un proceso lector de orga-
nizacion de lo relevante (clasificacion de datos). En este orden, para el caso
del texto que se lee, obviamente, las clases de campos corresponderan a una
sectorizacién de lo identificado (cada cual mostrado con un color pertinente):
la “contaminacion”, el “planeta”, la “actualidad”, 10S “efectos mortales”,

los “expertos”, la “conciencia”, 1as “soluciones”.
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Contaminacion | Planeta

La contaminacion, un problema urgente | nuestro planeta

la contaminacién del aire, del sueloy del mar | todo el mundo
el hombre esta contaminando en el mundo

gravedad al planeta

las diez principales causas de muerte com- | equilibrio del planeta
bustibles fésiles para la generacion de elec-
tricidad, el transporte, la industria y el hogar | el plantea en que vivimos

este problema solo ira empeorando las co- para el planeta
sas

Actualidad ' Efectos mortales

efectos adversos sobre el ambiente y la sa-

Actualmente
lud

ahora méas que nunca . .
diez principales causas de muerte

Han aumentado ]
enfermando o matando a millones de perso-

cada dia nas
en los ultimos cien afios casos mortales
Expertos " Soluciones
hay mas pruebas que atender

se introducen medidas suficientes para me-

Varios estudios realizados por expertos han jorar la calidad del aire

demostrado - ; .
La solucion esta en el cuidado y conserva-

La Organizacion Mundial de la Salud cion de nuestro ambiente.

recomiendan la practica de ensefiar y fo-
mentar desde una temprana edad el cui-
Muchos expertos dado y amor al planeta para asi mejorar el

. - entorno en que vivimos
Conciencia |

Es importante tomar conciencia para contri-

Segun los investigadores

una creencia comdn buir al equilibrio del planeta.
Otras medidas efectivas serian la reduccion
tal razonamiento de la emision de diéxido de carbono y otros
gases a la atmosfera, asi como el uso del
esta forma de pensar transporte publico.
mayor conciencia ciudadana Evitar o reducir los efectos negativos no es
solo tarea exclusiva de los politicos; es en
la falta de una conciencia colectiva realidad un esfuerzo en conjunto entre las

autoridades y todos los ciudadanos.

Cuadro 15. Organizacion de los elementos recurrentes
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Esta sectorizacion no solo responde a un proceso de fragmentacion del texto,

sino que es una etapa lectora previa para su integracion inferencial.
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Texto base
(Del autor)

La contaminacion, un problema urgente que atender

Actualmente el tema de la contaminacion de nuestro planeta requiere una especial atencion. ;Por qué?
Simplemente porgue shore més que nunca el hombre esta contaminando. Han aumentado la frecuencia
y gravedad de los incidentes de contaminacion en todo el mundo y cada dia hay mas pruebas de sus
efectos adversos sobre el ambiente y |a salud.

Varios estudios realizados por expertes han d trado que la co ion del aire, del suelo y del
mar en los ditimes cien sfics ha sido mayor que la producida en varios siglos de |a historia.

La Organizacion Mundial de la Salud sosfiene que la contaminacion del aire ya se encuentra entre las
diez principales causas de muerte en el mundo. El uso, cada vez mayor, de combustibles fosiles para la
generacion de electricidad, el fransporte, la industria y €l hogar esta enfermando o matando a millones
de personas en el mundo. Segin los investigadores, hasta el afio 2050 |a cifra de casos mortales podria
duplicarse si no se infreducen medidas suficientes para mejorar la calidad del aire.

La solucion esta en el cuidado v conservacion de nuestro ambiente. Muchos experios recomiendan la
practica de ensefiar y fomentar desde una temprana edad el cuidado y amor al planeta para asi mejorar
&l entorno en gue vivimos. E5x impertante tomar conciencia para centribuir al equilibrio del planeta. Otras
medidas efectivas serian la reduccion de la emision de didxido de carbono y ofros gases a la atmasfera,
asi como el uso del transporte pablico.

Evitar o reducir los efectos negatives no es solo farea exclusiva de los politicos; es en realidad un
esfuerzo en conjunfo entre las autondades y fodos los cludadanos. Una creencia comun es que lo que
hace una scla persona no fiene peso o influencia alguna. Tal razonamiento carece de fuerza. Es esta
forma de pensar la gue realmente frena la expansion de una mayor conciencia ciudadana en lo que
respecta al cuidado del ambiente. La falta de una conciencia colectiva acerca de este problema solo ira
empeorando las cosas para el planeta en que vivimos. ¥ eso es lo paraddjico: no somos capaces de
cuidar el lugar que nos permite la vida.

Adaptada de Casares, Olands (=) La contaminacion, un problems urgente para ol plaets.
[Web kog post]. About en sspaal. Recupsrate de <hitps:igoa.gUgpETG>

Gréfico 5. Del texto base al texto identificado
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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Estrategia inferencial

Desde el agrupamiento de datos identificados en la estrategia anterior, el estudiante lector

ha de dar el siguiente paso estratégico, de orden inferencial, y pasar a construir un conte-

nido integrador de los sectores de datos, usando, para el caso, informacion textual y con-

textual. Estratégicamente, la inferencia se orienta a “asignar deductivamente un sentido

implicito a los datos identificados, usando saberes textuales y contextuales”. El interro-

gante base que rige esta estrategia, dice: ¢Qué sentido implicito es portado por cada uno

de los grupos de datos?

(i)

“La contaminacion... actual... del planeta”

La referencia a la contaminacion est4d marcada como un “problema urgente
(de atender)”, pero enfatizado en dimension “planetaria” (“en el mundo”).
La mencion a lo “planetario” le asigna al problema una dimension mundial, y
con ello el texto enfatiza ain més la trascendencia del problema. Asimismo,
la alusion a la “gravedad” comunica el nivel de seriedad del problema. Las
referencias a los “combustibles fosiles”y ala “electricidad”, “transporte”y
“hogar” le ceden cotidianidad al problema de contaminacion. Por ende, el
texto, en sus formas verbales, procedimentalmente va construyendo una mi-
rada y una sensacion de preocupacion colectiva ante el problema de la conta-
minacion. Esta gravedad se ratifica cuando la contaminacion es referida como
un problema planetario generado por “el hombre” (“el hombre esta contami-
nando”), ¥, alln Mmas, como un problema “mortal” ( “las diez principales cau-
sas de muerte”), y un problema en avance (“este problema solo ira empeo-
rando las cosas ). Otro reforzador de la gravedad, es la temporalidad, mar-
cada en la referencia a la “actualidad” y al “ahora mds que nunca”, exten-
diéndolo en una mayor cobertura temporal de dafio producido al aire, suelo y
mar: “en los ultimos cien arnios”. Por tanto, la estrategia inferencial, en este
caso, consiste en construir una significacion para esta totalidad de datos tex-
tuales, son datos que intensifican y agudizan el problema. En esta construccion
también intervienen, obviamente, los saberes contextuales de los estudiantes

lectores.
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Contaminacion ' Actualidad Planeta

La contaminacion, un problema urgente
la contaminacion del aire, del suelo y del mar
el hombre esta contaminando

gravedad

las diez principales causas de muerte combustibles
fosiles para la generacion de electricidad, el trans-
porte, la industria y el hogar

este problema solo ird empeorando las cosas

Actualmente

ahora mas que nunca
Han aumentado

cada dia

en los Ultimos cien afios

nuestro planeta

todo el mundo

en el mundo

al planeta

equilibrio del planeta

el plantea en que vivimos

para el planeta

¢ Qué se infiere?

¢ Qué se infiere?

¢ Qué se infiere?

¢ Qué se infiere?

Cuadro 16. Panel de inferencias a partir de los datos recurrentes identificados y organizados

Fuente: Elaboracion propia (2018)
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(ii)

(iii)

“El sustento de los expertos”

En este grupo da datos, el estudiante lector debe ser conducido hacia la infe-
rencia y consolidacion de una caracteristica peculiar de los textos que exponen
conocimientos sobre el mundo: el sustento y respaldo de sus afirmaciones. La
ponderacién de la contaminacion como problema no es una invencion o idea
que surge sobre la nada, sino que se trata de una observacion avalada por los
“expertos”, l0s cientificos o instituciones de investigacion, prestigiosos, que
comparten las mismas ideas respecto a la contaminacion, o cuyos estudios per-
miten demostrar la veracidad de lo que el autor afirma. Esta inferencia debe
ser fijada como un logro del acto lector: ‘el conocimiento de alguien siempre
se apoya en el conocimiento de otros’. Y alin mas, esos otros, son sujetos que
tienen aceptacion social en lo que saben. La inferencia debe darle contenido
implicito a estas referencias: “segun los investigadores”, “por expertos”,
“muchos expertos”. También debe darle sentido a la mencién de la “Organi-
zacion Mundial de la Salud”. Lo que estos expertos e instituciones aportan es
conocimiento comprobado y demostrado, es decir, “pruebas”, “estudios rea-

lizados”.

hay mas pruebas

Varios estudios realizados por expertos han demostrado
La Organizacion Mundial de la Salud

Segun los investigadores

Muchos expertos

¢ Qué se infiere?

Cuadro 17. Panel de inferencias a partir de los datos recurrentes identificados y organizados
Fuente: Elaboracion propia (2018)

“Los efectos negativos... la conciencia... y las soluciones”

89



En este nivel la inferencia accede a un mayor nivel de profundidad y extiende
la mirada respecto a la problematica de la contaminacién del planeta. Esta mi-
rada tiene dos sentidos: una mirada en sentido negativo (sefialar los efectos
negativos y las posiciones erradas = marcada en rojo), y una mirada en sentido
positivo (sugerir posibles soluciones = marcada en azul). El estudiante lector
ha de ser encaminado hacia este nivel de comprension, siempre a partir de los

datos identificados y organizados.

* Los efectos mortales, subrayan los resultados mortales de la contaminacion:

“causas de muerte”, “matando a millones de personas”, “casos mortales”,

lo cual es ponderado como “efectos adversos”. Remarcar la muerte como re-
sultado final de los efectos de la contaminacion es una estrategia del texto, no
solo para referir una lamentable realidad de la salud humana, a nivel mundial,
sino también es una manera de fortalecer su eficacia persuasiva respecto a
provocar un cambio de actitud en el lector, en su condicion de habitante del
mundo, y de sujeto responsable de ese proceso de contaminacion.

» La conciencia es referida como “creencia”, “razonamiento”, “‘forma de
pensar”, “conciencia ciudadana”, “conciencia colectiva”, pero en sentido
negativo, pues el texto incide en la ausencia de una toma de conciencia res-
pecto al problema, remarca la errada forma de pensar de la poblacion. Inferir
este aspecto relacionado con el pensamiento de la gente acerca del problema
ambiental del planeta, es relevante para la comprension del texto, pues el autor
quiere mostrar que la conciencia ciudadana esta errada, que se basa en creen-
cias y no en certezas mostradas por los investigadores. Si la lectura genera
aprendizajes, uno de estos aprendizajes emerge con estos datos del texto, pues
el texto orienta sus estrategias expositivas hacia el logro de un cambio de con-
ciencia en los estudiantes lectores. La “conciencia” estd marcada en rojo por-
que esta presentada como “conciencia errada”, es decir, como parte del pro-
blema de la contaminacién planetaria: las acciones humanas que contribuyen
a la contaminacion del aire, suelo y mar tienen su punto de partida en una

“falta de conciencia colectiva”.
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« Las soluciones son el punto de llegada del texto y de los actos lectores infe-
renciales: “atender”, “introducir medidas suficientes”, “solucion”, “reco-
miendan”, “tomar conciencia”, “otras medidas efectivas”, “esfuerzo con-
junto”, son pistas que conforman un cuerpo de soluciones al problema de la
contaminacion. El autor esta convencido de que dichas soluciones pasan por
una toma de conciencia, o por una transformacion en el pensamiento colectivo
ciudadano. EI cambio en la conciencia implicara un cambio en las acciones,
transformacion que se traducira en un comportamiento humano que proteja y
cuide el ambiente. El estudiante lector ha de situar su accion inferencial en

este tramo final del texto: las soluciones (marcadas en azul).

Efectos mortales Soluciones

efectos adversos sobre el ambiente y la salud | que atender

se introducen medidas suficientes para
mejorar la calidad del aire

enfermando o matando a millones de perso- | | a solucién esta en el cuidado y conserva-
nas cién de nuestro ambiente.

diez principales causas de muerte

casos mortales recomiendan la préactica de ensefiar y fo-
mentar desde una temprana edad el cui-
dado y amor al planeta para asi mejorar el
¢Qué se infiere? entorno en que vivimos

...................................................... Es importante tomar conciencia para con-
...................................................... tribuir al equilibrio del planeta.

...................................................... Otras medidas efectivas serian la reduc-
cion de la emision de dioxido de carbono y
otros gases a la atmosfera, asi como el uso
una creencia comun del transporte publico.

tal razonamiento

esta forma de pensar

mayor conciencia ciudadana

la falta de una conciencia colectiva

Evitar o reducir los efectos negativos no es
solo tarea exclusiva de los politicos; es en
realidad un esfuerzo en conjunto entre las
autoridades y todos los ciudadanos.

¢ Qué se infiere? ¢ Qué se infiere?

Cuadro 18. Panel de inferencias a partir de los datos recurrentes identificados y organizados
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Las inferencias por cada sector de datos deben ser resultado del dialogo y deben
ser expresadas en un sistema de proposiciones. Estructuralmente, una proposicion ‘dice
algo (predica) de algo (tema)’. El ‘algo’ recurrente acerca del cual se predica, es el tema.

Las inferencias en cada sector se expresan proposicionalmente:
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ESTRATEGIA LECTORA INFERENCIAL

Indicios textuales identificados y organizados

Proposiciones inferidas

Contaminacion

La contaminacion, un problema urgente < la contaminacion del aire, del suelo y del mar < el hombre esta
contaminando < gravedad - las diez principales causas de muerte combustibles fésiles para la genera-
cion de electricidad, el transporte, la industria y el hogar este problema solo ira empeorando las cosas

P2: La contaminacion es un problema grave, camino a empeorar.

P2: El hombre contamina el ambiente: el aire, el suelo y el mar.

Actualidad

Actualmente * ahora mas que nunca * Han aumentado ¢ cada dia « en los Ultimos cien afios

P3: La contaminacion es un problema permanente en el tiempo y muy
actual.

Efectos mortales

efectos adversos sobre el ambiente y la salud  diez principales causas de muerte * enfermando o ma-
tando a millones de personas ¢ casos mortales

P*: La contaminacion tiene efectos mortales.

Planeta

nuestro planeta « todo el mundo * en el mundo « al planeta « equilibrio del planeta « el plantea en que
vivimos  para el planeta

P®: La contaminacion es un problema planetario, afecta a todo el
mundo.

Expertos

hay mas pruebas ¢ Varios estudios realizados por expertos han demostrado ¢ La Organizacién Mundial
de la Salud « Segun los investigadores ¢« Muchos expertos

P®: La contaminacion es un problema demostrado por los expertos.

Conciencia

una creencia comun « tal razonamiento ¢ esta forma de pensar « mayor conciencia ciudadana « la falta
de una conciencia colectiva

P7: Acerca de la contaminacion no hay una buena conciencia ciuda-
dana.

Soluciones

que atender * se introducen medidas suficientes para mejorar la calidad del aire * La solucién esta en el
cuidado y conservacion de nuestro ambiente. « recomiendan la practica de ensefar y fomentar desde
una temprana edad el cuidado y amor al planeta para asi mejorar el entorno en que vivimos * Es impor-
tante tomar conciencia para contribuir al equilibrio del planeta. « Otras medidas efectivas serian la re-
duccion de la emision de didxido de carbono y otros gases a la atmosfera, asi como el uso del transporte
publico. « Evitar o reducir los efectos negativos no es solo tarea exclusiva de los politicos; es en realidad
un esfuerzo en conjunto entre las autoridades y todos los ciudadanos.

Texto identificado

P8: El problema de la contaminacion se soluciona formando una
buena conciencia ciudadana acerca del equilibrio del planeta.

P%: Se debe cuidar y conservar el ambiente, tomando medidas sobre
reduccién de los contaminantes del aire.

P2%: La accidn debe ser colectiva, incluir a autoridades y ciudadanos.
Texto inferido

Cuadro 19. Panel de proposiciones inferidas a partir de los indicios textuales identificados y organizados

Fuente: Elaboracion propia (2018)
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e Estrategia explicativa
La estrategia lectora explicativa opera sobre los resultados inferenciales para integrarlos
dialégicamente en un “sentido global”, entendido como “sistema de macroproposicio-
nes” (proposiciones de proposiciones) y, ademas, como “direccion social que toma el
texto en el contexto”. Con la construccion lectora del sentido global, el proceso interpre-
tativo completa su proceso formativo, pues establece el tercer tramo del recorrido infe-
rencial: identificar — inferir — explicar. Los estudiantes lectores infieren sobre la base
de los datos identificados, y luego explican lo inferido integrdndolo en un sentido textual
globalizador, sentido que cumple funciones explicativas (demostrativas) respecto a la di-

reccién que toma el texto como totalidad significante.

Pasar de los datos explicitos diseminados como pistas en la extension del texto,
hacia el sentido implicito global, constituye una via estratégica adecuada para concretar

el estado deseado trazado en el proposito formativo.

El profesor y el estudiante lector reiinen los resultados inferidos en el espacio del
texto para situarlos en el contexto, acorde con la direccion que encamina socialmente lo
dicho por el texto: ¢Por qué el texto se esmera en sefialar la extension y gravedad, a nive-
les de mortalidad, del problema de la contaminacion ambiental? ;Por qué el texto remarca
las voces de los expertos? ¢Por qué el autor textual pone énfasis en los errores de con-
ciencia ante al ambiente? ;Por qué propone soluciones? La explicacion lectora se ha es-
tablecer con el recurso pedagogico de la interrogacién, interpelando sistematicamente el

conjunto de datos inferidos.

Solé (2002, p. 97) denomina “preguntas pertinentes” a aquellas interrogaciones
que conducen “a establecer el tema del texto, sus ideas principales o su ndcleo argumen-
tal”. Para el caso de esta propuesta, s€ entiende que la “pertinencia interrogativa” opera
sobre todos los aportes inferenciales acumulados por los estudiantes lectores a partir de

su labor de comprension indiciaria de los datos textuales.

Este proceso interrogativo permitird que el estudiante lector acceda, primero, a

plantear la estructura global del contenido textual; segundo, a situar dicha globalidad se-
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mantica en la superestructura esquema expositivo; tercero; a delinear las acciones pro-
yectadas por el texto —ya como discurso— en las practicas sociales reales y concretas

que lo contextualizan.

Segun lo anterior, por lo tanto, didacticamente se plantea tres 6rdenes de estrategia
explicativa: (i) explicar la estructura global de contenido textual; (ii) explicar la estructura
aclaratoria del texto; (iii) explicar la accion que busca promover el texto en el contexto,

entendido este, como entorno social.

(1) Explicar que el texto expositivo tiene una estructura global de contenido

La estructura global es el contenido que sintetiza la informacion inferida, in-
tegrando en un sistema de macroproposiciones las proposiciones o significa-
dos implicitos generados en la estrategia anterior. Hacia la generacion y cons-
truccion de los significados macroproposicionales debe ser conducido el estu-
diante lector. Por ejemplo, las proposiciones inferidas en los sectores temati-
cos de ‘contaminacion’, ‘actualidad’, ‘efectos mortales’, ‘planeta’ pueden ser
globalizadas en una sola macroproposicion que globaliza el contenido de las
proposiciones especificas:

Macroproposicion
(Globalizadora)

La contaminacion es un problema actual, humano, mortal y global.

Contaminacion

Proposiciont
La contaminacion es un problema grave, humano, camino a empeorar.

Proposicion?
El hombre contamina el ambiente: el aire, el suelo y el mar.

Actualidad

Proposicion®
La contaminacion es un problema permanente en el tiempo y muy actual.

Efectos mortales

Proposicion*
La contaminacién tiene efectos mortales.

Planeta

Proposicion®
La contaminacion es un problema planetario, afecta a todo el mundo.

Cuadro 20. Macroproposicion globalizadora de proposiciones
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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El contenido de las proposiciones queda subsumido en la macroproposicion
globalizadora. La macroproposicién establece otro nivel de abstraccion o com-
prension (“comprimir informacion”). La gradualidad de abstracciones va mar-
cando el paso de la comprension. Empero, esta comprension es explicativa
pues busca acceder al contenido global que totaliza la informacion semantica
del texto. Este caso de generalizacidn proposicional se observa también en el

caso de las proposiciones inferidas respecto al sector tematico ‘soluciones’:

Macroproposicion
(Globalizadora)

La contaminacion requiere soluciones urgentes.

Soluciones

Proposicion®
El problema de la contaminacion se soluciona formando una buena conciencia ciuda-
dana acerca del equilibrio del planeta.

Proposicion®
Se debe cuidar y conservar el ambiente, tomando medidas sobre reduccién de los con-
taminantes del aire.

Proposiciont®
La accién debe ser colectiva, incluir a autoridades y ciudadanos.

Cuadro 21. Macroproposicion globalizadora de proposiciones
Fuente: Elaboracion propia (2018)

En el caso de los sectores tematicos ‘expertos’ y ‘conciencia’, dado que hay
una solo proposicién inferida por cada uno de ellos, el sentido globalizador de
las macroproposiciones reiterara el sentido de las proposiciones base.

Macroproposicion
(Globalizadora)
La contaminacién estd demostrada por los estudios e investigaciones
cientificas.

Proposicion®
La contaminacion es un problema demostrado por los expertos.

Cuadro 22. Macroproposicion globalizadora de proposiciones
Fuente: Elaboracion propia (2018)

95



Macroproposicion
(Globalizadora)

La contaminacién no es asumida conscientemente por los ciudadanos.
Proposicion’:
Acerca de la contaminacidn no hay un buena conciencia ciudadana.

Cuadro 23. Macroproposicion globalizadora de proposiciones
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Segun este proceso de globalizacion semantica del texto, hay cuatro macro-
proposiciones que condensan el contenido textual, las cuales son el “mismo
texto”, pero “comprimido”, todas integradas en torno al tema comun de la
‘contaminacion’. Estas cuatro macroproposiciones pueden ser nuevamente
“comprimidas”, en un nivel més globalizador, integrando los contenidos de
las macroproposiciones en una macroproposicion mas globalizadora: la con-
taminacion es un problema actual, humano, mortal, global, cientificamente
estudiado, aun sin ser concientizado por los ciudadanos, y cuya solucién debe

Ser urgente.

TEXTO COMPRIMIDO EN MACROPROPOSICIONES
Macroproposicion totalizadora
(Globalizadora)
La contaminacion es un problema actual, mortal, global, cientificamente estu-
diado, aun sin ser concientizado por los ciudadanos, y cuya soluciéon —de cui-
dado y conservacién— debe ser urgente.

Macroproposiciones
(Globalizadoras)
Macroproposiciont:
La contaminacién es un problema actual, humano, mortal y global.
Macroproposicion?:
La contaminacion esta demostrada por los estudios e investigaciones cientificas.
Macroproposicion®:
La contaminacion no es asumida conscientemente por los ciudadanos.
Macroproposicion*:
La contaminacion requiere soluciones urgentes de cuidado y conservacion del ambiente.

Cuadro 24. Macroproposicion totalizadora
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Este contenido global totalizador explica y representa semanticamente el texto
base, lo resume. Resumir un texto es condensar sus proposiciones componen-

tes en una macroproposicion totalizadora.
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ESTRATEGIA LECTORA EXPLICATIVA

Contaminacion

solo ira empeorando las cosas

Actualidad

Efectos mortales

Indicios textuales identificados y organizados

La contaminacion, un problema urgente < la contaminacion del aire, del suelo y del mar = el
hombre esta contaminando « gravedad -« las diez principales causas de muerte combustibles
fésiles para la generacion de electricidad, el transporte, la industria y el hogar este problema

Actualmente « ahora mas que nunca ¢ Han aumentado * cada dia * en los Gltimos cien afios

efectos adversos sobre el ambiente y la salud * diez principales causas de muerte * enfer-
mando o matando a millones de personas * casos mortales

Proposiciones inferidas

Macroproposiciones

P La contaminacion es un pro-
blema grave, camino a empeorar.

P2: El hombre contamina el am-
biente: el aire, el suelo y el mar.

P3: La contaminacion es un pro-
blema permanente en el tiempo y
muy actual.

P#4: La contaminacion tiene efec-
tos mortales.

Planeta

en que vivimos ¢ para el planeta
Expertos

Conciencia

Soluciones

Texto identificado

nuestro planeta * todo el mundo < en el mundo < al planeta < equilibrio del planeta * el plantea

hay mas pruebas ¢ Varios estudios realizados por expertos han demostrado * La Organiza-
cion Mundial de la Salud * Segun los investigadores * Muchos expertos

una creencia comun « tal razonamiento * esta forma de pensar * mayor conciencia ciudadana
« Ja falta de una conciencia colectiva

que atender + se introducen medidas suficientes para mejorar la calidad del aire » La solucién esta en el
cuidado y conservacion de nuestro ambiente. « recomiendan la practica de ensefiar y fomentar desde una
temprana edad el cuidado y amor al planeta para asi mejorar el entorno en que vivimos * Es importante
tomar conciencia para contribuir al equilibrio del planeta. « Otras medidas efectivas serian la reduccion
de la emision de diéxido de carbono y otros gases a la atmdsfera, asi como el uso del transporte publico.
« Evitar o reducir los efectos negativos no es solo tarea exclusiva de los politicos; es en realidad un
esfuerzo en conjunto entre las autoridades y todos los ciudadanos.

P5: La contaminacion es un pro-
blema planetario, afecta a todo el
mundo.

MP?: La contamina-
cién es un problema
actual, humano, mor-
tal y global.

P8: La contaminacion es un pro-
blema demostrado por los exper-
tos.

MP?: La contamina-
cién esta demostrada
por los estudios e in-
vestigaciones cientifi-
cas.

P7: Acerca de la contaminacion
no hay un buena conciencia ciu-
dadana.

MP3: La contamina-
cion no es asumida
conscientemente por
los ciudadanos.

P8: El problema de la contaminacion se so-
luciona formando una buena conciencia
ciudadana acerca del equilibrio del pla-
neta.

P®: Se debe cuidar y conservar el ambiente,
tomando medidas sobre reduccién de los
contaminantes del aire.

P10: La accién debe ser colectiva, incluir a
autoridades y ciudadanos.

Texto inferido

Cuadro 25. Panel de macroproposicion totalizadora de proposiciones inferidas e indicios textuales identificados y organizados

Fuente: Elaboracion propia (2018)
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MP#: La contamina-
cion requiere solucio-
nes urgentes de cui-
dado y conservacion
del ambiente.

MP5: La contamina-
cién es un problema
actual, mortal y glo-
bal, demostrado por
los estudios e investi-
gaciones cientificas,
no es asumido cons-
cientemente por los
ciudadanos, y re-
quiere soluciones ur-
gentes de cuidado y
conservacion del am-
biente.

Texto explicado




(ii)

Explicar que el texto expositivo tiene una estructura aclaratoria

Un segundo nivel de explicacion lectora corresponde a la especificacion de la
estructura esquematica del texto base. Se habia planteado (Sole, 2002, p. 74)
que los textos expositivos son aclaratorios cuando se organizan en torno a una
estructura interna “problema-solucion”. Los datos explicitos e inferidos ponen
en evidencia que el texto base tiene esa estructura expositiva: plantea la con-
taminacién como problema y propone un conjunto de soluciones a ese pro-
blema. El estudiante lector debe ordenar las proposiciones inferidas segln ese
patron esquematico: ¢qué proposiciones pertenecen al espacio del problema?
y ¢qué proposiciones pertenecen al espacio de las soluciones? Caber recordar
gue este patron esquematico no es el unico dentro de los textos expositivos,

sino que solamente constituye una modalidad de exposicion.

Lo pertinente aqui consiste en que el estudiante lector entienda que la infor-
macidn de los textos (proposiciones) se distribuye segin un esquema interno
de exposicion (problema-solucion). Por tanto, le ha de quedar claro al estu-
diante lector que las “ideas” (proposiciones) no se exponen de manera aglo-
merada, sino que se dicen siguiendo un orden organizativo. En el texto, la
contaminacion esta remarcada como problema, con un estilo ya identificado

en la retorica del texto, en los dos primeros parrafos.

Tres macroproposiciones se sitlan en ese espacio de problematizacion. Una

macroproposicion se ubica en el espacio de la solucion.

Texto expositivo con estructura aclaratoria
Secuencia 1 Secuencia 2
«Problema» «Solucion»

MP?: La contaminacidn es un problema ac-
tual, humano, mortal y global.

MP2: La contaminacion estad demostrada
por los estudios e investigaciones cientifi-

cas MP*: La contaminacion requiere solucio-

nes urgentes de cuidado y conservacion del
ambiente.

MP2: La contaminacién no es asumida
conscientemente por los ciudadanos.

Cuadro 26. Distribucion de macroproposiciones segun la estructura aclaratoria del texto
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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En cada una de las secuencias del esquema expositivo aclaratorio hay algunas

precisiones que el estudiante lector debe realizar.

El problema es...

El problema de la contaminacién es presentado en tres dimensiones, y cada

dimension corresponde a una “idea explicativa” (macroproposicion).

» Primera dimension: El problema de la contaminacién es causado por
los humanos, es planetario, mortal y actual. En esta dimension el texto
expone las caracteristicas centrales del problema, sus repercusiones
mortales en la salud de la humanidad. Aqui hay una PROBLEMA MUN-

DIAL.

» Segunda dimensién: Los expertos aportan pruebas y evidencias acerca
del problema. Es un problema estudiado y demostrado por los cientifi-
cos Yy los organismos internacionales de salud. Aqui hay un PROBLEMA

CON EVIDENCIA CIENTIFICA.

« Tercera dimensién: Una falta de conciencia ciudadana agrava el pro-
blema. Es un problema que se acentla por la falta de una conciencia
ciudadana, o una errada forma de pensar de la colectividad. Aqui hay

un PROBLEMA CON INCONCIENCIA CIUDADANA.

El problema de la contaminacion es presentado en tres dimensiones: como
problema mundial + cientificamente evidenciado + con inconciencia ciuda-
dana. Estas tres dimensiones deben ser presentadas como componentes de la
secuencia “problema” del texto expositivo aclaratorio, y es un contenido a ser

comprendido en el didlogo (lectura compartida) entre los estudiantes lectores.

Desde el punto de vista de una estrategia de explicacion lectora, no se trata de
que el estudiante lector solamente identifique el problema, sino que él debe
plantear, a partir de las inferencias, cuales son las dimensiones de ese pro-

blema, y mas aun, debe sistematizarlas, presentarlas de manera estructurada.
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Las soluciones son...

Ante la magnitud del problema se exigen soluciones urgentes, las cuales es
necesario proyectarlas y emprenderlas en funcion de las dimensiones del pro-

blema. El texto, en sus dos ultimos péarrafos, expone lo siguiente:

La solucidn esta en el cuidado y conservacién de nuestro ambiente. Muchos ex-
pertos recomiendan la practica de ensefiar y fomentar desde una temprana edad
el cuidado y amor al planeta para asi mejorar el entorno en que vivimos. Es im-
portante tomar conciencia para contribuir al equilibrio del planeta. Otras medidas
efectivas serian la reduccion de la emisién de diéxido de carbono y otros gases a
la atmosfera, asi como el uso del transporte publico.

Evitar o reducir los efectos negativos no es solo tarea exclusiva de los politicos;
es en realidad un esfuerzo en conjunto entre las autoridades y todos los ciudada-
nos. Una creencia comun es que lo que hace una sola persona no tiene peso o
influencia alguna. Tal razonamiento carece de fuerza. Es esta forma de pensar la
gue realmente frena la expansién de una mayor conciencia ciudadana en lo que
respecta al cuidado del ambiente. La falta de una conciencia colectiva acerca de
este problema solo ird empeorando las cosas para el planeta en que vivimos. Y
eso es lo paraddjico: no somos capaces de cuidar el lugar que nos permite la vida.

La transformacion de estos parrafos en proposiciones son claves para estable-
cer las dimensiones de la solucion (segunda secuencia del esquema expositivo

aclaratorio):

» Primera dimension: La solucion es cuidar y conservar el ambiente. Es
la solucidn directa que exige poner atencién en el bienestar del am-
biente, protegiéndolo. Cuidar y conservar son acciones. La solucion es

un HACER.

» Segunda dimension: La solucion es tomar conciencia para contribuir
al equilibrio del planeta. Es una solucidon relacionada con el conoci-
miento de los dafios que los actos humanos le ocasionan al ambiente,

la gente debe conocer. La solucion es un SABER.
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» Tercera dimension: La solucion consiste en reducir la emision de dio-
xido de carbono y otros gases, y reducir el transporte publico. Es una
solucidn que especifica cuéles son algunas de las acciones humanas en
relacién con los procesos de la naturaleza. Aqui conviene ingresar a un
saber enciclopédico relacionado con las ciencias de la naturaleza: ¢ Qué
es el didxido de carbono? ;Qué son los “otros gases™? ;Por qué se pide

la reduccion del transporte publico? La solucion es un HACER.

« Cuarta dimension: La solucion consiste en crear una conciencia colec-
tiva. Nuevamente se plantea la solucion cognoscitiva vinculada con la
toma de conciencia, esta vez incidiendo en su cobertura colectiva. La

solucién es un SABER.

» Quinta dimension: La solucién implica un esfuerzo conjunto de auto-
ridades y ciudadanos. La solucion se relaciona con los sujetos que lle-
varan a cabo las soluciones (cambios en las acciones y en la concien-
cia). Son los agentes de cambio, para el caso, un colectivo conformado
por autoridades y ciudadanos. La solucion tiene AGENTES RESPONSA-

BLES.

El estudiante podra entrever que estas cinco dimensiones de solucion pueden

ser reordenadas en tres:

e Uno: La solucién es un HACER.
* Dos: La solucién es un SABER.

» Tres: La solucion tiene RESPONSABLES.

Igualmente, desde el punto de vista de una estrategia de explicacién lectora,
no se trata de que el estudiante lector solamente identifique la solucion del
texto aclaratorio, sino que debe proponer mediante inferencias, cuales son las
dimensiones de esa solucién, y mas aun, debe ordenarlas y sistematizarlas, es
decir, presentarlas de manera estructurada. La lectura explicada de la estruc-
tura expositiva aclaratoria debe exponerse en un organizador grafico que re-

suma la sistematizacion realizada.
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TEXTO EXPOSITIVO ACLARATORIO

Problema

Solucion

Contaminacion del planeta

PROBLEMA MUNDIAL
(Humano, actual y mortal)

EVIDENCIA
CIENTIFICA

Pruebas

INCONCIENCIA
CIUDADANA

Errores

Conservacion y cuidado del planeta

SOLUCION COLECTIVA
(Autoridades y ciudadanos)

HACER
CIUDADANO

Proteccion colectiva

SABER
CIUDADANO

Conciencia colectiva

Cuadro 27. Asuntos centrales (tdpicos) del texto segun los espacios de su estructura aclaratoria

Fuente: Elaboracion propia (2018)
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(iii)

Explicar que el texto expositivo hace algo en el contexto

Un tercer nivel de explicacion lectora corresponde a la propuesta del rol que
ejerce el texto en el contexto. El texto tiene un sentido, toma una direccion
determinada en el contexto en que participa como parte de las acciones socia-

les de sujetos sociales. ; Como acceder al sentido del texto?

Se ha explicado que la globalidad del texto, dice:

La contaminacion es un problema actual, mortal y global, demostrado por los es-
tudios e investigaciones cientificas, no es asumido conscientemente por los ciuda-
danos, y requiere soluciones urgentes de cuidado y conservacion del ambiente.

Y también se ha explicado que, por lo mismo, el texto expositivo tiene una
estructura aclaratoria que plantea la contaminacion del planeta como pro-

blema, y su cuidado y conservacién como solucion:

Problema Solucion
Contaminacion del planeta Cuidado y conservacion del planeta
Con evidencia cientifica Con conciencia colectiva
e inconciencia ciudadana y proteccidn colectiva

Pues bien, a partir de estos contenidos construidos interactivamente por el es-
tudiante lector, se puede plantear aquello que el texto hace en el contexto. Hay
dos maneras de llegar interpretar la accion del texto: (a) derivando los com-
ponentes comunicativos del texto; (b) proponiendo cuéles son los aspectos so-
ciales en conflicto representados en el texto.

(a) Derivando los componentes comunicativos del texto

Los componentes comunicativos que el estudiante lector habria de derivar, son
los siguientes: el contenido del texto (qué expone), la expresion del texto

(como expone), la identidad del autor (quién expone), la identidad del lector
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(a quien expone), el proposito de la exposicion (para qué expone), el lugar en
que se expone (dénde se expone), el tiempo en que se expone (cudndo se ex-

pone). Puede utilizarse el siguiente esquema comunicativo:

Lugar Tiempo
(Ddénde expone) (Cuéndo expone)

Proposito
(Para qué expone)

Autor Expresion Lector
(Quién (Cémo expone) (A quién
expone) expone)
Contenido

(Qué expone)

Gréfico 6. Componentes comunicativos del texto
Fuente: Elaboracion propia (2018)

En este esquema comunicativo, los dos elementos bésicos del texto ya han
guedado construidos: qué expone (macroproposicion globalizadora y estruc-
tura aclaratoria) y como expone. Uno, es el contenido del texto; el otro es la

expresion del texto.

El contenido estad conformado por las proposiciones que operan como sistema
de ideas expuestas (acerca de la realidad), y la expresion esta conformada por
los indicios textuales que operan como estrategias expositivas 0 modos de ex-
poner las ideas. El estudiante lector debe interiorizar el siguiente principio de
lectura: el texto expone ideas, pero las expone con una determinada modali-
dad. En este orden, los esfuerzos comprensivos del lector van por la via de
establecer los modos de exponer, para ir gradualmente construyendo aquello
que se expone; o ir por la via de establecer aquello que se expone para ir iden-
tificando los modos de exponer. Establecer quée se expone y cdmo se expone
son dos retos para el lector interactivo. ;Coémo esta expuesto el problema de
la contaminacidn? (con qué estrategias expositivas). ;Como esta expuesta la

solucion de la contaminacion (con qué estrategias expositivas)?

104



Lugar
(Dénde expone)

Tiempo
(Cuando expone)

Propésito
(Para gué expone)

Expresion
(Cémo expone)
Autor Alusiones recurrentes a “contaminacion”, “pla- Lector
(Quién neta”, “actualidad”, “efectos negativos”, “exper- (A quién
expone) tos”, “pensar” de la gente, “soluciones” = indicios expone)

textuales

3 ¥

Contenido
(Qué expone)

La contaminacion es un problema actual, mortal y
global, demostrado por los estudios e investigacio-
nes cientificas, no es asumido conscientemente por
los ciudadanos, y requiere soluciones urgentes de
cuidado y conservacion del ambiente.

Contaminacion Cuidado y conservacion
del planeta del planeta
(problema) (solucién)

Gréfico 7. Componentes comunicativos del texto: expresion y contenido
Fuente: Elaboracion propia (2018)

A partir de la unidad del qué expone y coémo expone se derivan las identidades

del autor (quién expone) y del lector (a quién expone).

Quién expone es: ¢alguien muy informado sobre la contaminacién del
planeta?, ¢alguien preocupado por la contaminacion?, sun experto en
el estudio de la contaminacion?, ;un ciudadano interesado en el tema
de la contaminacion? Todos los rasgos derivados de estos interrogantes
constituyen la identidad del autor.

A quién se expone es: ¢alguien desinformado de lo que ocurre con el
ambiente?, ;alguien sin informacion cientifica acerca de las causas que
contaminan el ambiente?, ;alguien importante en la solucion del pro-
blema de la contaminacion?, ;alguien que debe cambiar su actitud y
sus acciones respecto al ambiente?, ;un ciudadano a quien informar y
persuadir de la importancia de su rol en la solucion del problema de la
contaminacion?, ¢una autoridad a quien le incumbe intervenir en el
cuidado del ambiente? Todos los rasgos derivados de estos interrogan-

tes constituyen la identidad del lector.
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Cuando el texto es situado en el punto comun, compartido, por un autor y un
lector (con sus respectivas identidades), esté revelando su dimension comuni-
cativa. El texto ya no se relaciona solamente con la realidad (el texto repre-

senta) sino que se relaciona con su productor y su receptor (el texto comunica).

Lugar Tiempo

(Dbnde expone)

(Cuando expone)

Autor
(Quién

expone)

¢Alguien infor-

mado?, ¢alguien
preocupado?,
Jun experto?,
¢un ciudadano

Proposito
(Para gué expone)

Expresion
(C6émo expone)

Alusiones recurrentes a ‘“contaminacion”, ‘“pla-
neta”, “actualidad”, “efectos negativos”, “exper-
tos”, “pensar” de la gente, “soluciones” = indicios
textuales

Contenido
(Qué expone)

La contaminacién es un problema actual, mortal y
global, demostrado por los estudios e investigacio-

3 $— =

Lector
(A quién
expone)

¢Alguien desin-
formado?, ¢al-

guien sin infor-
macion cienti-

fica?, ¢un ciuda-

interesado? nes cientificas, no es asumido conscientemente por dano?, ¢una au-
los ciudadanos, y requiere soluciones urgentes de toridad?
cuidado y conservacion del ambiente.
IDENTIDAD IDENTIDAD
DEL AUTOR DEL LECTOR
Contaminacion Cuidado y conservacion
del planeta del planeta
(problema) (solucién)

Grafico 8. Componentes comunicativos del texto: expresion, contenido, autor y lector
Fuente: Elaboracion propia (2018)

La captacion de la funcion comunicativa del texto establece el paso para in-
terpretar su condiciéon discursiva, es decir, aquello que el texto hace en su vida
social: el texto deviene en una estructura de expresion y contenido que cumple
un rol instrumental en las précticas sociales de los grupos sociales. Un factor

de su dimension discursiva es su proposito comunicativo: para qué se expone.

Por tanto, el estudiante lector ha de ser conducido a interpretar el propdsito
comunicativo del texto, en este caso: para qué se expone aclaratoriamente, qué
busca el autor respecto al lector. ;Cudl es el proposito expositivo del texto?
La estructura aclaratoria del texto da una pista: el texto plantea un problema

para proponer soluciones, y, ademas, dice que esas soluciones pasan por un
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cambio en la conciencia ciudadana. Por ende, el proposito del texto es sola-
mente ¢informar?, o ;concientizar?, o, algo mas: ¢concientizar para actuar?,
¢concientizar para cambiar las acciones de los ciudadanos respecto al cuidado

y conservacion del ambiente?

Lugar
(Dénde expone)

Tiempo
(Cuando expone)

Proposito
(Para qué expone) f
( Para concientizar y motivar el cambio ciudadano \
hacia las acciones de cuidado y conservacion am-

Autor biental Lector
(Quién (A quién
expone) expone)

Expresion

¢Alguien infor-

mado?, ¢alguien
preocupado?,
Jun experto?,

(Como expone)

Alusiones recurrentes a ‘“contaminacion”, “pla-
neta”, “actualidad”, “efectos negativos”, “exper-
tos”, “pensar” de la gente, “soluciones” = indicios

¢Alguien desin-
formado?, ;al-
guien sin infor-
macion cienti-

fica?, ¢un ciuda-
H dano?, ;una au-
toridad?

IDENTIDAD
DEL LECTOR

sun ciudadano textuales

interesado? “

IDENTIDAD
DEL AUTOR

Contenido
(Qué expone)

La contaminacién es un problema actual, mortal y
global, demostrado por los estudios e investigacio-
nes cientificas, no es asumido conscientemente por
los ciudadanos, y requiere soluciones urgentes de
cuidado y conservacion del ambiente.

Contaminacion
del planeta
(problema)

Cuidado y conservacion
del planeta
(solucién)

Grafico 8. Componentes comunicativos del texto: expresion, contenido, autor, lector, propésito
Fuente: Elaboracion propia (2018)

De igual modo, la captacion del prop6sito comunicativo es el punto de apoyo
para puntualizar los otros dos factores comunicativos: el lugar y tiempo de
exposicién. Todo texto se comunica en espacio social especifico, y refleja los
aspectos problematicos de esos espacios. Asimismo, se comunica en un mo-
mento historico particular y también se vincula con los asuntos de esas instan-
cias temporales. La informacidn aportada por los restantes componentes co-
municativos situa el tema de la contaminacion, los indicios textuales y las
identidades y propdsitos del autor y del lector, en un espacio social mundial y

en un momento histérico actual.

107



Espacio social mundial

Lugar
(Dénde expone)

Tiempo
(Cuando expone)

Momento histérico actual

Autor
(Quién
expone)

¢Alguien infor-

mado?, ¢alguien
preocupado?,
Jun experto?,
¢un ciudadano

1
(\

t

Propdsito
(Para qué expone)

Para concientizar y motivar el cambio ciudadano
hacia las acciones de cuidado y conservacion am-
biental

Al

Expresion
(Como expone)

Alusiones recurrentes a ‘“contaminacion”, “pla-
neta”, “actualidad”, “efectos negativos”, “exper-
tos”, “pensar” de la gente, “soluciones” = indicios
textuales

Lector
(A quién
expone)

¢Alguien desin-
formado?, ;al-

guien sin infor-
macién cienti-

fica?, ¢un ciuda-

interesado? f ‘—“ dano?, ;una au-
- toridad?
Contenido
IDENTIDAD (Qué expone) IDENTIDAD
DEL AUTOR DEL LECTOR

La contaminacion es un problema actual, mortal y
global, demostrado por los estudios e investigacio-
nes cientificas, no es asumido conscientemente por
los ciudadanos, y requiere soluciones urgentes de
cuidado y conservacion del ambiente.

Contaminacion
del planeta
(problema)

Cuidado y conservacion
del planeta
(solucién)

Gréfico 9. Componentes comunicativos del texto: expresion, contenido, autor, lector, proposito, lugar, tiempo
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Esta configuracion comunicativa del texto constituye una dimension de su in-
terpretacion, a nivel de explicacion de su rol discursivo. La gradualidad de la
construccién de cada componente se consolida en la caracterizacion total del
texto. Esos componentes conforman el contexto del texto. Segun esto, el inte-

rrogante a responder es: ¢Qué hace el texto en el contexto?

Un autor informado y preocupado (autor) expone para un ciudadano desinfor-
mado e inconsciente (lector) acerca la gravedad de la contaminacion del planeta,
planteando soluciones (expresion / contenido), para concientizarlo y motivarlo ha-
cia la puesta en practica de acciones de cuidado y conservacion ambiental (pro-
posito), en un espacio social mundial (lugar) y en un momento histérico actual
(tiempo).

Por tanto, el texto hace una toma de posicién por las soluciones ciudadanas

colectivas respecto a la problematica de la contaminacion ambiental.
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(b) Proponiendo los aspectos sociales en conflicto

Otra posibilidad lectora de determinar la accion del texto en el contexto es
mediante la puesta en didlogo y discusion de los aspectos sociales relevantes
formalizados en la estructura textual, aspectos que son contextuales y que in-
gresan en los espacios textuales. Es decir, dichos “aspectos textuales” refieren
“aspectos sociales” (topicos), los cuales, como todo hecho social, se manifies-
tan en términos de conflictos o tensiones, en relaciones de pugna. Hay cuatro

tensiones en el texto.

Primera tension: «problema» y «solucion»

Una primera tension se manifiesta entre los aspectos que marcan la estructura
esquematica expositiva aclaratoria: el “problema” y la “solucién”. La conta-
minacién esta planteada como problema planetario, y luego como solucién en
funcién de una practica de cuidado y conservacion ambiental. Esto es lo que
dice el contenido estructurado del texto. Sin embargo, en estas instancia inter-
pretativo-explicativa, es necesario que el estudiante lector sea conducido hacia
la percepcion de qué intereses estan detrds de cada una de esa posicion. Por

ejemplo:

« Lacontaminacion del ambiente como problema: ¢La contaminacion es
solamente un problema causado por el hombre? ;O hay grupos econo-
micos y empresariales cuyas actividades causan dafio a la naturaleza,
explotandola para comercializar sus productos? ¢Esa actividad de ex-
plotacion de la naturaleza sin priorizar su cuidado, favorece la conta-
minacién? ;Se trata de una practica capitalista? ;Y la vida humana, no
interesa? ¢ Si el autor del texto es un experto o un alguien informado en
la problematica de la contaminacién ambiental, estd tomando una po-

sicién de confrontacion contra los intereses econdémicos?

» El cuidado y conservacion del ambiente como solucion: ¢El cuidado y
conservacion del ambiente es solamente una recomendacién cienti-

fica? ¢O es un acto de participacion en una problematica social? ¢ Las
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acciones de cuidado y conservacion deben basarse en la toma de con-
ciencia? ¢Esa toma de conciencia debe basarse en los saberes de los
expertos? ¢La solucidn solo tiene que ver con el ambiente o con la vida

humana? ;El texto opta por una ciudadania responsable?

Segunda tension: «saber de expertos» y «hacer ciudadano»

Una segunda tension se da dentro de la contaminacion como problema, expre-
sada en el conflicto entre el “saber de los expertos” (explicacion cientifica de
sus causas y sus efectos) y el “hacer de los ciudadanos” (accion de descuido y
maltrato del medio ambiente). Este desencuentro entre un saber (de un grupo
pequefio de cientificos) y un hacer (de un grupo grande de ciudadanos) da
lugar a que la contaminacion se manifieste como problema, pues el hacer de
los ciudadanos se da por su carencia del saber de los expertos. Por tanto, el
texto expositivo aclaratorio busca trasladar el saber de los expertos al saber de
los ciudadanos, tal vez no todo el saber, sino aquel saber elemental que les
permita una toma de conocimiento de la gravedad del problemay de su grado
de responsabilidad en él.

» El saber de los expertos: ¢Por qué no se socializa con mas intensidad
y extension? ;Por qué no es tomado en cuenta por la colectividad?
¢Hay intereses que impiden que dicho saber se socialice, o sea cono-

cido masivamente?

« El hacer de los ciudadanos: ¢Por qué tiende a dafiar el ambiente? ;Por
qué no es responsable? ¢Por qué es inconsciente? ;Hay conveniencias

para que el hacer ciudadano sea irresponsable?

Tercera tension: «inconciencia ambiental» y «conciencia ambiental»

Una tercera tension se da en el paso del problema a la solucion: la “inconcien-
cia ambiental” (el ciudadano desconoce los procesos ambientales e ignora la
gravedad de sus acciones respecto al ambiente) y la “conciencia ambiental”

(el ciudadano conoce los procesos ambientales y sabe cuéles son los efectos
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graves de sus acciones). Aqui se instala el cambio o transformacion central

que busca el texto: que el ciudadano pase de la inconciencia a la conciencia.

La inconciencia ambiental: ;Por qué existe inconciencia ambiental?
¢A quiénes les conviene que exista inconciencia ambiental? ;A quié-
nes no les conviene que haya inconciencia ambiental? ¢Por qué la in-

conciencia ambiental es la principal causa de los dafios ambientales?

La conciencia ambiental: ¢Por qué se requiere de una conciencia am-
biental? ¢ A quiénes les conviene que exista conciencia ambiental? ;A
quiénes no les conviene que haya conciencia ambiental? ;Por qué la
conciencia ambiental ha de ser la principal causa del cuidado y conser-

vacion ambiental?

Cuarta tension: «saber ciudadano» y «accion ciudadana»

Una cuarta tension se da entre el “saber ciudadano” (la adquisicion de una

conciencia ambiental) y la “accion ciudadana” (la realizacion de acciones de

cuidado ambiental). Es la tensién cuya resolucién es la meta que busca el

texto, pues ante el problema de la contaminacion se busca que haya acciones

ciudadanas de cuidado y conservacion del ambiente, pero a partir de una toma

de conciencia por parte de la colectividad, que incluye a ciudadanos propia-

mente dichos y a autoridades.

El saber ciudadano: ¢Por qué es necesario un saber ciudadano respecto
al cuidado y conservacion del ambiente? ;A quiénes les conviene que
exista un saber ciudadano? ;A quiénes no les conviene que haya un
saber ciudadano? ¢Por qué el saber ciudadano es una condicion previa

para la accion ciudadana?

La accion ciudadana: ¢Por qué se requiere de acciones ciudadanas
conscientes respecto al cuidado y conservacion ambiental? ;A quiénes
les conviene que existan buenas acciones ciudadanas de cuidado y con-

servacion ambiental? ¢ A quiénes no les conviene?
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CONTEXTO

Lugar Tiempo
(Donde expone) (Cuando expone)
Espacio social mundial Momento historico actual
- 4 I— Tension 3
Tension 1 Pronési
ropdsite

(Para qué expone) r‘

Para concientizar y motivar €] cambio ciudadano
haria las acciones de cuidado ¥ conservacion am-

., «Inconciencia ambientaly» <
«Problema» < «Solucion»

Autor biental Lector «Conciencia ambiental»
(Quién (A quién
expone) expone)
Expresién
Como expone
;Alguien infor- ( =pone) ;Alguien desiz-
mado?, ;alguien Alusiones recurrentes a “coniaminacion”, “pla- formado?, jal-
preocupado?, neta”, “actualidad”, “efectos negativos”, “exper- guien sin infor-
;un experto?, fos™, “pensar” de la gente, “soluciones © = indicios macidn clenti- .,
., Jun cindadano textiales fica?, jun cinda- TenSIOI’l 4
Tension 2 interesada? h—'__‘_” dano?, ;una au-
1 vd
Contenido toridad:
IDENTIDAD (Qué expone) IDENTIDAD
DEL AUTOR DEL LECTOR

«Saber ciudadanoy <«
«Hacer ciudadano»

La contaminacion es un problema actual, mortal y
global, demostrado por los estudios e investigacio-
nes clentificas, no es aswmido conscientemente por
los ciudndanos, y requiere soluciones urgentes de
cufdado y comservacion del ambiente.

«Saber de expertos» «»
«Hacer ciudadano»

Contaminacion Cuidado y conservacion
del planeta del planeta
(problema) (zolucion)

Grafico 10. Texto y contexto
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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3.2.3.3. Secuencia lectora final

La secuencia lectora final marca el punto de llegada del proceso formativo lector respecto
al desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos. ES una secuencia poste-
rior a la secuencia central de formacion lectora. Por lo tanto, didacticamente la secuencia
final se propone situar al estudiante en una instancia de extension y aplicacion de los
saberes obtenidos en el encuentro directo del estudiante lector con el texto-base. Acorde
con este sentido didactico de la secuencia final, las estrategias planteadas son dos: estra-

tegia extensiva y estrategia agentiva.

e Estrategia extensiva

La estrategia extensiva consiste en ampliar (extender) la comprension de los asuntos cen-
trales del texto base, utilizando otros textos (intertextos), para establecer interrelaciones
y percibir las distintas maneras en que los “asuntos” se textualizan en otros discursos
(periodisticos, cientificos, historicos, publicitarios), o, para entender cbmo dichos asuntos

se reiteran en situaciones dadas en otras realidades sociales.

La estrategia extensiva incide en la conexion del texto con otros textos. En esa
conexion, los asuntos del texto leido son profundizados y ampliados comprensivamente,
el estudiante lector halla y contacta con nuevas versiones acerca de los asuntos interpre-
tados en la secuencia lector central. Estas nuevas versiones traen consigo ratificaciones o
modificaciones respecto a los sentidos construidos en la secuencia central. La extension
lectora hacia los otros textos depende del grado de interpretacion que se haya dado en el
texto base.

A través de los intertextos los estudiantes lectores “extienden” su mirada acerca
de la contaminacién ambiental (el problema planetario), la inconciencia ciudadana (des-
conoce el problema), la conciencia ciudadana (conocer el problema), o la accién ciuda-

dana (intervenir el problema).

Para cada asunto, el profesor y los estudiantes lectores deben seleccionar y leer un
conjunto de intertextos. En el Cuadro 28 se presenta una propuesta de variados textos

habiles para la extension lectora.
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n® | Asunto textual Intertextos
“Las ciudades mas contamina- | https://www.youtube.com/w
Documental | das del mundo: ciudades irres- | atch?v=ihE2ZBAIUCM
pirables”
1 Contaminacion
planetaria “Coca-Cola, Pepsi y Nestlé, las | https://www.an-
multinacionales que mas con- nurtv.com/nota/53477?fbclid=I
Informe taminan océanos con plastico” | WAR1ti4Hz78x8389tmeCFqxY
MB2s4H6MQQCZXMqgH4v8
WMBdohjWgZ_V6DscE
Post Chiclayo Denuncia. https://www.face-
book.com/chiclayodenuncia/
(12 enero 2019)
2 Inconciencia
ciudadana
https://im-
Articulo de | “Inconsciencia ambiental ciu- | presa.prensa.com/opi-
opinion dadana” nion/Inconsciencia-ambien-
tal-ciuda-
dana_0_2823467778.html
(La Prensa, 20 enero 2019)
“Gobierno regional y MPCh | https://diariocorreo.pe/edi-
firmardn convenio para reco- | cion/lambayeque/chiclayo-
Noticia ger toneladas de basura” gobierno-regional-y-mpch-
firmaran-convenio-para-re-
coger-toneladas-de-basura-
865813/
(Correo, 20 enero 2019)
Spot “Cuidemos el planeta...” Facebook

Cuadro 28. Panel de intertextos para la extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)

Cada intertexto demanda un trabajo dialdgico, basado en la lectura compartida, y en la

resolucion de un sistema de interrogantes formuladas en torno a los aspectos centrales de

cada texto. Se puede optar por incidir en los indicios textuales de cada texto, o directa-

mente interpelar los aspectos centrales de cada uno de los textos, pues la intencién con-

siste e intertextualizar los resultados interpretativos del texto base.

La lectura de cada intertexto se acompafia de un instrumento de trabajo, en que

los estudiantes lectores exponen sus aportes de lectura. Nuevas inferencias y nuevos sen-

tidos configuran otro nivel de interpretacion, esta vez, construida desde la pluralidad tex-

tual.
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(i) Extension lectora acerca de la ‘contaminacion ambiental’

P> Pl o) o015/5257

Las ciudades mas contaminadas del mundo: Ciudades irrespirables

Las ciudades méas contaminadas del mundo: Ciudades irrespirables
https://www.youtube.com/watch?v=ihE2ZBAIUCM

Preguntas

e Explicar este conflicto (tension): necesitamos aire limpio para vivir y necesita-
mos desarrollo econdmico.

e Como se explica (cientificamente):

a) ¢Larelacion entre la produccion de carbon y el problema pulmonar [en la
India]?
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b) ¢La relacion entre el tréfico del transporte publico (particulas diésel) y el
problema respiratorio [en Paris, Francial]? ;Es Francia un “pais dieseli-
zado”?

c) ¢La relacion entre los gases emitidos por el transporte pablico y el pro-
blema pulmonar [en Sao Paulo, Brasil]?

d) ¢Larelacion entre el smog y la salud respiratoria [en Pekin, China]? ¢Por
que se dice que en este pais persiste un problema de toma de conciencia?
¢ Qué impacto tuvo en la conducta ciudadana china un documental emitido
acerca de la contaminacion atmosférica?

e) ¢Qué cambios se han producido entre 1990 y 2015 acerca del transporte
publico que consume combustible con plomo y la calidad del aire [¢ Ciudad
de México, México]? ¢Qué factor social va en contra de las politicas esta-
tales que promueven el cuidado del aire? ¢Qué rol cumplen los lideres me-
dioambientales?




f) ¢Cdémo se da el liderazgo ciudadano respecto al cuidado medioambiental
[¢Berlin, Alemania]? ¢En queé consiste el plan anticontaminacion?

g) En el Estado de California [EE. UU.], ¢cual es la experiencia respecto a
su politica de “aire limpio”? ¢ Aun asi, qué ocurre en Los Angeles?

e (Qué dice la Organizacion Mundial de la Salud acerca de la contaminacién
del aire? ¢Qué propone para garantizar la salud publica? ¢Cudl es el poder
que tienen el conocimiento cientifico para enfrentar el problema de la conta-
minacion atmosférica?

e Los cientificos de Boulder (EE. UU.), ¢,como explican el problema de la conta-
minacién atmosférica mundial, en el caso del gas de ozono?

e .Las propuestas de solucidon al problema de la contaminacion el aire, se rela-
cionan con las propuestas de solucion leidas en el texto base?

Cuadro 29. Instrumento de extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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ANNURTY Q HOEB8eN

Po eos  AnnUALIFE  IslamZONE

Medio Ambiente.

Cola-Cola, Pepsiy Nestlé, las

multinacionales que mas

contaminan los océanos con

plastico

Uninform: quel i lasque Tendencias
a ibuyenal. inacion del mar.

https://www.annurtv.com/nota/53477?fbclid=IwAR1ti4Hz78x8389tmeCFgxY MB2s4H6MQQCZXMqgH4v8WMB-
dohjWgZ_V6DscE

Preguntas

e ;Qué son los pléasticos de un solo uso?

e Segun las imagenes mostradas en el video, ¢qué caracteristicas tiene la conta-
minacién ambiental?




e ;Por qué las multinacionales contribuyen a contaminar el ambiente? ¢ Se rela-
ciona la actitud de las multinacionales con lo mostrado en la imagen siguiente?

Pégina de Facebook Colectivo Dignidad Ambiental (10 enero 2019)
https://iwww.facebook.com/ColectivoDignidadAmbiental/photos/a.876671149102674/1529539050482544/?type=3&theater

Cuadro 30. Instrumento de extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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(i)  Extension lectora acerca de la ‘inconciencia ciudadana’

Chiclayo Denuncia eee
3h-Q

MALOS VECINOS Y RECICLADORES PRETENDEN CONVERTIR EN
BASURAL ZONA YA LIMPIA - Esto fue en la pampa de Simon Bolivar en
chiclayo. Hace algunas horas la maquinaria de la municipalidad limpio todo,
se llevaron mas de 60 toneladas de basura y ahora los vecinos,
recicladores, nuevamente pretender convertirlo en un basural. Esto es falta
de cultura de la ciudadania.

COMENTA'Y COMPARTE

CHICLAYO DENUNCIA

S0 86 48 comentarios 35 veces compartido

https://www.facebook.com/chiclayodenuncia/

Preguntas

e Enel post, ¢a qué llama “falta de cultura ciudadana”?

e ¢ Sejustifica la accion de los recicladores: “pretender convertir en un basural”
una “zona ya limpia”? ¢ES un acto de inconciencia ciudadana o de necesidad
laboral?

Cuadro 31. Instrumento de extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)

120



La Prensa Opi nién Iniciar sesién | Ediciénweb v

=— PORTADA PANORAMA HOYPORHOY OPINION PERSPECTIVA DEPORTES ECONOMIA VIVIR+ RESENAEMPRESARIAL RESENA SOCIALES

MOSAICO DOMINICAL  HOROSCOPO

TEMAS DE HOY:
Inconsciencia ambiental ciudadana

Ayer conmemoramos el “Dia de la Tierra”, un dia para mirar en retrospectiva como ha
sido nuestra conducta con respecto a nuestro planeta: si hemos sido amigables o
contaminantes, si hemos permitido calladamente que otros contaminen lo gue nos
pertenece a todos, si hemos dedicado un momento a tratar de educar —y crear
conciencia— a algin agresor del planeta, para que deje de serlo.

No podemos considerar nuestra vida completa si no cambiamos la mentalidad de . .. )
alguien que deteriora el ambiente en nuestro planeta, y si no hemos sembrado y Resumen de noticias sobre la
cuidado un arbol hasta verlo crecer. JMJ 2019

Hay muchos tipos de humanos contaminantes: el ignorante, que no mide sus actos y

https://impresa.prensa.com/opinion/Inconsciencia-ambiental-ciudadana_0_2823467778.html
Preguntas

o ¢ Por qué el autor dice que ¢l “busca un cambio de mentalidad”?

e (Qué tipo de humanos “contaminantes” hay? ¢{COMO se caracteriza cada uno
de esos tipos?

e ;Alguno de esos tipos contaminantes se relaciona con las acciones de las mul-
tinacionales Coca-Cola, Pepsi y Nestlé (vistos en un texto anterior)? ¢ Tu con-
ducta ante el ambiente se identifica con algunos de esos tipos contaminantes?

e ;Por qué es obligacién del Estado contrarrestar estas inconciencias ambienta-
les? ¢Estds de acuerdo con las acciones educativas que se proponen? ¢Por
qué?

Cuadro 31. Instrumento de extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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(ili)  Extension lectora acerca de la ‘conciencia y accion ciudadana’

REGISTRATE

Politica Pera Mundo Lima Deportes Economia Especticulos Te

(o] T oo | APURMAC  AMAZONAS ANCASH AREQUPA AVACUCHO CAIAMARCA CHMBOTE  CUSCO  HUANCAVELCA HUANCAYO | WUANUCO  ICA  IQUITOS
LAMOAYEQUE LMA LAUBERTAD ~MADREDEDIOS ~MOQUEGUA ~PASCO  PIURA PUNO  SANMARTIN TACHA  TUMDES ~LCAVAU

Gobierno regional y MPCh g o
firmarén Convenio para 1 Policia abatit ados delincuentes
recoger toneladas de basura

armados que lo asal
(VIDEO)

El acuerdo sera firmado este lunes ante el algido problema que atraviesala
limpieza piblica en Chiclayo

https://diariocorreo.pe/edicion/lambayeque/chiclayo-gobierno-regional-y-mpch-firmaran-convenio-
para-recoger-toneladas-de-basura-865813/

Preguntas

e En el texto base, el autor proponia que la solucién de la contaminacion am-
biental implicaba la accion colectiva de autoridades y ciudadanos. ¢ Esta noti-
cia se refiere a una de esas acciones colectivas? ¢Por qué?

o ¢ Porqué se llama “Convenio de Cooperacion Interinstitucional’? ;Cudles son
las principales acciones de ese convenio?

o (A qué se llama “trabajo de sensibilizacion”? ¢{Con qué accion ciudadana se
relaciona esa “sensibilizacion”?

e (Por qué el autor de la noticia hace mencion a la “promesa”? ¢Su actitud es
de credibilidad? ¢Por qué no expresa o declara una absoluta credibilidad en
los efectos del Convenio?

Cuadro 32. Instrumento de extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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...[CUIDEMOS EL PLANETA, CUANDO LOS PRODUCTOS NO SON
BIODEGRADABLES, PORQUE LAS BACTERIAS NO LO RECONOCEN
COMO ALIMENTOS Y TARDAN MILES DE ANOS EN

Al ]

T-\Kmlda se deScomp
V:?V 15dias % Q

Preguntas

o (Por qué el joven habla de la “descomposicion” de una variedad de produc-
tos?

. r b [z . » g . L34 » [z .
o (Como se relaciona el “consumismo” con la “contaminacion” y la “sobrevi-
vencia humana?

e ;Como funcionaria el reciclaje? (Tener en cuenta que el reciclaje es propuesto
como una accion alternativa para conservar el bienestar del planeta).

Cuadro 33. Instrumento de extension lectora
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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e Estrategia agentiva

La estrategia agentiva consiste en promover la accion del estudiante lector en su entorno,
dandole opciones de realizar actividades ligadas a su ejercicio de ciudadania, a partir de
su formacién lectora. La accion social del estudiante, como sujeto social, es asumida
como agencia. La agencia es un concepto emancipatorio construido por las ciencias so-
ciales para designar un nuevo sentido de la accion social. La agencia es “la propia accioén
y la propia capacidad de actuar” del sujeto (Ema LOpez, 2004, p. 13), y el sujeto-agente,
es un actor situado en contextos concretos estructurados y estructurantes” (Ema Lopez,
2004, p. 14). Giddens plantea la agencia no como la intencién del sujeto de hacer las
cosas, sino de su capacidad de hacerlas, destacando, de tal modo, la condicién del poder
como facto que caracteriza a la agencia. Para Giddens, “agencia se refiere a los eventos
de los cuales un individuo es un autor, en el sentido de que un individuo podria, en cual-
quier fase una secuencia dada de conducta, haber actuado de manera diferente” (cit., en
Ema Lopez, 2004, p. 15). En este orden, “la accion es entendida como la actuacion de un
agente en el mundo para introducir una novedad en ¢1” (Ema Lopez, 2004, p. 16). La
estrategia agentiva, en este orden de cosas, es una ampliacion de las condiciones interac-

tivas de la lectura.

Mediante la estrategia lectora agentiva se pretende que el estudiante lector pase
del plano de los saberes concretos (por ejemplo, conoce sobre la contaminacion ambien-
tal), al plano de los saberes objetivados (por ejemplo, actta en el cuidado y conservacién
ambiental), es decir, el estudiante lector participa en la accién social, asume roles prota-
gonicos en los escenarios sociales, se involucra activamente en los procesos reales con-
cretando en hechos los resultados de su formacion lectora, en este caso, una formacion
lectora interpretativa. La agencia es la marca de identidad del estudiante que consciente-
mente, a partir de su préactica lectora, toma posicién protagénica e innovadora en los am-

bitos de las tensiones sociales.

A través de la estrategia agentiva, el estudiante no solo tiene una formacién lectora
textual, sino, principalmente, una formacion lectora contextual. Si la secuencia lectora
central sitGa al estudiante frente al texto, la secuencia lectora final lo ubica frente al con-
texto, entendido, esta vez, como entorno en que se entretejen situaciones sociales en con-

flicto. Clemente Limuesa y Dominguez Gutiérrez (1999), anotan:
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La creacion de contextos escolares, de discursos compartidos, pasa por
aprovechar las experiencias de los sujetos, externas a lo escolar; solo ten-
diendo ese puente, la creacion de esos contextos escolares y de esos len-
guajes compartidos tendra significado para el que aprende, en un doble
sentido, porgue se parte de la experiencia social y porque el aprendizaje
escolar revierta de nuevo en esa experiencia social y no se convierta en
un mundo cerrado e incomunicado. (pp. 129-130).

No perder de vista que el transito de las interpretaciones textuales a las acciones
contextuales ha de realizarse portando las bases inferenciales y explicativas asimiladas en
la secuencia lectora central. Los textos e intertextos aportan distintas versiones acerca de
la realidad, y esa carga de contenido procesado opera como punto de apoyo para la fun-
cién lectora agentiva. Vale decir, la agencia exige un estudiante lector con bases interpre-
tativas (identificacion-inferencia-explicacion) respecto a los asuntos y referentes leidos

en el texto base.

Si la estrategia extensiva marca la salida lectora conectando al estudiante lector
con un sistema de intertextos, la estrategia agentiva marca dicha salida involucrando al
estudiante lector con las mismas situaciones contextuales. En ambos casos, el desarrollo

de las capacidades lectoras extiende sus espacios de aplicacion y transformacion préctica.

La agencia lectora puede seguir dos vias de realizacion: a) el estudiante lector
actla como participante social en situaciones comunitarias de desempefio oral y escrito;

b) el estudiante lector actlia como participante en situaciones de promocion social.

(i) Agencia lectora en desempefios orales y escritos

Bajo un enfoque integrador de lectura-escritura-oralidad, en la instancia estratégica agen-
tiva el estudiante lector dispone de una base informativa adecuada que le permite partici-
par en situaciones de desempefio expositivo oral y escrito. Es decir, la lectura se integra

en la oralidad y la escritura.

Lo leido hasta la etapa extensiva pasa a ser hablado y escrito, no como eventos
estrictamente escolarizados, de aula, sino fundamentalmente como eventos desescolari-
zados, abiertos a la vida comunitaria en general, espacios en que el estudiante lector ejerce

protagénicamente roles de ciudadania a través de las funciones orales y escritas.
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Las exposiciones oral y escrita ejercen funciones referenciales, es decir, designan
situaciones y procesos del mundo natural, humano y social. En esta propuesta, por ejem-
plo, la realidad referenciada es la “contaminacion planetaria”. Esta constatacion significa
que el estudiante lector esta en capacidad de hablar y escribir sobre la contaminacion del

planeta en escenarios comunitarios.

El estudiante lector se desempefia como expositor oral y escrito proponiendo sis-
tematicamente sus percepciones acerca del tema-problema (contaminacién ambiental),
socializa su saber acumulado, en interaccion con nuevos interlocutores comunales, no

solo escolares.

Los desemperfios agentivos orales y escritos se enmarcan necesariamente en sen-
dos géneros discursivos, los cuales son seleccionados consensualmente por docente y es-

tudiantes dentro de un amplio repertorio de posibilidades textuales y discursivas:

e Presentacion oral, conversatorio, entrevista, charla, debate, coloquio, lectura

oral (en el campo de los géneros discursivos orales).

e Ensayo explicativo, informe, articulo de opinion, editorial, comentario (en el

campo de los géneros discursivos escritos).

Los géneros discursivos orales y escritos se seleccionan segun su pertinencia for-
mativa y de acuerdo con las condiciones reales de su ejecucion. Sea tal o cual el género
discursivo oral y escrito elegido, el estudiante lector actiia como expositor, pues, aqui, la
“exposicion” no es asumida en sentido restrictivo, sino més bien, en sentido amplio, toda
vez que designa los desempefios comunicativos cuyos fines practicos consisten en “poner
fuera” (ex-poner) los saberes que un interlocutor especifico tiene y dispone acerca de un
tema. Por ende, la “exposicion” es una accion comunicativa que “al poner fuera” un saber,

lo hace publico.

Esa puesta en publico puede ser en cualquiera de las formas tipoldgicas textuales:
narracion, explicacion, argumentacién, descripcion, conversacion. Es decir, el estudiante
lector tiene las opciones de “exponer” narrando, explicando, argumentando, descri-

biendo, conversando.
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La exposicion oral

La exposicion oral es una modalidad discursiva en que el estudiante lector habla organi-
zadamente acerca de un determinado tema, esta vez, ante interlocutores comunitarios, en
situaciones de interés colectivo. La presencia de un interlocutor ciudadano, masivo, le da
sentido agentivo a dicha exposicion. El desempefio oral, fortalecido por la lectura, cumple
funciones de comunicacién socialmente relevante, pues el estudiante expositor “conoce”
el tema y tiene la intencidn y la accion de “hacerlo conocer” a un colectivo de interlocu-
tores: un estudiante conocedor de la problematica ambiental planetaria expone su saber a
ciudadanos que deben transformar sus conciencias y acciones a partir de la interiorizacion

del saber expuesto.

Discursivamente, la exposicién oral agentiva puede realizarse con propésitos ex-

plicativos (demostrativos) o0 argumentativos (persuasivos).

e Por la oralidad explicativa, el estudiante lector demuestra a sus interlocutores as-
pectos que estos desconocen acerca de un tema: la ‘contaminacion ambiental’. En
este tipo de oralidad el estudiante lector le aclara a sus interlocutores los porme-
nores de la contaminacion ambiental, por ejemplo, las diversas formas y los letales
efectos de la contaminacion del aire en la salud respiratoria de las personas, sobre
todo, en las grandes ciudades del mundo, con particular atencion en las ciudades
locales. Esos pormenores se basan obviamente en los aportes de los estudios cien-
tificos, informacion a la que los estudiantes expositores han accedido mediante el
proceso lector interpretativo estratégicamente hasta aqui recorrido. Es claro, que
el texto base dejo el mensaje que los ciudadanos no han conformado una cultura
colectiva respecto al cuidado ambiental. Ante dichos ciudadanos interlocutores
que requieren ser informados, el estudiante expositor se posiciona como un sujeto-
agente que sabe y que les hace saber explicativamente el problema. La conexién
directa del estudiante con interlocutores comunitarios hace de el un expositor

agentivo.

El desempefio oral explicativo puede ser realizado en una variedad de eventos
discursivos, por ejemplo, como presentacion oral (via red social), entrevista (via

radial), charla (via red social). Los desempefios agentivos orales se inscriben en
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distintas configuraciones discursivas, y la incorporacion del estudiante lector en

el dominio de tal o cual género discursivo constituye una dimension de su forta-

lecimiento comunicativo. No se trata solamente de saber qué y cémo exponer,

sino de insertar esa practica en un conjunto de normas sociales que convencional-

mente configuran esa exposicion como una practica discursiva.

La ejecucion de la oralidad explicativa se adecua al siguiente patrén secuencial de

exposicion:

a)

b)

d)

Plantear el tema: se propone el asunto de la exposicion oral, es decir, el
sector de realidad al que se haré referencia, por ejemplo, ‘la contaminacion

del aire en el mundo’.

Problematizar el tema: se interroga cognoscitivamente el tema para hurgar
en los componentes internos de su manifestacion, o en sus dimensiones
poco accesibles al saber del interlocutor, por ejemplo, ¢por qué la produc-
cion de carbon es un contaminante del aire?, ¢por qué las particulas diésel
también emitidas por el transporte publico contaminan el aire?, ;por qué
el smog es igualmente un contaminante?, ;qué efectos ejercen en la salud
respiratoria?, ¢como solucionar los efectos mortales que la contaminacién

del aire genera en la salud pablica?

Explicar cada problema: se plantea las respectivas explicaciones, demos-
traciones o aclaraciones de cada una de las interrogantes de la problema-
tizacion, todo ello, sobre la base de razones y evidencias cientificas, y de
las necesidades sociales y humanas de contar con una éptima salud pu-

blica.

Derivar conclusiones evaluativas: se establecen las ideas que sintetizan

las explicaciones, realizando valoraciones de lo explicado.

Este patron secuencial oral explicativo se pone en accién comunicativa segun las

normas formales de exposicidn oral y segun los estilos y performances de los ex-

positores.
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Exposicion oral explicativa
(Estructura secuencial)

Tema: Conciencia ambiental

Equipo de expositores

24 0013 1)
24 0013 L)
25 q 010 ] 110 S S
254 010 ] 110 ) A S

BN .o,
0 .
H T a: oo

Secuencia 1: Planteamiento del tema

Cuadro 34. Patrdn explicativo para exposicion oral
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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Por la oralidad argumentativa, el estudiante lector debe convencer a sus interlo-
cutores comunitarios acerca de su toma de posicion ante una situacion controver-
sial implicada en la problematica de la contaminacion ambiental. Para argumentar
oralmente debe partirse de una situacion controversial. La situacion de argumen-
tacion “nace acerca de una controversia acerca de un tema” (Dolz y Pasquier,
1996, p. 9); se argumenta para transformar las opiniones de los otros: “La argu-
mentacion puede considerarse como un didlogo con el pensamiento del otro para
transformar sus opiniones” (Dolz y Pasquier, 1996, p. 9). Mediante la exposicion
oral argumentativa el estudiante lector discute las ideas de otros respecto a un
tema comun, de ahi su orientacion y sentido controversial. Si, de un lado, la ex-
plicacién aclara un tema (aporta demostraciones), de otro lado, la argumentacion
discute una idea (aporta razones). Las mismas demostraciones de la explicacion
pueden ser utilizadas como razones de la argumentacion, pues la exposicion oral
se basa en los saberes construidos por la ciencia respecto al problema de la conta-

minacion ambiental.

Igualmente, el desempefio oral argumentativo puede ser realizado en una variedad
de eventos discursivos, por ejemplo, como foro, conversatorio o debate (via red
social), espacios de intercambio y discusion acerca de un tema controversial. El
estudiante lector, de igual modo, al incorporarse en el dominio de tal o cual género
discursivo de discusion oral, fortalece su desempefio comunicativo, esta vez,
como capacidad para participar en situaciones controversiales que requieren de un

despliegue argumentativo.

Laejecucion de la oralidad argumentativa se adecua al siguiente patron secuencial

de exposicion:

a) Plantear la tesis: el orden argumentativo implica proponer, en primer tér-
mino, la tesis o idea a defender; la tesis expresa la idea-base en la toma de
posicién del expositor respecto al asunto que se discute. La tesis siempre
actla en oposicion a otra tesis (antitesis). Por ejemplo, ante el tema de la
contaminacion ambiental puede generarse la controversia entre quien dice

que ‘la contaminacion no tiene ninguna vinculacion con 10s intereses del
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b)

mercado (antitesis), y quien dice que ‘la contaminacion es causada en gran

parte por las operaciones mercantilistas generadoras de utilidades’ (tesis).

Desarrollar los argumentos: la tesis no solo debe ser planteada sino sus-
tentada, es decir, sostenida por un conjunto de razones o justificaciones
que respalden su validez. Las razones que defienden una tesis son los ar-
gumentos. Sin bases argumentales las tesis se debilitan y pierden fuerza
persuasiva. Los argumentos son otras ideas cuyo rol consiste en apoyar la
certeza de la tesis. Pero, aln mas, los argumentos mismos también requie-
ren de otros reforzadores que los avalen: las evidencias. Un argumento sin
el respaldo de evidencias también esta sujeto a debilitamiento, de ahi que
la fuerza del proceso argumentativo se construye en la relacion tesis-argu-
mentos-evidencias. Por ejemplo, la tesis ‘la contaminacion es causada en
gran parte por las operaciones mercantilista en la explotacion de los recur-
sos de la tierra’, puede ser defendida con argumentos como ‘la produccion
de carbdn en rentable y no tiene en cuenta sus efectos mortales en la salud
respiratoria’, ‘el mercado de automaoviles no toma en cuenta las posibili-
dades de aumento de emisién de particulas diésel que afectan la salud res-
piratoria’. Estos argumentos, respectivamente pueden ser avalados por las
siguientes evidencias: ‘el aire es contaminado por la produccion de carbon
en la India’ (un caso), ‘el aire es contaminado por la emision de particulas
diésel en Paris’ (otro caso). Estas evidencias dan cuenta de las dimensiones
globales del problemay de los peligros para la salud publica en las grandes
ciudades. En la exposicion de los argumentos y las evidencias se mani-
fiesta el dominio de los resultados formativos lectores generados en los

estudiantes expositores.

Derivar conclusiones: las conclusiones son las reafirmaciones de la misma
tesis, pero luego de haber pasado por el filtro y peso de los argumentos y
las evidencias. Las conclusiones son la misma tesis, pero en su dimension
de sintesis, son, por tanto, ideas que reposicionan la tesis con la garantia
de tener validez argumentativa. Aun asi, las conclusiones se exponen sin
cerrar el debate, pues siempre habra opciones o vias abiertas para revitali-

zar las discusiones.
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Exposicion oral argumentativa
(Estructura secuencial)

Tema: Las empresas multinacionales y la conservacion ambiental

Equipo de expositores:

254 010 ] 110 S
24 0013 1)
24 0013 1)
254 010 ] 11 ) A S

T -
10722 ) N
HOma: oo

Secuencia 1: Planteamiento de la hipotesis

Cuadro 35. Patron argumentativo para exposicion oral
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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La exposicion escrita

La exposicién escrita es una modalidad discursiva en que se expone mediante la escritura

informacidn organizada acerca de un determinado tema. En esta propuesta, este tipo de

exposicion tiene sentido agentivo porque el estudiante lector escribe para lectores comu-

nitarios luego de haber pasado por las instancias explicativas o argumentativas de la ex-

posicion oral. Vale decir, luego de haber expuesto oralmente en eventos comunitarios de

exposicion explicativa y argumentativa sobre la ‘contaminacion ambiental’, el estudiante

lector ingresa en un momento formativo agentivo de productor de textos expositivos, o,

de expositor que explica y argumenta por escrito acerca del tema oralizado.

Discursivamente, como se ha dicho, la exposicion escrita también puede realizarse

con propasitos explicativos o0 argumentativos. La autoria es individual.

Por la escritura explicativa, el estudiante lector escribe para demostrar a sus in-
terlocutores comunitarios, determinados aspectos que él quiere aclarar acerca de
un tema. Esta escritura cumple un rol docente, usa todos los recursos de tono di-
vulgativo (ejemplificaciones, comparaciones, analogias, figuraciones) para hacer
accesible a todo tipo de lector su mensaje explicativo. Esta escritura también sigue
el patron secuencial explicativo que rigi6 para la oralidad: a) plantear el tema; b)
problematizar el tema; c) explicar cada problema; d) derivar conclusiones evalua-

tivas.

Por la escritura argumentativa, el estudiante lector escribe para convencer de la
validez de su tesis y argumentos, a sus interlocutores comunitarios. ES una escri-
tura de defensa de un punto de vista, y también sigue el patron secuencial basico
de la argumentacion oral: a) plantear la tesis; b) desarrollar los argumentos; c)

derivar conclusiones.

Las escrituras explicativa y argumentativa, manteniendo sus respectivos patrones
secuenciales, pueden tomar forma de informe, comentario (escritura explicativa),
articulo de opinion, editorial (escritura argumentativa), todas ellas dirigidas a lec-
tores comunitarios, para lo cual, esos textos deben incluirse en distintos medios

de distribucion escrita: boletines, dipticos, revistas, blogs, Facebook.
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Exposicion escrita explicativa
(Estructura secuencial)

Tema: Conciencia ambiental

Cuadro 36. Patron explicativo para exposicion escrita
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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Exposicion escrita argumentativa
(Estructura secuencial)

Tema: Las empresas multinacionales y la conservacion ambiental

Cuadro 37. Patron argumentativo para exposicion escrita
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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(i)  Agencia lectora en desempefios de promocion social

La agencia lectora no solo se concreta con practicas de accion expositiva oral y escrita,
en sus formas textuales basicas de explicacion y argumentacion, sino también se hace

efectiva mediante la accion promocional.

El concepto de accion promocional se sitta en la linea de la promocion social,
concebida como “proceso de participacion social impulsado por sujetos sociales especi-
ficos, que luchan por ‘integrarse’ o por no quedar al margen de los frutos del ‘desarrollo’

(Jiménez, 1995, p. 99). La promocion social implica una “participacion consciente”.

En el marco de los proyectos educativos institucionales de promocion social, con
enfoque de escuela abierta o escuela para la vida, Martinez (2016) enfatiza que este tipo

2 <6

de escuela “actualiza e incorpora el curriculum a la realidad comunitaria”, “ofrece sus
espacios”, “ofrece sus servicios”, y se establece como “agente facilitador de procesos” y
como “equipo que anima la relacion escuela-comunidad”, con la idea que “la escuela vaya

mas alla de sus muros” (p. 8).

El desarrollo de la interpretacion como capacidad lectora requiere que el estu-
diante lector se abra paso con roles agentivos de promotor social. Esa labor promotora es
una manera de concretar su ejercicio y participacion como ciudadano. El desempefio pro-
motor marca el cierre didactico del proceso formativo interpretativo lector. El desarrollo
cognitivo lector se desplaza desde la esfera cognitiva hacia la esfera sociocultural.

La promocidn social requiere de tres condiciones de participacion:

a) Que las secuencias lectoras inicial y central, con sus respectivos logros forma-
tivos, estén integradas en la secuencia lectora final. En otros términos, que la
secuencia lectora final subsuma a las secuencias inicial y central. No habrian
extension y agencia sin una base lectora interpretativa asimilada como secuen-
cia eslabonada de prevision-prediccion-identificacion-inferencia-explicacion-
extension. Esta articulacion eslabonada de las secuencias lectoras significa que

i leidos “textualmente”, “intertextualmente”
los asuntos centrales hasta aqui leidos “textualmente”, “intertextualmente” y
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“contextualmente” pasan a ser contenido de las acciones sociales, principal-
mente, en la dimension de participacion en las soluciones précticas del pro-
blema de contaminacion ambiental. El texto base, en la instancia de interpre-

tacion textual proponia las siguientes soluciones:

o Muchos expertos recomiendan la practica de ensefiar y fomentar desde
una temprana edad el cuidado y amor al planeta para asi mejorar el en-
torno en que vivimos. Es importante tomar conciencia para contribuir al
equilibrio del planeta.

o La reduccion de la emisién de dioxido de carbono y otros gases a la at-
mdsfera.

o Lareduccion del uso del transporte publico.

Estas soluciones especificas derivaban de una linea de solucion mayor: “La
solucion esta en el cuidado y conservacion de nuestro ambiente”. Con esto,
el texto expositivo buscaba transformar la paradoja de ‘no ser capaces de cui-
dar el lugar que nos permite la vida’. A estas soluciones expuestas en el texto
base, se suman las soluciones que emergen de la extension y agencia lectora
(exposicion oral y escrita explicativa y argumentativa). En estas fases lectoras
el estudiante ha ampliado su mirada respecto al problema de contaminacion,
y dispone de una nueva vision respecto a las soluciones. EI comportamiento
lector respecto a las “soluciones”, por ende, avanza desde su interpretacion en
el texto, hacia su extension en los intertextos, y su intervencion en los contex-

tos.

Interpretacion lectora

Identificacién | Inferencia | Explicacién

Extension lectora

Agencia lectora

En el texto

En los intertextos

En el contexto

El cuidado y conservacién ambiental como solucién

El cuidado y conserva-
cién ambiental como so-
lucion

El cuidado y conserva-
cién ambiental como so-
lucién

Solucién 1 (textual)

Solucion 2 (intertextual)

Solucién 3 (contextual)

Promocién social

Cuadro 38. Agencia lectora como promocion social: ‘solucion contextual’

Fuente: Elaboracion propia (2018)
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b) Que las areas funcionen de manera interrelacionada, pues la accién de promo-
cion social el estudiante lector la realiza no en el espacio de una disciplina,
sino mas bien en el ambito de las interdisciplinas, vale decir, en la accion in-
terrelacionada del area de Comunicacion con otras areas del plan de estudios,
por ejemplo, con Cienciay Tecnologia (estudio del mundo natural), y Personal
Social (estudio del mundo humano y social). Las areas intervinientes se rigen
por un principio de organizacion multidisciplinar. Curricularmente, Beane

(2010), explica el concepto multidisciplinar de la siguiente manera:

En un sistema multidisciplinar o de asignatura multiples, la pla-
nificacion empieza con el reconocimiento de las identidades de
diversas asignaturas y, dentro de ellas, de unos contenidos y unas
destrezas importantes que deben dominarse. A continuacion, se
identifica un tema (a menudo, un tema propio de una u otra asig-
natura) y se aborda con la pregunta: “;Qué pueda aportar cada
disciplina a este tema?” (...). (p. 31).

De otro lado, la conciencia ambiental esta declarada como uno de los ocho
principios establecidos en la Ley General de Educacion. Estos principios sus-
tentan los enfoques transversales propuestos por el Curriculo Nacional, aque-
llos que “aportan concepciones importantes sobre las personas y sus relaciones
con los demas, con el entorno y con el espacio comdn, y se traducen en formas
especificas de actuar (Minedu 2016:22)” (Ministerio de Educacion, 2016b, p.
9). Aun mas, se agrega, que “los enfoques transversales operan de manera in-
terrelacionada en las competencias que se buscan que los estudiantes desarro-
llen...” (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 10). Mé&s adelante, la prescripcion

oficial de la educacion basica peruana, establece que:

La puesta en practica de valores y actitudes desde la institucion
educativa incide en la solucién de los desafios, las problematicas
y las demandas sociales y ambientales que surgen en el entorno
de los estudiantes, en el pais y en el mundo contemporaneo. Per-
mitird asi la construccion de posiciones solidas frente a proble-
mas éticos y daréa sentido al ejercicio ciudadano.

Para integrar los enfoques transversales a la practica pedagogica,
es necesario clarificar algunas ideas:
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El tratamiento de los enfoques transversales demanda
una respuesta formativa de la escuela en su conjunto, lo
que involucra a todos sus miembros, quienes deben ge-
nerar condiciones para que la escuela sea promotora de
justicia, equidad, inclusién, ambientalmente responsa-
bles, entre otros. [...]

Es una idea equivocada pensar que los enfoques trans-
versales se desarrollan a través de temas o actividades
aisladas. El tratamiento de estos se realiza a partir del
andlisis de las necesidades y problemaéticas del contexto
local y global en el que se desenvuelven los estudiantes,
en relacion con los valores y las actitudes interrelacio-
nados en las competencias. (Ministerio de Educacién,
2016b, p. 10). (Enfasis nuestro)

La estrategia lectora agentiva de promocién social, por tanto, es una accién

social en el entorno, y debe centrarse en cualquiera de las dimensiones inter-

pretadas del problema de la contaminacion ambiental, con la participacion

multidisciplinaria de otras areas, y de otros agentes escolares, como directivos

y familias. El proceso consiste en ir extendiendo los agentes de participacion

social: del &rea de Comunicacion a las &reas de Ciencia y Tecnologia, y Per-

sonal Social, y desde este bloque de areas a los agentes escolares directivos y

familias.

AGENTES ESCOLARES: Directivos

AREA DE
CIENCIA Y
TECNOLOGIA

AREA DE COMUNICACION

Agencia lectora

En el contexto

El cuidado y conservacién

ambiental como solucién AREA DE

PERSONAL

Solucién 3 (contextual) SOCIAL

Promocion social

ENFOQUE TRANSVERSAL AMBIENTAL

AGENTES ESCOLARES: Familias

Cuadro 39. Agencia lectora como promocion social interdisciplinar y colectiva

Fuente: Elaboracion propia (2018)
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c) Que la promocidn social se lleve a cabo dentro de las lineas de accién social
de instituciones sociales, por ejemplo, en las &reas de educacion o de proyec-
cion y responsabilidad social de municipalidades, universidades, centros de
salud, organismos no gubernamentales ambientalistas. El texto base planteaba
que las soluciones pasan por ser “un esfuerzo en conjunto entre las autorida-
des y todos los ciudadanos ”, idea que se empalma, segln se ha visto, con el
concepto de enfoque transversal de la escuela basica oficial. En este plano se
concreta el proceso participativo y colectivo de accion social requerido por la
agencia como promocién social. Por tanto, el bloque: [area de Comunicacion
<> area de Ciencia y Tecnologia «» area de Personal Social <> agentes esco-
lares directivos < agentes escolares familias] pasa a articularse con el bloque
[agente interinstitucional ‘municipalidades’ «» agente interinstitucional ‘orga-
nismos no gubernamentales ambientalistas’ «» agente interinstitucional ‘cen-

tros de salud’ <« agente interinstitucional ‘universidades’].

AGENTES INTERINSTITUCIONALES AGENTES INTERINSTITUCIONALES
Municipalidades ONGs ambientalistas

AGENTES ESCOLARES: Directivos

AREA
DE COMUNICACION

Agencia lectora
En el contexto

El cuidado y conservacion

AREA DE . - AREA DE
CIENCIA ambiental como solucién PERSONAL
Y TECNOLOGIA » SOCIAL
Solucién 3 (contextual)
Promocién social
ENFOQUE TRANSVERSAL AMBIENTAL
AGENTES ESCOLARES: Familias
AGENTES INTERINSTITUCIONALES AGENTES INTERINSTITUCIONALES
Centros de Salud Universidades

Cuadro 40. Agencia lectora como promocion social interdisciplinar, colectiva e interinstitucional
Fuente: Elaboracion propia (2018)

En suma, la propuesta de estrategias cognitivas de interpretacion de textos escri-

tos, en secuencia integral, se grafica en el Cuadro 41:
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)

)

—)

— Estrategia inferencial

— Estrategia identificativa

)

Estrategia
previsiva

Explorar el saber empi-
rico del estudiante lector

Testimoniar experiencias
directas del estudiante
lector

Referir los paratextos
del texto

Estrategia
predictiva

Anticipar

a partir

del titulo del
texto base

Anticipar

a partir

de la referencia
del texto base

Sefialando los elementos re-
currentes del texto exposi-
tivo base (indicios textua-

les)

Agrupando los elementos
recurrentes del texto expo-
sitivo base (indicios textua-
les)

Proposiciones inferidas
para un primer sector de
indicios textuales

Proposiciones inferidas
para un segundo sector
de indicios textuales

Proposiciones inferidas
para un tercer sector de
indicios textuales

Proposiciones inferidas
para un cuarto sector de
indicios textuales

Estrategia explicativa

Explicar que el texto ex-
positivo tiene una estructura global
de contenido

. Sistema de macroproposi-
ciones que globalizan las proposiciones
inferidas

Explicar que el texto ex-
positivo tiene una estructura acla-
ratoria:

. El problemaes....

. Las soluciones son...

Explicar que el texto ex-
positivo hace algo en el contexto:

. Derivando los componentes
comunicativos

. Proponiendo los aspectos
sociales en conflicto

Estrategia
extensiva

Extension lectora
de asunto 1 (con
intertextos)

Extension lectora
de asunto 2 (con
intertextos)

Extension lectora
de asunto 3 (con
intertextos)

Extension lectora
de asunto 4 (con
intertextos)

Estrategia
agentiva

Agencia lectora en
desempefios orales
y escritos (respecto
a asuntos 1-2-3-4)

Agencia lectora en
desempefios de pro-
mocion social
(acerca de asuntos
1-2-3-4)

SECUENCIA LECTORA INICIAL

SECUENCIA LECTORA CENTRAL

SECUENCIA LECTORA FINAL

Propuesta de desarrollo estratégico cognitivo de la capacidad lectora de interpretacion de textos escritos

Cuadro 41. Sintesis de la propuesta de secuencias y estrategias lectoras: Propuesta de lectura cognitiva interpretativa de textos escritos
Fuente: Elaboracion propia (2018)
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CONCLUSIONES

1. Los rasgos reales que identifican el estado de la capacidad de interpretacion de
textos escritos —expositivos— se manifiestan, de un lado, en un sistema de rela-
ciones internas establecidas entre el nivel inferencial (espacio de la interpretacion)
con los niveles literal (espacio lector anterior a la interpretacion) y criterial (es-
pacio lector posterior a la interpretacion), y de otro lado, en un sistema de relacio-
nes externas establecidas entre este bloque de niveles lectores con un conjunto de
factores externos que condicionan la puesta en accion de la capacidad lectora. Los
rasgos reales tomaron forma de evidencias lectoras: (i) dificultad en la compren-
sion de las relaciones semanticas que se establecen entre los datos explicitos del
texto; (ii) tension entre un mayor dominio inferencial (respaldado en el saber em-
pirico del lector) y un menor dominio inferencial (basado en las relaciones seman-
ticas indiciarias de los datos del texto); (iii) tension entre un mayor dominio de la
lectura como acto evaluativo, y un menor dominio de la lectura como acto refle-
xivo; (iv) en los factores externos: a) desajustes entre la lectura obligada y la lec-
tura motivada; b) relacién asimétrica entre la actitud docente que impone la lec-
tura, y la inaccion docente respecto a la explicacion previa de los textos que se
leen en el aula; c) aun cuando el estudiante afirma que hay ausencia explicativa
previa de los textos, también asevera que si hay variedad en las estrategias docen-
tes respecto a la conduccidn de los procesos de ensefianza lectora. [Primer obje-
tivo: Diagnosticar el estado actual de la capacidad de interpretacion de textos

escritos].

2. Lapropuesta de estrategias lectoras cognitivas se construye como alternativa de so-
lucion al problema identificado. La propuesta dispone de una dimension conceptual
que equivale al enfoque lector o sistema de bases didacticas lectoras cognitivas, or-
ganizado en una triada de categorias: «estrategias lectoras cognitivas», «interpreta-
cion textual» y «texto escrito», las cuales se concretan en sendos enunciados propo-
siciones, los mismos que estructuralmente conforman la concepcion de la propuesta,
con marcos disciplinares especificos: (i) «las estrategias cognitivas lectoras son pro-
Cesos cognitivos, interactivos, comprensivos» (marco psicolinguistico); (ii) «la in-

terpretacion textual es un acto constructivo, relacional, dialogico, inferencial»
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(marco interactivo y hermenéutico); (iii) «el texto escrito es una estructura tipolo-
gica y comunicativa» (marco tipoldgico y comunicativo). Este bloque categorial y
proposicional condenso el sentido de la investigacion: «estrategias lectoras cogniti-
vas para desarrollar la capacidad de interpretacion de textos escritos», situadas en
relacidn con lectores concretos: «los estudiantes de sexto grado de educacion ba-
sica regular primaria de la Institucion Educativa n® 11017 “Nicoléas La Torre Gar-
cia” de Chiclayo, 2017». Un principio de sistematicidad permitio tomar posicion
en tres entradas tedrico-conceptuales orientadas a asignar fundamento y consis-
tencia a la operatividad de las estrategias cognitivas lectoras. En este orden, un
sistema de rasgos conceptuales sistematizados, derivados de los campos discipli-
nares, e incluidos ya en el cuerpo de las proposiciones, configuraron el enfoque
propiamente dicho de la propuesta: (i) proceso cognitivo + proceso interactivo +
proceso comprensivo = estrategia cognitiva lectora; (ii) acto constructivo + acto re-
lacional + acto dialdgico + acto inferencial = interpretacion textual; (iii) estructura
tipoldgica + estructura comunicativa = texto escrito. El sistema de rasgos conceptua-
les constituye la instancia configuradora del enfoque de la propuesta. El eje del en-
foque estratégico lector es la concepcion psicolingistica de la lectura, su explicacién
interactiva que da relieve al procesamiento mental de la informacion a partir del en-
cuentro de los significados aportados por el texto y los significados aportados por el
lector. En dicho marco, la interpretacion del texto escrito se sitia como uno de los
procesos cognitivos interactivos, ligado a los procesos inferenciales y extendido ha-
cia lo dialégico-hermenéutico. [Segundo objetivo: Construir las bases conceptua-

les del sistema de estrategias lectoras cognitivas].

Dada su condicidn didéctica, la propuesta dispone de una dimension estructural que
equivale a la operatividad lectora o sistema de actos didacticos lectores cognitivos,
organizados, esta vez, en una triada de componentes didacticos: el propdsito lector
(para qué interpretar textos), el método lector (como interpretar textos) y el conte-
nido lector (qué textos interpretar). Dichos componentes son funcionales y estable-
cen en si relaciones sistémicas y dialécticas: el método opera como mediador entre
el contenido y el proposito. Asimismo, cada componente tiene una configuracion
especifica: el proposito lector se configura como capacidad interpretativa; el conte-

nido lector, como texto escrito expositivo, y el método lector, como secuencias y
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estrategias interpretativas. La «capacidad interpretativa» se sitia como una dimen-
sion de la formacion lectora del estudiante, lo cual, en suma, no es sino la concrecion
de un ideal escolar conectado con la idea hegemonica que el lenguaje es una dimen-
sion educable del ser humano. Para efectos de intervencion formativa estratégica,
dicha capacidad fue sistematizada en sus microhabilidades constitutivas: identifica
+ infiere + explica = interpreta. El «texto escrito expositivo», por su parte, es deli-
neado en esta propuesta, como una construccion cultural, propia de las practicas so-
ciales de las comunidades letradas, tiene patron esquematico interno que acoge y
ordena el pensamiento del autor, y usa modos de exposicion adecuados al proposito
comunicativo del texto. Se usé el texto expositivo de estructura aclaratoria, pues
contiene la relaciéon problema-solucion, y se apoya en un ordenamiento explicativo
y divulgativo de un tema de actualidad. A su vez, las «secuencias interpretativas» y
las «estrategias interpretativas» conforman la dimension méas operativa de la pro-
puesta, de ahi su planteamiento gradual y ejemplificado en detalle, tomando como
muestra un texto escrito expositivo base. Las «secuencias» y «estrategias» inciden
sobre el desarrollo de la capacidad interpretativa de los estudiantes, usando el texto
expositivo. Las secuencias didacticas lectoras son tres: una central y dos comple-
mentarias, una como inicio lector y otra como cierre lector. Didacticamente, el desa-
rrollo de la capacidad interpretativa se da en la secuencia lectora central. En tanto, la
secuencia de inicio se focaliza en el saber practico, empirico y previo del lector,
como punto de partida de lectura, la secuencia de cierre se aboca, de un lado, al saber
intertextual e interconectado del lector, y de otro lado, al hacer contextual del lector,
como punto de llegada de lectura. Las secuencias lectoras se desarrollan de manera
eslabonada: la secuencia siguiente implica la secuencia previa. Cada secuencia con-
tiene un sistema de estrategias lectoras cognitivas, dimension procedimental de la
accion formativa planteada: «previsiva»-«predictiva» (en la secuencia lectora ini-
cial), «identificativa»-«inferencial»-«explicativa» (en la secuencia lectora central),
«extensiva»-«agentiva» (en la secuencia lectora final). Este recorrido estratégico
también es, obviamente, eslabonado, y marca el desarrollo lector desde los saberes
practicos del estudiante hacia su participacién como agente de ciudadania mediante
su participacion en acciones contextuales de promocion social, pasando por la cen-
tralidad transformadora de sus potencialidades interpretativas con textos escritos. La

formacion lectora del estudiante, como practica letrada, no es, en este orden, sola-
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mente cognitiva-interna (lector-texto), sino también cognitiva-externa (lector-con-
texto). En este caso, la educacion lectura se asienta en una base psicolinguistica, pero
como instancia previa de una proyeccion sociocultural. En suma, una idea conclu-
siva de este planteamiento lector, es que no hay ninguna estrategia que surja de ma-
nera aislada, sino que ellas siempre emergen dentro de un sistema de relaciones di-
dacticas funcionales, en que el “como ensefar-aprender” se conecta con un “para
queé ensefiar-aprender” y con un “qué ensefiar-aprender”. [Tercer objetivo: Cons-
truir los procedimientos operativos del sistema de estrategias lectoras cogniti-

vas].
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1.

2.

RECOMENDACIONES

En la linea de accion didactica, el sistema estratégico de interpretacion de textos
debe planificarse y ejecutarse siguiendo la logica de desarrollo continuo de las
capacidades lectoras. Para ello se requiere la puesta en accion gradual de activi-
dades estratégicas acorde con el sentido de cada etapa de la secuencia formativa
lectora. Este modo de encarar la educacion lectora, en estudiantes de grados su-
periores de educacion primaria, ha de posicionarse como una alternativa de cam-
bio ante la formacion segmentada basada en la elaboracion de planes de sesion

fragmentados.

Asimismo, didacticamente la interpretacion de textos debe considerarse como una
secuencia lectora formativa central que empalma una secuencia lectora inicial que
empiece explorando el saber empirico del estudiante acerca del contexto, y una se-
cuencia lectora final que culmine interviniendo con un hacer agentivo del estudiante
sobre el contexto. De tal modo, las précticas docentes deben considerar que la inter-
pretacion de textos es una linea formativa productiva que actta superando el saber
empirico escolar y se extiende hacia el hacer agentivo escolar. Esta posicion permi-
tiria superar la percepcion y accion docente meramente textualista de la interpreta-

cion.

Curricularmente, y de acuerdo con un sentido estratégico cognitivo, el desarrollo de
la capacidad de interpretacion de textos escritos debe ser organizada en proyectos
lectores, es decir, en actividades orientadas secuencialmente hacia productos con-
cretos. Esa secuencialidad debe ser interdisciplinar, participativa y colectiva, y ten-

der hacia la formacion de un lector agente.

Curricularmente también se debe entender y asumir que la lectura interpretativa
como medio de aprendizaje no debe reducirse solamente a la interpretacion de textos
literarios, sino que los textos de las distintas disciplinas son también construcciones
habilitadas para la labor de interpretacién, y que una opcion educativa consistiria en
posicionar la lectura interpretativa de los textos que comunican contenidos discipli-

nares, uno de ellos, los textos expositivos.
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ANEXO 01

Lectura de un texto informativo

Nuestra riqueza minera

La variedad de productos de consumo que se fabrican a partir de los minerales es inmensa. Casi
todas las cosas que nos rodean tienen algiin componente mineral, en menor o mayor proporcion.
Es util catalogar alguno de los usos a fin de ver la importancia que tienen en nuestra vida diaria.

En el hogar

Articulos tales como cosmeéticos, pasta de dientes, aparatos eléctricos, ollas y vaijillas, televiso-
res, bicicletas, equipos de sonido y miles de otros articulos se fabrican a partir de sustancias que
provienen de los minerales. Los cuchillos y utensilios de cocina usan el acero inoxidable y reves-
timientos de tefldn para ser mas Utiles y proteger la salud de quienes lo utilizan.

En la agricultura

La industria agricola debe mucho de su gran productividad a la mineria. Aparte de sus usos en
la fabricacion de equipos agricolas, también son de gran valor en la produccién de fertilizantes.

En la cienciay tecnologia

Usamos minerales para el desarrollo de nuevas tecnologias. Por ejemplo: las computadoras
usan cristales de cuarzo en sus exigentes aparatos de tiempo, silicio en sus chips de procesa-
miento y memoria; oro, plata y cobre en su alambrado.

En la construccién

Nuestras viviendas se componen de minerales, estos se encuentran en los ladrillos, cemento,
fierros, tornillos, clavos, vidrios, etc.

En laindustria

La mayoria de las industrias usan alguna forma de mineral en los materiales que producen.
Desde joyas, como lo hace la industria joyera, hasta la elaboracién de un producto con base
organica como el papel, que se fabrica a partir de la madera, utiliza materiales derivados de las
rocas o los minerales para blanquear, colorear o revestir.

En la medicina

La medicina moderna depende de muchos medicamentos y herramientas fabricados a base de
minerales. Por ejemplo: los aparatos de radiografia que permiten a los médicos ver lo que sucede
dentro del cuerpo humano, utilizan uranio. El azufre es un ingrediente basico en las medicinas
que tomamos. Sales de diversos tipos son minerales que se usan en muchas aplicaciones mé-
dicas. El cobre, zinc, hierro, magnesio y muchos otros minerales se usan en cantidades peque-
flas como vitaminas y suplementos minerales.

Somos un pais afortunado, con grandes recursos y gente talentosa, es decir, que si se aprove-
chan los minerales que hay en nuestro pais se generara oportunidades de desarrollo y por con-
secuencia la economia del pais va en aumento. Todo esto debe ser conocido, valorado, fomen-
tado y compartido.
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Comprende lo que leo:

Estudiante: / /

Indicaciones: Lee cada una de las preguntas y marca la letra que corresponde a su respuesta
correcta.

1. ¢ Por qué los minerales son Utiles en nuestra vida diaria?

Porgue nos volveriamos ricos.

Porgue se usan para fabricar productos que usamos 0 consumimos.
Porque hay minas en nuestro pais y se deben extraer.

Porque son considerados recursos naturales del pais.

a0 o

2. En la agricultura ¢ para qué se usan los minerales?

Para el sembrio de productos alimenticios.

Para la fabricacion de equipos agricolas.

Para la produccién de fertilizantes.

Para la fabricacion de equipos agricolas y produccion de fertilizantes.

oo oW

3. Algunos de los minerales que se usan en las computadoras son:

Tefl6n, oro, silicio y plata.

Zinc, hierro, cobre, oro y cristales de cuarzo.
Cobre, silicio, cristales de cuarzo, oro y plata.
Magnesio, cristales de cuarzo, silicio y hierro.

oo ow

4. ¢ Qué usos tienen los minerales en la medicina?

a. Enla elaboracion solo de medicamentos.

b. Solamente en la fabricacién de aparatos y herramientas médicos.

c. Enlaimplementacion de hospitales y postas médicas.

d. En la elaboracién de medicamentos y herramientas y aparatos médicos.

5. ¢ Por qué la actividad minera es fuente de trabajo?

a. Porque asi dedican su tiempo libre en elaborar productos y se mantienen ocupados.
b. Porque fabricarian productos que los pueden vender a otras personas o0 empresas ge-
nerandoles ingresos econémicos.

Porque permite elaborar medicina para curar a muchos enfermos.

d. Porque con los minerales se pueden fabricar nuevos aparatos tecnol6gicos.

o

6. Segun el texto ¢ por qué somos un pais afortunado?

a. Porque si no fuera por la mineria no habrian productos que podemos usar.

b. Porque la mayoria de las industrias usan los minerales en los productos que fabrican.

c. Porque la mayoria de los minerales se usan en nuestra vida diaria.

d. Porque tenemos muchos recursos minerales y las personas pueden utilizarlos para
fabricar productos en beneficio de todos.

7. ¢Por qué los cuchillos y utensilios de cocina protegen la salud de las personas?

a. Son brillosos y limpios.
b. No se oxidan y no contaminan los alimentos.
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¢c. No demandan mucho trabajo al lavarlos.
d. Duran mas tiempo.

8. La expresioén “Es util catalogar algunos de sus usos” es sinénimo de:

a. Es util presentar algunos de sus usos.
b. Es util clasificar algunos de sus usos.
c. Es dtil archivar algunos de sus usos.
d. Es util indicar algunos de sus usos.

9. ¢ Por qué crees que son importantes los minerales en un pais?

a. Porque solo asi existirian las minas.

b. Porque permitirian el progreso productivo y econémico.
c. Porque asi habrian més artefactos electronicos.

d. Porque asi hay minerales en el pais.

10. ¢ Para qué el gobierno peruano debe fomentar la mineria?

a. Originar mas fuente de trabajo.
b. Venderlo a otros paises.
c. Elaborar joyas y hacer objetos preciosos.

ANEXO 02

Lectura de un texto expositivo

El contacto con la naturaleza ayuda
a la integracidén de nifios con habilidades diferentes

“Es suave, es como el pelaje de un gato...”, dice Ana Maria (15), mientras acaricia sonriente-
mente a un conejo que tiene los brazos. Ana Maria es invidente y gran parte de su percepcién
del mundo depende del tacto. Por eso acerca el animal a su cara, como buscando sentir mejor
su suavidad.

Ana Maria es parte de un grupo de escolares con discapacidad visual, que participé en un cam-
pamento de integracién con nifios videntes, organizado por un grupo de especialistas (veterina-
rios y psicélogos).

Este campamento empezd la primera semana de junio, en el Mundo Granja, un espacio de la
Facultad de Ciencias Veterinarias de una reconocida universidad. El psicélogo encargado de
observar la interaccion entre nifios invidentes con sus pares videntes, nos comenté que estos se
acercaron espontaneamente a los nifios con discapacidad visual, les ofrecieron el brazo y los
guiaron por toda la granja de la facultad.

Felipe (13), por ejemplo, invité a Valeska (14), una nifia con discapacidad visual, y la llevo a paso
lento por los corrales de la granja, mientras le contaba sobre los animales, los cultivos de lechu-
gas, el reciclaje de basura organica y las otras actividades que se realizan en este campamento.
Juntos tomaron en brazos conejos y gallinas, alimentaron a unos burros y acariciaron a Dulce,
una llama que carifiosamente acercoé su nariz al rostro de Valeska para saludarla.

Uno de los beneficios de los animales para personas es que en los nifios promueve la confianza
y una buena autoestima en el nifio, ya que le motiva a que interactde y lo haga mas fuerte.
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Mayra (11) nos cuenta como se sintié6 cuando acompafid a Nélida (19), una joven invidente,
“Nunca habia tenido contacto con personas con discapacidad visual, pero ha sido una gran ex-
periencia. Son simpaticos, carifiosos... iguales que nosotros..., comenta Mayra antes de ayudar
a su nueva amiga a cruzar un tablon sobre una zanja. “En este campamento los profesores nos
ensefiaron cOmo guiara nuestros amigos. Si hay un lugar estrecho, por ejemplo, la pongo detras
de mi, le doy la mano y le indico cdmo seguir”, nos explica.

Nélida por otro lado, estda muy contenta con sus otros amigos. “Nos aceptaron inmediatamente,
a pesar de nuestra discapacidad. Eso a veces cuesta, porque hay nifios que nos ven y no se
atreven a acercarse porque no saben como nos pueden tratar. Aqui todo ha sido super bonito.
Ademas, a mi me encantan los animales y todo lo que tiene que ver con la naturaleza. Si yo
tuviera buena vista, estudiaria algo relacionado con la flora y la fauna, como ingenieria forestal,
agrega.

Entre los nifios y los animales existe una relacidn natural la cual los hace ser buenos com-
pafieros, que se ayudan mutuamente. Para cada uno de los nifios que poseen discapacidades
el tener una relaciéon con los animales los ayuda a sentirse valiosos.

Ademas, es idénea ya que suelen poseer dificultades para lograr hacer amistades con otros
nifios. Con las terapias de animales, se crea la oportunidad de un vinculo con otro ser viviente
que permite al nifio un mayor y mejor desarrollo.

Camprende lo que lea:

Estudiante: / /

1. ¢Donde se realiza el campamento de integracion entre nifios no videntes y sus pares

videntes?
a. Enuna prestigiosa universidad de la ciudad de Lima.
b. En un espacio de la Facultad de Ciencias Veterinarias.
c. En el Mundo Granja, un espacio de la Facultad de Ciencias Veterinarias.
d. En el Parque de las Leyendas.
2. ¢Quiénes organizan este campamento de integracion?
a. Un grupo de especialistas entre veterinarios y psicélogos.
b. Un grupo de estudiantes videntes.
c. Un grupo de estudiantes invidentes.
d. Una alumna de veterinaria.
3. ¢Qué enunciado es falso respecto de los nifios del campamento de integracion?
a. Ana Maria es parte de un grupo de escolares con discapacidad visual.
b. Valeska invitdé a un nifio con discapacidad visual, a dar un paseo por la granja.
c. Felipe y Valeska alimentaron a unos burros y acariciaron a una llama.
d. A Nélida le encanta la naturaleza y todo lo que tiene que ver con la naturaleza.

4. ¢Como surge la idea de trabajar la integracién entre nifios videntes y sus pares no vi-
dentes?

a. Surge de la investigacion de un psicélogo que trabajé con nifios con sindrome de Down.
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Surge del trabajo que realizaron veterinarios y psicélogos en una granja con nifios con
sindrome de Down.

Surge de la investigacién de las tareas de campo que realiz6 la facultad de Ciencias
Veterinarias.

Surge de la tesis de una alumna de veterinaria, que estudié los efectos del trabajo en la
granja con nifios con sindrome de Down.

De acuerdo al texto ¢,Cudl es el propdsito de realizar el campamento?

Que los nifios con discapacidad visual aprendan a comunicarse con los animales.

Que nifios que pueden ver se interrelacionen con nifios que presentan discapacidad vi-
sual.

Que nifios videntes y no videntes aprendan como es la vida en una granja.

¢ Por qué los animales motivan a los nifios invidentes a ser mas fuertes?

Porgque se dan cuenta que a través de los animales si pueden percibir el mundo.
Porque piensan que a través de los animales sus pares videntes los aceptaran.
Porque consideran que con los animales son felices.

¢, Qué significa el nUmero que esta entre paréntesis?

La edad de los nifios y nifias.
El nUmero de orden de cada nifio o nifia,
Indica la cantidad de nifios o niflas con ese nombre.

Un nifio con discapacidad visual al estar en contacto con los animales le permite un
mayor y mejor desarrollo porque:

Los animales son sus Unicos amigos.
Aprenden a convivir con nifios videntes.
Son nifios con actitudes igual que sus pares videntes.

¢, Qué opinas de la descripcion que hace Mayra respecto de las personas con discapa-
cidad visual?

10. ¢ Consideras que Mayra es una persona que respeta y valora a todos por igual? ¢ Por

qué?

ANEXO 03
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ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimado nifio o nifia, a continuacién, te presentamos una serie de preguntas con el proposito
de recoger informacién necesaria para nuestro trabajo de investigacioén, por lo que te pedimos
respondas con sinceridad.

I. ASPECTOS GENERALES

INSHEUCION EAUCALIVA 1 e e e e e e e e e e e e e e e e e aaeaanes
Grado L et eeeeteeeeeteeeeeaeeeeeteeeeeaa e ee et aei
Seccién L et ————————
Edad L et
Sexo : Masculino( ) Femenino( )

Il. INFORMACION ESPECIFICA

1. ¢En casa cuentas con materiales para la lectura?

Si () No ()
¢, Cuéles?
- Libros ()
- Revistas ()
- Periédicos ()
- Folletos ()

2. ¢Tus padres te motivan para que leas?
Si () No ()

¢;,Como?
- Leen contigo

(
- Leenlibros (
- Te ayudan en las tareas (

— — —

3. ¢Recibes ayuda de familiares para realizar lecturas?

Si () No ()
¢, Cuéles?
- Tios ()
- Primos ()
- Hermanos ()
- Hermanos ()
- Otros:

4. ¢En la escuela tu profesor o profesora te incentiva a leer?
Si () No ()
¢Cémo?

- Otros:
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5. ¢Qué tipo de lectura te recomienda el profesor o profesora?

- Lectura en voz alta ()
- Lectura silenciosa ()

6. ¢Tu profesor o profesora lleva materiales a la clase?
Si () No ()
¢ Cudles?
- Libros (
- Fotocopias E

- Periédicos
- Otros:

— N

7. ¢Te gusta leer?
Si () No ()

¢Porqué?

8. ¢Cuando lees por qué lo haces?

- Porque tu profesor o profesora lo exige ()
- Porque tus padres te exigen ()
- Porque quieres aprender mas ()
- Otros:

9. ¢Cuanto tiempo dedicas a la lectura?

Menos de 30 minutos diarios
30 minutos diarios

01 hora diaria

02 horas diarias

Mas de 2 horas diarias

e N N N )
— N N N

10. ¢ Qué textos prefieres leer?

Libros ()
Cuentos ()
Periédicos ()
Chistes ()
Revistas ()

11. ¢ Tienes problemas cuando lees?
Si () No ()
¢, Cudles?

Me distraigo rapido

No comprendo lo que leo
Me olvido lo que leo

Me aburro leyendo
Otros:

A~ NS~
— N N

12. ¢Antes de leer un texto tu profesor o profesora les pregunta sobre lo que tratara el
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13.

14.

texto?
Si () No ()
¢ Cuando lees subrayas o resaltas las ideas importantes?
Si () No ()
¢Por qué?
- No se como hacerlo
El profesor o profesora no lo recomienda

- No me gusta
Otros:

—~ A~~~

¢Cuando no entiendes algo de la lectura que haces?

Preguntas a tu profesor
Preguntas a tus compafieros
Sigues leyendo

- Otros:

—~ A~~~
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L
ENFOQUE LECTOR

Concepcidn lectora cognitiva / Sistema de bases didicticas

Las bavey diddcticas lectoras se orgacizan en tomo i tres categorias: oestratezia lectora cogniti-
viau, ointerpretacion textualy y olexto escritos, La estrategia lecsora cognitiva tieme un saaven
pricolingiistica. La interpretacidn textual tiene w sravce imteractivo ¥ Bermendutico. El texto
CSCIT0 Lene un maryo discwnive p Jipvalagic.

Extrategin lectors cognitiva

Las estraregias lostonns cognitlivies son unw mods! kel de s evtraregms cognitivay, las coales,
segin Chadwick { 1596), son procesos de dominio general parn ¢l comtrol del funclonamiento de
las actividades mentales, incluyendo las técmicas, destrezas v hahbilidades que la persona usa
conseienie O incenscienivmente para manejar, vonlrolar, mejorar ¥ dirigir sus esfuerzos en los
aspectas cognaives, camo processmiento, arencion v Secucion, en ¢l sprundizaje. Las estrule-
gias participan en el proceso de adquisicidn y utilizacica de informacidn especifica e intemetiun
estrechamente con ¢l contenido del sprendizage. Las esirategias lectoras cognitivas que se plan-
tean en esta Propuesta, tenen bases psicolingllisticas y se vinculas oom res CONCSPOas: proceiv
COERIN, Broceso MIeractive ¥ [rooese Conpnensive,

o Laestrazegla lectora como proceso cognitive, Si bien el concepto de estraregia es poli-
sémice v de repertorio amplio (Sal Paz y Maldcoado, 2009), por un lada, su pasicicea-
mienta en la esfern cognitiva deciva en definiciones psicolégicas que Ja conciben como
un "patrdn de decisiones en la adquisicide, retencadm y utilizacién de la informazidn que
sirve para lograr cierios objetivos, pars asegurarse gue ¢ den civrtos resultados y mo se
peoduzcan atras”™ (Heuner, 2002 [1983), po. 129-130, cit. en Sal Paz y Maldanado,
2009). y. por afra lado, su participacidn en la esfera lestora da pie a su coasideracidn
como wn hacer de la mente lestors gos, prmery, define vl propdsito bacin donde s
octenta In Jecture (la estrategin lkectora es arfentada), segundo, planifice o peevé la vin
Jectoes 2 segule (la estrategia lectara es anticipadal); tercero, automregula ¢l procese en el
l2pso de gjecucicn lectora (la estrasegia luctors es awarvegidada). De esta manem, una
estrategin lectara cogniziva serd un hacer metedoliglen orientado, anticipado y autoere-
malado.

o La estrategia lectora come process interaciive. Segin Solé (1997), “la concepeidn in-
teractiva do la bectura (Adams v Collins, 1980; Alonso v Mateos, 1985; Solé, 1987} es-
iblke que beer e un process madiste of cual s comprende of lenguaje escrito”™, En ¢l
acto de deer (interjactian bos significados de texto con los significados del lestor, es de-
cir, "imervienen simultdneamente procesamientos descendentes y ascendentes, y el lec-
tor eficiente ¢s aquél que ubiliza diverses tuentes de informassdn Textusles so sentido
amplio, paratextuales y comsextuales para construir el significado del texto", (Solé,
1997). En los procescs leciores descendentus predominan los datas texvmales sobee los
daras dvl Ipetor (bottamup, *de seriba a 2hajo’); & Ko procesos ascendestes predomi-
nan los dasas def lecror sobee los daras del texro (topdown ‘de abajo hacla arribe'), Bsta
predominancia mutua e imercambiable entre los aportes del texto y Jos apoctes deld lec-
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twor, delerming que Ta locturs asuma usa dimenside de proceso inderactiye. Esta afirma-
< implica, en primer lugas, I presencia de wn lector ACive qUe procesa y examing ¢l
texin; en segwndo lugar, nplice que siempee debe existr wun objetive que guic s loctu-
ra, o dicho de otra forma, que siempre leemos par alge, para alcanzar algune finalidad:
evadirse; buscar una informasidn; segu s unk paia 0 instruccones. En un muoro imter-
acstive, por ende, ka estratepio fectova cogeitivg e sim coma un modo de leer intencio-
naimente, planificadamente y auscereguladamente en que participan 1os SADSIESS previos
del lector, sus hipdeesis, predicciones. inforencias, interprecaciones, en ida y vuelta con
los sagnificadcs textaales.

La estraovegia fectora comae procese comprensive, Como procese comprensivo leer im-
plica: conccer, metnconocer, procesar infonmaciéa, aprender y planificar. Comprender
conaiste en selvcuiunur vaguvamnee gae exotiquew aguailo gue av doves inferprotar ¥ en
comprobar gue efectivamente lo explican. De ascuerdo con esta definicidn el acto de
comprender consiste en: a. selecciovar esquemas mentales, es decir, elegir abstraccios
nes, ideas o comceptos ya conformados oo la mente; &) explicar aquello que 38 deses in-
terpeetar, vale decir, se selecciona los esgoemas que son Gtiles y adecuados para obtener
una idea clara del comtenido del texio; ¢/ comprobar o elegir ideas gue cantribuyan a ve-
rificar o confimear que 108 coneeptos gue he seleccicaado han sido Jos acertados, ade-
cuados ¥ dptimos, los mds eficaees para entender ¢l wexto. Comgeender, por lo anto, es
una actividad mencal que implica In puestn en accxdn de esquemas o elaboraciones men-
lales. Se comprende un texto precisamente cuando se movilizan los esquemas mentales
pra conocer los significados organizndos en un wxlo; coampvesder ey conocer, La coon-
prensidn también esta ligada a la metacogmician, easendida como aguella actividad inme-
lectual que gpevra Infomacian sobre of process de comprensidn. Dice la profesom Solé
(ibid ¥ “Em el Ambato de Ia lecturs, Ix melazogmicidn nos hace estar alerta y nos indica
cuando ¢ lo sucede que no comprendemos, o que en el texta hay una palabra o fiase que
ne corresponde al comeexto. Asi, podemos realizar Jas acciones necesarias para solucio-
nar b SiNcuitsd encontrada ¥ receentar la lociuea™.

Interpretacién textual

La meerprecacitn textual es Iz comprensién de ko que no estd dicho directamente sinc aguello
que se presupoene y sobreentiende: interpretar os comprender Jo que el lexto comunica o guiore
decin; ¢s construir o sentido sextual, Medisate In interpretacion el lector accede a los wexmas
coma aorstrucelones de significocidn y comunicacicn.

La lurerpretacidn textual s wn acto construccional. La ioterpretacitn del texan
construye por parte del lector. El significado que un escrito tiene para el lectoe no es una
traducsxm o réplica dul sagnificado gu ¢l sulor guiso imprimirle, sino uss construcsian
gue implica al texto, 2 kos conccimientos previos del lecsor que 1o aborda ¥ & ks
objetivos com gue se enfrentn a agudl. Inlerpeetar es constnair aw senrido para el exan,
e sipgni ficacidn coherents en que ¢l loctor propone gud €2 1o gue ef iexto guito decir,
wma significacion que mo estd encennda ni viene doda de amieanano ¢n o que ¢l wxio
dice, sino que emerge en of asto de lectara, como propecsea del lecior,

La Interpretacide textual es un acto relaciomal. En la comstroccida del sestido no
solamente participa ol fexto sine gue intervienen necesariamente los (rerfexas [atros
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textos relacionados con 2l texta) v Jas comtexsas {situncidn de prodeccidn o escritum y
situacicn de recepeitn o lectura). Esta relacion entre texin, infertexto y cantexto resulta
clave aclualmente en el trabajo mlerpeutative. El sentido que se elabora gasa en
integralided ¥ cohercnvin, ¥ e ennsarsan en la linea treads clualmente por los
estudics culturales. El sentido debe ser inferida ¢ imepectado en relacitn o atros
sentidos, con otros codiges que & culturs crea y recrea. Un texto exige ser keddo come
red, como conliguracion o come srticulice de uns pluraiidad de codigos que
subyacen convocadas en elias, construidos a partie d¢ la compleja red discursiva
Hamads cultues Ests cultues 3 texmal, concureen convockdos por s texios, los
intertextos ¥ kos contextas,

Lo interpresacidn fextam! ex wn acio dislogel, La sctividad mterprotativa o3 una
construccicn duldgica porque “ne existe independiememante de la conciencle de ks
sujetos inveluerndas™, v por o tante €l sentido de un enunciado, en tanto discurso, mo
consticuyve un ohjeto que se encuenra o se recoge al margen del componente dialdgion
que supoae todo hecko de lenguaje. En ese sentido, la verdad es algo que se construye
y nu existe en si misma [..] b mas importanie en 1 interpretscion comstituye no su
naturakezs sino su validacide, su cardcter dialégco, la mecesided de argumientar con
coherenca v ebjetividdad (Heamén 2001, pp. £7.58 y 61). La interpectacidn es skempee
parcial, susceptible de ser comfruniads con vires interpretaciomes, se trata de wuna
conjetura gque pesibilita ¢l anilisis ¥ Ia compression de los fendownos; pero al mismo
ticapa, falible y en permanente canfrootacicn con ctras lecturas.

La Interpretacidn texzwal es un acte inferenclal. Inferir s un proceso cognitivo que
deduce une informecidn no dada (implicita) a partir de una mformacion dada
(explicica). Si un estudsante en ol 2uls, en Sas misados finales de una clasw, wun sabiendo
cudl us T Boos exacts, pregunta “peofesar, jqué hoem ¢57°, en 52 pregunta hay que
recanocer dos oocas: prissern: que el estodiznte da una informacidn explicte: “necesita
que se e ciga la hora'; esta mformaciin s capla Jirsctamente con los oidos, se
eacuchs: es 3o que ¢l estadiame “dice”; segamdo: que el padido de la informacadm de s
hora po es la verdadera intencién de la pregumta del estodiante, la mtencionaliclad de
éste va par otra direccion, toma cero “sentide”, junte a la informacida explicita que ¢l
comunice va aljunta ous infoomacion, implicita, camuflada, oculta, indirecta: el
estudiante estd dicienda “profesor, ya es hora de irse, sermine ya la clase’ (sus gestos de
cansancio, su manera de sentarse, ¢l movimento de sus manos, su aburrimiento,
refuvrean ests inleneion); esn informacién se capto indirectamente con la mente, se la
entiendo, s inferprera: ¢s bo que el estadiance gurere dectr™.

Texto escrile

El texto escrito es una construccicn letrada gue s¢ inscribe em una practica letrada coow
instrumento do las diversas comunidades Jetradss. Fl 1exio escrito formalizs uns representacide
del mundo v cstsblece una lsen de comunicaciée entre un autor y un lector. En la Propuesta, el
texto escrito es asumido en sus dimensiones dpaidgion ¥ commmcaniva, Tipologicamente, ¢
texin escrito fiens una estructura inderma, esQquealcs, que sirve de sopocte 8 Ia organizacsdn
estroctural  del textor  explicsmiva, argemersative, narmtiva, dekriptiva, conversacional.
Comanicativamente, ¢l 18x70 ¢5 un punto que entrelgje la pesicida de un autor ¥ de un Jecter en
un contexto de interaccidn.
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OPERATIVIDAD LECTORA

Ejecucién lectora cognitiva / Sistema de actos didicticos

La organizacidn diddctica se organiza en tomo 3 wma relacion sisemdtica entre un propdsifo
lecior (pacs qué Jeer), v comtonivdo Jector (que lees) y un mélogs lecior ($0mo leer),

S

Propésito lector » Contenido lector
a 'y

l— Método lector

Relaciones entre componentes didhcticos

El propdsite lector se concreta on la capacidad lectora a desarrollar: la imterpretacion d
fextos esvrifor. Estn capacided se delimite 20 ¢l sistema de procesos Internos gue b
companen: idenifica - inflere - explica - formula kipdserls, Eseos procesos intemas se-
rin la hase. luego, para plancear la ruts estratégica. La indespeecacida cognitiva Jectorz
inia con la idemificacion y ciersa oom In foemulacion kipdtesis

El comtenide Tector s maniliests en ¢ lexio escrito o leer, e ¢8ie caso, fexlas eseritos
expositive, seleccionados pem esta propuesta por su valor explicativo, y per su cone-
x¥n coe la divelgacicn del saber disciplinar. T texto escrito expositivo gjerce wn rol
clave como imstrumente divalgador del conocimienta que & escuela bésica usa pam
educs,

El método lecvor s realizn e secaenolas y estrategias. Por un lodo, las secvemcias fec
foras marcan los momentes del proceso formative lector inlerpretativo, ¥ s¢ eSlnituran
funcionalmente en una secwencia confral y en dos smeikncins complementarias: unt se-
exenci imicial ¥ una secuencia final.

La secuencia central cormesponde al desarrallo de Is capacidad Interpretative y sus sub-
procesos mienmos (dentifica — Infiere - explica - formula hipétesis).

La secuencia inicial marca el acceso & Is capacidad Jecloen interpretativa, ¥ la secuencle
final marca ¢ egreso & partir de ln copacicad lectora imecpratativa.

La formacicn de ln capackiad interpretativa se pasiclona, peecisaments, en le secuencia
weniral,

Par otro lado. en ¢l interior de cada secuencis 3¢ movilizan lus esfravegias lecronss que
se tipifican como cogmitivas porgue se cenlran en ko3 procesos mentakes que participan
en un encuentro compremsive ¢ interactive con ki sopoctes, contenides y formas textaa.
ks,
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Desde esa fuente mental, procesual, las estrazegias van surgiendo ¥ ordendndose en cads
una de las secoencia didécricas,

Seowencia
JSingS

Envarrw
Agrwtio

Sccwencius y estralegias lectoras cognitives
(Actos diddcticos)

Las cstrwiogis kcluorss interpevintivies (ideificativa — mferemcial — explicativa — for-
mulativa), ienen, de 2522 modo, w antes (o inicial: previsivo-predictivo), ¥ un después
(%o final: extensiva -~ sgentiva).

En Ins estraregias inepeetativas, ¢ lector pasa por wa proceso de wdentificacion explici-
12, inferencia implicita, explicacidin demostrativa ¥ foemulacidn hipotética, tode elle
centrado en la fmterpvetacidem del texto escrito.

En las estrtegins iniciales, ames de la lecrum del textao base, se explora los saberes pre-
vios {previsidn lectora) » se plantean las anticipacicnes de comtensdo (prediccicn lecto-
ra).

En las estrategias finales, después de la ketura del texto base, se amplin las potenciali-
dades lectoras hacia sabervs extendadas {exienside kvlora) y saberes proyecindos pars
sus apl kaciones (eclurs ageativa)

De esta manem, estraségcamente, y cognitivamente, ol proceder del lector ante el texto
e5ensa tiene Ie siguleate ruta de procesumiento infonmmanvo: Informacidn previa — In-
formacida anticipada — [Infommacién textual seleccionada — Informacice textual de-
ducida — Informacién textual Semostrads — Inlomsacita textual hipotitical — Infor-
macion bscreoncciada —+ Informacsdn provectode.
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INFORME n.° 1

Validacion de propuesta de intervencidn didactica en ka interpretucion de textos
escritos en la educacion bidsica regular primario.

Objeto o validur:

Estrategiay lectoras cognitivas pava desarroliar ia capacidad de tnrerpreracion de rex-
fas ¢scritos en estudiames de sexto grade de educacion bdavica regular primaria de la
Instiruciin Edwcariva n® 1017 “Nicolds La Tarve Gaeela " de Chiclo, 2017

Por medio del presente Informe hago constar que he Jeldo, revisado, analizado v vali-
dade la propuesta “Extrategios lectoras cognitivas para desarvoilar la capacidad de
inferpretacion de textos escrifos en estudiantes de sexto grodo dv edwcacidn bdsica re-
gular primaria de la Institucidn Eaucativa n® 17057 “Nicoids La Torre Garela" de
Chiclayo, 2007", presentada por ¢l Baclilicr Anibal Torres Elera, aspirante al grado
de Magister en Ciencias de la Educacidn. Mencion de Investigacion y Docencia, en la
Unidad de Posgrado de la Faculiad de Chencias Histdrico Soclales v Educacitn, Univer-
sidad Nacivnal Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque. E1 Modelo se ha construido como
una alternativa de intervencidn en ls ensefianza-aprendizaje de la lecturs en la educacion
hisica regular primaria.

Apdlidas y nombres: Centurion Larres, Angel Jobed
DNI: 16759971

Profeidn: Doceate

Grado académico: Doctor en educacién

Aflincion institecionnl: Universidad de San Martin de Porres — Glial norte

Cargo que desempeiin: Escargado del drea de investigacion - Escuela Profesional de
Ciencins de la Comunicacion USMP-FN
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Luego de & lecturn y andlisis de ka prapnesta, sobre la hase de su expenencin y nivel académi-
ca, margue con X la vakoracidn comespondiente s cada ftem:

memdtdkumsemimense.-
cuencins lochore sisemilicas v fmcne-
les.

Dimensiones | lsem My Fom Ao
aceptable  wcegtable
3
: I, El mfoque cumple con | fincidn e eats-
CNmRsion Blecer las bases coanitivas de la propoesta
conceptusli didictica lectera,
Sisteonr 2. Las beses diddeticas expuestas en el exfor | &
darer dVaoo- qus se wsletlan e fueoses adecuadis al
rfoas fectos sexitido de [a progosan,
g, 3. El sktena de bases didacticas lectoras 1o |
mu posiciin oonceplual pertieate respaetn
ENFOLE 3 by catezora “estrategias copnitivas”
4. El ssteria de bases didacticas lectoras s | M
ma posicide oxncepiual pertiseare respeco
a b catezoria Vimerpretacién textaal”, A
5. El sisrema de bases didscticas lectoras to- |
i pasicids conceptual periseate respaete
a la catezoria “fexto escrio” 7
6. Los actos @ddeticos esin oclemados hacks | *
Dimension un propisit leswe espacifice (Rleeprecar
opsraciomal. sexs escritos), coberente con ¢l sentido
deamaladye epecificn de la propossia
acios dvkie- . x . Iy
| sleas fhecso- 7. Los actos didiclicos inkervienen sobre un
\ res copnin corterado textml wmbidn especifion (rex
oo escrito exposilivo), cohereree con el senli-
do lecioe de ba propaesta didictics, N O
L5 TRATEGIAS

Los actos Sdbcticns se concrelan en un
sislemna de estrategias lectorns ooherentes
con B secuencas y con el sentido cogai

tvD Ce 2 procuesta

10. Las esategias cognenas kstoras de b

seceeach inicial sen relevarses como pun-

% de purtila del procing fector

Las exralegies cognitiviss kectoms & e
secuench cemtral correspoaden 3 las inke-
renciss procenles Je b interpeatocian
cono capacadad lecwra.

12. Las estrategies cognitivas hestoras e la

socueneia final son relevames ¢ hipatéti-

camente productives como panto de Legas
da dol process lovke.

13,

L& proposia, en general, 52 S0Maca Come
i alematns de mnovaciin &1 ¢l crde-
mamenro estratégico de la ecucacida lec
Wrn
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Instracciones sobre escala valorativa

I. La respuesta es “no aceptable” cuando no se cumpla ninguna condicidn seftalnda
en ¢l liem,

2. La respuaesta es “poco seeplable™ cando se cumpla parcialmente las condiciones
sefialadas en el item,

3, Lo resgroesta o8 “mey sceptable” cuando sise cumplan s condiciones seialndas
en ¢l item.

Ohservaclones / sugerencias:

! 0 A (;' "
6”1.--: A '//
- Comior e Avgel et
DNI: 1678907 '

Chiclayo, 20 de soviembre de 2018,
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INFORME n.” 2

Validaciin de propuesta de intervencion didictica en In interpretacién de textos
escritos en la educacidn hisica regular primaria,

.

Objete 2 validar:

Esirategias lectoras cogrtvas para desareolior la copocidad de imerpretociin de fex-
Lok excritas en estindiontes de sexto grado de educacsin bésica regudar primaria de la
Institwidn Edwoativa n® 11017 “Nicolds La Toree Garcia ™ de Chiclaye, 2017,

Por medio del presente Informe hago constar que he Jefdo, revisado, analuzado v vali
dado 2 propucsta “Evtraregaas lecforas cognitivas pare desarvodlar Yo cuapacidid de
inferpretacion de fextar escrivos en estudianies de sexiv gridu de edvcacion hasica re-
guiar primarsa de la Instuserdn Educatiog n® 1107 "Nicolds La Torre Garela" de
Chiclayo, 2007", preseotada por ¢l Bachiller Anibal Torres Elera, aspirnte al grado
de Magister en Ciencias de la Educacion, Mencitn de Investigacion y Docencaz, en la
Unidsd de Posgrado de la Facultad de Ciencins Histanico Sociales y Fducacion, Univer-
sidad Nacional Pedro Rusz Gallo de Lambayegue. El Modelo se ha construido como
una alternativa de intervencion en la enseflanze-aprendizaje de la lectura en la educacion
bésica reguksr primaria,

Aﬂu“ ¥ nombres: CH/NA He (‘ A .Q( CAAQG

DNE /63913
Profesién; 07T E

Grade scadémicns /706 aron

) RN
Aﬂm‘“‘ﬂﬂﬂ"': Uu'y:'duann ffr(ﬂ\'(ebrﬂ o Pove

Cargo que desempetin: ) 0 aa7es
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Luego de la Jectur y amalisis do la propuesio, sobee |a base de #a expentencin y mivel académi-
¢, marqoe con X la valoracién correspoadiente a cada tem:

e

Dimensia
sorceprzal:

Sestema v
Dses k-
s fecioe
s cogin-

INrOQUE

El enfoque cample con by fomacn de esta-

Elecer las bases cogaitives de le propuesta

didictics lectora

My

X

Las Basses diddcticas expoestas en el mfn-A'

que s wustestan en fuains adesundn o

sestiddo du B proguists l

El sistemn de tasey diddictices lestoras to-
mwmmqmdmmm
0 0 calegona “sstralcpins cogeilivis”

El sistens de tavsey didhetacay bectoras tos
ma pasicida conseplual perciente respecto
B I categoa “incerpreiaciin textal”

X

X

El vistumn the beears dicdcticas lectorss 10

M poasicon conceptual peresente respecto
# B caliggonia “lexo escrito”

IAIRATEGIAS

Lo actas didacracos esan onlentados baciy
un propasito kector especifico {imerpeetar
lexlos excrbos), coterents con el spntdo
desarrollador especifico de la propusste
didbeli

X
X

X

do Jector de la propuescs didictica

Lo acios didacticos mlervishen sobie us
oontenido tevtual tambiéa especifico {texto
et eyposkive), mbensste (o0 o e

Losmadidmnawtiunﬁw
oscacias Jectoras sueminices y funcions. |
lug '

Los aows diddclicos se concretam oo wn
sistera de estrateglas lectoras coberentes

ouhsmymdwomr
ton dhe la propuca

X

X

X

10

Las GLueys cognitivas leccocas de o

spouuncis nicid son elevanies comd gun-
1o de panida del proceso lecror. ‘

X

Las eetrategise cognmivas lectocas de |l|
umhmuﬂwemwunhmhe-
rencias peocestales de [n mugvesxay |
conn ceprecaded foctone:

X

12

Las esirpens cognevan Jectoras de
secoencia final son relevantes ¢ hipoteti-

camense productivos oomn et de B | A7
dn del proces hecaoe

11 L propssess, onpenaal, s o como |
uns altenative de innovaciin o & cede- X

namieato estratégico de |y educacia lnc-
Lok,
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Instrucciones sobre escala valorativa

|
|
|
!

I La respuesta s "no aceptable’’ citando no 3¢ commpla nngana condicedn sefinloda

cu ol item. |
2. La resppesta ¢3 “poco soeptable” cumdo se cumpla parcialmende las condiciones
sefialedas en el frem
3. Larespuests os “muy soeptable” comndo sf s comploe las condsciones sefsladas
en ol flem
Ohservaclomes / sugerencins:

£ 2

A

Cfldsnrse’” €1fi Kucaoo
Apellidos v nombees
ont_ 39301

('-Mclu)n./‘ de _ Aougmbie  de2018,
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INFORME n.° 3
~ Validacién de propuesta de intervencién didiictica en 12 interpretacion de textos
i escritos en la educacién hisica regular primaria.

Objeto o validar:

Estraregiat lectoras cognitivas para desarrollar la capacadad de inferpretaciin de tex-
tay excritos en estudiandes de sexto grado de edweacion bavica regular primarsa de la
Institnordn Educatyva n® 11017 “Niwcalds La Torve Gareda ™ de Chiclayo, 2007,

Por medso del peesente Informe hago constar gue he leido, revisado, analizado v vali-
dado la propucsta “Esrrategias lectoras cognitivas para desarroflar fa capacidod de
Inferpretacidn de textos escritas en csndiantes de sexta grado de edwcacidn bdsica re-
guiar primaria de la Institacidn Fducatva w* 110807 “Nicolde La Torre Garcia™ de
Chiclaya, 2007", presemtada por el Bachiller Anibal Torres Elern, asperante al grado
de Magister en Ciencias de ln Educacion, Mencidn de Investigncion v Docencia, en la
Unidad de Posgrado de ks Facultad de Ciencaas Histonco Sociales y Educacion, [niver-
sidnd Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambaveque El Modelo s¢ ha construsdo comeo
ura alternativa de intervencion en & ensefanza-aprendizaje de la lectura en In educacion
basica regular pamana.

Apellidos y mombres: DQ.\%O.&O Uy O.'\\Q CQ\S 0
DN Y4 03803R3
Profesin: YO fesor

Grado aeadémico: DO X0 T

Aflinciin institacionst. U 0 iugrsidog Qe Son Yadin Ao Rottog

Cargo que desempedia: OO ke
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Lucgo de la lectura y aniliss de la propuests, sobre la base de su expenencia v sivel académ-
<0, mirgue o0m X Ia valoracedm corvespondiente 2 cada fdem:

:

Dicoercedn A

omoeptust

El enfoqse cumple con 2 funcioe de estas
blecer fas bases cognnivas de la propecea
didhctica lectons

N

_ werptalle

Strvemz de 2
Svts chikic-
frcas feckom

[as bases didicticas expuestas en ¢! enfo-
ue s2 sumsnan e Faeotes adecunles al
walido de Is propoess

ras cognin- 3

ENYOQUE

X sisterna du buses didicricas lecooras to-
™3 posicion comoepranl pestinemie respecto
llttnmu“«aﬂqymmu_

Fl mamm-mn»
3 posicion concepom! pertinernte respecio
a le cregoria “interpeetacide exnl”

El sotcms de baves dithictions Jectoray to-
mwmmm‘pﬂmmm|
aum’uuomo .

Sistecnir cbe
acros o«

Los acros didacticos estia onestados hocie
un proposite lecor espedifice (ieterpresar
fexion earilos), (ohenmiy con el semtido
cesarolioder espedifico de la progussio
Sddictica

Tivs - 7

res Copmin’
Yo

FRTRATIGIAN |

Los actos diddethcos inervienen sisee un |
conterido textial tambien especifico (sexto
eseno expasitivo), coherence con ¢ semi-
&0 lu:m &a peopueste didic didactica

oy ~————— e —— .

mesmsnmmn-*- 2

coencias lecsonas sistematicas ¥ thnciona-

bl

Losmsdidbmowucomnmun!
sisema de estrategins Jectoras coberestes
con lus secoenviss v con ¢ sentido cagni-
livo de |2 propuesia.

10,

_———

Las exncegas cognitivas leores de la |
socuanicin inicl sos relermnles como pun-
10 de parmida ded proceso lecior,

Las esrtepas cognitivas lecromas de |a
secuciie conlral coerespendes 4 las inhe-
rencias procesuzles de la momvessiy |
oo capeciind lecton |

Las cantegas oognitivas lecooras de le
secuencia final son relevamtes ¢ hipotdti-
camene productives como pueto de Sega.
< del procesa leciar,

13

amierte euratégico de | educacion lece
(RS
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Instrucciones sohre escala valorativa

I. Lo reguesta ¢35 “no aceptahle™ coando no se cumpls ningusa condicidn sefalada
en of item.

2. La respuecsta ¢s “poco aceprable’” cuando s¢ campla parcialisente las condicsones
sefinladas en el {tem.

3. Lo respacsta o "oy scuptable™ coando si s cunplan s condiciomes seftaladas
em el ftem.

'De’aacla Uriarfe celse

Apetlidos y nombres
DNL _ o588 Q833

Chiclays, 22 Jo  NOviEwbre 422018
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