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RESUMEN

La presente investigacion se realizo con el objetivo de mejorar la conciencia fonoldgica
de los estudiantes de la institucion educativa N° 1872 del distrito de Huamachuco. El
tipo de estudio es experimental y su disefio es pre experimental con un solo grupo, con
medida antes y después. El cual permitio validar el taller de estrategias “praxislinguales

y labiales”.

La poblacién coincide con la muestra, constituida por 16 estudiantes. Para la
recoleccion de los datos se usO una escala valorativa, disefiada por las autoras de la
investigacion. Los primeros resultados evidenciaron que los niveles de la conciencia
fonol 6gica predominante son bajos y regulares, a nivel general como en la dimensién
conciencia lexical, conciencia silédbica y conciencia fonética. La informacion nos
permitio disefiar € taller, que consta de 15 sesiones, en los que se desarrollaron
actividades y estrategias, de las cuales |os estudiantes participaron con total confianzay
libertad. Después de la aplicacion de las estrategias didacticas |os resultados a los que
arribamos fue que los niveles de conciencia fonol 6gica mejoraron significativamente de

nunca, veces a si empre.

Para la contrastacion de la hipétesis se utilizd una prueba no paramétrica de Wilcoxon,
concluyendo las estrategias didacticas “praxias linguales y labiales” contribuye a
mejorar significativamente la conciencia fonologica de los estudiantes de la institucion

educativa N° 1872 del distrito de Huamachuco.

Palabr as claves: estrategia, didactica,concienciafonoldgica, praxias linguales



ABSTRACT

Present it investigation the accomplished for the sake of improving the phonological
conscience of the students of the educationa institution 1872 of Huamachuco's district
itself. The kind of study is experimental and his design is experimental pre with a very
group, with measure before and after. Which alowed validating the workshop of

strategies lingual and labial praxias.

The population agrees with the sign, constituted for 16 students. Y ou used an appraising
scale for the anthology of the data, designed for the author of investigation, validated for
three experts and the reliability of Crombach's apha proving to be 0,8922 was
determined. The first fruits evidenced that the levels of the phonological prevailing
conscience are low and not too bad not too good | eat in the dimension to general level
you raise lexical 's consciousness, syllabic conscience and conscience phonemics. The
information allowed designing the workshop that you consist of 15 sessions, in the ones
that developed activities and strategies, of the ones that students took part in with total
confidence and freedom. It was the results we arrived to after the application of the
workshop that the levels of phonological conscience got better significantly of bad guy
to good.

The research findings alowed corroborating the hypothesis presented in the
suppositions of the investigation which it is possible to improve the phonological
conscience of the students that intervened in experience according to.

Key words: strategies, didactics, phonologica consciencey Lingual praxias



INTRODUCCION

Recientes investigaciones en Estados Unidos han comprobado que el proceso de
asimilacion de sonidos no es igual para todos los nifios y mientras algunos desarrollan
esta habilidad en forma muy natural, otros presentan dificultades que les impiden
discriminar los sonidos del lengugje. Esta dificultad de origen intrinseco se conoce

como falta de conciencia fonol égica.

Por lo general, los problemas de lecto-escritura son asociados con falta de
concentracion, problemas de lenguaje, incluso con deficiencia intelectual. Sin embargo,
reconocidas investigaciones han demostrado que existe una estrecha relacion entre la
conciencia fonologicay €l nivel de lectura. Estos resultados cobran mayor importancia
S tomamos en cuenta que la competencia para operar con € lengugje escrito tiene en
nuestra cultura un rasgo que la hace extraordinaria: debe ser adquirida, y en un atissmo
grado de pericia, por todos. Es decir, de la buena o mala lectura depende en gran medida

el éxito o fracaso en € ambito educativo.

Al respecto, la Dra. Susana Paez, médico especialista en patologias del lenguagje y habl a,
comenta que en el sistema educativo no existe suficiente preparacion para detectar alos
nifios que presentan este problema, y mas aun, hay algunos factores que fomentan el
desarrollo de esta habilidad, tales como que el método basico de ensefianza de la lectura
en muchos preescolares es con base en ideogramas, 0 sea, la asociacion visua de las
palabras con € objeto, no se usan fonemas a deletrear e abecedario, la fata de
actividades fonético — ludicas, y aunado a esto, los signos del déficit de conciencia
fonoldgica muchas veces son tomados como “chistosos” o “tiernos” por parte de los
padres de familia (que el nifio diga “basanita” en vez sabanita).
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De acuerdo a los estudios realizados, las dificultades que presentan los nifios que se
inician en € aprendizaje lector son conocidas como dislexia especifica 0 primaria
Algunos autores distinguen, ademas, las llamadas dislexias secundarias; secundarias a
patologia organica cerebral; a maduracion lenta o retrasos del desarrollo; a trastornos
emocionales, a problemas de tipo sociocultural, tales como depravacion psicosocia; a
ensefianza deficiente 0 motivacion inadecuada. En la gecucion de esta investigacion, se
cuenta con los siguientes estudios realizados en diferentes contextos, (internacional,
naciona y regional); los mismos que permiten dar una mayor profundidad, claridad y

coherenciaa presente trabgjo de investigacion.

A nivel internacional encontramos, a Marchesan (2003) quien encontré la presencia de
dteraciones del habla en un 48,81% de individuos con frenillo lingual aterado. Asi
también tenemos a Braga,Da Silva, Pantuzzo y Motta (2009), cuyos resultados arrojaron
una incidencia del 72% en estos mismos casos. Asimismo, Martinelli, Rehder,
Marchesan y col (2010), hallaron que un 75% de nifios con frenillo lingual alterado, no
logran mantener la emisiéon de secuencias trisildbicas. Correa, Abanto, Correa 'y Bonini
(2009), publicaron € articulo titulado “Anquiloglosia: ¢cuando intervenir? Revision y
reporte de caso”, en é refieren que € problema del habla relacionado ala anquiloglosia
es frecuentemente sobrestimado. A veces, puede causar errores en la articulacion y
afectar la expresion de consonantes alveol o-linguales y dento-linguales como lat, d, I, n
y r; porque la pronunciacion de éstas requiere oposicion de lalengua contra el alveolo o
paladar”. También indican que los problemas del habla pueden ser superados sin

frenectomiay si con terapiadel habla.

A nivel nacional son pocos los estudios que abarcan poblaciones extensas que nos

puedan dar datos acerca de la incidencia de alteraciones del habla en nifios que
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presentan ateraciones en € frenillo lingual. Alvarez y Garcia (2010) del CPAL,
realizaron un estudio sobre este tema, encontrando una incidencia del 58,33%. Los
alumnos de la Facultad de Estomatologia de la Universidad Inca Garcilazo de la Vega
(1999, 2000), encontraron 0.76 % de infantes de 0 a 36 meses con frenillo lingual corto.
Sin embargo Elias y col (2004) hallaron un 8.26% de casos de anquiloglosia total o

parcial en infantes de 0 a 72 meses de edad.

En & Pert encontramos que muchos de los padres tiene en casa un nifio con algun
problema organico creen o tiene la idea que estos nunca hablaran y no le exigen. En la
ciudad de Huamachuco provincia de Sanchez Carrion especificamente en la institucion
educativa N° 1872 “Maria Altamirano Castillo”, se han detectado en alumnos de 5 afios
dificultades del habla, y retrasos o ateraciones fonolOgicas, presentan dificultades
articulatorias. Generalmente se observa torpeza en los movimientos coordinados de la
lengua, pudiéndose deberse al uso prolongado del biberon y chupon que no permiten e
normal desarrollo de los movimientos linguales. Asi como también a la falta o pobre
estimulacion del habla o a una causa determinada. Consideramos un retraso en e habla
cuando existe un desfase entre la edad cronoldgica del nifio durante la educacion infantil
y laedad de desarrollo del lenguaje oral. Se denomina “habla evolutiva normal” cuando
el nifio no realiza ningun error fonolégico en e perfil correspondiente a su edad
cronoldgica y llega a la edad de 5-6 afios (educacion primaria) con un lenguaje oral
expresivo bien adquirido. Sin embargo, decimos que un habla es inmadura cuando €
nifio realiza errores fonol égicos en € perfil correspondiente a su edad cronoldgica. Por
ello, dado que € nifio estd en un proceso de aprendizaje es importante observar el
desarrollo fonol 6gico durante la educacion infantil. Hablamos de dificultad o alteracion
en € habla cuando € nifio llega a la edad de 6 afios, educacion primaria, y persisten

errores fonol 6gicos. Se entiende por dificultad cuando el nifio presenta unatorpezaen la
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motricidad bucofacial. En cambio, se entiende por alteracion cuando observamos alguna
afectacion en los 6rganos bucofonatorios. Nuestra institucion educativa no es giena a
estos problemas por o que hemos detectado deficiencias de articulacion (fonética

préxica) que inciden directamente en el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito.

En base a lo expresado, se plantea profundizar estos estudios desarrollando la
investigacion en la |.E. N° 1872 del distrito de Huamachuco. ES preciso mencionar que
a nivel de la region de la Libertad no existen trabajos relacionados con e tema de

investigacion (no se ha problematizado).

En la actualidad encontramos que uno de los mas frecuentes motivos de preocupacion
de los padres de familia de la institucion educativa N° 1872 “MAC” son las dificultades
gue presentan sus menores hijos durante la adquisicion del habla. Desafortunadamente,

esta deteccion suele ser bastante tardia.

La produccion del habla es pues, la gecucion motora del lengugje. Sin embargo, este
proceso puede verse afectado por alteraciones como consecuencia de problemas
neurol 6gicos, por dificultades en el dominio del patron fonoldgico o por ateraciones de
origen musculo esguel éticas. Nuestros estudiantes, tienen problemas congénitos y otros
no son estimulados oportunamente. En base a la realidad se propone las estrategias de
apraxiaslinguales y labiales. En tal sentido en la presente investigacion se ha formulado
el siguiente problema: ¢En qué medida las estrategias didacticas” praxias linguales y
labiales” mejora la conciencia fonoldgica de nifios de 5 afios de la Institucion educativa

N° 1872 de la ciudad de Huamachuco, en &l afio 2015?.

El objeto de estudio es € proceso de ensefianza aprendizaje en € aea de
comunicacion. Para resolver € problema se formulé El objetivo general: Elaborar y
aplicar estrategias didacticas “Praxias linguales y labiales” para meorar la conciencia
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fonoldgica de los nifios y nifias de la institucion educativa N° 1872 de Huamachuco.
Siendo los obj etivos especificos. 1) Identificar € nivel de conciencia fonologia a traves
de las “praxias linguales y labiales” de los nifios y nifias de lainstitucion educativa N°
1872 de Huamachuco, 2) Disefiar y aplicar las estrategias didacticas “praxis linguales y
labiales” para mejorar los niveles de conciencia fonologica de los nifios y nifias de la
institucion educativa N° 1872 de Huamachuco, 3) Evaluar las estrategias didéacticas

“praxias linguales y labiales” en sus tres dimensiones.

El campo de accién considerando el problema planteado es el proceso de elaboracion de
un taller de praxias linguales y labiales en & Area de comunicacion para mejorar los
niveles de conciencia fonoldgica de los nifios y nifias de la ingtitucion educativa N°

1872 de Huamachuco.

La hipétesis que determinada de la siguiente manera: Si se disefla y aplica estrategias
didécticas “praxias linguales y labiales” entonces, mejorala conciencia fonoldgicade
nifios y nifias de 5 afios de la Institucion educativa N° 1872 de la ciudad de

Huamachuco, en € afio 2016.

Lainvestigacion se realiza en tres capitulos: En € Capitulo | titulado Analisis del objeto
de estudio donde se detalla, la ubicacion, el proceso histérico tendencial del objeto de

estudio, la metodologia utilizada y 1os resultados.

En e Capitulo I, titulado €l Marco tedrico donde se describe la las teorias que se
fundamenta la propuesta didéactica, en e Capitulo |11 corresponde explicar 10s resultados
de la investigacion y la aplicacion de la propuesta didactica “praxias linguales y

labiales”. Fundamentadas en las teorias de Piaget, Lomasy Vygotsky.
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CAPITULO I

1. ANALISISDEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Ubicacién

La presente investigacion se ha gecutado en la institucion educativa N° 1872
“Maria Altamirano Castillo” del distrito de Huamachuco, provincia de Sanchez

Carrion, Region la Libertad.

Esta provincia se llam6 Huamachuco desde su creacion en la época de la
independencia hasta € afio 1976 que, en honor a précer de laindependencia José
Faustino Sanchez Carriony en e bicentenario de su nacimiento, adopté este
eponimo, que perpetia a su hijo ilustre, colaborador del Libertador Simon
Bolivar, segun datos verificables en "Enciclopedia llustrada del Perd" de Tauro
del Pino, Abarca una extension de 2 486,38 kilometros cuadrados. Esta a 183 km

al estey atres horas de Trujillo, por carretera.

La institucion educativa N° 1872 “Maria Altamirano Castillo” funciono como
programa no escolarizado (PRONOEI), posteriormente con la resolucion
directoral N° 000343 de fecha 12 de noviembre de 1996 autoriza como jardin de
nifios n° 1872 “Maria Altamirano Castillo”. Actualmente cuenta con una
infraestructura moderna y brinda el servicio de 3, 4 y 5 afios de edad orientada
hacia € desarrollo integra de los nifios y las nifias, basada en la préctica de
valores, € respeto y cuidado del medio ambiente; se desarrolla una cultura de
prevencion gque asegura su integridad a través del desarrollo de estrategias para

mitigar 0s posibles riesgos y amenazas que podrian afectar la vida humana
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1.2

En e &ea de gestion pedagbdgica se promueve jornadas de reflexion y
autorreflexion sobre la préctica pedagogica, con la finalidad de mejorar los
aprendizajes de los estudiantes. Es asi que se ha detectado en los aumnos de 5
anos la fata de conciencia fonologica por multiples factores. problemas

neurol 6gicos, dislexias hereditarias, ateraciones de origen muscul o esquel éticas.

La conciencia fonol6gica exige €l empleo de una ruta fonol 6gica para acceder al
significado, lo que implica la necesidad de que los nifios aprendan la
correspondencia fonema-grafema, ya que la palabra es e componente central en el

proceso lector.

Frente a lo descrito se ha priorizado trabajar taller de Praxias linguales y labiales
en el proceso de aprendizaje, con la finalidad de mejorar la conciencia fonoldgica

delos alumnos de 5 afos.

Seguin el diagnostico (2016) de la institucidn educativa encontramos que uno de
los més frecuentes motivos de preocupacion de los padres de familia de la
institucion educativa N° 1872 “MAC” son las dificultades que presentan sus
menores hijos en la pronunciaciéon de sonidos y palabras. Desafortunadamente,

esta deteccion suele ser bastante tardia.

El habla es un hecho tan familiar y cotidiano de la vida, que raras veces nos
preocupamos por definirla, sin embargo, cuando hay defectos y trastornos en esta

funcion se producen serias interferencias y limitaciones.

Evolucion histérica tendencial del objeto de estudio.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las praxias linguales es muy complgo e

inciden en su desarrollo una serie de componentes que deben interrelacionarse
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para que los resultados sean Optimos. No es posible lograr la optimizacion del

proceso si estos componentes no se desarrollan de manera éptima.

Dado € desarrollo alcanzado por la ciencia y la técnica y la gran cantidad de
conocimientos acumulados por la humanidad, se hace necesario que los
profesores dirijan su trabgjo docente, més a ensefiar a aprender que a transmitir
informacion. De esta forma, € énfasis fundamental debe redlizarse en que €
escolar desde la infancia, asimile los modos de actuacion necesarios para adquirir
de manera independiente, € conocimiento que después requerird en su

especializacion profesiona y en su transito por lavida

En muchas ocasiones no se tienen presentes los niveles de aprendizaje de los
escolares por 1o que se dificulta particularizar 1a atencion diferenciada de estos, en
correspondencia con sus necesidades educativas, La orientacion didactica
existente no favorece, €l trabgo en e aula, por o que los maestros enfrentan
limitaciones para conducir €l proceso de aprendizaje de los escolares y persisten
clases de tipo tradicionalista, en las cuales e estilo de ensefianza esta orientado
preferentemente a la transferencia de conocimientos; Tendencia impulsiva de los
escolares a la solucion esquematica de las actividades, o que atenta contra €l
desarrollo de habilidades intelectuales como: (observacion, comparacion,
clasificacion, identificacion, argumentacion, descripcion y generalizacion);
Predominio de solucion por parte del alumno de tareas fundamentalmente de
caracter reproductivo; Inadecuadas acciones de orientacion, andisis de las
condiciones de las tareas, interpretacion de érdenes, blsqueda de procedimientos
y vias de solucion; Dificultades en la consolidacion y permanencia de los

conocimientos por |os escolares, demostrado en las lagunas que presentan de un
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grado a otro.
Es incuestionable €l interés y la preocupacion que la educacion infantil, preescolar
o de la primera infancia, ha despertado en las politicas de los estados y de los
organismos multinacionales desde mediados del siglo pasado, especialmente en
los denominados paises periféricos, donde su cobertura, calidad y pertinencia
generan muchos interrogantes. Las discusiones tedricas han alimentado €
desarrollo de investigaciones, innovaciones educativas y la estructuracion de
nuevos programas encaminados a dar respuesta a las necesidades de los nifios y
las nifias, a las situaciones particulares de su desarrollo social, lingtistico,
cultural, familiar y en general, su desarrollo integral, que constituye el pilar basico

parael progreso de la humanidad.

Todos estos desarrollos hacen cada vez mas compleo e objeto de estudio de la
educacion infantil y permiten, a su vez, aimentar nuevas perspectivas que estan
contribuyendo a una comprension mas profunda de lo que sucede en las salas de
los jardines infantiles, escuelas, hogares y demas espacios, donde |os procesos de

ensefianza se nutren y cobran vida.

Las investigaciones en las disciplinas que tienen relacion con la nifiez coinciden
en que lainfancia es el primer eslabén del proceso educativo y el mas importante
en la consolidacion del sistemaformal de educacion; no obstante, laincorporacion
de este nivel d sistema ha sido bastante tardia, especiamente en los paises donde
la cobertura del sistema educativo no se ha logrado plenamente. Con el propésito

de tener una perspectiva sobre la evolucion de la educacion infantil.

La Modernidad, como periodo de desarrollo de la sociedad, se extendio por varios

siglos sin que haya un acuerdo sobre su finalizacion; muchos historiadores la
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ubican hasta principios o0 mediados del siglo XX. Los ideales que edifico la
sociedad moderna fueron agquellos que reivindicaban la razén y la libertad, como
medios para lograr la autonomia del individuo, materializada en larazén y en €
conocimiento cientifico, que de una u otra forma transformaron las vigas
estructuras relacionadas con el acceso y € desarrollo de la educacion de las

poblaciones.

Aungue los historiadores no 1o ubican en la modernidad, es conveniente hacer
mencion a la obra de Jan Amos Comenio (1592-1670), considerado como €
precursor del pensamiento pedagdgico moderno. Fue é quien propuso un sistema
de enseflanza articulado que comprendia 24 afios, y cuyo primer nivel,
denominado escuela materna (entre los 0 alos 6 afos), estaba destinado a cultivar
los sentidos y a ensefiar a los nifios y nifias a hablar. De acuerdo con el autor
debemos procurar gue los nifios de 0 a 6 afos reproduzcan adecuadamente cada

fonema.

En su obra La Didactica Magna, Comenio propuso una serie de métodos que
permitian interpretar y prolongar las experiencias de cada dia, para despertar €l

interés de los nifios y nifias.

Pero la obra que inaugura € desarrollo de una conceptualizacion sobre lainfancia,
la publica Jean Jacques Rousseau (1712 -1778) en 1762. El Emilio, determinante
hasta nuestros dias, rompe con la mirada hegemonica del nifio como una persona
adulta, para considerarlo como un individuo con su propia forma de ser, de pensar
y de sentir, que difiere radicalmente de los adultos. Sus planteamientos sobre la
educacion infantil estimularon nuevos modelos de educacion, basados en su

desarrollo psicolégico y fisico, en concordancia con los ideales educativos de la
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modernidad, centrados en la libertad y la espontaneidad, que conducirian en
tiempos posteriores a florecimiento de la educacion no directiva y libertaria
(Colmenar, 1995). En concordancia con € autor las praxias linguales y labiales

debeniniciarse en € | ciclo de la educacion basicaregular.

La Escuela Nueva, que se inicia a finales del siglo XIX y se consolida en la
primera mitad del siglo XX, representa € mas vigoroso movimiento de la
educacion en la Modernidad. Se fundamenta en laidea de que € acto pedagogico
resde en la actividad infantil, donde se valora de manera sustancia la
autoformacion y la actividad espontanea; por esta razon también se la conoce
como escuela activa, como oposicion a la escuela tradicional, centrada en la
pasividad del sujeto. Esta mirada renovadora de la escuela sinti¢ el impacto del

desarrollo de la psicologiay la sociologia de la educacion.

Maria Montessori, junto con Ovidio Decroly, fueron dos grandes renovadores de

los métodos de la educacion infantil que se destacaron en este movimiento.

El méodo de Maria Montessori (1870-1952) se centra en despertar la actividad
del nifio y la nifia por medio de estimulos, orientados a promover su
autoeducacion. Utiliza abundante material didactico (cubos, prismas, solidos,
cagjas, tarjetas) puestos a acance de los pequefios y destinados a desarrollar la
actividad de los sentidos. Las ideas pedagdgicas que fundamentan dicho método
son: e conocimiento profundo y cientifico, la individualidad, 1a autoeducacion, y
el ambiente libre de obstaculos y con adecuados materiales didacticos para

introducir alos menores en |os requerimientos de la vida préctica.

Por la misma época, Ovidio Decroly (1871-1932) sustenta que € descubrimiento
de las necesidades de los nifios y |as nifias es e mejor camino para identificar sus
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intereses, teniendo en cuenta que estos |os atraen y mantiene su atencion; es decir,
la escuela para € nifio y no € nifio para la escuela. Su método se basa en un
enfoque globalizador, € cual se opone alos métodos analiticos que sostienen que
los nifios y nifias primero aprenden las partes para luego comprender € todo.
Introduce los centros de interés como una propuesta pedagdgica, donde se respeta
las aspiraciones infantiles y, a su vez, se atiende a las presiones externas por su
formacion intelectual. De acuerdo con el autor las praxias linguales y labiales se
deben poner en préctica a partir del método global. La ensefianza asi organizada,
permitiria desarrollar de manera activa las capacidades intelectuales de los

menores, para adaptarse a su ambiente socia y fisico.

La Educacién Preescolar tuvo su inicio en forma tardia en € pais; la generalidad
de los estudios realizados sobre |a historia de la educacion colombiana la ubican a
fines del siglo XIX, a través de los programas asistenciales de los hospicios,
adscritos a hospitales y a entidades de caridad publica, adoptados del modelo de

|as instituciones francesas.

A principios del siglo XX se crearon los primeros centros de Educacion
Preescolar, dependientes de organizaciones privadas, tendencia que se mantiene
hasta mediados del siglo. En €l afio de 1968, como parte de la reforma del Estado,
se cred € Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), con el propdsito de
brindar proteccion a menores de 6 afios, y procurar € bienestar y la estabilidad
familiar; esta orientacion del ICBF se debe, en gran parte, ala vinculacion masiva
de lamujer a sector productivo del pais, especialmente en las ciudades de mayor

desarrollo industrial.
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Progresivamente, en las politicas de los gobiernos de turno, se da importanciaala
atencion integral de la nifiez, y, como fruto de ello, se expide e decreto 088 de
1976, por medio del cual se incorpora ala educacion preescolar, por primeravez,
al sistema formal. Este decreto se complementa con una serie de disposiciones,
mediante las cuales se formulan unos lineamientos educativos, curriculares y

pedagdgicos, |0 que daorigen alacreacion de la Division de Educacion

Preescolar y Educacion Especia en el Ministerio de Educacion Nacional; dicha
division se encargaria, entre otras funciones, de la orientacion y control de los

Jardines Infantiles Nacional es que existian en varias ciudades del pais.

En 1984, con la promulgacion del decreto 1002, se establece un plan de estudios
parala educacion preescolar con €l fin de desarrollar integral y arménicamente |os
aspectos biolégicos, sensomotor, cognitivo y socioafectivo, y en particular la
comunicacion, la autonomia y la creatividad, y con ello propiciar un

aprestamiento adecuado para su ingreso ala Educacion Bésica.

En 1987 se realiza una integracion entre los Ministerios de Educacion y Salud,
para desarrollar, en forma coordinada, €l Programa de Educacion Familiar para el
Desarrollo Infantil (PEFADI) y e Plan Naciona de Supervivencia 'y Desarrollo

(SUPERVIVIR).

En la década de los 90, mediante € plan de Apertura Educativa (1991-1994), se
nombra, por primera vez, el grado cero en la educacion colombiana, con la
finalidad de estimular el ingreso a las escuelas publicas de los nifios y nifias
menores de 6 afnos; su proposito, contrarrestar |os altos indices de repitencia en la

educacion basica primariay mejorar la calidad de la educacion colombiana.
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1.3. Tendencia.

En la actualidad existe una tendencia de lograr una buena conciencia fonol 6gica
se tiene que trabajar con los estudiantes lo siguiente: a) Conciencia lexical; €
estudiante tiene que relacionar palabras con sus imagenes. b) Conciencia silabica;
el estudiante segmenta palabras en unidades silabicas y construye unidades de
articulacion. c¢) Conciencia fonética; € estudiante vocaliza fonemas y realiza

gercicios lingualesy labiales.

La conciencia fonol6gica exige € empleo de una ruta fonol6gica para acceder al
significado, lo que implica la necesidad de que los nifios aprendan la
correspondencia fonema-grafema, ya que la palabra es el componente central en €
proceso lector. Por tanto, su identificacion es un complgo proceso de
decodificacion, que requiere de casi todas las habilidades cognitivas del nifio.
Ademas no cabe duda que la conciencia fonoldgica es la responsable del
reconocimiento y manipulacion de las unidades fonol égicas del lenguaje hablado,
lo que la convierte en una habilidad indispensable para el proceso de adquisicion

delalecto-escritura.

Es necesario confirmar que la conciencia fonologica no se ensefia. ES una
habilidad que la mayoria de los nifios obtienen a estar expuestos a un entorno

lingUisticamente enriquecedor.

La conciencia fonologia es socia y se inicia en la familia, por gemplo, cada vez
gue usted lee a su hija una cancién de rimas infantiles o una historia con rimas, la
esta ayudando a desarrollar esa habilidad. Los preescolares ayudan a través de
canciones gque riman, juegos de palabras y de movimiento. Sin embargo, algunos
nifios no desarrollan autométicamente la conciencia. Necesitan una ensefianza
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14.

especificay practica. En concordancia con lo descrito anteriormente, |os maestros
deben ensefiar la conciencia fonémica en kinder y al comienzo del primer grado.
La ensefian de manera estructurada, paso a paso. Los nifios comienzan haciendo
rimas e identificando los sonidos iniciaes de las palabras. Después tienen que
combinar sonidos hablados para formar palabrasy dividir palabras en sus sonidos
individuales. El Ultimo paso es aprender a sumar, restar y sustituir sonidos para

hacer nuevas palabras.

Como se manifiesta

Los nifios pequefios tienen una conciencia escasa de los sonidos del lengugje.
Oyen, perciben una secuencia continua de sonidos, pero no son conscientes de que
estos se pueden dividir en palabras, (conciencia Iéxica), estas en silabas
(conciencia silédbica), y que estas Ultimas pueden estar formadas por uno o varios
sonidos (conciencia fonémica). Por conciencia fonolégica entendemos tanto la
toma de conocimiento de los componentes silabicos y fonémicos del lenguaje oral
(silaba / fonema inicia, final, medios), como la adquisicion de diversos procesos
gue pueden efectuarse sobre e lenguge oral, como: reconocer semeanzas y
diferencias fonol 6gicas, segmentar las palabras, pronunciarlas omitiendo silabas o
fonemas o agregéndoles otros, articularlas a partir de secuencias fonémicas,
efectuar inversiéon de secuencias sildbicas / fonémicas, manipular deliberadamente

estos componentes sonoros para formar nuevas palabras, etc.

El desarrollo de la conciencia fonologica en nifios pegquefios no solo favorece la
comprension de las relaciones entre fonemas y grafemas, sino que les posibilita
descubrir con mayor facilidad como los sonidos actlan o se “comportan” dentro

de las palabras. Es importante considerar € desarrollo de esta capacidad cognitiva
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Como un paso previo imprescindible antes de comenzar |a ensefianza formal del

codigo alfabeético.

El aprendizgje de la lectoescritura se debe fundamentar en un desarrollo optimo
del lenguaje oral, tanto a nivel comprensivo como expresivo y en potenciar €
trabajo de habilidades lingiisticas y metalinguisticas, las cuadles son uno de los
pilares fundacionales en €l acceso alalecturay alaescritura. Aprender aleery a
escribir requiere que € nifio comprenda la naturaleza sonora de las palabras, es
decir, que éstas estdn formadas por sonidos individuales, que debe distinguir

como unidades separadas y que se suceden en un orden temporal.

Pretender comenzar el aprendizaje del lenguaje escrito sin apoyarse en e dominio
previo del lenguge ora es un contrasentido, ya que a nifio le resultara mucho
mas dificil integrar las significaciones del lenguaje escrito sin referirlas a las

palabras y alos fonemas del lenguaje hablado que le sirven como soporte.

La habilidad de poder reconocer, deslindar y manipular los sonidos que componen
el lengugje, es decir, la conciencia fonoldgica se desarrolla con € gercicio. Esta
capacidad cognitiva, como cualquier otra destreza de lectoescritura temprana, no
es adquirida por los nifios en forma espontanea o automatica. Es importante que la
propuesta didactica en la que esté enmarcado su aprendizaje se desarrolle en un
ambito alfabetizador y que siga una determinada secuencia, a modo de “escalera”
por la cual los nifios van subiendo a medida que avanzan desde una comprension
limitada hacia otra mucho més profunda de como funcionan |os sonidos dentro de

las palabras.
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1.5. METODOLOGIA

1.5.1. POBLACION Y MUESTRA

- Lapoblacion esta constituida por todos los alumnos de 5 afios de la institucion

educativa N° 1872 segln € siguiente detalle

Sexo Estudiantes | porcentge
mujeres 6 37.5%
varones 10 62.5 %
total 16 100 %

La muestra no probabilistica por conveniencia, han integrado € total de los

alumnos (16) de la institucion educativa N° 1872 “MAC”
1.5.2. DISENO DE LA INVESTIGACION
Tipo de Disefio: Pre— experimental con un solo grupo
G Op- 'Y S O,
Donde:

G = Grupo Experimental.
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O; =Guia de observacion 1.

O, = Guiade observacion 2

1.5.3 MATERIALES, TECNICASE INSTRUMENTOSDE

RECOLECCION DE DATOS.

Larecoleccion de lainformacion se realizd con € uso de una guia de observacion
para € diagnéstico y para después de aplicado € taler de Estrategias con una
valoracion tipo Likert categorizados en Siempre, a veces, nunca, para lo cua se
realizé lavaidacion y laconfiabilidad usando € alfade Cronbach , haciendo uso

del software SPSS, siendo significativamente confiable € instrumento

1.54. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.

Para e procesamiento de la informacion recolectada se utilizo € software
estadistico SPSS 21 en espaiiol antes de la recoleccion de la informacion se

utilizé para la Fiabilidad del instrumento (Guia de observacion).

Luego, se hizo la contrastacion de la hipotesis planteada haciendo uso del
software y con @ asesoramiento de un estadistico, dada que la informacién
recolectada se utiliz6 una vaoracion, con estas caracteristicas de los datos se
utilizd la prueba de wilcoxon, también utilizamos cuadros estadisticos. Para la

presentacion de lainformacion
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CAPITULO I

2. MARCOTEORICO

2.1. BASE TEORICA

2.1.1. CONCIENCIA FONOLOGICA

En la literatura puede encontrarse una gama de definiciones, pero todas ellas
coinciden en el hecho que el elemento central es la toma de conciencia de que las
palabras estén formadas por sonidos (fonemas y silabas), y su meta final es lograr

establecer la relacion fonema-grafema.

Las personas con frecuencia piensan que leer empieza por aprender a pronunciar las
letras. Sin embargo, la mayoria de los nifios pequefios se preparan para leer mucho
antes de que aprenden que las letras corresponden a sonidos. En reaidad, la lectura
empieza cuando los nifios sintonizan los sonidos de las palabras habladas. Aqui es

donde la conciencia fonol dgica participa.

La conciencia fonoldgica es una habilidad que permite a los nifios reconocer y usar los
sonidos del lengugje hablado. En preescolar esto significa ser capaz de seleccionar
palabras ritmicas y contar el nimero de silabas en un nombre. También involucra darse
cuenta de cuantos sonidos se repiten (aliteracion). Por ejemplo, “Susy sabored seis

sandwiches de sardina”.
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Después, la habilidad progresa de darse cuenta a hacerlo. Los nifios identifican palabras
que riman y separan palabras en silabas 0 en sonidos sencillos escuchando en lugar de

aplaudiendo.

Se entiende por fonemas a las unidades sonoras de las palabras en el habla,
los grafemas a las representaciones gréficas de los fonemas (mediante las letras
unidades gréficas de las palabras escritas). En el alfabeto espafiol, existen 27 letras
distintas, 29 grafemas y 25 fonemas (por eemplo: la palabra “cuchillo” tiene 6
fonemas /c/ /ul Ich/ /il Nl//ol, ocho letras c-u-c-h-i-I-I-0 y seis grafemas c-u-ch-i-
II-0). En el caso de la lectura nuestro idioma es totalmente transparente, es decir,
existe una correspondencia biunivoca en el sentido de que a cada grafema le
corresponde un solo fonema; en el caso de la escritura la correspondencia no es
biunivoca pues a algunos fonemas les corresponde dos o mas grafemas, por gjemplo:

el sonido /K/ se puede representar por los grafemascy k.

Al ser nuestro sistema de escritura alfabético, exige el empleo de una ruta fonol6gica
para acceder a significado, lo que implica la necesidad de que los nifios aprendan la
correspondencia fonema-grafema, ya que la palabra es el componente central en el
proceso lector. Por tanto, su identificacion es un complejo proceso de decodificacion,
gue requiere de cas todas las habilidades cognitivas del nifio. Como sefiala Defior
(2000), el lector experto es aguel que ha aprendido que las letras del alfabeto,
representan en mayor o menor grado, los sonidos del habla, un conocimiento, que

los nifios no poseen, en las etapasiniciales de su desarrollo.

A su vez, Villdén (2008:88) postula que “la conciencia fonolégica es una
capacidad metalingliistica o de reflexion sobre e lenguge que se desarrolla

29



progresivamente durante |os primeros afios de vida, desde la toma de conciencia de las
unidades méas grandes y concretas del habla, las palabras y silabas, hasta las méas

pequerias y abstractas, que corresponden alos fonemas.”

No cabe duda que la conciencia fonoldgica es la responsable del reconocimiento y
manipulacion de las unidades fonologicas del lenguaje hablado, 1o que la convierte en
una habilidad indispensable para el proceso de adquisicion de la lecto-escritura
(Jiménez y Ortiz, 2000 ). Esta habilidad metalinglistica posee tres componentes
basicos que son el factor rima, €l factor silaba y el factor fonema, siendo este
altimo el mas importante para €l aprendizaje de la lecto-escritura (Hoien,

Lundberg, Stanovich & Bjaalid, 1995 en Bravo 2002).

En un sentido amplio, abarcaria las habilidades de identificar y manipular de forma
deliberada las palabras que componen las frases u oraciones (conciencia lexical), las
silabas que componen las paabras (conciencia silébica), hasta llegar a la
manipulacion de las unidades mas pequeiias del habla, los fonemas (conciencia

fonémica).

En conclusién, concebiremos la conciencia fonoldgica, como aquella conciencia, que
tiene cada persona sobre los sonidos de su propia lengua, 1o que implica
discriminaciones reflexivas, facilitando, de esta manera, el establecimiento de los
patrones de correspondencia letra-sonido, implicitos en €l proceso de lectura y

escritura.

Ciertamente establecer el momento evolutivo en que emergen las habilidades

metalinglisticas, de tipo fonoldgico, es un gran desafio por no haber absoluto
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consenso a respecto y porque no todas las habilidades siguen el mismo ritmo de
adquisicion y la misma demanda cognitiva. Villadn (2008:92) sostiene que “los
antecedentes recabados indican gque la conciencia fonologica se manifiesta en niveles
de complgjidad creciente a través de la edad, en relacion a dos dimensiones. la
complejidad linglistica y las operaciones cognitivas. En términos de la complejidad
linguistica, e desarrollo implica una toma de conciencia de unidades de sonido
inicialmente mas grandes y concretas hasta unidades cada vez mas pequeias y
abdtractas. En relacion a las operaciones cognitivas, €l desarrollo se caracteriza por
un avance desde operaciones simples, como distinguir sonidos diferentes hasta omitir
0 agregar unidades fonolégicas y en grado creciente de complgidad.” En
consecuencia, la conciencia fonolégica se adquiere paulatinamente, en primer lugar
aparece la capacidad para manipular las palabras, luego las silabas y, por ultimo, los

fonemas.

Tradicionalmente se han sefialado para el espariol dos unidades fonoldgicas. lasilabay
el fonema, la silaba es la unidad que puede ser percibida directamente y producida en
forma aislada, lo cual favorece que el nifio se dé cuenta de su existencia mas
facilmente. En cambio, las caracteristicas acUsticas propias de cada fonema,
especialmente los consonanticos, se alteran obstaculizando la percepcion aislada de
ellos, lo que dificultaque los nifios tomen conciencia de su existencia (Clemente y
Dominguez, 1999).Es a causa de estas caracteristicas que el nifio desarrolla
primero la conciencia silabica, habilidad que posteriormente le permite tomar
conciencia de que existen los fonemas, hecho fundamental para la adquisicion de la
lectoescritura. Los conocimientos de larimay la silaba tienen un desarrollo anterior a

de los fonemas, y se adquieren antes del aprendizaje de lalectura.
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Tal como lo sefiala Defior (2000:89) “no todas las tareas de manipulacion fonolégica
entrafian el mismo nivel de dificultad, de manera que unas aparecen antes, mientras
que otras emergen simultaneamente con el aprendizaje de la lectura’. La habilidad
para segmentar en palabras y silabas, para la produccion y deteccion de rimas o
sonidos iniciales y finales de las palabras, se desarrollan previamente a la lectura y
facilitan su aprendizaje, no obstante, la consolidacion de la toma de conciencia y

manipulacion de los fonemas se desarrolla junto con este aprendizaje.

En definitiva, los nifios desarrollan la conciencia fonologica inicialmente cuando se
dan cuenta de los sonidos del lenguaje, descubriendo que agunas palabras
suenan de manera similar, es decir, riman. Lo que desencadena una reflexion
espontanea y deliberada sobre los sonidos de las palabras, hasta que son capaces de

llevar a cabo una segmentacion silébicay posteriormente fonémica.

2.1.2. NIVELESDE LA CONCIENCIA FONOLOGICA

Eslagraduacion del conocimiento fonol dgico elemental, constituido por niveles

consiste en:

Conciencia Léxica: Este concepto hace referencia a lengugje compuesto por
palabras, frases referidos al bagaje enciclopédico que posee € nifio a partir de sus

experiencias y saberes

Conciencia Silabica: Es la habilidad para segmentar, identificar o manipular
conscientemente las silabas que componen una paabra.(Carrillo1994; Jiménez y
Ortiz, 2000). Mencionan que la conciencia silabica es un buen predictor de las

habilidades lectoras. Wagner y Torgesen (1987) definen la silaba como “la unidad
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oral de segmentacion de la palabra més pequefia que es posible articular
independientemente”. Asi mismo Rueda menciona que los nifios prelectores y
adultos analfabetos no presentan ninguna dificultad para identificar, aislar o
segmentar la palabra en silabas. Por lo tanto, € conocimiento silabico es una

capacidad que € nifio puede adquirir y desarrollar antes de aprender aleer.

Conciencia fonética 6 fonemética: Es la habilidad para prestar atencidn consciente
alos sonidos de |as palabras como unidades abstractas y manipulables. Serefiereala
comprension y a conocimiento consciente de que € habla estd compuesta de
unidades identificables como palabra hablada, silabas y sonidos. Ball (1993). Define
a la conciencia fonética como “La habilidad para prestar atencion consciente a los
sonidos de las palabras como unidades abstractas y manipulables. Adams (1990)
considera a la conciencia fonética el nivel més ato de la conciencia fonoldgicay €
ultimo en desarrollarse. Defior (2004) sefida que la conciencia fonémica seria €

nivel de conciencia fonol 6gica que mejor predice las habilidades de lectura

En la actualidad, sabemos que uno de los més frecuentes motivos de preocupacion de
los padres de familia son las dificultades que presentan los nifios durante la adquisicion
del habla. Desafortunadamente, esta deteccion suele ser bastante tardia, no lograndose
identificar la etiologia de las mismas; por ello consideramos que es nhecesario

profundizar las dificultades en el habla.

2.1.3. LASPRAXIAS

Las praxias son movimientos organizados, con dificultad variable, que se redlizan para

alcanzar un objetivo; en este caso, pronunciar correctamente los diferentes fonemas.
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Es importante recordar que para hablar correctamente es necesario poseer una agilidad y
coordinacion de movimientos muy precisaa. CLEMENTE, M. y DOMINGUEZ A.

(1999).

Las praxias relacionadas con €l lengugje incluyen movimientos de los labios, |a lengua,
los musculos cercanos a la boca, la mandibulay €l velo del paladar. Estos movimientos
varian en grado de dificultad y, aungque hay un rango de edad estimado en que deben
estar alcanzados, no todos los nifios pueden realizarlos ala misma edad: “cada nifio es
un mundo”, y cada uno tiene su propio ritmo. Un gemplo de esto es € rotacismo o
dificultad para pronunciar la “r”. La articulacion de este sonido requiere una gran
agilidad y coordinacién de la lengua muy precisa y complga que, generamente, se
adquiere alos seis anos; pero esto no es universal, hay nifos que lo logran antes de esa

edad y otros que tardan un poco mas.

¢COMO SE PRACTICAN LASPRAXIAS?

1. Siempre en un contexto ludico, divertido y gratificante.

2. Sentados frente a un espgjo, asi, tanto € adulto como el nifio podrén observar los
movimientos que gecutan y compararlos. Ademas, € nifio podra ir observando sus

progresos.

3. Ensefiando a nifio e fonema "nuevo” en lugar de corregir € fonema mal articulado.
Esto nos ayuda a evitar que € nifio se centre excesivamente en corregir la
articulacion inadecuada; creando una tension indtil en todos los érganos que tiene

gue poner en juego.



4. Organizando los gercicios en bloques o secuencias de corta duracion (2 a 3 minutos)
y con pausas intermedias. De esta forma se evitara tanto la fatiga muscular como €l

cansancio y lafalta de motivacion por parte del nifio.

5. Practicando varias series de repeticiones para cada gjercicio. Esto permitira que se
den las asociaciones necesarias entre e sonido exacto de un fonema y los
movimientos precisos de articulacion correspondientes que serviran de base a

elaborar |os estereotipos correctos de articulacion de |os fonemas trabajados.

6. Favoreciendo la toma de conciencia de la correcta respiracion y movimientos por

parte de los nifios.

7. Destacando los logros y avances del nifio, ayudandolo a que € mismo |os detecte.

8. Practicando diariamente, a menos 15 minutos. Lo idea es que este tiempo sea la
sumatoria, a final del dia, de pequefios lapsos de tiempo en los que "jugamos’ con la
boca, los labios, la lengua, etc. Podemos inventar juegos en los que el objetivo sea
practicar las praxias. Los juegos son retos que encantan los nifios y a los que no se

pueden resistir; practicaran encantados y se lo pasaran genial.

2.1.4 Lenguaje

Fuentes (2011) en su libro “Gramatica Moderna de la Lengua Espafiola” sefiaa que
el lengugje es la capacidad que € individuo tiene para comunicarse con los demés,
mientras que el habla es el acto individual por e que una persona emite un mensgje a

través del uso y la combinacion de signos de acuerdo a reglas establ ecidas.

De acuerdo con € autor € lengugje implica una gama de conocimientos, un sistema

de comunicacion verbal o escrita en e pensamiento del nifio, asi como de la
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organizacion de fonemas que van acompariados de una intencién de comunicacion,
para lo cual se requiere un orden y organizacion para transmitirlo a través de los
fonemas. Estos van a ser articulados en forma ordenada y para ello requieren de una

estructura adecuada para la produccion de |os sonidos.

El lenguaje es un procesamiento interno gue tiene que ver con los pensamientos,
sentimientos y deseos con una intencién de transmitir un mensgje basado en €
conocimiento y experiencias de cada individuo de acuerdo con su estilo propio y
personal. El habla es € acto de emitir el mensgje a través de un sistema organizado,
es la accion que permite trasmitir las ideas y transformarlas en sonidos que permitan
ser comprendidos por el interlocutor con la misma intencion con la que fueron

emitidos.

Con cierta frecuencia se encuentran nifios con dificultades del desarrollo del lenguaje
que tienen problemas para producir sonidos, por ello es dificil distinguir las

alteraciones del hablay del lenguaje.

Al respecto se puede sostener “que es posible encontrar tres grandes clases de
alteraciones. alteraciones del lenguaje, trastornos del lenguaje acompanados de otros

problemas articulatorios y sélo trastornos articulatorios” (Marchesan, 2002, p.83).

2.1.4.1.Componentes del lenguaje

El lengugje es un sistema organizado conformado por diversos componentes que
hacen referencia a la forma, a contenido y a uso que cada individuo hace del
lengugje. Un ptimo desarrollo del lengugje implicalaintegracion y coherencia entre

los componentes morfosintéctico, seméntico, pragmético y fonético fonol égico.

2.1.4.2.Componente morfosintéctico
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Se refiere alas reglas para combinar 1os morfemas (o unidades lingdisticas minimas
con significado propio) en palabras, es decir a las normas que rigen la estructura
interna de una palabra desde el punto de vista de sus formas (nivel morfologico). De
igual manera este componente hace referencia a orden en el que se disponen las
palabras y a las reglas que determinan su relacion con otros elementos de la oracion
(nivel sintactico). “La sintaxis es el punto de partida de todo estudio gramatical, pues
se basa en las diferentes funciones que desempefian |os componentes de la oracion”

(Fuentes, 2011, p.147).

Segun Zorzi (2002), para hacer efectiva la intencién de expresar contenidos
mentales, no es suficiente tener intencion comunicativa, es necesario también
dominar aspectos formales y gramaticaes del lenguge. ElI componente
morfosintactico puede verse afectado en casos de deficiencia mental o cuadros
afésicos. Los nifios deben practicar gercicios como: Sacar y meter y la lengua,
manteniendo |a boca abierta, con la punta de la lengua empujar una mejilla 'y otra
alternativamente, colocar lalengua arriba y abajo, detras de los incisivos superiores e

inferior

2.1.4.3. Componente semdntico.

Serefiere a significado, o contenidos significativos de las palabras, €l cual seve
influido por € ambiente, las caracteristicas culturales y las interacciones que la
persona realice en su medio. Los deseos, sentimientos, experiencias, emaociones,
etc., constituyen los contenidos del lengugje, expresados mediante |as relaciones

semanticas o de los significados que tienen | as palabras (Zorzi, 2002).

2.1.4.4.Componente pragmatico
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Cuando se habla de |os aspectos pragméaticos del lenguaje, se hace referenciaala
intencién comunicativa, a acto del habla en si mismo y 1o que con é se quiere
transmitir, independiente de las oraciones o de las expresiones de una lengua

(MorenoT, 2004).

Para Zorzi (2002) e componente pragmético hace ausion a por qué
comunicarse, a las intenciones que se tienen al comunicarse, es decir, a las

funciones de la comunicacion. Estas son:

- Funcién reguladora: La persona se comunica para manifestar un deseo, para

obtener algo.

- Funcion socia: El objetivo de la comunicacion es llamar o mantener la

atencion de las personas.

- Funcién de mantener la atencion conjunta: La comunicacion permite en este
caso, llamar la atencion en otras personas, para favorecer una experiencia

compartida.

2.1.4.5. Componente fonético fonol 6gico

El lenguge es un sistema articulado de sonidos que se integran y combinan, de
tal manera que su significado varia seguin la sustitucion de un sonido por otro. El
componente fonético del lenguaje hace referencia a estudio de estos sonidos (0
fones), a la imagen acUstica y su realizacion en € habla; es decir, describira

como se producen fisicamente los sonidos (MorenoT, 2004).

El significado también puede variar segun se cambie la imagen grafica de los

sonidos. El componente fonolégico hace referencia @ modelo idea comuan al
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gue se deben gjustar las diferentes variantes fisicas y como pueden incidir en su
significado, es decir a estudio de los fonemas de la lengua (Moreno-Torres,

2004).

Como vemos, e componente fonético fonolgico, se encuentra en e ambito de

laproduccién del hablay de laexpresion del lenguaje,

continuacion se presenta la figura, que permitira brindar una vision més clara

acerca del componente fonético fonol dgico

Cuando & componente fonético fonologico se ve afectado, pueden producirse
diversos tipos de trastornos en la articulacion de los sonidos del habla, que
pueden ser de naturaleza neurolégica (en las dispraxias y disartrias), de origen
musculo-esquelético (en las fisuras labio alveolo paatinas, frenillo lingua

alterado, etc.) o las de naturaleza propiamente fonética fonol dgica

Cuando & componente fonético fonoldgico se ve afectado, pueden producirse
diversos tipos de trastornos en la articulacion de los sonidos del habla, que
pueden ser de naturaleza neurolégica (en las dispraxias y disartrias), de origen
musculo-esquelético (en las fisuras labio alveolo paatinas, frenillo lingua

alterado, etc.) o las de natural eza propiamente fonética fonol 6gica

2.1.5El habla

El habla ha sido estudiada por prestigiosos linglistas y estudiosos interesados en
este campo, asi tenemos: Fontanillo (1986), en su Diccionario de Linguistica,
define el habla como la capacidad de redizacion de la lengua en un contexto
espacio-temporal, entre interlocutores identificables y con una intencién

expresiva determinada, en donde se manifiesta la creatividad individual y el
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dinamismo histérico de los cambios. Fontanillo agrega que el habla presupone la

lengua, pero éstano presupone e habla.

Para Marchesan (2005) e habla es la representacion motora del lengugje, e
indica que para que ésta se realice de forma normal, precisa de la integridad e
integracion de la cognicion con el sistema neuromuscular y muscul o esquel ético.
La ASHA (American Speech-Language Association), en su portal de internet,
define el habla como e medio ora de comunicacion, compuesto por: la
articulacion, descrito como la manera en que se producen los sonidos; lavoz o €
uso de los pliegues vocaes y la respiracion para producir sonidos; y la fluidez o

ritmo para hablar.

Susanibar y Parra (2011) en su Diccionario Terminolégico de Motricidad
Orofacial, refieren que € habla es € uso particular e individual que hace €
hablante de una lengua, seguin sus experiencias socioculturales y que, como acto

individual se opone alalenguaque es social.

Se concluye que € habla es un acto motor que reflgja el uso individua que una
persona hace de lalengua; precisa, tanto de laintegridad, como de la integracion

de los sistemas respiratorio, fonatorio y articulatorio.

a. Mecanismos de produccion del hablay lavoz

La fonoarticulacién es un proceso complejo que involucra diversas areas ligadas
al Sistema Nervioso Central, que implicala emisiéon de la voz y 1os mecanismos

de emision de las palabras.

Para la produccién del habla y la voz, es necesaria la participacion de otros

procesos de representacion del  lenguge, como € neurofisioldgico,
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neurolinguistico y neuromuscular. Requiere de actividad cortical necesaria,
desde el proceso de estructuracion de las ideas que serén transmitidas, hasta su
transformacion en sonidos y palabras. Douglas (2002), sefiala que la produccion
del habla implica la presencia de interrelaciones neurales que actian sobre los

nucleos de base, principalmente e cuerpo estriado, € cua promueve:

- laaccion sobre e centro respiratorio bulbar

- la accion sobre e nucleo motor del nervio vago (X) que permite la

produccion de lafonacion

Para la produccion del habla es necesaria la interaccion de los siguientes

sistemas Llisterri (2012):

» Sistema respiratorio: La respiracion es un sistema inconsciente que se
modifica durante la produccion del habla. Para la produccién de los
sonidos del habla es necesaria la existencia de una corriente de aire
(energia aerodinamica) producida en los pulmones e impulsada con la
ayuda de los muscul os respiratorios (presion subgldética) que se dirige

hacialalaringe através de los bronquios y la traquea.

» Sistema fonatorio: La corriente de aire que viene de los pulmones
produce movimientos ondulatorios variables de los pliegues vocales de

lalaringe, transformandose en energia

» acustica, produciéndose lavoz en su tono fundamental y sus armonicos.

» Sistema de resonancia: El sonido producido en la laringe es modificado

y amplificado en las cavidades supragl 6ticas (cajas de resonancia nasal,
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oral y la faringe) produciendose € timbre particular de voz de cada

individuo.

» Sistema articulatorio: El sonido amplificado en las cavidades
supragldticas es modificado por medio de la aproximacion o contacto
de los 6rganos fonoarticuladores de la cavidad oral, es decir, a partir de
movimientos de sus Organos activos (lengua, labios, esfinter velo
faringeo, mgjillas y mandibula) haciendo contacto entre si, o con sus

elementos pasivos (dientes, paladar duro).
b. Estructurasfonoarticulatorias

Las estructuras fonoarticulatorias son los constituyentes anatOmicos
implicados en la articulacion de los sonidos del habla, siendo éste un proceso
exclusivamente mecanico. El habla se gecuta por medio de érganos que
pertenecen a otros aparatos y funciones del organismo humano, como €l
respiratorio y digestivo, que funcionan en forma sinérgica para producir €l

habla (Susanibar, Parray Dioses, 2013).

Estas estructuras estén situadas por encima de los érganos del sistema
respiratorio y son: “la laringe como 6rgano principal en la produccion de la
voz Y las cavidades articulatorias y resonantes (faringe, boca y fosas nasales)
donde € aire espirado se modifica y se articula en pequefios fragmentos de
voz, gracias a diferentes segmentos alojados en o entre dichas cavidades (velo
del paladar, lengua, dientes, labios, etc.)”(Rodriguez y Smith-Agreda, 2003,
p. 161). El desarrollo fonologico, o como agunos autores también lo
denominan: conciencia fonoldgica, conciencia fénica, o conocimiento
fonolégico, es la capacidad para manipular los segmentos fonol6gicos del
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lengugje.No obstante, conforme el nifio/a aprende a leer va adquiriendo un
léxico grafico. Es decir, memorizala escritura grafica de las palabras por 1o

que sera posible reconocerlas sin necesidad de recuperar su cualidad sonora.

Para alcanzar un nivel Optimo de conciencia fonolégica. Podriamos afirmar
que sera aquel que, como sefialan Alegriay Leybaert (1988), posee una buena

articulacion lingual y labia. Segun Cueto y Valle, 1988; Morias, 1988).

Consecuentemente, € entrenamiento fonol 6gico debe formar parte importante

de los programas de la ensefianza de la lectoescritura.

La mayoria de los autores sittan la etapa del desarrollo fonolégico entre los
tres y los siete afios, como fruto no solo de la maduracion genera y la
capacidad perceptiva sino también las interacciones con € entorno. Por lo
tanto, podemos concluir que €l taller de praxias linguales y labiales (labios,
lengua, musculos cercanos a la boca, la mandibulay €l velo del paladar), que
proponemos desarrollar permitira en los aumnos de 5 afios una buena

concienciafonoldgica.

Los movimientos de estos érganos varian en grado de dificultad y, aunque
hay un rango de edad estimado en que deben estar alcanzados, no todos los
nifios pueden realizarlos a la misma edad: “cada nifio es un mundo”, y cada
uno tiene su propio ritmo. Un gemplo de esto es € rotacismo o dificultad
para pronunciar la “r”. La articulacion de este sonido requiere una gran
agilidad y coordinacion de la lengua muy precisa y complga que,
generalmente, se adquiere alos seis afos; pero esto no es universal, hay nifios

gue lo logran antes de esa edad y otros que tardan un poco mas.
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2.2. TEORIAS QUE FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

2.2.1. LaTeoria Sociocultural de Lev Vygotsky

La Teoria Sociocultural de Vygotsky pone € acento en la participacion proactiva de los
menores con e ambiente que les rodea, siendo € desarrollo cognoscitivo fruto de un
proceso colaborativo. Lev Vigotsky (Rusia, 1896-1934) sostenia que los nifios
desarrollan su aprendizaje mediante la interaccién social: van adquiriendo nuevas y
mejores habilidades cognoscitivas como proceso 16gico de su inmersion a un modo de

vida

Aquellas actividades que se realizan de forma compartida permiten a los nifios
interiorizar las estructuras de pensamiento y comportamentales de la sociedad que les

rodea, apropiandose de ellas.

APRENDIZAJE Y "ZONA DE DESARROLLO PROXIMO"

Seguin la Teoria Sociocultural de Vygotsky, el papel de los adultos o de los compafieros
mas avanzados es €l de apoyo, direccion y organizacién del aprendizaje del menor, en e
paso previo aque € pueda ser capaz de dominar esas facetas, habiendo interiorizado las

estructuras conductuales y cognoscitivas que la actividad exige. Esta orientacion resulta



mas efectiva para ofrecer una ayuda a los pequefios para que crucen lazonade
desarrollo proximal (ZDP), que podriamos entender como la brecha entre o que ya son

capaces de hacer y |o que todavia no pueden conseguir por si solos.

Los nifios que se encuentran en la ZDP para una tarea en concreto esta cerca de lograr
poder redlizarla de forma autbnoma, pero ain les fata integrar alguna clave de
pensamiento. No obstante, con el soporte y la orientacion adecuada, si son capaces de
realizar la tarea exitosamente. En la medida en gue la colaboracion, la supervision y la
responsabilidad del aprendizaje estén cubiertas, €l nifio progresa adecuadamente en la

formacion y consolidacion de sus nuevos conocimientos y aprendizajes.

LA METAFORA DEL ANDAMIAJE

Son varios |os seguidores de la Teoria Sociocultural de Vygotsky (por € emplo: Wood,
1980; Bruner y Ross, 1976) que han sacado a colacion la metafora de los ‘andamios’
para hacer referencia a este modo de aprendizaje. El andamiaje consiste en €l apoyo
temporal de los adultos (maestros, padres, tutores...) que proporcionan a pequefio con
el objetivo de redlizar unatarea hasta que el nifio sea capaz de llevarlaacabo sin ayuda

externa

Una de los investigadores que parte de las teorias desarrolladas por Lev Vigotsky, Gail
Ross, estudié de forma préactica €l proceso de andamigje en e aprendizaje infantil.
Instruyendo a nifios de entre tres y cinco anos, Ross usaba multiples recursos. Solia
controlar y ser ella el centro de atencidn de las sesiones, y empleaba presentaciones
lentas y dramatizadas alos alumnos con € objetivo de evidenciar que la consecucion de
latarea era posible. La doctora Ross se convertia asi en la encargada de prever todo 1o

que iba a ocurrir. Controlaba todas las partes de la tarea en las que trabgjaban |os crios
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en un grado de complejidad y magnitud proporcionado a las habilidades previas de cada

uno.

El modo en que presentaba las herramientas u objetos que era objeto de
aprendizgje permitia a los nifios descubrir cdmo resolver y realizar por si mismos la
tarea, de un modo mas eficaz que s sdlamente se les hubiera explicado como
solucionarla. Es en este sentido que la Teoria Sociocultura de Vygotsky sefiaa la
“zona” existente entre lo que las personas pueden comprender cuando se les muestra
algo frente a éllas, y 10 que pueden generar de forma autébnoma. Esta zona es la zona de

desarrollo proxima o ZDP que antes habiamos mencionado (Bruner, 1888).

TEORIA SOCIOCULTURAL: EN CONTEXTO

La Teoria Sociocultural del psicdlogo ruso Lev Vygotsky tiene implicaciones
trascendentes para la educacion y la evaluacion del desarrollo cognoscitivo. Los tests
basados en la ZDP, que subrayan e potencial del nifio, representan una alternativa de
incalculable valor a las pruebas estandarizadas de inteligencia, que suelen poner énfasis
en los conocimientos y aprendizajes ya realizados por € nifio. Asi pues, muchos nifios
se ven beneficiados gracias a la orientacion sociocultural y abierta que desarrollo

Vygotsky.

Otra de | as aportaciones fundamental es de |a perspectiva contextual hasido € énfasis en
el aspecto socia del desarrollo. Esta teoria defiende que € desarrollo normal de los
nifios en una cultura o en un grupo perteneciente a una cultura puede no ser una norma

adecuada (y por tanto no extrapolable) a nifios de otras culturas o sociedades.

2.2.2. TEORIA COMUNICATIVA de Carlos L omas Gar cia (Gijon, Esparia, 1956)
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Es doctor en Filologia Hispanica, catedratico de educacién secundaria y asesor de
formacion del profesorado en € Centro del Profesorado y de Recursos de Gijén
(Espafia). Director de la revista SIGNOS (1990-1997) y codirector de TEXTOS de
Didéacticade la Lenguay la Literatura (editorial Grad). Como formador ha intervenido
en diversos congresos, cursos y jornadas en Espafia, Portugal, Andorra, Brasil, México,

Venezuela, Puerto Rico, Chiley Colombia.

Sus ensayos e investigaciones se dirigen aindagar sobre las teorias y las practicas de la
educacion linglistica y literaria en la ensefianza secundaria, sobre los lengugjes de los
mensagjes de la comunicacién de masas (especiamente de la publicidad) y sus efectos en
nuestras sociedades, y sobre los vinculos entre usos del lenguaje, diferencia sexua y

transmision escolar y cultural de los géneros.

Ha publicado diversos ensayos de naturaleza linglistica y pedagégicay es autor, entre
otros textos, de El espectéculo del deseo. Usos y formas de la persuasion publicitaria
(Octaedro, 1996), COmo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Teoriay practica de la
educacion linglistica (Paidds, 1999, dos volumenes), Ciencias del lenguaje,
competencia comunicativa y ensefianza de la lengua (Paidés, 1993), en colaboracién

con Andrés Osoro y Amparo Tuson, Erase una vez la escuela -Los ecos de la escuela en
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las voces de la literatura- (Grad, 2007 - Obtuvo una Mencion Honorifica en €l Premio
AULA 2008). ¢El otofio del patriarcado? Luces y sombras de la igualdad entre mujeres
y hombres (Peninsula, 2008) y Ensefianza del lenguaje, emancipacion comunicativa y

educacion critica, en colaboracion con Amparo Tuson (Edere, 2009)

Ha coordinado (colaborando también como autor) la edicion de volUmenes colectivos
como El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua (Paidds, 1993), La
ensefianza de lalenguay € aprendizaje de la comunicacion (Trea, 1994), La educacion
linglistica y literaria en la ensefianza secundaria (Horsori, 1996), ¢lguales o diferentes?
Género, diferencia sexual, lengugje y educacion (Paid6s,1999), El aprendizagje de la
comunicacion en las aulas (Paidés, 2002), Mujer y Educacion (Grad, 2002), La vidaen
las aulas. Memoria de la escuela en laliteratura (Paidds, 2002), ¢Todos |os hombres son
iguales? (Paidds, 2003), Los chicos también lloran (Paidds, 2004), Habia una vez la
escuela. Los afos del colegio en la literatura (Paidés México, 2005), en colaboracion
con Ysabel Gracida, y Textos literarios y contextos escolares (Grad, 2008). Carlos
Lomas: "La educacion linglistica €l objetivo es ensefiar a saber hacer cosas con las

palabras”.

2.2.3. TEORIA DEL DESARROLLO COGNITIVO DE JEAN PIAGET
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Es una teoria sobre la naturaleza y e desarrollo de lainteligenciahumana. Fue
desarrollada por primera vez por e psicologo suizo Jean Piaget (1896-1980). Piaget
creiaque lainfancia del individuo juega un papel vital y activo con € crecimiento de la
inteligencia, y que € nifio aprende a través de hacer y explorar activamente. La teoria
del desarrollo intelectual se centra en la percepcion, la adaptacion y la manipulacion del
entorno que le rodea. Es conocida principalmente como unateoria de las etapas de
desarrollo, pero, de hecho, se trata de la naturaleza del conocimiento en si y cémo los

seres humanos llegan gradual mente a adquirirlo, construirlo y utilizarlo.

Para Piaget, € desarrollo cognitivo era una reorganizacion progresiva de |os procesos
mentales resultantes de la maduracién biolégica y la experiencia ambiental. En
consecuencia, considera que los nifios construyen una comprension del mundo que les
rodea, luego experimentan discrepancias entre |o que ya saben y lo que descubren en su
entorno. Por otra parte, Piaget afirma que e desarrollo cognitivo esta en € centro del
organismo humano, y € lenguge depende del conocimiento y la comprension
adquiridos a través del desarrollo cognitivo. Los primeros trabajos de Piaget recibieron
la mayor atencion. Muchos padres han sido alentados a proporcionar un ambiente rico,
de apoyo para la propension natural de su hijo para crecer y aprender. Las aulas
centradas en los nifios y "educacion abierta® son aplicaciones directas de las ideas de

Piaget.
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NATURALEZA DE LA INTELIGENCIA: INTELIGENCIA OPERATIVA' Y

FIGURATIVA

Piaget sefial 6 que larealidad es un sistema dinamico en continuo cambio y, como tal, se
define en referencia a las dos condiciones gue definen los sistemas dinamicos. En
concreto, argumentd que € desarrollo implica transformaciones y etapas.
Las transfor maciones se refieren a toda clase de cambios que una cosa 0 persona puede
experimentar. Los Estados se refieren a las condiciones o las apariencias en € que las
cosas 0 las personas pueden ser encontrados entre las transformaciones.. Por gjemplo,
puede haber cambio en la silueta o laforma (por € emplo, los liquidos son moldeados ya
gue se transfieren de un recipiente a otro, los humanos cambian sus caracteristicas a
medida que crecen), de tamafio (por € emplo, una serie de monedas en una tabla podrian
colocarse cerca unas de otras o0 lgos) en la colocacion o ubicacion en € espacio y €
tiempo (por gemplo, diversos objetos o personas podrian encontrarse en un lugar a
mismo tiempo y en un lugar diferente en otro momento). Por o tanto, Piaget sostenia
gue s la inteligencia humana es adaptativa, debe tener las funciones para representar
tanto los aspectos transformacionales y los aspectos estaticos de la realidad. Propuso
gue lainteligencia operativa es responsable de la representacion y la manipulacion de
los aspectos dindmicos o transformacionales de la redidad y que la inteligencia

figurativa es responsable de la representacion de |os aspectos estéticos de larealidad.

Lainteligencia operativa es € aspecto activo de la inteligencia. Se trata de todas las
acciones, abiertas o encubiertas, llevadas a cabo con e fin de seguir, recuperar o
anticiparse a las transformaciones de los objetos o personas de interés. La inteligencia
figurativa es el aspecto méas o menos estatico de la inteligencia, involucrando todos los

medios de representacion que se utilizan para mantener en mente |los estadios (es decir,
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las formas sucesivas, siluetas o lugares) que intervienen entre las transformaciones. Es
decir, esto involucra la percepcion, imitacion, imagenes mentales, dibujo y lenguaje Por
lo tanto, los aspectos figurativos de inteligencia derivan su significado de los aspectos
operativos de lainteligencia, porque los estadios no pueden existir independientemente
de las transformaciones que |os inter-conectan. Piaget creia que los aspectos figurativos
o la representacion de la inteligencia estan subordinados a sus aspectos operativos y
dindmicos, y, por lo tanto, que la comprension deriva esencialmente del aspecto

operativo de lainteligencia

En cualquier momento, la inteligencia operativa enmarca como se entiende € mundo y
esto cambia s la comprension no es exitosa. Piaget creia que este proceso de
entendimiento y cambio involucra dos funciones bésicas: laasimilaciony

|aacomodacion.

ASIMILACION Y ACOMODACION.

Mediante su estudio en e ambito de la educacion, Piaget se enfoco en dos procesos, a
los que llamé asimilacion y laacomodacion. Para Piaget, 1aasimilacion significaba la
integracion de elementos externos en las estructuras de la vida o ambientes, o aquellos
gue podriamos tener a través de la experiencia. Laasimilacion es como los seres
humanos perciben y se adaptan a la nueva informacion. Es € proceso de adecuar nueva
informacion en 10s esquemas cognitivos preexistentes. Laasimilacion en la que se
reinterpretan nuevas experiencias para encgar en, o asmilar con, la antigua idea. Se
produce cuando |los seres humanos se enfrentan a la informacion nueva o desconociday
hacen referencia a la informacion previamente aprendida con €l fin de hacer sentido de
ella. Por e contrario, laacomodacion es e proceso de que € individuo tome nueva

informacion del entorno y atere los esgquemas preexistentes con el fin de adecuar la
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nueva informacion. Esto ocurre cuando e esquema (conocimiento) existente no
funciona y necesita ser cambiado para hacer frente a un nuevo objeto o situacion. La
acomodacion es imperativa, ya que es la forma en la gente seguira interpretar nuevos
conceptos, esquemas, marcos, y méas. Piaget creia que € cerebro humano ha sido
programado através de la evolucion para brindar equilibrio, que eslo que é cree que en
Ultima instancia, influye en las estructuras de los procesos internos y externos a través

delaasimilacion y laacomodacion

La comprension de Piaget era que la asimilacion y la acomodacion no puede existir una
sin la otraSon las dos caras de una misma moneda. Para asimilar un objeto en un
esgquema mental existente, primero hay que tener en cuenta o acomodarse a las
particul aridades de este objeto en cierta medida. Por gemplo, para reconocer (asimilar)
una manzana como una manzana, primero hay que enfocar (acomodar) sobre €l
contorno de este objeto. Para ello, hay que reconocer aproximadamente el tamafio del
objeto. El desarrollo aumenta de saldo, o de equilibrio, entre estas dos funciones.
Cuando estan en equilibrio entre si, asimilacion y la acomodacion generan esquemas
mentales de la inteligencia operativa. Cuando una funcion domina sobre la otra, estas

generan representaciones que pertenecen alainteligenciafigurativa.

CAPITULO 11

RESULTADOSDE LA INVESTIGACION
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3.1. ANALISISE INTERPRETACION DE LOSDATOS

RESULTADOSDE LA GUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA
CONCIENCIA FONOLOGICA ANTESDE LASESTRATEGIAS

DIMEN — CRITERIOS TOTAL
| cronES INDICADORES
1 2 3
Colocalapuntade lalengua por delante y detras 13 13 o 16
de los dientes superiores
Colocalos |abios entreabiertos permitiendo ver la
Conciencia | lenguaque estalevantada hacia el paladar. 12 12 2 16
Texica Mover lalengua arribay abajo, manteniendo la
. 15 |1 0 16
boca abierta.
Sa_cay mete lalengua, manteniendo la boca 10 13 |3 16
abierta
Mover los labios delante y detrés, con los labios
~ . 11 |3 |2 16
Conciencia | Separados y ensefiando |os dientes.
Silabica Imitar la posicion labia de las vocales. 15 0 16
Hacer vibrar los labios 14 0 16
Rgplte fonemas /r/ y /rr/ en sus posiciones directa 16 |0 0 16
einversa
Combina diferentes fonemas de forma directa e 16 |0 0 16
Conciencia | inversa/br/, [cr/, [drl, [fr], [grl, lprl y [tr]
fonetica Integra fonemas en el lenguaje: palabras,
oracionesy rimas 1610 )0 16
Emite vocales y consonantes (Iabial es) 16 o 0 16

Fuente: Guia de observacion aplicado a los estudiantes de 5 afios de la institucion
educativa N° 1872 - Huamachuco, 2016

1=Nunca

2= aveces 3=siempre

Analisis: Los resultados de la guia de observacion para medir la conciencia fonoldgica

respecto aladimensién conciencia léxica 13 estudiantes nunca

Coloca la punta de la lengua por delante y detras de los dientes superiores, 12 nunca

Coloca los labios entreabiertos permitiendo ver la lengua que esta levantada hacia el

paladar., 15 nunca pueden Mover la lengua arriba y abajo, manteniendo la boca

abierta.10 nunca Saca y mete la lengua, manteniendo la boca abierta.
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En la dimensién Conciencia silabica 11 nunca pueden Mover los labios delante y

detras, con los labios separados y ensefiando los dientes, 15 nunca Imitan la posicion

labial de las vocales, 14 nunca Hacen vibrar los labios. En la dimensidon conciencia

fonética 16 nunca repite fonemas /r/ y /rr/ en sus posiciones directa e inversa, 16

nunca Combina diferentes fonemas de forma directa e inversa /br/, /cr/, /dr/, /fr/,

/gr/, /pr/y /tr/ , 16 nunca Integra fonemas en el lenguaje: palabras, oraciones y rimas

, 16 nunca Emite vocales y consonantes (labiales) , estos resultados muestran un

problema en conciencia fonoldgica de los estudiantes de 5 afos de la institucion

educativa N° 1872 - Huamachuco

RESUMEN DE LOSRESULTADOSDE LA CONCIENCIA

FONOLOGICA EN LA DIMENSION LEXICAL

EVALUACION CRITERIOS
nunca A veces sempre |Total
PRE TEST 11 3 2 16
Propuesta didactica
POST TEST 0 1 15 16

Fuente: guia de observacion aplicado alos estudiantes de 5 afios de lainstitucién
Educativa N° 1872 - Huamachuco, 2016

Analisis: El cuadro muestra que 11 estudiantes del grupo de estudio en promedio

de los criterios en ladimension lexical evidenciaron un criterio nuncaen el pretest

segun laficha de observacion , luego de aplicado | as estrategias didéacticas se

muestra que 15 estudiantes han alcanzado en esta dimension en promedio de

los criterios de siempre evidencidndose un logro esperado bastante significativo




RESUMEN DE LOSRESULTADOSDE LA CONCIENCIA

FONOLOGICA EN LA DIMENSION SILABICA

EVALUACION CRITERIOS
nunca A veces siempre | Total
PRE TEST 12 3 1 16
Propuesta didactica
POST TEST 0 2 14 16

Fuente: guia de observacion aplicado alos estudiantes de 5 afios de lainstitucién
Educativa N° 1872 - Huamachuco, 2016

Andlisis: En ladimension sildbica el cuadro muestra que los estudiantes de 5 afios

del grupo de estudio en €l pretest seglin la guia de observacion 12 estudiantes en

promedio se observé un criterio de nuca en la dimensién sildbicay solo 1 en la

misma dimensién en promedio acanzo un criterio de siempre , luego de aplicado

las estrategias didacticas(postest) se observo que 14 estudiantes han alcanzado en

promedio un nivel de siempre , 2 a veces mostrando una diferencia bastante

significativa evidencidndose la eficiencia de | as estrategias didécticas propuestas.

RESUMEN DE LOSRESULTADOSDE LA CONCIENCIA

FONOLOGICA EN LA DIMENSION FONETICA

55



EVALUACION CRITERIOS
nunca A veces sempre |Total
PRE TEST 12 3 1 16
Propuesta didactica
POST TEST 0 2 14 16

Analisis: Los resultados de la guia de observacion en la dimension fonética muestran

que en promedio de los 16 estudiantes del grupo de estudio 12 acanzaron un nivel de

nunca en los indicadores estudiados de la dimension fonética en e pretest, luego de

aplicarse las estrategias didacticas propuestas evidencian que 2 alcanzaron en promedio

de los criterios considerados en la dimension de a veces y 14 de siempre, observando

unadiferencia significativa de los estudiantes antes y después.

RESULTADOSDE LA GUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA
CONCIENCIA FONOLOGICA DESPUESDE LASESTRATEGIAS

DIDACTICAS
DIMEN — CRITERIOS TOTAL
| crONES INDICADORES —— _
Colocalapuntade lalengua por delante y detras de o |1 = |16
los dientes superiores
Conciencia Colocalos |abios entreabi ertos permitiendo ver la o lo 6 |16
lion lengua que esta levantada hacia el paladar.
Mover lalengua arribay abagjo, manteniendo la
: 0|2 14 |16
boca abierta.
Sacay mete lalengua, manteniendo labocaabierta. |0 |1 15 | 16
Mover los labios delante y detrés, con los labios
~ . 0|0 16 |16
Conciencia | Separados y ensefiando |os dientes.
sildbica Imitar la posicion labial de las vocales. olo |16 |16
Hacer vibrar los labios 0|0 16 |16
_Repite fonemas/r/ y /rr/ en sus posiciones directa e 0 |2 16 |16
inversa
Conciencia | Combina diferentes fonemas de formadirectae o o 6 |16
fonética inversa/br/, [crl, [dr/, Ifrl, [grl, lprl y ftrl
Intggrafonemasen el lengugje: palabras, oraciones o |1 = |16
y rimas
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| Emite vocales y consonantes (labiales) 0|2 |14 |16

Fuente: guia de observacion aplicado a los estudiantes de 5 afios de la institucion
Educativa N° 1872 - Huamachuco, 2016

Analisis: Los resultados de la guia de observacion para medir la conciencia fonol 6gica
de los estudiantes del grupo de investigacion después de aplicado las estrategias
didéacticas evidencian que en la dimension conciencia |éxica en €l indicador Coloca la
punta de la lengua por delante y detras de los dientes superiores 1 acanzo € nivela
veces y 15 estudiantes el nivel de siempre; asi mismo en e indicador Coloca los labios
entreabiertos permitiendo ver la lengua que esta levantada hacia € paadar 16
estudiantes han alcanzado un nivel de siempre ; en e indicador de Mover la lengua
arriba y abagjo, manteniendo la boca abierta 2 estudiantes han alcanzado un nivel de a
veces , mientras 14 un nivel de siempre ; en € indicador de Saca y mete la lengua,
manteniendo la boca abierta 1 estudiante ha alcanzado un nivel de a veces y 15 de

siempre.

En la dimensidn conciencia silabica en € indicador Mover |os labios delante y detras,
con los labios separados y ensefiando los dientes se observd que 16 estudiantes del
grupo de estudio han acanzado €l nivel de siempre; en € indicador Imitar la posicién
labial de las vocales 16 estudiantes ha alcanzado el nivel de siempre; en € indicador

Hacer vibrar los labios 16 estudiantes han alcanzado el nivel de siempre.

En la dimension conciencia fonética en e indicador repite fonemas /r/ y /rr/ en sus
posiciones directa e inversa 2 estudiantes han alcanzado € nivel de a veces, 14 en €
nivel de siempre; en e indicador Combina diferentes fonemas de forma directa e
inversa /br/, lcr/, [drl, [fxl, Igrl, Iprl y ftrl , 16 estudiantes han acanzado € nivel de
siempre ; en € indicador integra fonemas en €l lenguagje: palabras, oraciones 'y rimas 1

estudiante ha alcanzado €l nivel de avecesy 15 € nivel de siempre.; en € indicador
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Emite vocales y consonantes (labiales) 2 estudiantes han acanzado € nivel de a veces

mientras que 14 han alcanzado €l nivel de siempre.

RESULTADO DE LA LISTA DE COTEJOSPARA EVALUAR LA
EXPRESION ORAL ANTESDE APLICADO LASESTRATEGIAS

DIDACTICAS

INDICADOR

N° | Pronunciacon claridad de tal manera que el oyente entienda
ITEMS
Frente aun espejo abren labocay Dicen con sus propias los
hacen movimientos diferentes con gjercicios que realizan con
lalenguafacilidad claridad.
Sl NO Sl NO

1 X X

2 X X

3 X X

4 X X

S |X X

6 X X

7 X X

8 X X

9 X X

10 X

11 X X

12 X X

13 X X

14 | X X

15 X X

16 X X

Analisis: Los resultados muestran que en €l item frente a un espejo abren labocay
hacen movimientos diferentes con lalengua facilidad se observé que 14 no lo hacen
y solo 2 s ; respecto a item dicen con sus propias |0s gjercicios que realizan con

claridad 15 no lo hacen y solamente 1 si o hace ,esto evidencia que la expresion oral

de los estudiantes es mu deficientes
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RESULTADO DE LA LISTA DE COTEJOS PARA EVALUAR LA
EXPRESION ORAL DESPUESDE APLICADO LASESTRATEGIAS

DIDACTICAS

INDICADOR

N° | Pronunciacon claridad de tal maneraque el oyente entienda.
ITEMS
Frente aun espejo abren labocay Dicen con sus propias los
hacen movimientos diferentes con gjercicios que realizan con
lalenguafacilidad claridad.
Sl NO Sl NO

1 X X

2 | X X

3 | X X

4 | X X

S X X

6 | X X

71X X

8 |X X

9 X X

10 | X X

11 | X X

12 | X X

13 | X X

14 X X

15 | X X

16 | X X

Analisis: Los resultados muestran que en €l item frente a un espejo abren labocay
hacen movimientos diferentes con lalengua facilidad se observé que 14 Si |o hacen
y solo 2 no ; respecto al item dicen con sus propias |0s g ercicios que realizan con
claridad 15 si 1o hacen y solamente 1 no lo hace ,esto evidencia que la expresion oral

de los estudiantes ha mejorado significativamente.
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Resultados de la prueba de Hipotesis softwar e SPSS

Prueba de Wilconxon

| Rango promedio | Suma de rangaos I

N
I después - antes _ Rangos negativos | o ,OO| ,00 I
I Rangos positivos | 16 8,50| 136,00 |
Empates | 0° | | I
Tota | 16 | |

Aproximacion ala normal

después - antes

4

Sig. asintotica (bilateral)

-3,900°
,000

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos

con signo

b. Se basa en rangos negativos.

Analisis: Los resultados del SPSS muestran a un nivel de significancia del

5% un significancia estadistica es decir existe una diferencia significativa

antes y después de aplicado | as estrategias didacticas
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3.2. MODELOTEORICO

REALIDAD
- Dificultad en la pronunciacién.
- Niios con habla infantilizada.
- Omision de fonemas.
- Pobreza lexical de los padres

de familia
FUNDAMENTOS ENTRENAMIENTO
-Linguistico (L ev Vygotsky) l
- Conciencia auditiva
-Comunicativo (L omas 1999) \ COMCIENCn ~opCLO el , - Memoria auditiva
ESTRATEGIAS DIDACTICAS: - Discriminacion auditiva
-Cognitivo (Jean Piaget) “PRAXIAS LINGUALES Y - Sonidos individuales
LABIALES . .
- Sonidos finales
- Anadlisis fonéticos
Actividades)

- Rimas ysilabas

- Reconocen palabras simples
- Producen palabras

- Produccién de sonidos

- Identificacion de sonidos

Praxiaslinguales ‘ - Usos de tarjetas _ Praxias labiales




3.3. PROPUESTA PEDAGOGICA INNOVADORA
l. Justificacion
Es importante saber y conocer que las praxias son la coordinacion de movimientos
con mayor o menor dificultad para hablar o alcanzar pronunciar los diferentes
fonemas correctamente y alcanzar un objetivo. Por lo que es importante saber que
la boca no solo realiza actividades relativas a habla sino también, a soplo de los
alimentos por gemplo entre otras las cuales son también significativas en €
desarrollo del habla ya que para hablar correctamente es necesario poseer una
agilidad y coordinacion de movimientos muy precisa. Las praxias relacionadas con
el lengugje incluyen movimientos de los labios, la lengua, los musculos cercanos a
la boca, la mandibulay € velo del paladar. Estos movimientos varian en grado de
dificultad y, aunque hay un rango de edad estimado en que deben estar
alcanzados, no todos los nifios pueden realizarlos ala misma edad: “cada nifio es un
mundo”, y cada uno tiene su propio ritmo. Un gemplo de esto es € rotacismo o
dificultad para pronunciar la “r”. La articulacion de este sonido requiere una gran
agilidad y coordinacion de lalengua muy precisay compleja que, generalmente, se
adquiere alos seis afios; pero esto no es universal, hay nifios que lo logran antes de
esa edad y otros que tardan un poco mas.
. Fundamentacion:
Fundamentos linguiisticos.- se debe partir de los componentes del lenguaje en forma
interrelacionada: € fonético-fonol6gico, e morfolégico, € sintéctico y € semantico,
gue puede decirse que son de caracter formal, y € componente pragmético que se ha
sidointegrado recientemente a conjunto, principadmentea partir de la
sistematizacion de la teoria de los actos de habla, |a pragmética y la linglistica del

texto.



Fundamentos comunicativos.- adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion
de las personas (dentro y fuera dela escuela). Integra tanto
conocimientos linguisticos como habilidades y saberes estratégicos, sociolinguisticos
y textuales (incluidos los literarios y los referidos a los lenguajes de la comunicacion
de masas) sin cuyo dominio no es posible un uso correcto, adecuado, coherente y
eficaz de la lengua. Porgque, a aprender a hablar una lengua, no solo aprendemos a
utilizar la gramética de esa lengua, sino también & modo més adecuado de
usarlasegin las caracteristicas de la situacion de comunicacion, segin los
interlocutores, segun losfines del intercambio comunicativo (informar, convencer,
describir, narrar, argumentar...),segun € tono (formal o informa) de la
interaccion, segun el cana utilizado (oral, escrito...), segun € tipo de texto
(conversacion espontanea, entrevista, exposicion, narracion,
descripcion, argumentacion...), etc. Dicho de otra manera: al aprender a usar una
lengua no sblo aprendemos a construir frases gramatical mente correctas sino también
a saber qué decir, a quién, cuando y como decirlo y qué y cuando callar (Lomas,

1999).

Fundamentos cognitivos.- El procesador cognitivo esta vinculado alas estructuras

Linguisticas; se relacionan y dependen uno de otro. Ese argumento, discutido desde
la época presocrética, es asumido en esta propuesta como elemento clave. En e
proceso cognitivo intervienen la percepcion, la atencion, la concentracion y
lamemoria, todos los cuales son parte fundamental en la adquisicion, aprendizaje y
ensefianza de la lengua tanto materna como segundas lenguas. El gran psicélogo Jean
Piaget, quién gracias a sus diversas investigaciones sobre €l conocimiento, sitia a

juego como una actividad necesaria en el proceso de aprendizaje durante la infancia.
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Para profundizar en € tema planteamos las siguientes preguntas: ;Qué es leer? “Leer
en un proceso de

Interaccion entre el lector y e texto, proceso mediante €l cual e primero intenta
satisfacer (obtener informacion pertinente para) los objetivos que guian su
lectura...el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere
decir que el texto en si no tenga sentido o significado...Lo que intento explicar es
que € significado gue un escrito tiene para el lector no es una traduccién o réplica
del significado del autor quiso imprimirle, sino una construccion que implica a
texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que
se enfrenta a aquel.” (Solé, 1993). Como podemos observar leer no es solo unir
vocales y consonantes para convertirlas en sonidos, es mucho més que eso. Se
traduce en un proceso de carécter complgo, que consiste en comprender
significados, que € nifio/a construye de acuerdo a sus experiencias con € mundo,
dentro y fuera de la vida escolar. Sin duda que lo anterior destaca la importancia que
tenemos los educadores preescolares en el papel de desarrolladores y potenciadores
de la conciencia fonoldgica en los nifios/as desde la mas temprana edad utilizando
diversas estrategias y herramientas paralograr un aprendizaje significativo y Util para

su posterior desempefio escolar

OBJETIVO. Disefiar y aplicar la propuesta didactica para desarrollar |as préacticas
linguales y labiales paramejorar la concienciafonoldgica en los nifios de 5 afios de

laInstitucién educativa 1872 “MAC

ESTRATEGIASDIDACTICAS:

L as principal es habilidades de conciencia fonol 6gica son:



Concienciade rimasy silabas (5 afios).

Conciencia de rimas. reconocen palabras que riman y producen rimas.
Conciencia de silabas.

Reconocen silabas en palabras simples.

Producen palabras de un determinado nimero de silabas.

Conciencia Fonética (5 a 6 afnos).

Concienciade sonido inicial.

Reconocen sonido inicia en palabras. Primero vocalesy luego consonantes.
Identifican sonidos iniciales de palabras 0 imagenes que comparten € mismo
sonido inicial.

Aidlael sonidoinicial.

Producen palabras con un sonido inicial especifico.

Union de sonidos paraformar palabras (sintesis).

Segmentar sonidos (andisis).

¢QUE necesito para aplicarla?

Es necesario que el docente tenga claridad respecto de laimportancia de ensefiar
explicitamente esta destreza, cdmo hacerlo (secuenciay estrategias adecuadas) y
COoN (UE recursos.

Contar con actividades y juegos paratrabgar:

Rimas, canciones y poemas ampliados (en paledgrafo o Power Point).
Tarjetas con iméagenes y letras.

Cartones con silabas y palabras.

Objetos para €l reconocimiento de sonido inicia y final.

Ejemplos de actividades de desarrollo de la conciencia fonol 6gica
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Concienciade rimas:

Identificar las palabras que riman en una cancion 0 poema escrito en un

pal eografo.

Identificar en un grupo con iméagenes, la palabra que no rima con las otras.
Identificar entre varios objetos |os que riman entre si.

Producir rimas de pal abras sueltas o inventar rimas de oraciones.
Conciencia de silabas:

Fraccionar palabras en silabas.

Identificar de entre varias iméagenes la palabra con mas o menos silabas.
Identificar de entre varias iméagenes la que tiene un niUmero determinado de
silabas.

Clasificar objetos, imagenes o palabras conocidas segun numero de silabas.

Producir palabras con un nimero determinado de silabas.

Ejemplos de actividades de desarrollo de la conciencia fonol égica
Concienciade sonido inicial:
Clasificar objetos 0 imagenes segun su sonido inicial.
Nombrar cosas con un mismo sonido inicial.
Agrupar todas | as palabras que comienzan con € mismo sonido.
Sintesis fonética:
Escuchar |os sonidos de una palabray reconocerla.
Andlisis fonético:

Pronunciar en orden los sonidos de una palabra.
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V. AREAS DE DESARROLLO DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA.

De acuerdo al estudio presentado sobre €l concepto de concienciafonoldgica, es

necesario considerar las siguientes areas de entrenamiento:

Conciencia auditiva: Tomar conciencia del mundo de los sonidos en el que se
estédinmerso.

Memoria auditiva: habilidad referidaal grado de memorizacion del nifio através
de lamodalidad auditiva, tanto en |os aspectos de evocacion, reproduccion
verbal y retencion.

Discriminacion auditiva: habilidad para diferenciar sonidos iguales o diferentes.
Sonidos iniciaes: habilidad para discriminar sonidos componentes del habla.
Estos sonidos no deben presentarse aislados porque de esa manera no tienen
significado linguistico, han de presentarse dentro de un contexto de palabras
familiares

Sonidos finales (rimas): unavez que € nifio ha adquirido la destrezaen
discriminar los sonidos iniciales, simultaneamente, se deben gercitar la
discriminacion de los sonidos finales de | as palabras

Andlisis Fonico: estudio de los simbol os impresos equivalentes al hablay su uso
en la pronunciacion de las palabras escritas. Parallegar a este andlisis, es
necesario que € nifio posea un buen desarrollo de la discriminacion auditivafina
y dela percepcion visual

Al combinar los niveles de la conciencia fonologica con sus areas de

entrenamiento, se podria sintetizar que € desarrollo de la conciencia lexical
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(palabras) requiere fundamentalmente de un desarrollo de la memoria auditiva,
la conciencia silabica(silabas) requiere del desarrollo de la discriminacion
auditiva, sonidos iniciales (como silabas iniciales) y sonidos finales (como
silabas finales), y la conciencia fonética (fonemas) demanda el desarrollo de la
discriminacion auditiva, sonidos iniciales, finales (rima) y andlisis fonico para
un nivel més elevado. Para todas las areas también es importante considerar €
area de la percepcion auditivay visual, considerando el acercamiento al proceso
lectoescritura

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LOS NIVELES DE

CONCIENCIA FONOLOGICA EN NINOSDE 5 ANOS DE EDAD

NIVEL LEXICO

- Contar palabras en unafrase 6 enunciado.

- Relacionar gréficos con palabras

- Comparar lalongitud de las frases.

- Omitir o aumentar palabras a inicio o final de unafrase.

NIVEL SILABICO

- Contar silabas en una palabra.

- Comparar silabas entre dos palabras.

- Aidar sonidos en una palabra.

- invertir silabas en una palabra

- Jugar con rimas, identificar el sonido final de las palabras

- Jugar con aliteraciones, identificar el sonido final de las palabras
NIVEL FONEMICO

-Trabajar reconocimiento de sonidos onomatopéyicos de animales, natural eza,

i nstrumentos musicales, etc
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- Reconocer sonido inicia de una palabra

- Contar sonidos dentro de una pal abra.

- Omitir o aumentar sonidos, a inicio intermedio o final de una palabra.
- Comparar sonidos que inician o terminan en dos palabras diferentes.

- Comparar sonidos largos y cortos.

- Cbdigos sonoros

- juegos de memoria auditiva

V.OBJETIVOS:

Fomentar las praxias lingiuales y labiales en los nifios y nifias del jardin N°

1872 “MAC” del distrito de Huamachuco.

Analizar laimportancia de la conciencia fonol égica en nifios de 5 afios

Utilizar g ercicios de praxias linguales en las sesiones del aprendizaje.

Utilizar g ercicios de praxias labiales en las sesiones de aprendizaje
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VI. ESTRATEGIAS: Organizacion de planes de sesiones de aprendizaje para mejorar la conciencia fonoldgica en los nifios y nifias del jardin

N2 1872 “MAC” del distrito de Huamachuco.

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5

Moviendo nuestralengua Moviendo nuestralengua Abrelabocay enrollala Sacando lalenguahaciala | Jugamos a sostener

dentro de laboca frente al espgo lengua expirando e nariz lacucharacon la

inhalando aire segun lengua
| indicaciones. |

Sesién 6 Sesion 7 Sesion 8 Sesién 9 Sesién 10

Limpiando los dientescon | Realizamos con lalenguael | Jugamos amorder lalengua | Barriendo € paladar con | Pronunciando

lalengua trote del caballo el dpicedelalengua pal abras con baja
lenguas en la boca

Soplando objetos velas y
barquitos de papel
utilizando sorbetes

| controlando su respiracion.

V. PLAN DE SESIONES
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DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: Moviendo nuestra lengua dentro dela boca

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

MOMENTO
PEDAGOGICO CAPACIDAD INDICADOR ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS
Inicio
Seformaun circulo con los nifios y se muestra unafigura
de un nifio sacando lalengua
Los nifios observan y tratan de imitar con orientacion de
la maestra.
Que parte de lacara se utiliza pararealizar estaaccion y
se forman diferentes interrogantes para generar la
UNIDAD préactica.
DIDACTICA Escucha sus respuestas y luego anunciaquelesvaa
“Mejoramos contar un cuento “La sefiora Lengua” y se les pide que
nuestra Utiliza Se apoyaen observen muy atentos alos movimientos que haremos
expresion oral estratégicamente | gestosy con lalengua.
con gjerciciosde | variados recursos | movimientos al Desarrollo
précticas eXPresivos. decir algo Se cuenta el cuento de “LA SENORA LENGUA” y los
linguales y nifios van realizando acciones y movimientos de acuerdo
labiales “ alanarracion del cuento.

Lamaestra cuenta que la sefiora lengua barre su casa
(sacalalenguay lamen los labios por arribay por abgjo),
la sefiora lengua limpia sus ventanas (lalengua limpialos
dientes por fuera'y por dentro haciendo presion), la
sefiora lengua quiere limpiar la chimenea (sacalalengua
hasta donde puede parallegar alanariz), la sefioralengua
descansa. Mientras se narrala historia pedimos anifios y
nifias que imiten los movimientos que se realizan con la
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lengua. Invitamos alos nifios que |o hagan junto con ella
unas tres veces, para que la sefioralengua deje su casa
limpia.

Cierre

Invitamos a que nifios y nifias en forma voluntaria nos
muestren como realizar diferentes movimientos con la
lengua.

¢QUE otros movimientos nuevos con lalengua puedes?

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD: Moviendo nuestralengua frente al espgjo

.- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTO
PEDAGOGICO | CAPACIDAD INDICADOR | ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS
UNIDAD INICIO:
DIDACTICA A través de unacgjade sorpresa sacamos paquetes forrados como regal os
“Mejoramos paratodos los nifios, cuando cada nifio tiene su regalo seles pide quelo
nuestra abran y describan |o que encontraron através de preguntas L amina.con
expresion oral cQueé es? ¢Paraqué sirve? ¢Qué tamano tiene? ¢De qué color es? ¢Tienes

o P , -, . una boca,
con gercicios de uno en casa? ¢Quién lo usa? ¢Saben quiéen los fabrica? )

L espgo
precticas Espgo, nifios
linguales y Utiliza Se apoyaen PEO,
labiales “ estrategias | gestosy
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variadas
recursos
expresivos

movimientos
al decir algo.

DESARROLLO

Dialogamos sobre el tema  arealizar mostrando el material a utilizar.
Luego pide a cada nifio que se mire en € espejo y diga que ve. Entonces la
maestra explicard porque yaque se le dard un uso diferente. Por |o que,
pedira que los nifios miren su boca, cerrada, abierta, miren su lengua, sus
dientes, la campanilla del paladar.

Después de este gjercicio lamaestra pregunta ¢qué tiene la boca? Con la
finalidad de abrir & didlogo con los nifios. Después les dice que se junten
en pargjas y que observen la boca de su compariero por turnosy
comentamos sin todos tenemos o mismo.

Esto nos va a permitir desarrollar el gjercicio de movilidad de lalengua
empezando por franja aveolar luego mantendremos ali fija o quietaluego
por la parte de abgjo tras de los dientes superiores e inferiores y asi seguira
lalengua moviéndose de derecha izquierda arriba abajo por toda laboca al
sonido de palmadas.

Todos los nifios haran lo mismo frente a su espegjo 10s g ercicios indicados

CIERRE:
Invitamos alos nifios y nifias en forma voluntaria que realicen los gjercicios
en pargas o individual de movimiento de lalengua.

¢QUué otros movimientos pueden hacer frente a espegjo
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CONCLUSIONES

Se dabord las estrategias didacticas “praxias linguales y labiales de los
estudiantes de la Ingtitucion Educativa N°1872 de Huamachuco”,
fundamentado en las teorias de Vygotsky, Lomasy Piaget

Se aplicd las estrategias didacticas “praxias linguales y labiales de los
estudiantes de la Institucion Educativa N°1872 de Huamachuco”,
fundamentado en las teorias de Vygotsky, Lomasy Piaget.

Se identificd € nivel de conciencia fonoldgica a través de las praxis linguales
y labides de los estudiantes de la Institucién Educativa N° 1872 de
Huamachuco.

Se contrasto la hipotesis planteada, que muestra una diferencia significativa a
un 95% de confianza, es decir que las propuestas didacticas planteadas han

mejorado el nivel de concienciafonologica.
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RECOMENDACIONES

1. A los directivos, impulsar las estrategias didacticas para mejorar la
conciencia fonol 6gica de los estudiantes de 5 afios de todas | as instituciones
educativas de la provincia de Sanchez Carrién

2. A losdocentes ddl nivel inicial, para que en su préactica pedagdgica empleen
estrategias didacticas que meore la conciencia fonologica en sus
estudiantes.

3. A los docentes y directivos de las ingtituciones educativas, en general,
aprovechar el taller de estrategias didacticas “praxias linguales y labiales”
para generar espacios investigativos, ampliando de esta manera |l os procesos
de indagacion e investigacion aplicada a otros contextos a fin de validar y
corroborar los datos obtenidos y mejorar las sesiones del taller de tal forma

que se contribuya a campo cientifico, pedagdgico y psicologico.
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ANEXO 1: Nifios sacando lalengua frente a espejo

l"l.

FRAEA P
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