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RESUMEN

En la sociedad actual, el desarrollo de las capacidades de comunicacion constituye
un componente esencial en la vida de las personas, actualmente es esencial
comunicarse adecuadamente entre los seres humanos. En nuestro pais las
evaluaciones internacionales han mostrado que nuestros estudiantes tienen
limitaciones en el Area de Comunicacion. El disefio curricular nacional promueve el
desarrollo de la capacidad de escribir, es decir de producir diferentes tipos de textos
en situaciones reales de comunicacion, que respondan a la necesidad de comunicar
ideas opiniones, sentimientos, pensamientos, suefios y fantasias entre otros. Esta
capacidad involucra la interiorizaciéon del proceso de escritura y sus etapas de
planificacion, textualizacion, revision y reescritura. En el Centro Rural de Formacion
en Alternancia Soritor, se ha observado que los estudiantes del 1° de Educacion
Secundaria, muestran dificultades para producir textos literarios, lo que se relaciona
con las condiciones socio culturales, con la gestion educativa, con los recursos
materiales, con las teorias pedagogicas, asi como con las estrategias de ensefianza
aprendizaje utilizadas por los maestros, etc. La investigacibn se centra en las
estrategias didacticas usadas para la produccién de textos literarios. La investigacion
se apoya en la teoria epistemolégica de la complejidad, la teoria pedagdgica del
enfoque comunicativo textual y la teoria socio cultural de Vygotsky y en el Disefio
Curricular Nacional. El uso de nuevas estrategias didacticas usadas por los docentes
ha contribuido a mejorar la produccion de textos literarios en los estudiantes del 1° de
secundaria en el Centro Rural de Formacion en Alternancia en Soritor, 2015 -

Moyobamba.

Palabras clave: textos literarios, produccion de textos, estrategias didacticas.



ABSTRACT

In today's society, the development of communication skills is an essential component
of people's lives, it is now essential to communicate properly among human beings. In
our country, the international evaluations have shown that our students have limitations
in the Communication Area. The national curriculum design promotes the development
of the ability to write, that is to produce different types of texts in real situations of
communication, that respond to the need to communicate ideas opinions, feelings,
thoughts, dreams and fantasies among others. This ability involves the internalization
of the writing process and its stages of planning, textualization, revision and rewriting.
At the Sorenti Rural Alternation Training Center, it has been observed that students in
the 1st year of Secondary Education show difficulties in producing literary texts, which
is related to socio-cultural conditions, educational management, material resources,
With pedagogical theories, as well as with teaching-learning strategies used by
teachers, etc. The research focuses on the didactic strategies used for the production
of literary texts. The research is based on the epistemological theory of complexity, the
pedagogical theory of the textual communicative approach and the socio-cultural
theory of Vygotsky and the National Curriculum Design. The use of new didactic
strategies used by the teachers has contributed to improve the production of literary
texts in the students of the 1° of secondary in the Rural Center of formation in

Alternancia in Soritor, Moyobamba.

Keywords: literary texts, text production, didactic strategies.



INTRODUCCION

Para desarrollar competencias comunicativas que permitan a las nuevas generaciones
afrontar los retos de la sociedad del conocimiento, han surgido nuevos enfoques,
estrategias y metodologias que son utilizadas por diferentes paises para potencializar la
produccion de textos escritos. La elaboracion de los textos escritos, literarios, se orienta
hacia el desarrollo de determinadas capacidades como: discriminar, clasificar, resolver
problemas, investigar, crear, evaluar, expresar, establecer diferencias, comparar, graficar
y organizar informacion, satisfaciendo de este modo la necesidad de comunicarse con sus
semejantes. Frente a una sociedad globalizadora los estudiantes desarrollaran cinco
capacidades fundamentales: una mente disciplinada, sintetizadora, creativa, respetuosa y
ética.

La realidad educativa peruana es dramatica, en ella se aprecia diferentes formas de
exclusién educativa, se encuentra que muchos jévenes no pueden realizar sus estudios de
modo regular, lo cual se debe a problemas estructurales e irresueltos: economica, social,
cultural y moral; que desemboca en instancias a nivel regional, local e institucional.
Actualmente siguen presentes limitaciones como: a) Deficiente sistema de gestion
educativa, el Ministerio de Educacion lejos de promover el liderazgo y la innovacién sélo
se concentra en la rutina burocratica de hacer cumplir las normas, b) Inequidad entre zona
urbana y rural, entre los que hablan castellano y los de lenguas nativas; se refleja en las
brechas, fracturas y desencuentros siguientes: infraestructura, mobiliario y los materiales
son insuficientes e inadecuados (a causa de problemas de la accesibilidad geogréfica),
desnutricion, analfabetismo, existencia de II.EE (Instituciones Educativas) unidocentes y
multigrados con recarga estudiantil, exclusién educativa, diferencias culturales,
estudiantes que por trabajar abandonan la escuela, desatencién de estudiantes con
habilidades diferentes, niveles bajos de rendimiento académico y profesional, coberturas
para el nivel inicial y secundaria, entre otros aspectos, c) Inequidad educativa, las diversas
instancias deben coadyuvar a una adecuada diversificacion curricular (ain no se ha
articulado con la demanda de desarrollo local); docentes que practican estrategias
metodoldgicas rutinarias que no generan participacion activa en los estudiantes (en el
ambito rural y zonas marginales los docentes muestran déficit en calidad, contenidos,
modalidades y estrategias de ensefianza, tratamiento de temas educativos locales y
regionales), altos niveles de desercion escolar y tasas decrecientes de matricula,
aplicacion de evaluaciones sumativas dejando de lado la formativa, modelo ineficiente de

gestion escolar, falta de acceso a la informacion, etc.



Ademas los estudiantes poseen dificultades especificas en la construccion de sus
aprendizajes, puesto que no poseen las herramientas adecuadas para tal fin. Este tipo de
instrumento usado por el educando se denomina estrategias didacticas de aprendizaje. En
ese sentido la presente investigacion aborda particularmente en el Area de Comunicacion:
deficiencias en la produccion de textos literarios, que se aprecian en las fases de
planificacion, textualizacion y revision, lo que se relaciona con el uso de estrategias
tradicionales por parte de los docentes.

Por lo tanto, queda planteado el problema de la siguiente forma: ¢ De qué manera influyen
las estrategias didacticas en la produccién de textos literarios en los estudiantes del
primero de Secundaria de la Institucion Educativa Centro Rural de Formacién en
Alternancia Soritor?

Para la aplicacion de la propuesta a fin de dar solucion al problema detectado, se
desarrollaron las siguientes tareas: reuniones previas con la Direccion institucional,
identificacion de problematica relevante en la Institucion Educativa, andlisis estadistico del
rendimiento escolar de los estudiantes de la Institucion Educativa Centro Rural de
Formacion en Alternancia Soritor y analisis de actas de evaluacion. Posteriormente se
procedid a realizar la revision bibliografica y antecedentes, priorizando la teoria de la
complejidad, pedagdgica: teoria sociocultural y relacionadas al problema de investigacion:
enfoque comunicativo textual, realizando un estudio profundo de cada una de ellas con el
proposito de aplicarlas y a la vez que sirvan de ideas fuerzas para fundamentar la
propuesta. A partir de ello se elabord la propuesta y se aplicé un pre test. Luego se
desarrollaron cuatro sesiones de aprendizaje incorporando nuevas estrategias didacticas
de aprendizaje para desarrollar capacidades en el campo de produccion de diferentes
textos literarios, entre ellos: adivinanzas, rimas, trabalenguas, cuentos, texto instructivo,
etc., con estudiantes del 1° grado de Institucion Educativa Centro Rural de Formacion
en Alternancia Soritor. Después de culminar con el desarrollo de las sesiones se aplico
un pos test para establecer el nivel en que se ubicaban los estudiantes, obteniéndose
mejores niveles de rendimiento escolar en la produccion de textos escritos. Se culminé con
la validacién de la propuesta: Estrategias didacticas para la produccion de textos
literarios, en estudiantes del primero de secundaria del Centro Rural de Formacion en

Alternancia Soritor, 2015.

Los métodos empleados para el recojo de datos fueron la encuesta, la observacion

participante y la revision de documentos. Ademas se han utilizados métodos teoricos:
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inductivo-deductivo e historico-légico. Finalmente, se han usado métodos estadisticos, a
través de las aplicaciones informaticas como Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS), para el procesamiento, sistematizacion y andlisis de la informacion utilizada en la
investigacion.

Los fundamentos tedricos que sustentan la presente investigacion aplicados a la realidad
educativa de Moyobamba en San Martin, desde la teoria de la complejidad de Edgar Morin,
la teoria sociocultural de Vygotsky. Otro aporte teérico que se debe considerar en la
educacion es el enfoque Comunicativo Textual. Es comunicativo, porque se considera
gue la funcion primordial del lenguaje es comunicarse haciendo uso de tematicas
significativas e interlocutores auténticos y es textual, porque se considera variados tipos
de textos reales, en variadas situaciones de comunicacion, con diferentes interlocutores y
reflexionando sobre el uso de la lengua. Escribir también significa comunicarse, por lo tanto
es necesario tener en cuenta a quién se escribe, para qué, sobre qué, asi se reconoce que
la funcion del lenguaje escrito es establecer comunicacion, intercambiar y compartir ideas,
saberes, sentimientos y experiencias, en situaciones auténticas y por necesidad real.
Cuando el estudiante escribe pone en juego un sin fin de habilidades como: discriminar,
clasificar, resolver problemas, investigar, crear, evaluar, se emociona, suefia, se expresa,
establece diferencias, compara, realiza, halla, grafica, organiza.

Para favorecer la produccion de textos literarios, es necesario partir de una situacion
comunicativa real, aplicar una evaluacion y retroalimentacién permanente del proceso y
aplicar estrategias innovadoras considerando las fases de la produccion. La propuesta que
se desarrollé fue aplicar estrategias didacticas de aprendizaje para mejorar la produccion
de textos literarios en los estudiantes del 1° grado Secundaria en el Centro Rural de
Formacion en Alternancia Soritor, 2015.

A partir de esta propuesta se ha obtenido mejores niveles en la produccion de textos
literarios, desde la planificacidn, la textualizacion y la revision, elaborando producciones de
calidad y de diferentes tipos. Ademas ha permitido incentivar a los docentes de la |I.E a
utilizar estrategias creativas e innovadoras, estudiantes motivados en aprender a aprender
nuevas estrategias para la creacion de su conocimiento y se ha contribuido a motivar a los
docentes para el uso de nuevas estrategias de aprendizaje y de ensefianza a partir de la
utilizacién de los diferentes medios y recursos que posee la comunidad.

Actualmente no solo se habla de una evaluacion en la capacidad de comprension de textos
sino también de produccion de textos (y dentro de estos se incluye la produccion de textos

literarios), proponer escribir sobre lo que se esta tratando, se establece una situacion
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comunicativa y significativa para el estudiante, pues reconoce que puede hacer uso del
lenguaje escrito para conocer, buscar informacion, crear e investigar.

El trabajo de investigacion ha tenido relevancia social, pues ha influenciado en los
estudiantes quienes han alcanzado niveles satisfactorios en la produccién de textos
escritos, resultados que han sido tomados en cuenta por los demas docentes de la I.E,
interesados en conocer el proceso de esta propuesta y ahondar un poco mas en el campo
cientifico y su contribucién a solucionar problemas latentes en la educacion.

El informe de tesis esta estructurada por tres capitulos. El primero de ellos esta constituido
por el diagndstico, el segundo comprende el Marco Teorico, el tercer capitulo muestra la
propuesta, terminando en conclusiones, recomendaciones, referencias bibliogréaficas y

anexos.

El Autor
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CAPITULO |

DIAGNOSTICO SOBRE EL USO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS USADAS EN
LA PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS EN EL CENTRO RURAL DE
FORMACION EN ALTERNANCIA. SORITOR.

En este capitulo se describe la realidad socio educativo de la regiébn San Martin,
provincia de Moyobamba y el distrito de Soritor, que constituyen el entorno en el que
el Centro Rural de Formacién en Alternancia Soritor, desarrolla sus actividades
educativas. Ademas se presenta una descripcion de la Institucién Educativa y la
problematica de las estrategias usadas por los docentes y sus implicancias en la
produccion de textos literarios En otro apartado del mismo capitulo, se presenta un

resumen de la metodologia utilizada en la investigacion.

1.0. DESCRIPCION DE LA REALIDAD SOCIO ECONOMICA DEL AREA DE
INFLUENCIA.

1.1. BREVE DESCRIPCION DE LA REGION SAN MARTIN.

13



1.1.1. Ubicacién y evolucion histérica de la region.

Estd situado en la parte norte del departamento de San Martin, entre los
meridianos 76°43’ y 77°38’ de longitud oeste del meridiano de Greenwich y entre
los paralelos 5°09’ y 06°01’ de latitud Sur.

La provincia limita con:

Norte con el departamento de Loreto, provincia de Alto Amazonas.

Sur con los departamentos de Ucayali y Huanuco.

Este con la provincia de Alto Amazonas en el departamento de Loreto.

Oeste con la provincia de Rioja; Nor Oeste con la provincia de Bongara del

departamento de Amazonas. También limita con el departamento de La Libertad.

e Superficie: 51253,31 kmz2.
« Poblacion: 818,178 hab. aproximadamente.

14



« Capital: Moyobamba (81.000 hab.).

« Ciudad mas poblada: Tarapoto (120,000 hab.)
 N.° de provincias: 10 provincias.

« N° de distritos: 77 distritos.

Altitud:

e Minima: 190 msnm (Pelejo)

» Maxima: 3080 msnm (Agua Blanca)
« Capital: 860 msnm (Moyobamba).

« Distancias:

e Moyobamba-Lima: 1385 km.

« Moyobamba-Cajamarca: 594 km

« Moyobamba-Chachapoyas: 268 km.
« Moyobamba-Chiclayo: 616 km.

Cuadro N° 01.

Division administrativa

Provincia Capital Distritos
Bellavista Bellavista 06
El dorado San José de Sisa 05
Huallaga Saposoa 06
Lamas Lamas 11
Mariscal Caceres Juanjui 05
Moyobamba Moyobamba 06
Picota Picota 10
Rioja Rioja 09
San Martin Tarapoto 14
Tocache Tocache Nuevo 05

Fuente: INEL.

1.1.2. Evolucion histérica de laregion.

Los primeros habitantes de la region fueron los Chachapoyas, chayahuitas,

chazutas, huambishas, uquihuas, entre otros numerosos grupos étnicos que
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dejaron vestigios de su sociedad, tanto en nivel cultural, social, lingtistico y
arquitecténico. Muestras claras son las edificaciones montafiosas de "El Gran
Pajatén” en Juanjui, "El Gran Saposoa" y numerosos restos arqueoldgicos en
las cercanias de Moyobamba y Tarapoto. En lo linguistico y cultural la influencia
actual se denota en el uso de términos linguisticos regionales ademas de la

influencia culinaria, la musica y la danza.

En la actualidad existen mas de 16 grupos étnicos amazoénicos distintos en San
Martin, entre los cuales destacan los grupos quechua lamistas, aguaruna y
chayahuita, que poseen aproximadamente 20,000 y 7,000 miembros
respectivamente. La suma total de los grupos étnicos amazonicos restantes es
alrededor de 5,000 haciendo un total de 33,000 habitantes aproximadamente.
Estas poblaciones tienen mayor representacion en la zona del Alto Mayo
(provincias de Moyobamba y Rioja) donde poseen territorios respectivos,
comercian entre miembros de cada comunidad y reciben educacion bilingie.
San Martin es la region que mas protege los derechos de los habitantes
autoctonos en todo el Per(, causando en los ultimos afios flujos migratorios de

pueblos amazdnicos desde tan lejos como del departamento de Ayacucho.

El segundo grupo denominado como originario, engloban a los Quechua-
Lamistas, grupo andino descendientes de los Pocras y Hanan Chancas, que
huy6 hace 2,500 afios de zonas conflictivas entre Chancas e Incas en el area
geogréfica de los andes del sur del Pera principalmente de Ayacucho y su
poblacién ingresé a territorios de la actual San Martin dispersandose y
formando pequeiias comunidades. Poseen su propia variante del idioma
guechua, partes de sus palabras han pasado a formar parte del dialogo diario
de la poblacion restante. Suman unos 35 mil miembros, concentrandose la
mayoria en la ciudad de Lamas y sus alrededores. Muchos de sus
descendientes han abandonado su cultura y su Unica identificacion se basa en

los rasgos fisicos y los apellidos, tanto en Moyobamba o Tarapoto.

Con la conquista Espafiola del Pera y tras la fundacion de Moyobamba, se dio
la primera gran migracion occidental a la zona, llegando cientos de familias

espafiolas, la mayoria de ellas de Navarra y Andalucia, generando un cambio
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radical en el area con la construccién de areas urbanas, construccion de
caminos, puertos, y el levantamiento de misiones religiosas. Se trat6 ademas
de una época de hostigamiento contra las poblaciones autéctonas. Son pocos
los miembros de la primera gran migracion que evitaron el mestizaje, en la

actualidad se concentran en Moyobamba y otros en Lima.

Los mestizos y criollos, forman juntos el 80% de la poblacion local, mostrando
caracteristicas fisicas de grupos étnicos amerindios y europeos, la mayoria de

esparfioles, vascos, y franceses.

Durante el dominio espafol, empezaron a llegar un grupo de espafoles
denominados desde la edad media como "marranos”, aunque su nacionalidad
era la espafiola, su origen étnico era semitico, y se trataba de las primeras
familias judias en colonizar el territorio peruano. La mayoria establecid
negocios en Moyobamba, Tarapoto y Lamas. La mayoria de ellos poseen
apellidos reconocibles como Benzaquen, Mosés, o Bayamian. Aunque no
existen datos precisos se aproxima su poblaciéon total entre 1,000 y 2,000
miembros, concentrdndose en Moyobamba. A finales del siglo XIX y principios
del XX una segunda ola de poblacion judia llegé desde las regiones de
Cajamarca, Lima, Loreto y, en general, de la sierra norte. Sus miembros,
alrededor de 200, se concentran sobre todo en Tarapoto, donde poseen una

pequefia sinagoga, una emisora radial y un periodico virtual.

Debido a las grandes guerras en Europa y el Levante (Medio Oriente) y la gran
inmigracion asiética a Peru, a principios del siglo XX, cientos de refugiados
europeos llegaron a la region, que vivia un pequefio auge econdémico por el
boom del Caucho, y las exportaciones de sombreros de paja, tabaco y alcohol.
Una familia polaca-armenia de apellido Bracowitchz fue la primera en levantar
un cinema en el norte de Perq, especificamente en Moyobamba en 1925, en
1971 una familia armenia procedente de Piura llevé a Moyobamba el primer
automovil y el primer camién que pisaba suelo amazénico luego de la
construccion de la carretera Marginal de la Selva (ahora Carretera Belaunde
Terry). Los ingleses, daneses, italianos y alemanes fueron importantes en el

desarrollo activo del comercio y la matizacion de la cultura local, muchos
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trajeron consigo la moda, los textiles, maquinas de escribir, tejedoras y otras
maquinas que incluso en Lima no se conseguian. Los descendientes de
polacos, armenios, italianos, alemanes, portugueses y otros, especialmente de
Europa Central y los Balcanes no tienen registros de su poblacién pero se
presume que su numero varia entre 4,000 a 5,000 muchos de ellos con un
elevado grado de mestizaje, aunque también son numerosos los que mantienen

viva sus raices culturales.

Muchos negros y asiaticos (sobre todo chinos de Cantén y Nanking) llegaron a
San Martin cuando lograban huir de sus esclavizadores en las islas y granjas
de la costa peruana. Muchos chinos se convirtieron en comerciantes activos en
la zona. En la actualidad tanto asiaticos y negros han mantenido su cultura a
pesar del mestizaje, el nimero de habitantes de ambos grupos fluctda entre
1,000 a 3,000.

Existen también algunas familias de origen palestino, sirio, ruso y belga.

La segunday la tercera migracién de poblacion a gran escala entre 1980y 1993
y entre el 2000 a la actualidad, provienen principalmente de poblacién agricola
y comerciante pobre de regiones andinas y costeras, y han sido las que han
poblado en mayor escala ciudades como Nueva Cajamarca o Tocache, y con
ellas se relacion6 el auge del narcotrafico, la deforestacién, y la produccién de
coca entre 1980 y 1990. A pesar de numerosas iniciativas locales para mejorar
la calidad de vida de su poblacién, la gran mayoria de estos inmigrantes puebla
tugurios urbano-marginales, y zonas rurales. En muchos lugares se han
producido tensiones y desconfianza entre los recién llegados y el resto de la
poblacion. En la actualidad las relaciones entre los nuevos inmigrantes (que
suponen el 27% de la poblacion actual) y el resto de la poblaciéon han mejorado

notablemente.

Como resumen, la composicién étnica es la siguiente:

. Total amerindios: 19% (indo-mestizos, 16%; indigenas, 3%)
. Mestizos: 59,4%
. Total blancos 21% (euro mestizos, 20%; caucésicos, 1%)
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. Total afros 0,3% (mulatos, 0,2 %; zambos, 0,1%)

. Total asiaticos 0,3% (asiatico - mestizos, 0,3%)

Los restos del imponente Gran Pajatén se ubican en la region de San Martin

Juanjui.

Las referencias histéricas de la region provienen de los primeros afos de la
conquista cuando se iniciaron las obras exploratorias de la Amazonia,
conocidas tradicionalmente como "entradas”, las primeras de estas las realiz6
Alonso Alvarado en 1539, quien antes en 1535 ya habia llegado con 13
hombres hasta la zona de Chachapoyas. La ciudad de Santiago de los Ocho
Valles de Moyobamba, fundada en 1540, por Juan Pérez de Guevara, por orden
de Alonso de Alvarado, fue la primera poblacién espafiola en la selva. En sus
origenes parecia un cuartel general en el que se organizaban las expediciones

de reconocimiento y misiones evangelizadoras.

En 1782, el obispo de Trujillo, Baltazar Jaime Martinez de Compafion, fundé la
ciudad de Tarapoto, nombre tomado de una palmera local. En 1868, el
presidente José ley del Congreso, establecio como capital Moyobamba.
Durante el gobierno del Mariscal Ramon Castilla se instituye la primera
prefectura y la primera Corte Superior de Justicia.

Posteriormente el capitan espafiol José Gaspar Lopez Salcedo fundo el 24 de
septiembre de 1827 la ciudad de Juanjui una contraccion de "Juan Huido".

Desde mediados hasta fines del siglo XIX, la produccién y explotacién de
sombreros de paja bombonaje o toquilla causaron un auge econémico, con la

apertura de numerosos negocios locales.

Tras la fiebre del caucho en el rio Amazonas, gran parte de la poblacion,
abandoné la region con el fin de encontrar nuevas riquezas, en su lugar,
llegaron alaregion las primeras familias extranjeras (principalmente de Francia,
Rusia y el Imperio Otomano) que empezaron a desarrollar el movimiento
comercial con el Brasil. Tras disolverse la Capitulacion de Maynas y Quijos, las

provincias de Moyobamba, Huallaga y Santa Cruz acordaron unificarse, dando
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lugar a la creacion de esta hermosa y acogedora region el 6 de septiembre de

1906 para honrar la memoria del Libertador del Sur, José de San Martin.

Por un momento, debido al aislamiento politico que sufria por el gobierno
general de Lima, se desarrollé el Movimiento de Cervantes que amenazd con
convertir la regién, junto a Loreto en una nueva Republica, pero la llegada de
contingentes militares detuvo el nacionalismo del area y desat6 revueltas que
cesaron rapidamente. Hasta antes de la construccion vial, la comunicacion
regional se realizaba por via aérea, y casi todas las localidades contaban con
Su propio aeropuerto o campo de aterrizaje, también era muy activo el flujo
comercial fluvial con Iquitos y el Brasil. Con la construccion de la carretera
Marginal de la Selva o carretera arquitecto Fernando Belaunde Terry, en la
década de los afios 60, se logré la importante conexion terrestre con el resto

del pais.

En varias oportunidades los poderes politicos de Lima intentaron redefinir la
region. Durante el primer mandato del presidente Alan Garcia Pérez, se fusion6
la region con La Libertad, pero luego de un referéndum se disolvié la estructura.
A fines de los afios 1980 también se intentd separar a varias provincias con la
finalidad de unirlas a regiones vecinas, desatando protestas y luego un
plebiscito, en la cual la poblacion desaprob¢ totalmente tal accién. En el 2007,
nuevamente durante el segundo mandato del presidente Alan Garcia, se
desataron multitudinarias protestas que reunieron a miles de personas en
diversas ciudades de la Region, para evitar y reprochar la posibilidad de ceder
parte del territorio de las Provincias de Lamas y San Martin a Loreto, para su

explotacion petrolera y territorial.

Desplazados de finales del siglo XX

Durante la guerra contra el terrorismo entre 1990 y el afio 2000, la zona sur de
la regidon (Tocache, al igual que grandes areas de las provincias de Mariscal
Céceres, Bellavista, Huallaga y numerosas localidades en el resto del
departamento, quedaron inmersos en la violencia y poder del narcotréfico.

Segun APRODEH unas 30.000 personas se desplazaron internamente,
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1.1.3.

encontrando refugio especialmente en Tarapoto y Moyobamba, ciudades que
también sufrian embates de las guerrillas y la violencia generalizada, como
ejecuciones extrajudiciales, saqueos y destruccion de locales institucionales y
cables de transmision eléctrica. Asimismo unas 40.000 personas de diversas

regiones de Perd, encontraron refugio en el departamento.

En los ultimos afios el pujante crecimiento econdémico y la diversidad cultural
de la regién, han alentado a una migracién elevada especialmente desde el
departamento de Cajamarca, departamento de Loreto y departamento de
Amazonas, se cree que entre 1993 y el afio 2007, hasta 100,000 migrantes

econdmicos han ingresado en la region.

Situacion socio econdmica de laregion San Martin

Dentro del conjunto de publicaciones en las que se describe la realidad socio
econdémico de la Region, destaca el estudio realizado por el BCR. El Banco
Central de Reserva, en su publicacion, Caracterizacion del departamento San

Martin,

De acuerdo con informacion del INEI publicada para el afio 2013 a precios del
afio 2007, el Valor Agregado Bruto de San Martin represento el 1,1 por ciento
del total nacional, y se sustenta principalmente en los sectores de la agricultura,
ganaderia, caza y silvicultura, con una participacion de 24,3 por ciento; otros
servicios con 23,0 por ciento; comercio con 12,7 por ciento, manufactura con

10,5 por ciento y construccion 10,4 por ciento.

En los Ultimos 6 afios (2008 - 2013), el Valor Agregado Bruto registré un
crecimiento promedio anual de 6,5 por ciento, destacando el crecimiento de los
sectores pesca y acuicultura (36,7 por ciento) y construccion (14,5 por ciento).
Asimismo, en el afio 2013 avanzd 0,7 por ciento respecto al afio anterior,
impulsado por el crecimiento de telecomunicaciones y otros servicios de
comunicacion (8,5 por ciento), comercio y alojamiento, cada uno con un

crecimiento de 5,7 por ciento.
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Actividades

Cuadro N° 02
San Martin: Valor agregado bruto 2013.
Valores a precios constantes 2007. Miles de soles
Crecimiento
Estructura% promedio anual
2008-2013

Agricultura, ganaderia, caza y silvicultura 1162015 243 48
Pesca y acuicultura 2747 0,1 36,7
Extraccion de petroleo, gas, minerales y servicios 42 976 09 44
Manufactura 499 532 10,5 48
Electricidad, gas y agua 28992 0,6 -4.2
Construccion 497 440 10,4 14,5
Comercio, mantenimiento y reparacion de vehiculos 607 122 12,7 78
Transporte, almacenamiento, correo y mensajeria 138 322 29 53
Alojamiento y restaurantes 148 683 3,1 6,9
Telecomunicaciones y otros servicios de informacion 138 301 29 13.6
Administracion publica y defensa 413 926 8,7 8,2
Otros servicios 1096 493 23,0 5
Valor Agregado Bruto 4 776 549 100,0 6,5

Fuente: INEI - Direccion Nacional de Cuentas Nacionales.

Agricultura, ganaderia, caza y silvicultura.

El sector agricultura, ganaderia, caza y silvicultura, con una participacién de
24,3 por ciento en la generacion del Valor Agregado Bruto (VAB) departamental
del afio 2013, es la principal actividad productiva en orden de importancia,
generadora de empleo rural, productora de alimentos para las ciudades y de

materia prima para la agroindustria.

En los dltimos afios la actividad agricola de San Martin ha integrado mayor
tecnologia a la explotacién de la tierra, al utilizar maquinaria agricola,
fertilizantes y pesticidas, lo que ha permitido recuperar extensas areas
agricolas antes abandonadas luego de una efimera produccion bajo el sistema
de rozo, tumba y quema, muy tradicional en la Amazonia. Segun su aporte al
Valor Bruto de la Produccion agricola departamental, destacan los siguientes

cultivos:
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Arroz

En el afio 2013 San Martin ocupd el primer lugar en produccion de arroz
cascara (18,6 por ciento del total nacional), el volumen obtenido fue de 559,8
mil toneladas, registrando una caida de 2,7 por ciento respecto al afio anterior,

debido a las menores areas cosechadas y rendimientos.

Asimismo, las siembras de arroz en la campafa agosto 2012 - julio 2013
totalizaron 81,7 mil hectareas, menor en 4,3 por ciento respecto a la campafa
agosto 2011. Las provincias que registran la mayor produccion dentro del

departamento son: San Martin, Rioja, Moyobamba, Picota y Bellavista.

Café

Durante el afio 2013 San Martin fue tercero en la produccion de café a nivel
nacional (18,8 por ciento del total); la produccién de café fue de 47,9 mil
toneladas, volumen menor en 30,3 por ciento con respecto al afio anterior. Por
su lado, las siembras de café en la campafia agosto 2012-julio 2013 totalizaron
7,1 mil hectéareas, inferiores en 51,8 por ciento respecto a la campafia agosto
2011-julio 2012.

La caida de la produccioén y de las siembras se debe a los efectos de la plaga
de la roya amarilla. Las zonas de produccién son las provincias de Moyobamba,
Rioja, Lamas, El Dorado, San Martin, Picota, Bellavista, Huallaga, Mariscal
Caceres y Tocache, donde se comercializa el grano del café pergamino en
diferentes calidades, desde el tipo convencional hasta la mejor calidad de

organico. Las variedades son arabicas: Tipica, Caturra y Catimor.

Platano.

En el afio 2013 San Martin ocupo el primer lugar en produccion de platano (22,6
por ciento del total nacional). Ese afio la produccion fue de 476,5 mil toneladas,
registrando un incremento de 3,2 por ciento respecto al afio 2012. Por su lado,

las siembras de platano en la campafa agosto 2012-julio 2013 totalizaron 2,5
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mil hectareas, menores en 28,9 por ciento respecto a la campafa agosto 2011-
julio 2012.

Maiz amarillo duro

Al finalizar el aflo 2013 San Martin ocupo el tercer lugar en la produccion de
maiz amarillo duro (8,8 por ciento del total nacional). En el afio 2013 se produjo
121,0 mil toneladas de maiz amarillo duro, registrando una caida de 1,6 por
ciento respecto al afio anterior, por menores areas cosechadas. Asimismo, las
siembras de maiz amarillo duro en la campafia agosto 2012-julio 2013
totalizaron 56,1 mil hectareas, area superior en 6,4 por ciento respecto a la
campafia anterior, debido a condiciones climaticas favorables, mayor demanda
en los mercados, existencia de mano de obra e incremento de é&reas

disponibles para la siembra.

Pescay acuicultura

La actividad pesquera, tanto de tipo continental como acuicola, tiene poca
representatividad en la generacién de valor agregado y empleo dentro de la
region, comparada con la generada en otros departamentos de selva como
Loreto y Ucayali, debido a sus caracteristicas geograficas. La pesca dentro de
San Martin se limita a la extraccién de especies para el autoconsumo como
paiche y dorado, los cuales se consumen en estado fresco dentro de los
mercados locales. En la parte acuicola destaca la siembra y produccion de
Tilapia y Gamitana.

Manufactura

La manufactura es la cuarta actividad en orden de importancia econémica con
un aporte de 10,5 por ciento al VAB generado en el departamento. Destacan
las industrias de aceite y manteca de palma aceitera, jabon de palma aceitera,
conservas de palmito, chocolates, quesos, bebidas gaseosas, puros de
exportacion, cemento, madera aserrada, parquet, chocolates, aceite de sacha

inchi, y molineria de arroz y maiz amarillo.
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Comercio

Este sector ocupa el tercer lugar en importancia con un aporte de 12,7 por
ciento al Valor Agregado Bruto departamental. EI comercio al por menor es una
de las principales actividades economicas, cuyo flujo incluye articulos
provenientes de la costa. Desde San Martin se sigue produciendo y enviando
hacia las ciudades costeras el arroz, maiz amarillo duro, algodén, café

organico, soya, tabaco y maderas, entre otros.

Transporte, almacenamiento, correo y mensajeria.

El sector Transporte, almacenamiento, correo y mensajeria aporta el 2,9 por
ciento al VAB del departamento. Dentro de la region, las vias mas utilizadas
son la terrestre y aérea, aunque también se utiliza la via fluvial. Segun, el
Ministerio de Transportes y Comunicaciones, el afio 2012 (Gltimo dato
disponible) la red vial de carreteras de San Martin tenia una longitud de 4 619
kilbmetros, de los cuales solo el 17,1 por ciento tenia pavimento. De la red total,
el 71,0 por ciento constituia red vecinal, el 18,4 por ciento nacional y el 10,7 por

ciento departamental.

Las carreteras mas importantes son:

- Lima-Chiclayo-Olmos-Bagua-Rioja-Moyobamba-Tarapoto: 1 445
km. de longitud, por la Panamericana Norte y Fernando Belaunde
Terry.

- Carretera Lima-Pacasmayo-Cajamarca-Balsas-Leimebamba-desvio
a Chachapoyas Pedro Ruiz: 1 547 kilbmetros, por la carretera
Panamericana Norte y Fernando Belaunde Terry; vy,

- Carretera Lima-Huanuco-Tingo Maria-Tocache-Juanjui-Tarapoto: 1

020 kilébmetros, por la Carretera Central y Fernando Belaunde Terry.
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1.1.4.

En transporte aéreo, destaca el aeropuerto Comandante FAP. Néstor Guillermo
del Castillo Paredes de Tarapoto, operado por la empresa Aeropuertos del Peru
(AdP), que formé parte del primer grupo de aeropuertos concesionados, cuyo
contrato fue suscrito en diciembre de 2006. Tiene una pista de aterrizaje
asfaltada de 2 600 metros de largo, por 45 metros de ancho; y recibe aviones
del tipo B757-200. Otros aeropuertos son los de Rioja, Moyobamba, Juanjui y
Tocache, operados por CORPAC S.A.

En telecomunicaciones, segun OSIPTEL, para el afio 2013, San Martin
reportaba 27 931 lineas en servicio de telefonia fijay 478 669 lineas en telefonia
movil; con una densidad de 3,4 lineas por cada 100 habitantes en la primera
nombrada y de 57,7 lineas por cada 100 habitantes en la segunda. 6. Servicios
financieros El desarrollo del sector financiero de San Martin ha acompafado al
crecimiento econdémico del departamento, pues el grado de profundizacién
financiera, medido por el ratio Crédito San Martin/VAB San Martin fue de 35,1
por ciento para el afio 2013, mejorando en linea con la incursién de un mayor
namero de instituciones financieras, cuyo nimero de oficinas se incrementé 3,1

veces, entre los afios 2003 y 2013.

La problematica educativa en laregién de San Martin

Los problemas en el campo educativo que se enfrentan en el la regiébn San

Martin, pueden resumirse en:

v" Un buen niimero de docentes no son de la region, provienen sobre
todo de la zona costera.

v Existencia de cultura burocrética en la administracion. Los tramites
en las dependencias regionales, provinciales y a nivel de UGEL
resultan tediosos, lentos y problemas éticos.

v Existencia de ruptura de relaciones humanas. En las Instituciones
educativas se aprecia conflictos entre los mismos profesores
resultados de los desacuerdos con las actividades que se realizan
desde la direccion.

v' Carencia de lideres educativos, se aprecia que los actuales

directivos no tienen liderazgo reconocido por el personal docente.
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v' Clima institucional deteriorado, que es resultado de la ruptura de las
relaciones humanas entre los integrantes de la .comunidad
educativa.

v' Resistencia al cambio por parte del personal docente. Los modos de
pensar de los docentes, sus reflexiones acerca del significado de la
labor docente y de la formacion cientifico profesional no constituye
la idea predominante entre los docentes, la casi totalidad se
preocupa por cumplir con sus horas de trabajo.

v' Sistema centralista y burocratico de administracién: demora en la
atencion a los expedientes, solicitudes y reclamos de los usuarios.
Administracion alejada de lo que sucede en las aulas e II.EE.

v' Dificultades para planificacion estratégica institucional, a pesar de
los esfuerzos que se realizan en algunas instituciones por proyectar
sus actividades a corto o mediano plazo, no es posible lograrlo
debido a que las instancias intermedias del Ministerio no lo permiten.

v" Planificacion divorciada de la realidad: POI de UGEL sin respaldo
presupuestal. Funcionamiento de las unidades organicas tipo islas.

v Carencia en la autoevaluacion institucional.

v Escaso e inadecuado uso de los materiales educativos distribuidos
por el Ministerio de Educacion del Pert, Gobierno regional y las
UGELes.

v Escaso equipamiento de Il.EE. para el desarrollo de capacidades en
ciencia, arte, psicomotricidad y educacion para el trabajo.

v Educacién priorizada en lo escolar. Escaso desarrollo de
capacidades en educacion para el trabajo, el ejercicio de la
ciudadania, el desarrollo psicomotriz armonioso, habilidades
cientificas y artisticas.

v' Deficiente manejo didactico por parte de los docentes.

v' Desconocimiento de modelos pedagégicos como sustento del
trabajo en el aula. El trabajo del docente sigue siendo repetitivo,
tradicionalista y que no promueve el desarrollo de la imaginacion y
la creatividad en los estudiantes.

v' Poco dominio de los procesos de programacion curricular por los

docentes.
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v Curriculo poco pertinente. Los docentes asumen la propuesta
curricular como una obligatoriedad, es muy poco el esfuerzo
realizado para contextualizar la aplicacion curricular.

v/ Inadecuado procesos e instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes.

v/ Escaso involucramiento de los padres de familia en el proceso
educativo.

v/ Escaso uso de las TICs en el proceso de ensefianza aprendizaje.

v' Dificultades para planificacién estratégica y manejo de presupuestos
en Il.LEE.

v Desatencioén a estudiantes con necesidades especiales.

v/ Estudiantes que abandonan los estudios y luego desean
continuarlos.

v Los Centros Rurales de Formacién en Alternancia, constituyen una

nueva experiencia en la educacién regional.

En el documento del Perfil Educativo de la regiébn San Martin publicado por el
Ministerio de Educacion se indica que: “La region San Martin ha logrado que casi la
totalidad de la poblacion de 6 a 11 afios esta matriculada en algun nivel del sistema
educativo. Alcanzar una cobertura similar para la poblacion infantil y adolescente y
garantizar que se concluya la primaria y secundaria de manera oportuna y, con el
rendimiento esperado en Comunicacién y Matematica, son algunos de los retos

basicos que debiera plantearse el Proyecto Educativo Regional”.
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Gréafico N° 3

San Martin: indicadores de acceso, conclusién y rendimiento.
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1.1.5. La problematica educativa en Moyobamba.

En el Perq, en la region San Martin y en la provincia de Moyobamba, las
Politicas Educativas no se llevan a cabo a largo plazo, con cada gobierno se
generan nuevas politicas y algunas trazadas a largo plazo no tienen
sostenibilidad en el tiempo. Sumada a éste gran problema el cambio de
autoridades a nivel regional y de Unidades de Gestion Educativa Local, no
permite la integracion del sistema educativo en pro de logros de mayor nivel,
sostenibles y confiables, que permitan a nuestro Pais mejorar la calidad de la
educacion. Por otro lado, el Disefio Curricular Nacional, no se ajusta a muchas
realidades; no es validada y evaluada a niveles micro, para realizar ajuste que
ésta requiera. Sumado a las politicas educativas, la problemética de la

educacion en la regidn es variada, multicultural y entre estas podemos citar:

La formacién docente tanto en los Institutos Superiores Pedagdgicos como
en las Universidades sobre todo en los de gestion privada, en los Ultimos afios
ha ido decayendo en cuanto a calidad, la formacion muchos de los docentes en

las nuevas generaciones no es integral, y no permite un buen desempefio en
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el Proceso de Ensefianza Aprendizaje. Por otro lado, estan los docentes con
varios afios de actividad, muchos de los cuales, son resistentes a los cambios
y a las innovaciones que el avance de la Ciencia y la Tecnologia nos imponen.
Hay una necesidad entonces de re direccionar la formacién de los docentes en

todos los niveles.

En cuanto a las Instituciones Educativas, éstas requieren estar lideradas por
un Personal Jerarquico idéneo y con capacidad de liderazgo. La planificacion
desde la Direccion Regional de Educaciéon y Unidades de Gestion Educativa,
se limita a lineamientos generales de cronogramas, inicios y finalizacion del afio
escolar. En las Instituciones Educativas no existe el ideal de liderazgo, los
directivos han perdido ésta capacidad, la Gestion Educativa se limita al control
de asistencia de los docentes, de los estudiantes y del personal administrativo.
Los documentos de gestion han perdido su eficacia al no ser actualizadas y

contextualizadas anualmente.

A pesar de los esfuerzos en los ultimos afios por cambiar viejos estilos en el
Proceso de Ensefianza Aprendizaje, que nos permitan mejorar los logros de
aprendizaje (un aprendizaje significativo) en nuestros estudiantes, las bases
que cimentan nuestra educacion no logra éxitos: la comprensién lectora,
habitos de lectura, el desarrollo de habilidades basicas en el desarrollo de
problemas, habitos de investigacion, entre otros; debido entre otras razones a

las estrategias que usamos los docentes.

Segun el PEN el aprendizaje, se encuentra confinado a practicas rutinarias y
mecanicas que privan a nifilos, nifias y jovenes de lograr realmente las
competencias que requieren de manera efectiva, creativa y critica. Tal vez no
exista expresion mas emblematica de esta situacion que el fracaso en el
aprendizaje de la lectura y la escritura, especialmente grave entre la poblacion
rural y bilingUe, victimas de una suerte de apartheid educativo, las zonas

andinas de la region San Martin no es ajena a ésta realidad.

Los estudiantes, traen arraigados patrones de ensefianza verbalista y

memoristica, con habitos de lectura poco desarrollados que interfiere en la
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significatividad de sus aprendizajes, que trae consigo desmotivacion. Los bajos
niveles alcanzados en comunicacion y en matematica estan presentes y son

mas fuertes en la provincia de Moyobamba.

Por otro lado, los Padres de Familia juegan un papel de suma importancia
tanto en la formacion como en la educacion de sus hijos. Por ello son
fundamentales las condiciones del entorno familiar en el que se desarrolla la
afectividad y la estabilidad emocional de los nifios y adolescentes que
l6gicamente redunda en la educacion que brindan las Instituciones Educativas.
En las Instituciones Educativas de Moyobamba, sobre todo en la de gestion
publica y en el nivel secundario, la presencia de los Padres de Familia de la
vida y educacién de sus hijos es muy limitada y es notoria la influencia negativa
gue ejercen algunos medios de comunicacion en la formacion integral y en el

desarrollo socio afectivo de los estudiantes.

Se suma a todo esto la problemética de infraestructura. El desarrollo del
Proceso de Ensefianza Aprendizaje, es mejor en ambientes cOmodos y si éstos
estan dotados con recursos y materiales educativos actualizados. En nuestras
instituciones educativas, si bien la infraestructura en muchos casos es
adecuada, el mantenimiento es insuficiente, fachadas sucias, vidrios rotos,
insuficiente mobiliario escolar o en malas condiciones, la falta de higiene en las
aulas, entre otros. Complementario a esto los recursos y materiales educativos
no estan actualizados, son insuficientes o los docentes no hacen uso de ello,
ademas el uso de la tecnologia se ve limitado en algunas II.EE .Es por el

reducido nimero de computadoras, en las aulas de innovacion.
La tasa de analfabetismo en la provincia de Moyobamba esta por encima del

promedio nacional, lo que nos da un referente de las capacidades que tienen

los padres para apoyar el proceso de aprendizaje de sus hijos.

31



1.2. ACERCA DEL CENTRO RURAL DE FORMACION EN ALTERNANCIA

“SORITOR”
Regién : San Martin
Provincia : Moyobamba
Distrito : Soritor
Institucion Educativa : Centro Rural de Formacion en Alternancia

“Soritor”
Resolucién de Funcionamiento :D.S. N° 009-R.E.R. N° 069-2006/GRSM/
PGR

Direccion : Urbanizacion Popular José Galvez. Jr. San
Luis S/N.

Turno : Mafana — Tarde

Gestion : Plblica en convenio.

Nivel y Modalidad : Secundaria de menores — varones — EBR.
Ubicacion.

El Centro Rural de Formacion en Alternancia “Soritor” se ubica en la
Urbanizacion Popular José Galvez, Jr. San Luis S/N, distrito de Soritor, Provincia
de Moyobamba, Region San Martin, posee un terreno propio, ocupa sus propias
instalaciones construidas, sus paredes de tablas, techo de calamina y una parte
de material noble.

El local cuenta con luz eléctrica, agua potable y con servicios higiénicos en

buenas condiciones.

Altitud: 635 metros sobre el nivel del mar.

Descripcién topogréfica de la localidad:

Suelos: Franco - arenosos y franco arcillosos.

Relieve: La superficie terrestre es accidentada, con bastante vegetacion y
rodeada de los rios: Tonchima, Indoche y el Ochque que desembocan en el rio
Mayo.

Aptitud econdmica: Los principales cultivos son: café, platano, yuca, maiz,
pusporoto, mani, arroz, frijol, tomate y un gran porcentaje se dedica a la crianza
de ganado vacuno.

Climay precipitaciones fluviales:

El clima es tropical, la temperatura oscila entre los 22° - 30° C.
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Durante los meses de enero —junio, se registra la presencia de lluvias con mayor
frecuencia que el resto de los 4 meses.

Floray Fauna.

Los recursos forestales, es muy variada tenemos entre los arboles madereros:
cedro el mismo que es muy cotizado en la zona para la fabricacion de diferentes
muebles, también tenemos la shaina que es utilizada principalmente como
postes 0 como horcones para la construccion de casas, la caoba, pino, eucalipto,
tongolcaspi, mohena, uriamba ushunquiro , torcaza micuna entre otros, entre los
principales arboles frutales tenemos: la palta, mango, zapote, ciruelo, humari,
maracuya, tapariba, shimbillo, mandarina, naranja, caimito, aguaje, entre otros.
Dentro de la fauna encontramos a la bestia mular, presente en cada uno de los
caserios de la zona, ya que es utilizada para las labores agricolas como animal
de carga que sirve para transportar el café y otros productos desde los diferentes
caserios hacia los lugares de acopio, y de retorno con productos de primera
necesidad, que son abastecidos a los pobladores de las comunidades cercanas.
También tenemos el ganado vacuno, ganado porcino, aves de corral: gallinas,
pavos, patos, aves silvestres y algunos animales salvajes como: Sajino, majas,
zorro, tigrillo, Guangana, monos de diferentes especies, en los rios de la
localidad encontramos variedades de peces como: shitari, carachama, tilapia,

boqui chico, bagre, cotolos, etc.

Ambito esperado de influencia de la escuela:

PROVINCIA

DISTRITOS

CASERIOS Y LOCALIDADES

Moyobamba

Soritor

Pomalca, Nueva Esperanza, San Marcos, Alto Perd, Nuevo
Horizonte, Puerto Progreso, Villa el Triunfo, Luz del Oriente, Los
Claveles, La Palma, Lucero, Santo Domingo, Alto San Martin,
Selva Alegre, La Lima, San Juan de Potrero, Jorge Chavez,
Nuevo Valle, Jerico, Nuevo Sinai, Bellavista, San Juan de la
Mina, Doncel, San Miguel, Santa Rosa, Jorge Chavez,
Manizales, Almendra, el Sol, entre otros.

Habana

Alto San José, Santo Domingo, Calora, Sapoyacu, Cantorcillo,
Shica, Tingana, Habana y San José,

Jepelacio

07 de Junio, Alfarillo, La huarpia, Marona, Jenllo, Las
palmeras de Oromina, Naranjal, Guayaquil, Jericd, San Mateo,
Pacaypite, entre otros.
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PROVINCIA | DISTRITOS

CASERIOS Y LOCALIDADES

Boca De Huascayacu, Cruce La Union, El Edén, La Florida,

Yantalo g .
Nuevo San Ignacio, Pasamayo, Yantalo.
San Francisco de Pajonal, San Juan de Tangumi, Santa Rosa
Calzada . .
del bajo Tangumi.
Alan Garcia, Bafios Termales de San Mateo, Buenos Aires, El
Céndor, Marona, Los Angeles , Los Arenales, Las Palmeras de
Oromina, Santa Rosa, Sol Andino, Sugllaquiro, Paraiso del Alto
Moyobamba

Mayo, Paz y Esperanza, Santa Catalina, Sinchi Roca, La
libertad, Nueva York, Las Palmeras, Juan Velasco Alvarado,
entre otros.

e Accesibilidad Geografica:

De lalocalidad donde est4 ubicada la escuela a:

Via . .
Centro poblado | asfaltada. tlr\/;?liipoo?tee Tiempo Dlsliz:'ma
San Marcos. X Combi —auto. 25m 12 Km.
San Miguel X Auto, Moto lineal. 30m 15Km
Puerto Progreso X Auto, moto lineal. 60m 35 Km.
Lucero X Auto — moto lineal. 20m 12Km
Selva Alegre X ﬁ:noerz::_)i -autlo -moto - 55, 18Km.

1.2.1. Los origenes del Centro Rural de Formacién en Alternancia Soritor.

Transcurria el mes de agosto del afio 2004, cuando por referencias de la Ing.

Nelly Rengifo Ramirez, coordinadora de la zona Nor Oriente de PRO rural; lleg6

a conocer que en

los caserios del distrito de Soritor, existian gran cantidad de

jovenes que se quedaban sin estudios secundarios, sobre todo en zona rural.

Ella visité a la Municipalidad para proponer al alcalde de ese entonces sefior

Samuel Chuquista Navarro, la idea de crear en el distrito de Soritor un Centro

Rural de Formacién en Alternancia, lo cual entusiasmé de inmediato a la
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autoridad edil, y se coordiné una visita de campo con el Gerente ejecutivo de
Pro Rural, el Ing. David Bauman, la misma que se concretd el mes de octubre

del mismo aro.

Con la comision de educacion de la Municipalidad representado por el profesor
Eliseo Lopez del Aguila, se emprendié una visita a los posibles lugares donde
podria funcionar el proyecto, visitd los caserios de Nueva Esperanza, Santa
Rosa, el Lucero, San Miguel, y Alto San Martin, no encontrando en ninguno de

ellos las condiciones necesarias.

El Ingeniero David Bauman, entonces decidié que el proyecto se iniciara en el
afio 2005 en la misma ciudad de Soritor y para ello se necesitaba un local
adecuado y la conformacion de una Asociacion, la misma que deberia gestionar
las plazas docentes en la DRE San Martin. Como no habia los padres de

familia, se eligio la primera asociacion que quedo conformada de la siguiente

manera:
v Presidenta : Nelly Padilla Avizor.
v' Vice presidenta : Donatela Lopez Laulate.
v’ Secretario (a) : Eva Orihuela Mucha.
v Vocal : Eliseo Lopez del Aguila.

De inmediato se empez06 a gestionar las plazas docentes, pero la DRE San
Martin pedia como requisito principal una némina de matricula de 30
estudiantes como minimo; se busco los estudiantes de varios caserios de
Soritor, y proponiendo a padres el proyecto en cuestion, luego de ello se nos
dijo que no podia ser por razones presupuestales y porgue era un proyecto
desconocido para los funcionarios de la DRE. En otras palabras no se pudo

convencer a las autoridades educativas de ese entonces.
El proyecto quedd postergado y con muy pocas posibilidades de cristalizarse

pero no lo pensoé asi la asociacion y se siguio insistiendo durante todo el afio
2005.
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En el afio 2006, y ante la constante presion por parte de la asociacion, la DRE
aceptoé la creacion, pero con muchas condiciones siendo la principal que no
funcionaria en el distrito de Soritor, sino en el caserio de Nueva Esperanza a 5

kilbmetros de distancia del distrito.

De inmediato se llamo a concurso de plazas para los docentes monitores y se
iniciaron las clases con cuatro docentes monitores en el mes de marzo del 2006
en local alquilado de la I.LE del nivel primario de Nueva Esperanza; siendo
director el profesor Nitson Luna Salas, con un total de 38 estudiantes de los

cuales 22 varones y 16 mujeres.

La Asociacion, seguia trabajando para que se formalicen los terrenos para dos
CRFAs y se compr6 los terrenos ubicados en la urbanizacion popular José
Gélvez, Jr. San Luis S/N donde funcionaria el internado de varones y otro en el
pueblo joven La Union, para el CRFA de mujeres, dicha compra se hizo a la
Municipalidad de Soritor a un precio modico, los mismos que se inscribieron en
los Registro Publicos con nombres propios de la zona; CRFA “Soritor” el

primero y CRFA “La Orquidea”.

A fines del afio 2006, se reorganizé la Asociacion dandole la presidencia, del
CRFA “Soritor” de varones a la sefiora Lindaura Grandez Tantahuatay y
vicepresidenta a la sefiora Margarita Llatas, secretario el Sefior Andrés

Carranza y vocal el profesor Eliseo Lépez del Aguila.

Los retos y desafios del 2007, es el funcionamiento en su nuevo local, que fue
construido por el entusiasmo de los padres de familia y la Asociacién Civil Pro
Rural y gracias a la poblacion que apostd por esta nueva forma de hacer
pedagogia. El 2008 los retos y desafios se vienen enfrentando con el apoyo y
la confianza de los padres de familia, Asociacion Civil Pro Rural. En la
actualidad el CRFA “Soritor” cuenta con 10 docentes monitores un coordinador
gue hace la funcion del Director, un personal de cocina y un personal de
mantenimiento, atendiendo a un promedio de 96 estudiantes distribuidos en

cinco grados, provenientes de las diferentes comunidades del distrito de Soritor.
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1.2.2.

Asi se inicié y viene funcionando el CRFA “Soritor” de varones, con algunas
dificultades y mucho esfuerzo, pero con una buena vision de futuro. Y hasta el
afio 2017 con siete promociones salientes y muchos de ellos estan estudiando

en Institutos, Universidades, y ejecutando su Plan de Negocio.

Problematica en el Centro Rural de Formacién en Alternancia Soritor.

El Centro Rural de Formacion en Alternancia “Soritor”, est4 ubicado en el
distrito de Soritor, provincia de Moyobamba, region San Martin. Cuenta con 10
docentes denominados monitores y un coordinador- Director .El Centro Rural
de Formacion en Alternancia, tiene una capacidad para formar a veinticinco
estudiantes por grado del nivel secundaria a partir del primer grado, todos son

de sexo masculino y la edad promedio es de catorce y quince afios de edad.

El Centro Rural de Formacion en Alternancia Soritor, cuenta con instalaciones
destinadas a la residencia de los estudiantes y tres aulas para desarrollar las
sesiones de aprendizaje; ademas cuenta un cuarto de hectérea de terreno
destinado para el cultivo de hortalizas y otros. El equipamiento y el mobiliario
es responsabilidad de la Asociacion y la mayoria de ellos estan bajo la

condicion de Sesidn en uso por la Asociacion Civil Pro Rural.

Las sesiones de aprendizaje, se realizan mediante la Pedagogia de
Alternancia, es decir, los estudiantes permanecen en la escuela por un lapso
de quince dias (internado), participando en las actividades de aprendizaje
programadas en las diversas areas, y los quince dias restantes participan en
las actividades econémicas de la familia con la orientacién de los padres y la

evaluacioén de los docentes monitores en las Visitas de Familia.

Para tal efecto, se cuenta con los instrumentos o actividades de la pedagogia
de la alternancia, como es el Plan de Investigacion, la Puesta en Comun, Visita
de Estudio, la Tertulia Profesional, el Curso Técnico, Tutoria, Aprendizajes

Practicos, entre otras actividades. Todos estos medios permitiran una
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Formacion Integral del educando tanto en los aspectos cognitivos, humanos

y profesionales para el logro del desarrollo personal y social.

Los docentes monitores, estan capacitados para lograr los objetivos trazados
gue se traducen en el desarrollo de la Institucion Educativa vy
consecuentemente de la comunidad, éxito que no se produciria sin la
participacion efectiva de todos los actores sociales comprometidos como son:
Familia, monitores, estudiantes, Instituciones Publicas y Privadas y la

Comunidad en su conjunto.

Los pobladores procedentes de los diferentes caserios del distrito de Soritor,
provincia de Moyobamba, region San Martin, tienen como principal actividad
econdémica a la agricultura, y ganaderia, cuyos ingresos por dicho rubro no
cubren por completo las necesidades basicas para la subsistencia de la

institucion educativa Centro Rural de Formacion en Alternancia.

Los objetivos propuestos en el Proyecto Estratégico Institucional se pretenden
lograr en un tiempo a mediano plazo (cinco afios), en donde el Centro Rural de
Formacion en Alternancia “Soritor”, se convierta en un ente que promueva los
valores como la honradez, solidaridad, la justicia, la equidad, el trabajo, la
creatividad, y la convivencia en los educandos y en la comunidad en general,

necesarios para alcanzar el ansiado desarrollo integral del ser humano.

El Centro Rural de Formacion en Alternancia “Soritor” funciona en las
instalaciones de su propio local ubicado en la Urbanizacién Popular José
Galvez Jr. San Luis S/N, distrito de Soritor, provincia de Moyobamba, region
San Martin, que reane a mas de catorce mil agricultores, que en su mayoria
pertenecen a las diferentes comunidades aledafias al distrito. Conducen
directamente sus parcelas y desarrollan en ellas una agricultura poco intensiva
siendo el cultivo de mayor preponderancia el cultivo de café, arroz, maiz,
platano, yuca, cacao y productos de pan llevar y un gran porcentaje de la

poblacion se dedica a la crianza de ganado vacuno.
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1.2.3.

La zona de influencia del CRFA “Soritor” se proyecta hacia los caserios de
Salas, Selva Alegre, Alto Amazonas, Valle Andino, La Primavera, San Miguel,
San Juan de la Mina, Puerto Progreso, entre otras comunidades, que se
reproducen sobre sélidos vinculos sociales, familiares y de organizacion de

diferentes niveles flexibles (religiosos, econémicos y culturales).

Los agricultores poseen tierras de buena calidad, algunos de ellos bajo canales
de irrigacion principalmente aquellos terrenos mecanizados para el cultivo de
arroz y la mayoria de extension territorial, es beneficiada gracias a la lluvia
constante que es propia de la regiébn San Martin. Tienen un gran potencial; sin
embargo, enfrentan grandes dificultades para aprovechar las nuevas
oportunidades del mercado, el bajo nivel educativo y las grandes carencias de
servicios de los pobladores de las diferentes comunidades.

Principales manifestaciones del problema de la investigacion

Las estrategias de aprendizaje constituyen un conjunto de procedimientos que
incluyen técnicas, operaciones y actividades, que persiguen un proposito
determinado. Construyendo estudiantes autbnomos, independientes vy
autorreguladores, capaces de aprender a aprender. Esto implica la capacidad
de reflexionar la forma en que se aprende y actuar en consecuencia
autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias
apropiadas, innovadoras y flexibles que se transfieren y adoptan a nuevas

situaciones.

Sin embargo el uso de estrategias tradicionales obstaculiza la fluidez de un
aprendizaje autbnomo, ya que solo atiende a un porcentaje minimo de sujetos
gue logran adaptarse a esta metodologia mecanizada y desatendiendo a las

grandes masas con los mismos deseos de aprender.

A través de un diagndstico se contempla en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en los estudiantes del 1° de secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia “Soritor”, deficiencias en la produccion de textos

literarios, ahondadas particularmente en sus tres fases: planificacion,
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textualizacion y revision. Este déficit probablemente se relaciona con

estrategias tradicionales usadas por los docentes.

Las falencias que se observan en los estudiantes son:

Los estudiantes no pasan por procesos para reconocer el nuevo conocimiento,
revisar sus conceptos previos sobre el mismo, organizar y restaurar ese
conocimiento previo, ensamblarlo con el nuevo y asimilarlo e interpretar todo lo
que ha ocurrido con su saber sobre el tema, pero si no cuenta con herramientas

loables no se producira el aprendizaje.

Estrategias que no estimulan al estudiante a aprender a aprender. Si el
estudiante no posee un conocimiento estratégico, no lograra solucionar
situaciones problematicas que se presenten en su entorno inmediato con
eficiencia, por el contrario se sentira frustrado, pesimista, inseguro,

desanimado, etc.

Déficit de atencidn. El empleo de estrategias estériles posibilita un déficit de
atencion en el estudiante alimentando la incongruencia de que el aprendizaje
se convierta en significativo. A través de la atencion pasa la informacién con
gran facilidad desde el registro sensorial a la memoria a corto plazo o memoria

de trabajo, de tal modo que alli se cumple el proceso de seleccion.

Trabaja la memoria de corto plazo. La estructura cognitiva se ve reducida a una
memoria de trabajo, que consiste en un almacén transitorio. Se puede
mantener la informacion en nuestro registro unos segundos y si no se la
transfiere, se la olvida. Un claro ejemplo de esto, es cuando nos dan un niamero
de teléfono, si no lo anotamos o buscamos el modo de recordarlo (estrategias),

este se olvida.
Ineficaz procesamiento de informacién. Este proceso que realiza el sujeto es

activo, permitiendo organizar los conocimientos de manera dinamica y a la vez

la interconexion de estos permitira la construccion de una red con significado.
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El aprendizaje dependera de la manera en que organizamos el material y las

estrategias que utilizamos para recuperarlo.

Limitaciones en la codificacion de la informacién. La informacién es codificada
en términos conceptuales para asegurar el almacenamiento en la memoria a
largo plazo. Esta informacion almacenada es recuperada y transferida en
situaciones similares. Todo este proceso se lleva a cabo si el educando cuenta
con estrategias viables para este propdésito de lo contrario se ve interrumpida

el proceso de aprendizaje en el estudiante.

Dificultades en la fase de planificacion de textos escritos. El uso de estrategias
aridas dificulta la generacion y seleccion de ideas, la elaboracion de esquemas
previos, la toma de decisiones sobre la organizacion del texto, el andlisis de los
posibles lectores y del contexto comunicativo, en general impiden las acciones

previas al proceso en si de la produccion.

Dificultades en la fase de textualizacién de textos escritos. Para que un texto
sea entendible por un publico lector amplio, es necesario que las ideas estén
agrupadas y organizadas légicamente en torno de un tema central. Para lograr
esta organizacion de ideas, se requiere de habilidades y conocimientos acerca
de principios de coherencia propios del codigo escrito, asi como de estrategias
innovadoras que permitan al estudiante la creacién recreativa de textos escritos

y no una produccion tediosa y forzada.

Las estrategias tradicionales se centran en aspectos irrelevantes dejando de
lado elementos que ameritan atencién como: la distribucion de la informacion,
repeticion de ideas, vacios de informacion y la intromisién de ideas sin sentido,
los conectores ldgicos, los conectores cronologicos y el uso de signos de
puntuacion. En esta fase cobra importancia las estrategias para poner por
escrito lo que se ha previsto en el plan, moldeando informacion linguistica, y

esto implica tomar una serie de decisiones sobre la estructura del texto.

Dificultades en la fase de revisidon de textos escritos. La fase de revision se

orienta a mejorar el resultado de la textualizacién. A partir del uso de estrategias
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pertinentes nos permitira detectar casos de incoherencia y errores de cohesion
en el texto.

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre el proceso textual.
Involucrando el uso del conocimiento meta cognitivo sobre qué y como lo
sabemos, conocimiento que tenemos sobre nuestros procesos y operaciones
cognitivas. Para ello, es necesario el seguimiento y aplicacion de

procedimientos o actividades (estrategias) que corroboren a esta finalidad.

1.3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1.3.1.

1.3.2.

1.3.3.

El enunciado del problema de la investigacion

¢,De qué manera influyen las estrategias didacticas en la produccion de textos
literarios en los estudiantes del primero de Secundaria de la Institucion
Educativa Centro Rural de Formacion en Alternancia de Soritor, provincia de

Moyobamba, region San Martin 20157

Objeto y campo de la investigacion

Objeto: En el Proceso de Ensefianza y Aprendizaje (PEA), en el area de
comunicacion en la Institucion Educativa Centro Rural de Formacion en

Alternancia de Soritor.

Campo: Estrategias de aprendizaje para la produccion de textos literarios en el
area de comunicacion en la Institucion Educativa Centro Rural de Formacion
en Alternancia de Soritor, del nivel secundario, provincia de Moyobamba, regién
San Martin - 2015.

Objetivos de lainvestigacion.

Objetivo general.

Aplicar estrategias didacticas activas para mejorar la produccion de textos
literarios, en estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria del Centro

Rural de Formacion en Alternancia. Soritor — San Martin - 2015.
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Objetivo especificos.

1. Diagnosticar los efectos del uso de estrategias didacticas tradicionales para

la produccion de textos literarios en los estudiantes del primer grado de
educacién secundaria de la Institucion Educativa Centro Rural de

Formacion en Alternancia “Soritor”.

. Aplicar estrategias didacticas activas para la produccién de textos literarios

en los estudiantes del primer grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa Centro Rural de Formacion en Alternancia “Soritor”.

Evaluar la aplicacion de las estrategias didacticas activas en la produccion
de textos literarios en estudiantes del primer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Centro Rural de Formacion en

Alternancia “Soritor”.

1.3.4. Hipotesis de la investigacion.

1.3.5.

1.3.6.

La aplicacion de estrategias didacticas activas, mejora el nivel de produccion
de textos literarios, basado en la teoria general de sistemas y las teorias
cognoscitivas en estudiantes del primero de secundaria del Centro Rural de

Formacioén en Alternancia “Soritor” 2015.

Poblacién y muestra.

La poblacion objeto de estudio son estudiantes del CRFA “Soritor” del primer

grado de educacion secundaria, que son 18.

N=n=18

Disefio de la investigacion.

La investigacion realizada ha sido considerada como aplicada, mixta e

investigacion Accion.
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Es aplicada, porque propone y utiliza una propuesta de estrategias para

resolver un problema que afecta los aprendizajes para la produccion de textos

literarios en los estudiantes del primero de secundaria del Centro Rural de

Formacioén en Alternancia en Soritor, afio 2015.

Desde la mirada metodoldgica, la investigacion fue considerada como mixta,

porque incorpora aportes para estudios cualitativos y aportes para el estudio

cuantitativo. Se ha utilizado mayormente los aportes de la metodologia

cualitativa.

El disefio que ha predominado es el de Investigacién accion, que se

representa en el grafico siguiente:

Requisitos para iniciar:
Formacion del grupo.
Identificacién del problema: limitaciones
en la produccién de textos literarios.

Diagnostico E> 2L B
9 accion

BN

Accidn

i)

o

Observacion

1A

Reflexién o
evaluacion

VLK

Actividades para el diagnaostico:
Planteamiento del problema.

Recoleccion de informacion.
Sistematizacion de la informacion y toma de
decisiones.

Andlisis e interpretacion de la informacion.
Discusion de resultados.
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De lo sefialado en este capitulo se puede concluir que:
Existe una desconexion entre las exigencias de la estructura productiva y los servicios

educativos que se brindan en la regién San Martin.

Las estrategias usadas por los docentes siguen los modelos tradicionales que
priorizan el rol del docente, favorecen el memorismo y la repeticién de contenidos por
los estudiantes.

Los estudiantes en la I.LE Centro Rural de Formacion en Alternancia “Soritor”
Moyobamba, regiébn San Martin, muestran serias limitaciones en la produccion de

textos literarios, lo que afecta el desarrollo de su capacidad de comunicacion.
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CAPITULO I

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA ESTUDIO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y

LA PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS.

En el presente capitulo se presenta los fundamentos tedricos de la investigacion, se

presentan los fundamentos de la epistemologia de la complejidad, los fundamentos

pedagogicos, en el que se presentan los aportes de Vygotsky y del aprendizaje

significativo, también se presentan los aportes de Daniel Cassany, aportes tedricos

sobre la produccion de textos y sobre las estrategias didacticas.

2.0. FUNDAMENTOS TEORICOS USADOS EN LA INVESTIGACION.

2.1. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS.

2.1.1. El entendimiento de la complejidad.

Edgar Morin subraya, que la Teoria de la Complejidad es el tejido de eventos, de

acciones, interacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo

fenoménico. Estudia sistemas complejos (sean objetos, fendmenos y procesos

determinados); entendidos como aquellos que presentan las caracteristicas, las

cualidades o particularidades siguientes:

v

AN N N NN

Estan influidos por factores y circunstancias imprevistas, que pueden incidir,
propiciar o provocar un cambio en su comportamiento y los resultados
previstos, alterandolo todo o variandolo significativamente.

Heterogeneidad de las partes (naturaleza diversa y multiple).

Interacciones no lineales.

Rigueza de interaccion entre los diferentes elementos de un todo.

Caracter multidimensional y multireferencial.

Presentan comunmente numerosas variables valorables.

Son ricos en sucesos mdltiples e interdependientes que usualmente

manifiestan consecuencias no previsibles y no lineales.
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Morin se baso en las siguientes fuentes teoricas:

v Teoria de Sistemas, Morin lo concibié en el marco de una teoria de los
sistemas auto organizador. Desde una vision holistica, propuso que el ser
humano se ha constituido como un sistema auto organizado en la medida
que se produce a si mismo de manera constante y posee una relativa
independencia con respecto a su contexto. El ser humano resulta, por lo
tanto, productor y producto de si mismo.

v Teoria Cibernética, para la propuesta moriniana los conceptos de causalidad
circular y retroalimentacion resultan imprescindibles para el principio de
auto-eco-organizacion, que relaciona la logica interna del sistema con la
l6gica externa del entorno en una dialégica de doble implicacion, en una
relacion de conformacion mutua, de co-organizacion entre el sistema y su
entorno.

v’ Teorias de la Informacién y la Comunicacién, Morin asumié los supuestos
de esta teoria, puesto que considero el lenguaje y la comunicacion humana
como el primer modo de representacion simbolica de la realidad. El sujeto
ha desarrollado dialécticamente sus estrategias de pensamiento y raciocinio,
junto con sus destrezas de trabajo manual con instrumentos y herramientas
y sus destrezas comunicacionales en un proceso global e integrado.

v Legado Piagetiano, la propuesta moriniana ha tomado en cuenta tres
aspectos: la integracion de la idea de blasqueda inter y transdisciplinaria,
sujeto incorporado a su contexto en una dialdgica ecologizante de auto
conformacién y sujeto-contexto, y la idea piagetiana de auto-regulacién que
se integro a la propuesta de un principio auto-eco-organizador en el cual el
sujeto es estudiado por su relacion con su entorno en el marco de un
pensamiento contextualizante y ecolizante.

v Planteamiento Paradigmatico de Thomas Kuhn, este paradigma ha
restringido su papel de tedrico-metodoldgico, segin Morin. Sin embargo la
propuesta moriniana plantea el paradigma como instrumento de critica y

transformacion de su propia racionalidad.

En el proceso educativo intervienen un conjunto de eventos, interacciones,

retroacciones y determinaciones que involucran aspectos educativos, sociales,
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culturales, politicos, ideolodgicos, religiosos, medio ambientales, globales, regionales,
locales, historicos, etc. Todos estos elementos se interrelacionan entre si e influyen
significativamente en el servicio educativo. Por ello, la educacion a futuro debe
involucrar una serie de saberes articulados y holisticos, abordando problemas cada
vez mas transversales, multidimensionales, poli disciplinarios, trasnacionales,
globales y planetarios; y que a la vez debe promover una inteligencia general apta
para referirse, de manera multidimensional, compleja y al contexto en una
concepcion global; comprendiendo de este a la educacibn como un proceso

complejo.

Segun Edgar Morin, aduce que hay interrelaciones directa entre el todo y sus partes
y viceversa, lo que influye en el funcionamiento de todo el servicio educativo. Para
comprender un problema educativo es necesario abordarlo en su totalidad, afin de
analizar las multiples causas con sus multiples efectos y encausar la mejora continua
de la educacion. De alli viene la virtud cognitiva del principio de Pascal, del cual
debera inspirarse la educacion del futuro: “todas las cosas siendo causadas y
causantes, ayudadas y ayudantes, mediatas e inmediatas y todas sostenidas por una
unién natural e insensible que liga las mas alejadas y las mas diferentes, creo
imposible conocer las partes sin conocer el todo y tampoco conocer el todo sin

conocer particularmente las partes”.

Esto se constata cuando se busca resolver problemas educativos, donde intervienen
los profesores, el MINEDU, UGEL, el Gobierno, la comunidad, los padres de familia,
la sociedad en general, etc. Los problemas especificos de cada Institucién Educativa,
con diferentes caracteristicas (urbano, rural, polidocente, multigrado, unitaria,
publica, privada, Educacion Basica Regular, Educacion Basica alternativa y
Educacion Superior) son analizados desde las instancias intermedias hasta llegar al
gobierno nacional. De la misma manera cuando se pone en vigencia leyes,
reglamentos, decretos o directivas al sector educacion, esto surge efecto en los
miembros de la I.E, sean positivos (actitud de aceptacion) o negativos (actitud de
rechazo, pues se vulneran derechos); puesto que cada integrante de una comunidad

educativa somos una parte del complejo sistema educativo.
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Sin embargo, se intenta fundamentar a la educacion como un simple proceso
unicausal o unilineal, aseverando que una causa corresponde a un solo efecto, sin
estudiar a los otros componentes que podrian estar inmersos, asi como lo afirma la
teoria reduccionista. Agregado a esto, se ha detectado la persistencia de algunas
entidades y autoridades educativas y politicas por definir a la educacion como un
proceso fragmentario, bajo la promocion de saberes desunidos, divididos,

compartimentados y descontextualizadas, lejos de la realidad.

Por lo tanto, se confirma que la educacion debe ser enfocada como un proceso
complejo, a través de las interacciones numerosas de las partes al todo y el todo a
las partes; puesto que las causa corresponde a un efecto y viceversa, ademas varias
causas difieren de varios efectos y viceversa, comprometiendo la interrelacion de

cada uno de los elementos de un todo.

En la misma recta educativa, es necesario rescatar la situacion de la educacién que
se vive en el ambito rural, la cual estd mostrando indices de baja calidad en los
servicios educativos, propiciando deficientes niveles de aprendizaje, retraso en el
aprendizaje de la lectoescritura en la edad oportuna, problemas de razonamiento
comprensivo, asi como altos niveles de desercion escolar y tasas decrecientes de

matricula, ensefianza mecanizada de contenidos, etc.

Existen diversos factores que condicionan limitaciones en la educacién rural tales
como: infraestructura inadecuada, mobiliario insuficiente, materiales educativos
llegan a destiempo a las II.LEE a causa de la inaccesibilidad geogréfica, servicios
higiénicos precarios, no se cuenta con el suministro de agua y energia eléctrica,
deslizamientos de tierra que obstaculizan las carreteras impidiendo que el docente
llegue a tiempo a la I.E, baja condicion socioecondmica de los padres de familia,
analfabetismo, estudiantes y docentes que caminan mas de una hora para arribar al
local escolar, condiciones climaticas (excesivas lluvias), baja calidad nutricional de
los estudiantes, enfermedades infecto respiratorias, desactualizacion pedagdgica,

consecucion de metodologia tradicional, etc.

De acuerdo al analisis que se describe en el Proyecto Educativo Regional, existen

grandes brechas de inequidad que separan a la educacioén que se imparte entre la
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zona urbana y la de zona rural, reflejandose en: diferencias culturales, exclusion
educativa, divorcio entre escuela y comunidad, analfabetismo, estudiantes que
abandonan la escuela por trabajar, desatencion de estudiantes con discapacidad,
abandono educativo en zona rural, violencia familiar, niveles bajos de rendimiento

académico y profesional, entre otros.

Estas dificultades es producto de la ausencia de politicas educativas que
desamparan especificamente a la educacion rural, pues las autoridades solo ven la
problematica educativa desde el &mbito urbano, desatendiendo a las grandes masas
que involucra a ILLEE ubicadas en provincias de ceja de selva, asentamientos

humanos (AA.HH), anexos, caserios y con caracteristicas de unitarias o multigrado.

Este panorama cambiaria si el Estado, instancias educativas descentralizadas y
autoridades competentes insertaran politicas educativas que aborden el problema de
calidad educativa en zonas rurales, de lo contrario prevalecera como una cara oscura

de la moneda.

En consecuencia, la baja calidad de los servicios educativos en la zona rural ha
propagado deficiencias en el aprendizaje de los estudiantes, producto de la

desatencion a sus problemas e indiferencia de autoridades educativas.

Por otra parte, el sistema educativo en San Martin, provincia de Moyobamba, distrito
de Soritor, posee un amplio panorama en los diversos niveles (Educacién Basica
Regular, Educacién basica Alternativa y en la Educacion Superior), sectores: publico
y privado, areas: urbano y rural, aspecto escolarizado y no escolarizado; polidocente,
multigrado y unitaria, por lo que se estaria hablando de un proceso complejo. En la
educacién de Soritor se interrelacionan un conjunto de aspectos como las formas de
gestion educativa, las formas de implementacion de las politicas educativas, los
aspectos sociales propios de la provincia, la herencia cultural: costumbres, politicas,
ideologias, principios religiosos, globales, histéricos, etc. La organizacion de cada
uno de los elementos de un todo y sus interacciones se obtiene avances positivos,
pues con el aporte de cada miembro se coopera con una calidad educativa y se

percibe la calidad en la educacion.
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Argumentando este proceso, Morin afirma que a partir de la organizacion y
funcionalidad adecuada de las partes se asegura el avance de todo el universo
(educacion). La educacion en Moyobamba — Soritor, es una parte de la educacion
nacional, que actla en concordancia y coherencia con el todo a fin de mantener una
comunicacion horizontal y asertiva, actuando con eficiencia a través del auto

organizacion de cada uno de los miembros y aspectos que influyen en la educacion.

Por ello, se enfatiza el cumplimiento de planes, normas, adopcion de politicas y toma
de compromisos, los cuales son indices de trabajo de las partes para el

funcionamiento progresivo del proceso educativo nacional.

A pesar de esto, aun prevalece el desinterés de alguna de las partes del sistema
educativo y actian de manera aislada, dejando de lado factores esenciales que
influyen notablemente en la educacion de San Martin, como: sociales, econémicos,
caracteristicas de los estudiantes, demandas de la sociedad, insercion de politicas,

globalizacion, contexto, etc.

En consecuencia, el sistema educativo de San Martin es una parte del proceso
complejo de la educacion nacional, donde cada elemento de la organizacion actiua
con eficiencia, a fin de alcanzar los propdésitos nacionales establecidos en el Proyecto
Educativo Nacional.

Durante casi todo el siglo XX la escuela fue vista como un espacio aislado de la
realidad social en la que la visién reduccionista, atomista y antropocéntrica del mundo
-de tradicion positivista- se reflejaba en la organizacion del curriculum. Pero, en los
ultimos afios, a partir de los cambios surgidos en la vision de la ciencia y del hombre,
se estan realizando cambios en la escuela que responden a los cambios filosoficos
y metodoldgicos tanto en las ciencias humanas como en las ciencias naturales. La
escuela debe atender las necesidades de la comunidad, de sus estudiantes y de la
sociedad; para ello, por un lado, ha de conocerse esta nueva realidad y, por otro,
atender a los estudios para y sobre la escuela que se estdn potenciando
fundamentalmente desde la teoria de la complejidad, por ello la Institucién Educativa
Centro Rural de Formacion en Alternancia deberia ser comprendida como un proceso

complejo.
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Los miembros de la comunidad educativa, las instancias intermedias del MINEDU
(UGEL, GRELL), el distrito Soritor y la provincia de Moyobamba, intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje, a partir de acciones especificas corroboran a
mejorar la calidad educativa de la Institucién Educativa, por ejemplo, implementacion
de material educativo, textos escolares, capacitaciones de actualizacion docente,

presupuesto para el mantenimiento de locales escolares, etc.

El proceso de ensefianza aprendizaje en la I. E Centro Rural de Alternancia “Soritor”,
se ve influenciada por factores internos y factores externos a la misma. Cabe
subrayar las amenazas que fluyen de la comunidad como: violencia familiar, no existe
fluido eléctrico ni puesto de salud, padres analfabetos, etc. Asi como las limitaciones
gue afectan directamente a la escuela, por ejemplo: inadecuada infraestructura,
deficiente mobiliario, desactualizacion de los documentos administrativos y
pedagdgicos, sistema de evaluacion sumativa, etc. Aunado a esto, las diversas
interrelaciones formales al interior de la IE (Reglamentos, normas, acuerdos, etc.),
influencias de la comunidad, via medios de comunicacién y otros, interfieren

notablemente en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Institucion Educativa.

Sin embargo persisten modelos de pensamientos en la comunidad educativa que
resultan adversas como: incumplimiento de funciones y responsabilidades,
desinterés, conformismo, actitud reacia al cambio, etc. Promoviendo un mundo
negativo de oposiciones en contra del cumplimiento de la visién trazada en la

institucion.

En este proceso intervienen varios elementos que interactian entre si como:
procesos cognitivos, actividades especificas, recursos educativos, espacio, docente,
estudiante, condiciones ambientales, atencion, motivacion permanente, situaciones
interesantes, etc. Los mismos que se ven interrelacionados con todo el proceso de
ensefianza aprendizaje de la I.E Centro Rural de Formacién en Alternancia de

Soritor.

La estrategia involucra un conjunto de procedimientos y medios que deben

comprenderse como interrelacionarse entre ellos para desarrollar habilidades
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requeridas en la sociedad del siglo XXI, perfilando estudiantes capaces de aprender
con autonomia a lo largo de la vida. Morin expresa que la estrategia es accion, que
permite, a partir de una decision inicial, imaginar un cierto nimero de escenarios para
la accion, escenarios que podran ser modificados segun las informaciones que nos
lleguen en el curso de la accidn y segun los elementos aleatorios que sobrevendran
y perturbaran la accion. La estrategia lucha contra el azar y busca a la informacion.
Es necesario abandonar los programas tradicionales, hay que inventar estrategias
para salir de la crisis. Es necesario, a menudo, abandonar las soluciones que
solucionaban las viejas crisis y elaborar soluciones novedosas. El pensamiento
simple resuelve los problemas simples sin problemas de pensamiento. El
pensamiento complejo no resuelve, en si mismo los problemas, pero constituye una
ayuda para la estrategia que puede resolverlos. El nos dice: “Aytdate, el pensamiento

complejo te ayudara”.

El desarrollo de estrategias de aprendizaje en el proceso educativo estan mediadas
por condiciones socio culturales, econdmicas, politicas, filoséficas, ideoldgicas de los
docentes, padres de familia y estudiantes, logrando que la construccion del
conocimiento sea activo e interactivo bajo el apoyo de estrategias innovadoras,
adaptables, flexibles y de equilibrio dinamico; de tal manera que se constituyen en
una experiencia individual y colectiva compartida, mejorada sistematicamente a

través del aprendizaje mismo.

Sin embargo, algunos docentes contindan cultivando estrategias tradicionales,
aceptan las exigencias de padres de familia y no consideran las exigencias del
mundo actual, viviendo en un mundo conductista, radical, impositivo, desarrollo de
contenidos, transcripcion de producciones escritas hechas por otros autores,
desinterés y desconocimiento al usar nuevas estrategias, entre otros; induciendo en
los estudiantes el rechazo por el sistema de escritura, por el mundo literario,

obstaculos para su imaginacion y libre creatividad.

En efecto, se comprueba que el uso de estrategias de aprendizaje en la produccion
de textos escritos es un proceso complejo, logrando que el individuo se apropie de
capacidades, conocimientos, experiencias, habilidades y habitos a través de la

accion e interaccion con el medio externo, lo que como un todo, va conformando
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progresivamente el perfil de escritores que interactian en situaciones de
comunicacion con interlocutores reales, satisfaciendo sus necesidades, expectativas

y demandas.

En conclusién, para que un conocimiento sea pertinente, la educacién debe
promover una “inteligencia general” apta para referirse, de manera multidimensional,
alo complejo y al contexto en una concepcion global. Durante el proceso educativo,
el pensamiento complejo se hace indispensable para entrelazar los diferentes
saberes individuales, relacionandolos con el contexto, produciéndose intercambios y

colaboracion.

2.1.2. Los principio de la teoria de la complejidad.

1.- Principio sistemético u organizativo: Basado en el principio de pascal
quien consideraba imposible conocer las partes del todo y viceversa, en la que
Morin destaca lo siguiente: “la organizacion de un todo produce cualidades o

propiedades nuevas en relacién con las partes consideradas de forma aislada.

2.-Principio Hologramico: Que consiste en que el todo esta inscrito en las
partes, como una especie de reflejo. Morin coloca como ejemplo a la célula que
es el reflejo del organismo total, ya que a pesar de ser parte, contiene todo el
patrimonio genético. También sefiala como ejemplo al individuo humano como
parte de la sociedad, y que esta Ultima se encuentra presente en cada persona
(a manera de reflejo) como un todo a través del lenguaje, las normas vy la

cultura.

3.-Principio del bucle retroactivo o retroalimentacién:

El cual rompe con el principio de causalidad lineal, y en este sentido Morin
(1999) destaca lo siguiente: La causa actia sobre el efecto y el efecto sobre la
causa, como un sistema de calefaccion en el que el termostato regula el trabajo

de la caldera”.
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4.-Principio del bucle Recursivo:
Que consiste en auto produccién y auto organizaciéon. Morin acota que es”...Un
bucle generador en el que los productos y los efectos son en si mismos

productores y causantes de lo que produce...”

5.-El principio de autonomia /dependencia (auto-eco-organizacion)

Basado en la formula de Heraclito (mencionado en Morin 1999 p 100 vivir de
muerte morir de vida...”en la que los seres vivientes se regeneran a partir de la
muerte de sus células para darle origen a otras nuevas, y asi mantener el

equilibrio biolégico.

6.-Principio Dialégico: Que permite asumir racionalmente la inseparabilidad
de nociones contradictorias para concebir un mismo fendmeno
complejo...”Morin 1999 p.101) como la férmula de Heraclito sefalada
anteriormente que las nociones antagbnicas de vida y muerte que se

complementan en una misma realidad.

7.-Principio de reintroduccion del que conoce en todo conocimiento:
En el que se sefiala que todo conocimiento es una reconstruccion/traduccion

que lleva a cabo una persona, de acuerdo a una cultura y tiempo especifico.

2.1.3. Lacomplejidad en la produccién de textos literarios.

El proceso de la produccion de textos literarios es complejo, debido, entre otras
cosas a lo siguiente:

La produccion de textos literarios requiere de un conjunto de elementos que
intervienen directa o indirectamente, como la experiencia del que escribe, la
nociéon de texto literario adecuado a la realidad, la experiencia que se trasmite
o se plasma en el texto, la comunidad en la que se realiza el proceso de
elaboracion del texto, etc.

La experiencia de la persona que escribe, para escribir un texto se parte de
determinados saberes o experiencias que la persona tiene y que han sido

asimilados a lo largo de la vida de esa persona. Esta vida de la persona pasa
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por diferentes grupos de los que comparte experiencias y que en el momento
de escribir influyen en su pensamiento.

La cultura del grupo humano, es otro aspecto que interviene en el proceso de
concebir, escribir y difundir el texto literario producido por el estudiante. Los
factores culturales cumplen una funcion muy importante, desde el significado
de las palabras que se utilizan, la interpretacion que el lector le da a las mismas,
etc.

El tiempo o la época en la que se escribe, también influencia al momento de
escribir un texto literario. Cada época tiene caracteristicas propias, existen
acontecimientos que marcan estas epocas y son los que influyen en el trabajo
de elaboracion de los textos.

La influencia de los medios de comunicacion, los mensajes, los contenidos, etc.
gue se trasmiten por los medios de comunicacion también ejercen su influencia
en la mentalidad del que escribe y ello afecta la construccion de los textos
literarios. Esta influencia es muy fuerte en nuestro pais, los contenidos que
difunden los medios de comunicacién, en casi todos los programas y medios
de comunicacion se difunden contenidos sesgados que deforman la realidad y
crean modelos de pensamientos negativos.

La obligatoriedad de determinados contenidos en clase. Los contenidos que se
han establecido en el Disefio Curricular Nacional, muestran experiencias que
no guardan directa relacion con las experiencias de vida de la comunidad lo
gue también influye en el pensamiento de los estudiantes al momento de
elaborar los textos literarios.

La opinién del docente, la misma que a veces es despectiva. El docente influye
y en la mayoria de los casos condiciona la forma o caracteristicas que debe
reunir el texto, esta influencia va acompafiada de una opinién valorativa de lo
producido por el estudiante. La opinién del docente, favorable o desfavorable,
es un factor determinante al momento de que elabora el texto.

Todos estos elementos intervienen en el momento de que el estudiante escribe
un texto literario, son como dice Morin, el conjunto de hilos que influyen y que

estan tan juntos que parece uno solo.
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2.2.
2.2.1.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS.
Los aportes de Vygotsky.

Lev Semionobich Vygotsky es considerado el precursor del constructivismo
sociocultural a partir de él, se han desarrollado diversas concepciones sociales
sobre el aprendizaje. Algunas de ellas amplian o modifican algunos postulados,
pero la esencia del enfoque constructivista social permanece .Lo fundamental
del enfoque de Vygotsky consiste en considerar al individuo como el resultado
del proceso historico y social donde el lenguaje desempeiia un papel esencial.
Para Vygotsky, el conocimiento es un proceso de interaccion entre sujeto y el
medio, pero el medio entendido social y culturalmente, no solamente fisico

como lo considera primordialmente Piaget.

Segln Vygotsky?, el aprendizaje es una actividad social, y no sélo un proceso
de realizacion individual; una actividad de produccion y reproduccién del
conocimiento mediante el cual el nifio asimila los modos sociales de actividad
y de interaccion y, mas tarde en la escuela, los fundamentos del conocimiento
cientifico, bajo condiciones de orientacion e interaccion social. El proceso de
aprendizaje supone utilizar todo lo que esta disponible en el sistema de
relaciones mas cercano al estudiante para propiciar su interés y un mayor grado

de participacion e implicacion personal en las tareas de aprendizaje.

Ahora bien, “Las teorias del aprendizaje estan resolviendo relativamente el
cémo se aprenden conceptos pero los nuevos desafios plantean el problema
de cémo se desarrollan capacidades, valores y actitudes”y con el desarrollo
de este estudio la investigadora trata de confirmar la esencia de esta teoria, a

través de la teoria y la practica.

Se trata de romper con la escuela técnica quien convirtié la experiencia en
conocimiento, el aprendizaje en libro de texto, el secreto en metodologia y la

practica en conocimiento aplicado. Pero para mejorar nuestra capacidad de

1 UNPRG. Teorias Contemporaneas del aprendizaje. Modulo 11l de Maestria. 2002. Pag. 252.
2 Idem. Politicas educativas y estructuras y niveles. Tomo I. Coleccion Gerencia de Centros Educativos. Pag. 9.
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comprension lectora debemos tomar conciencia de la importancia que tiene

nuestra formacion.

Adquirir habilidades y desarrollarlas es parte esencial de la experiencia escolar
“pero el indicador de un buen aprendizaje es la capacidad de examinar las
situaciones, las tareas, los problemas y responder en consecuencia”® (Meza,
B. 2002:17)

Para que el estudiante aprenda y no depende solamente de él, sino del grado
en el que nuestras actividades diarias y las ayudas del profesor estén ajustadas
al logro de capacidades. Aprender es una tarea compleja y dificil por las
condiciones personales de cada estudiante y por el contexto social en que se
desarrolla.*

A través de la orientacion de la investigadora, de los padres de familia y
profesores los estudiantes podran mejorar su capacidad de comprension
lectora sobre temas y estrategias necesarias para comprometerse en la mejora
de la capacidad de comprension lectora.

La psicologia identifica en la vida espiritual humana dos clases de procesos:
psiquicos Yy fisiolégicos el primero, los procesos cognitivos sensoriales que
permiten el conocimiento de los objetos reales empiricos; en segundo lugar,
los procesos afectivos, que permiten el desarrollo de las disposiciones
emocionales. Los procesos psiquicos cognitivos son aquellos procesos
mentales que permiten la recepcion, enlace orden de los datos sensoriales que
provienen de los objetos reales en el mundo. Dentro de los procesos cognitivos
se desatacan la percepcién, la memoria, el pensamiento, el lenguaje, el
aprendizaje, la atencién, la inteligencia. Por otra parte, los procesos psiquicos
afectivos son aquellas reacciones psicoldgicas que intervienen los modos de
adaptacion del ser humano.

La sensacion constituye el punto de partida de todos los fendmenos psiquicos
y tiene una doble significacion. La primera es que da lugar al reflejo sensorial,

conocimiento inmediato de la realidad, la segunda que es el momento inicial

3 Idem. Meza, Bernardita: El concepto de si mismo, su formacién y desafios para el educador. Pag. 17.
4  Consorcio de los Colegios Catolicos del Peru. Politicas educativas y estructuras y niveles. Tomo Il. Las
dificultades de aprendizaje. Pag. 181-183.
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gue nos lleva al pensamiento. La sensacion es el proceso psiquico mediante el
cual se reflejan las cualidades aisladas de los objetos fendmenos de la realidad,
pero también los estados internos del propio organismo, cuando los estimulos
materiales actian directamente sobre los correspondientes receptores. La

sensacion capta cualidades como la forma, el color, el peso, el sabor, etc.

El lenguaje es un instrumento basico para los humanos, del mismo modo
gue observando una herramienta nos hacemos una idea de sus posibilidades
funcionales, igualmente analizando el lenguaje, es posible caer en la cuenta de
lo que podemos realizar mediante su empleo e incluso establecer sus limites
de eficacia. El lenguaje es sin duda un instrumento fabuloso, nos permite utilizar
la razén, una capacidad caracteristica nuestra por la que nos calificamos de
racionales, sin embargo la irracionalidad también se muestra en el lenguaje

humano, mas de lo que pudiéramos pensar a priori.

A. Principios del Aprendizaje segun el Constructivismo.

El aprendizaje es una construccion y se produce a partir de los “desequilibrios
o conflictos cognoscitivos que modifican los esquemas del conocimiento del

sujeto”.

De adentro hacia afuera: El aprendizaje se concibe como la construccién de los
esquemas del conocimiento del sujeto, a partir de las experiencias que éste
tiene con los objetos — interactividad con las personas — intersubjetividad con
las personas, intersubjetividad en situaciones de interaccibn que sean
significativas; de acuerdo con su nivel de desarrollo y los contextos sociales

gue le dan sentido.

De lo complejo a lo simple: En esta perspectiva el sujeto despliega siempre
toda la compleja gama de conocimientos que posee para interactuar en las
situaciones globales de la vida, lo complejo aprendiendo en el curso de la
experiencia los conocimientos mas especificos, simples y abstractos. El sujeto
esta en interaccion con el mundo, el cual es una totalidad no escondida. En el

curso de las interacciones con esas totalidades del mundo, el sujeto tiene
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interacciones y experiencias especificas que producen modificaciones en sus

esquemas de conocimientos.

Segun el MED (2007) Lev Vygotsky sostiene que las funciones psicolégicas
superiores son el resultado de la influencia del entorno del desarrollo cultural:
de la interaccion con el medio. El objetivo es el desarrollo del espiritu colectivo,
el conocimiento cientifico- técnico y el fundamento de la préactica para la
formacion cientifica de los estudiantes. Se otorga especial importancia a los
escenarios sociales, se promueve el trabajo en equipo para la solucién de
problemas que solo no podrian resolver. Esta practica también potencia el

analisis critico, la colaboracién, ademas de la resolucion de problemas.

Al respecto Vygotsky sostenia que cada persona tiene el dominio de una Zona
de Desarrollo Real el cual es posible evaluar (mediante el desempefio personal)
y una Zona de Desarrollo Potencial. La diferencia entre esos dos niveles fue
denominada Zona de Desarrollo Proximo y la definia como la distancia entre la
Zona de Desarrollo Real; determinada por la capacidad de resolver problemas
de manera independiente, y, la Zona de Desarrollo Potencial, determinada por
la capacidad de resolver problemas bajo la orientacién de un guia, el profesor

o0 con la colaboracién de sus compafieros mas capacitados.

Es importante la relacion entre la experiencia del estudiante y la materia, el
papel de la Zona de Desarrollo Préximo en el aprendizaje, el papel del docente,
el clima de trabajo en el aula, las relaciones entre los compafieros, las
estrategias para lograr el aprendizaje significativo y la construccién del
concepto; en resumen, las condiciones facilitan el aprendizaje significativo en

un contexto sociocultural.

Lev Vygotsky (1996 citado por Flores 2002), en su teoria sociocultural sostiene
gue el conocimiento es el resultado de la interaccién del sujeto con su medio
social y cultural, da mucha importancia al trabajo en equipo para la resolucion
de problemas que solo no podria hacerlo. Por ello manifiesta que cada persona
posee una zona de desarrollo real y una zona de desarrollo potencial y la

distancia entre estas dos le denomina zona de desarrollo proximo. (p. 314)

60



B. El desarrollo cultural de las funciones psiquicas superiores.

Lev Semenovich Vygotsky, En su teoria considera al sujeto como un ser

eminentemente social y al conocimiento mismo como un producto social.

Vygotsky presenta el desarrollo del nifio como dependiente de las demas
personas que lo rodean. Sefala que el desarrollo cognitivo tiene lugar mediante
la interaccién del alumno con adultos y otros alumnos mayores que él. Estas
personas adultas juegan el papel de guia y maestros quienes le dan al alumno

informacion y apoyo necesarios para su crecimiento intelectual.

Para esta teoria existe una relacion entre aprendizaje y desarrollo. Los
procesos de aprendizaje ponen en marcha los procesos de desarrollo,
marcando una diferenciacion con otros planteamientos teoricos, donde el

desarrollo antecede el aprendizaje.

Esta propuesta otorga importancia a la intervencién tanto docente como de
otros miembros del grupo de pertenencia como mediadores entre la cultura y el
individuo. ElI mero contacto con los objetos de conocimiento no garantiza el

aprendizaje.

El nifio por lo tanto no construye sino reconstruye los conocimientos ya
elaborados por la ciencia y la cultura y en dicho proceso el lenguaje hace las
veces de mediador. Para Vygotsky, algunos conceptos son fundamentales:

a. Funciones mentales inferiores. Aquellas con las que nacemos, son

naturales y estan determinadas genéticamente.

b. Funciones mentales superiores. El conocimiento se adquieren y se
desarrollan a través de la interaccion social. En esta parte Vygotsky aporta una
propuesta en la que establece diferentes niveles en las construcciones
mentales y en ese proceso cumple un papel muy importante el uso y desarrollo

del lenguaje.
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C. Habilidades psicoldgicas. Primeramente se manifiestan en el ambito
social y luego en el &mbito individual, como es el caso de la atencién, la
memoria y la formulacién de conceptos.

d. Zona de desarrollo proximo. Es la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con un

compariero mas capaz.

e. La Zona de Desarrollo Potencial. es la distancia entre el nivel de
resolucibn de una tarea que una persona puede alcanzar actuando
independientemente y el nivel que puede alcanzar con la ayuda de un

compaﬁero mas competente o experto en esa tarea.

C. Aportes a lalecturay escritura.

Los aportes de la teoria sociocultural al sistema de la lectura y escritura
sostiene que la experiencia social juega un papel importante en el desarrollo
individual; es una fuente directa para interpretar el proceso de la lengua escrita;
el nifio pequefio inicia naturalmente el aprendizaje de la lengua escrita en su
medio social; reconoce los aportes de las Instituciones Educativas para
completar ese aprendizaje; desde el punto de vista cientifico se demuestra cual
es la funcion del maestro a través de su concepcién de la Zona de Desarrollo

Préximo.

Vygotsky. Afirma que el nifio tiene la necesidad de actuar de manera eficaz y
con independencia y de tener la capacidad para desarrollar un estado mental
de funcionamiento superior cuando interacciona con la cultura (igual que
cuando interacciona con otras personas). El nifio tiene un papel activo en el

proceso de aprendizaje pero no actta solo.

Analizando procesos de desarrollo Vygotsky da cuenta de fendmenos mas

proximos al aprendizaje, pues en su concepcion, de algin modo el segundo
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precede al primero. La oposicion seria entre un sujeto que debe alcanzar
niveles determinados de desarrollo para acceder cierto tipo de aprendizajes,
frente a un sujeto que se desarrolla en el contexto de procesos sociales que
son, mas que influencias, condiciones para el desarrollo. Como puede verse,
las concepciones que se siguen de alli tienen importantes consecuencias para

los educadores.

D. Relacion entre educacion y desarrollo:

1) El desarrollo es producto de la asimilacion de la experiencia historico-social

que se produce como resultado de la actividad y la comunicacion.

2) El principio de formacion de lo psiquico es el resultado de la interiorizacion
de las acciones externas que realizan la funcion de orientacion, por tanto, este

proceso puede ser dirigido por el adulto.

3) La ensefianza guia y conduce el desarrollo y este no debera orientarse hacia

el ayer, sino hacia el futuro proximo.

4) El papel de las otras personas (adultos y comparieros) es significativo para
el desarrollo intelectual de los nifios.

5) Es necesario tener en cuenta el nivel de ayuda que pueda precisar el nifio

en el aprendizaje.

E. La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vygotsky

Una de las mas estudiadas aportaciones de la obra de Vygotsky sobre la
educacion es el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), reconocido
como nucleo heuristico para la interpretacion y significacion de los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Vygotsky utilizé el término ZDP de manera metaférica
para designar el proceso a través del cual se establece una relacion didactica
de ayuda (intencionada o no) entre adulto-nifio y nifio-nifio con la finalidad de

promover el aprendizaje. La ZDP se define como “el espacio dinamico entre el
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nivel de ejecucién de una persona de forma individual, denominado nivel de
desarrollo real, y la calidad de la ejecucion cuando esa misma persona recibe
la ayuda de un compafiero mas capaz, denominada nivel de desarrollo
potencial” (Coll, C. , s.f.). Por otro lado, la relacion didactica referida incluye el
adulto nifio en situaciones escolarizadas y no escolarizadas, como es el caso
de la madre e hijo, por tanto se habla de relaciones didacticas intencionadas

cuando nos referimos a contextos escolares.

Vygotsky, por su parte, se acerca a un modelo de evaluacién dinamica que
pretende conocer las posibilidades o potencialidades del alumno en el
desarrollo de una tarea o actividad; medicion que sirve para dirigir, redirigir y
ajustar la ayuda necesaria de acuerdo a las posibilidades de desarrollo del
estudiante. Su interés se centraba en evaluar las maneras de progresar de los
estudiantes. La evaluacion en el proceso y el producto ha acabado formando
parte de la gama de técnicas hoy llamada “evaluacion dinamica” (Campione,
1996). La préactica general de la evaluacion dindmica est4 basada de una
manera explicita o t4cita en la obra de Vygotsky. Esto contrasta claramente con
practicas que teorizan un retraso del aprendizaje en relacion con el desarrollo,

como en el caso de Skinner (Daniels, 2003, p. 88).

La otra nocion de ZDP esté referida a la rigueza metaforica de la misma como
principio de instruccibn o ensefianza. De esta manera, la instruccién se
convierte en un proceso de ayuda al alumno para desarrollar en éste ciertas
habilidades cognoscitivas 0 competencias que le permitan el desarrollo de una
tarea o actividad.

La nocion de instruccién se refiere entonces al proceso de didlogo continuo, a
la relacion didactica que se establece entre ambos para lograr ciertos objetivos
de aprendizaje. Se trataria de un tipo de ayuda que obedezca a los intereses y
conocimientos previos de los alumnos y que tenga como objetivo empujarlos a
un nivel mas alto de desarrollo. Desde esta perspectiva, la ZDP es un proceso
construido conjuntamente entre profesor y alumno a través del didlogo y la
mediacion. La metafora utilizado por Bruner para designar este proceso ha sido
“andamiaje”.
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En la interpretacion del “andamiaje” se hace una distincion entre el apoyo a la
realizacion inicial de una tarea y su posterior realizacion sin ayuda: La distancia
entre las aptitudes para la resolucion de problemas que muestra un estudiante
cuando trabaja solo y las aptitudes para la resolucién de problemas de ese
mismo estudiante cuando recibe la ayuda de personas mas experimentadas o

colabora con ellas (Daniels, 2003, p. 90).

La ayuda a los estudiantes tiene como finalidad que éstos logren la madurez y
dominio en una tarea que les permita realizar las actividades por si mismos. A
su vez el nivel de competencia hacia el desarrollo autobnomo de éstos se hace
posible cuando el propio alumno reconoce cémo se realiza la tarea y va
interiorizando lo que ya alcanz6 a nivel inter psicoldgico, es decir, en un plano

social.

2.2.2. El aprendizaje significativo de Ausubel.

El concepto de aprendizaje significativo fue propuesto originalmente por David
Ausubel (1963 a 1968), psicologo estadounidense influenciado por los aspectos
cognitivos de la teoria de Piaget, y planteo su teoria del aprendizaje Significativo
por recepcion, en la que afirma que el aprendizaje ocurre cuando el material se
presenta en su forma final y se relaciona con los conocimientos anteriores de los

estudiantes.

Para Ausubel, el factor principal del aprendizaje es la estructura cognitiva que
posee el sujeto a partir del cual asimila los conocimientos. Propone que el
aprendizaje significativo implica una activa reestructuracion de las percepciones,
ideas, conceptos y esquemas que el alumno posee en su estructura cognitiva,
es decir, el aprendizaje no es una asimilacion pasiva de informacion literal, el
sujeto transforma y estructura, o sea, los materiales de estudio y la
transformacion exterior se interrelacionan e interactian con los esquemas del

conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz.

65



En el proceso de orientacién del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cudles son los conceptos y proposiciones que
maneja asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje
propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas
metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva
del educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la labor educativa, ésta
ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con “mentes en blanco” o
que el aprendizaje de los alumnos comience de “cero”, pues no es asi, sino que,
los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su

aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: “si
tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria
éste: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno

ya sabe. Averigliese esto y ensénese consecuentemente”.

Dado que no siempre el aprendizaje es significativo, cabe preguntarse por las

exigencias que éste plantea para serlo. Para ello debe cumplir tres condiciones:

1. Significatividad légica del material: el contenido ha de poseer una cierta
estructura interna, un significado en si mismo. Dificilmente el alumno
podra construir significados si el contenido es vago, esta poco
estructurado o es arbitrario, es decir, si no es potencialmente

significativo desde el punto de vista logico.

2. Significatividad psicologica: Es necesario que el alumno pueda poner el
contenido a aprender en relacion con lo que ya conoce de forma no
arbitraria para que pueda insertarlo en las redes de significados ya
construidos con anterioridad. En este sentido se precisa estrategias
metodolbgicas que activen los conceptos previos en especial los

denominados Organizadores previos.
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3. Actitud favorable del alumno para aprender significativamente. Este es
un componente de disposiciones emocionales y actitudinales en donde

el maestro solo puede influir a través de la motivacion.

Los significados que finalmente construye el alumno son, pues, el resultado de
una compleja serie de interacciones en las que intervienen como minimo tres
elementos: el propio alumno los contenidos de aprendizaje y el profesor, que
guia el proceso de construccion de conocimiento; por lo que se puede afirmar

que todo aprendizaje deberd cumplir tres requisitos:

e El contenido debe ser potencialmente significativo, es decir, no
lejano al interés o experiencias del alumno.

e El alumno debe estar motivado a aprender. Aqui entra en toda su
dimension el papel fundamental del profesor como elemento clave
para estimular el aprendizaje significativo, para orientarlo en una
determinada direccion.

e El aprendizaje debe ser funcional, es decir, todos los conceptos,
conocimientos, normas, etc. que el alumno aprende, deben serle
utiles, de forma que pueda aplicarlos en cualquier circunstancia que

se requieran.

Ausubel se contrapone al aprendizaje por descubrimiento y a la ensefianza
mecanica repetitiva tradicional, al indicar que resultan muy poco eficaces para el

aprendizaje de las ciencias.

El aprendizaje significativo aparece en oposicién al aprendizaje sin sentido,
memoristico o mecanico. El término "significativo” se refiere tanto a un contenido
con estructuracion logica propia como a aquel material que potencialmente
puede ser aprendido de modo significativo, es decir, con significado y sentido

para el que lo internaliza. (Ausubel, 1983).

El primer sentido del término se denomina sentido I6gico y es caracteristico de
los contenidos cuando son no arbitrarios, claros y verosimiles, es decir, cuando
el contenido es intrinsecamente organizado, evidente y logico. El segundo es el
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sentido psicolégico y se relaciona con la comprension que se alcance de los
contenidos a partir del desarrollo psicolégico del aprendiz y de sus experiencias
previas. Aprender, desde el punto de vista de esta teoria, es realizar el transito
del sentido l6gico al sentido psicoldgico, hacer que un contenido intrinsecamente

l6gico se haga significativo para quien aprende.

El aprendizaje significativo es la incorporacion sustantiva, no arbitraria y no
verbalista de nuevos conocimientos en la estructura cognitiva; un esfuerzo
deliberado por relacionar los nuevos conocimientos con conceptos de nivel
superior, mas inclusivos, ya existentes en la estructura cognitiva; aprendizaje
relacionado con experiencias, con hechos u objetos sumado a ello la implicancia

afectiva por relacionar los nuevos conocimientos con aprendizaje anteriores.

Las tres fases del Aprendizaje Significativo:

» Fase inicial de aprendizaje: en la que el estudiante percibe la
informacion, con ello tiende a memorizar o interpretaren la medida de
lo posible esta informacién utilizando su conocimiento esquematico.
El procesamiento de la informacion es global sin embargo la
informacion aprendida es concreta (mas que abstracta) y vinculada al
contexto especifico.

» La fase intermedia del aprendizaje: ocurre cuando el estudiante
empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes aisladas
y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos. En esta etapa el
conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir menos dependiente
del contexto donde originalmente fue adquirido.

» LaFase Terminal del Aprendizaje: en esta etapa los conocimientos
gue comenzaron a ser elaborados en esquemas 0 mapas cognitivos
son integrados y puestos a funcionar con mayor autonomia, las
ejecuciones comienzan a ser mas automaticas y a exigir un menor
control consciente, existe mayor énfasis en esta fase sobre la

ejecucion que en el aprendizaje.

Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo:
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» Significatividad logica del material. Todo material a ser utilizado debe
estar organizado lo que contribuirhA a la construccion de
conocimientos.

» Significatividad psicologica del alumno: que el alumno conecte el
nuevo conocimiento con los previos y que los comprenda. También
debe poseer una memoria de largo plazo, porque de lo contrario se le
olvidara todo en poco tiempo.

» Actitud favorable del alumno: este componente se relaciona con las
disposiciones emocionales y actitudinales, en donde el maestro sélo

puede influir a través de la motivacion.

El autor indica que existen tres tipos de aprendizaje significativo:

» Aprendizaje de Representaciones. Es el aprendizaje mas elemental
del cual dependen los demas aprendizajes. Consiste en la atribucion
de significados a determinados simbolos, al respecto Ausubel dice:
“ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus
referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno
cualquier significado al que sus referentes aludan”. Ausubel, D. 1983.
46.

» Aprendizaje de conceptos. Los conceptos son “objetos, eventos,
situaciones o0 propiedades de que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante un simbolo o signos”. Partiendo
de ello podemos afirmar que en cierta forma es un aprendizaje de

representaciones.

» Aprendizaje de proposiciones. Este tipo de aprendizaje exige captar

el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

La Teoria del Aprendizaje Significativo, se aplica al presente trabajo de
investigacion, debido a que en el analisis e interpretacion de los diversos tipos

de textos se tendra en cuenta los saberes previos de los estudiantes, con el
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proposito de lograr una comprension integral y profunda de los textos, de tal
manera que permita construir aprendizajes significativos, duraderos y Utiles para

su vida cotidiana.

2.3. TEORIAS RELACIONADAS CON EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION.

2.3.1. Los aportes de Daniel Cassany.

Los aportes de Cassany se expresan con claridad en las Ideas para desarrollar
los procesos de redaccion, que fue publicado en Cuadernos de pedagogia, 216,
p. 82-84. Barcelona: 1993.

Maestros y estudiantes estan acostumbrados a ensefiar / aprender contenidos
objetivos. Sea la ortografia de las palabras, las capitales de provincia o las
valencias de los elementos quimicos, se trata de conocimientos fijos, concretos
y referenciales, iguales para todos. El libro de texto los expone con
sistematicidad, el maestro los explica, y los alumnos los pueden estudiar,
memorizar y, al fin y al cabo, saber o poseer. Después se evallan con una nota

numeérica, y a empezar de nuevo.

En esta secuencia tipica de ensefianza, el aprendizaje se basa sobre todo en
una transmision verbal de informacién, que ofrece pocas posibilidades de
individualizacion del aprendizaje o de construccion activa y personal del
conocimiento. Este se entiende -de forma mas o menos velada- como algo
"previo al alumno, independiente de él o ella y que existe también al margen
suyo" (Postman y Weingartner 1981). Los contenidos son los mismos para todo

el alumnado, al margen de sus caracteristicas, necesidades e intereses.

Pero todo cambia radicalmente cuando nos planteamos desarrollar los procesos
cognitivos de la redaccion. Abandonamos el ambito del saber para situarnos en
los del saber hacer (habilidades, destrezas, procedimientos) y del opinar o sentir
(actitudes, valores, normas, sentimientos). No se trata de acumular datos o de
comprenderlos, sino de desarrollar procesos personales de redaccion: aprender

a buscar y ordenar ideas, a pensar en la audiencia del texto, a releer, evaluar y

70



revisar la prosa. También se trata de establecer una relacion estimulante y
enriqguecedora con la escritura: escribir para aprender, pasarlo bien, sentirse a

gusto, sacar provecho de la herramienta epistemoldgica que es la letra escrita.

Los contenidos no son absolutos, objetivos ni fijos. No hay una Unica manera o
método para escribir, del mismo modo que la relacion emotiva que cada uno
establece con la letra es personal e intransferible. Los procesos de redaccion
dependen del estilo cognitivo individual y de la personalidad de cada uno (Jensen
y DiTiberio 1984). Es cierto que los buenos redactores comparten un perfil
general de redaccion (énfasis en la construccion del significado, elaboracion de
borradores, recursividad, conciencia y reflexion sobre la situacion de
comunicacion, etc.), que no poseen los aprendices; pero cada uno utiliza unas
técnicas propias de escritura y las combina a su manera. En definitiva, no hay
contenidos previos e independientes al estudiante: cada uno, a partir de la

experiencia propia, debe desarrollar sus propias estrategias cognitivas.

Esta situacion plantea un reto nuevo, apasionante -jy también dificil!- para los
docentes. Es evidente que el modelo didactico tradicional de transmision verbal
de la informacién, que citaba mas arriba, no tiene ninguna eficacia para estos
objetivos. El docente no posee lo que los alumnos deben aprender, estos no
tienen por qué reaccionar del mismo modo, ni trabajar todos al mismo ritmo, ni
adoptar siempre un rol pasivo o sumiso siguiendo las 6rdenes del maestro.
Necesitamos una nueva organizacion del aula, una nueva interaccion maestro-
alumno y alumno-alumno, nuevas actividades y ejercicios que permitan que el
escritor que cada persona lleva dentro pueda emerger y crecer hasta hacerse

adulto.

A continuacion se exponen algunas caracteristicas generales que, deberia tener
este nuevo enfoque de la enseflanza de la escritura, y la consiguiente
organizaciéon del aula. Se trata de describir las condiciones 6ptimas para que
nifios y niflas en edad escolar tengan la oportunidad de desarrollar sus

habilidades cognitivas con la escritura.
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Los textos escritos se parecen mucho a las conversaciones. Todos podemos
hablar y lo hacemos explicando las cosas desde nuestro punto de vista: decimos
lo que nos conviene, ocultamos detalles que nos perjudican, destacamos lo que
nos interesa, defendemos nuestra opinion, exageramos e incluso a veces se

miente y engafia, como sabemos. Al escribir y leer no somos mejores.

Algunos textos han superado fuertes controles de calidad y podemos confiar en
gue aportan datos ciertos e importantes. Es el caso de los libros que
encontramos en una biblioteca, de las webs de instituciones publicas (gobiernos,
universidades) o algunos periodicos de prestigio. Pero incluso estos escritos
adoptan siempre una perspectiva: ni dan toda la informacion, ni incluyen todas

las opiniones ni pueden atender los intereses de cada lector.

A continuacion se presentan las 10 claves, propuestos por Cassany, para
aprender a interpretar cualquier texto y también es una herramienta que utiliza

un autor para conseguir un proposito.

1. ;Quién es el autor?

Puede ser una persona (en una columna de opinion), un grupo de amigos (una
invitacion), un equipo de profesionales (en una noticia, un articulo cientifico) o
toda una institucion (en la web del Municipio) o un pais (en la constitucion
peruana). Siempre hay “alguien” detras de un escrito. Incluso los anénimos fueron
escritos por personas de carne y hueso, que en este caso se esconden. Conocer
al autor permite contextualizar mejor su texto: busca informacién de él o ella en
Internet o en la biblioteca; investiga quién es, donde trabaja, qué ha publicado
antes, como ve el mundo, qué piensan de €l o ella otras personas que conozcas

y que te merezcan confianza.

2. ¢, Qué pretende?

Es la pregunta mas importante. Escribir es laborioso y si alguien se ha tomado
la molestia de hacerlo es porque pretende algo: convencernos de una propuesta
(despenalizar el aborto), difundir una idea (usar condon en las relaciones
sexuales), criticar a alguien (el presidente), etc. Preguntate por qué el autor
escribid eso (es de izquierdas, es responsable) y qué intereses tiene (milita en el
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mismo partido, quiere conservar su posicién). Ademas, es habitual que existan
otros autores (de derechas, la Iglesia catolica) con propoésitos opuestos (no al

aborto o al condodn, defender al presidente).

Averigua qué otros autores existen y cuales son sus intenciones alternativas:

conocer el entramado de autores y propositos te ayudara a situar cada texto.

3. ¢Dbéndey cuando se ha publicado?
Fijate en la editorial, en el periddico o en la web en que se ha publicado el texto;
averigua qué otras actividades hacen, en qué ambitos o sectores de la sociedad

se mueven, quién es su duefio (grupo empresarial o politico, multinacional).

Presta atencién a la valoracién social que se hace de ellos: ¢es un periédico
serio 0 sensacionalista?, ¢es la web de una universidad reconocida, de una
organizacion sin animo de lucro o de una secta proselitista?, ¢ es una editorial de
prestigio o comercial? Los textos heredan en parte los valores que tienen los
medios en que se publican. Al analizar a los medios podemos entender mejor los

textos particulares que han publicado.

4. ¢De qué tipo de texto se trata?

Nos rodean textos extraordinariamente variados: una ley, una noticia
periodistica, un rotulo comercial, una prédica religiosa, un articulo cientifico, una
instruccidon técnica, etc. Cada texto tiene sus funciones, su estructura y un
lenguaje propios, y se usan solo en su contexto. ldentifica el tipo de texto o
género de que se trata y averigua si respeta sus convenciones mas habituales.
Por ejemplo, si se trata de una carta: ¢tiene membrete?, ¢el saludo se
corresponde con la despedida? Si se trata de una argumentacion: ¢cudl es la
tesis?, ¢cudles son los argumentos? A veces un autor se aparta de las
convenciones establecidas para un género textual y eso es llamativo: ¢ por qué

lo hace?, ¢,qué pretende?

5. ¢Qué tipo de informacion aporta?
Los textos aportan datos de naturaleza diversa: una noticia expone hechos

empiricos y debe ser objetiva y detallada; una columna de opinidon expone un
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punto de vista y debe ser clara y convincente; una ley y una norma detallan las
reglas o los principios que deben seguirse y son precisos y evitan las
ambiguedades; un articulo cientifico describe los resultados que aporta una

investigacién; un poema o un cuento crean historias y entretienen y emocionan.

No confundas los diferentes tipos de informacion.

Preglntate: ¢hay datos empiricos u opiniones personales?, ¢proceden de la
observacién periodistica, de la investigacién cientifica, de alguna doctrina
religiosa o de la imaginacion del autor? Evalta también la calidad de cada tipo
de contenido: ¢la noticia es detallada?, ¢la columna de opinidn aporta
argumentos solidos?, ¢la ley es clara?, ¢la doctrina estd de acuerdo con mis

principios?, ¢.el cuento es original o emocionante?

6. ¢ Qué datos se destacan y se minimizan?

No todas las posiciones de un texto tienen la misma importancia: sabemos que
el titulo enumera el tema, la idea principal o una referencia relevante; que el
primer parrafo y el dltimo son especiales. En un peridédico, son més caros los
anuncios de la pagina derecha y de la parte superior que los de la izquierda y de
la parte inferior, porque el lector los lee en primer lugar. También al leer
prestamos mas atencién a las primeras frases de un parrafo o a los sujetos de
las oraciones, que son quienes protagonizan las acciones. Los autores hébiles
suelen aprovecharse de ello para destacar lo que les interesa en las posiciones
relevantes y para minimizar o esconder lo que no les conviene en el resto de
posiciones. Entonces: ¢,cuéles son las posiciones importantes del texto?, ¢qué

ideas quiere destacar el autor?, ¢ por qué?

7. ¢, Qué es lo que se da a entender?

Muchos textos comunican ideas y puntos de vista de manera implicita, con
presuposiciones, ambigliedades o dobles sentidos; a menudo estas ideas son
tan importantes como el resto o incluso mas. Fijate en estos ejemplos: al decir
€S peruano pero muy vago se esta presuponiendo el topico de que los peruanos
son trabajadores; al decir Martin intentd de nuevo dejar de beber se da a
entender que Martin ya habia bebido antes y que habia intentado dejarlo sin éxito

(ademas de sugerir que tiene problemas con la bebida); también, al decir el Betis
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no pudo marcar 3 goles (en vez de decir simplemente el Betis marco 2 goles) se
esta presuponiendo que los 3 goles eran importantes para conseguir un objetivo
(ganar un partido, una eliminatoria, etc.). Analiza los implicitos que hay en el
texto: ¢qué puntos son ambiguos?, ¢qué cosas se dan a entender?, ¢qué

importancia tienen?

8. ¢A quién se citay a quién no?

Ningun texto esta solo. Cada escrito se conecta con otros: toma ideas de textos
precedentes; utiliza palabras de otros autores; argumenta en contra de otras
opiniones. Lo hace de manera explicita, denominando al autor y poniendo entre
comillas sus palabras, o de manera implicita, copiando o parodiando las ideas y
las palabras sin destacarlos. Esas citas ejercen varias funciones: otorgan
autoridad al texto (al citar a alguien importante o a una ley), lo relacionan con
una corriente de pensamiento (al citar a un autor significado en este sentido),
critican una opinion (al citar a un contrario) o incluso ironizan o satirizan algo (al
citar con humor). Conviene tener presente que las palabras citadas no siempre
tienen el mismo significado que tenian en el texto original. Lee atentamente el
texto e identifica las ideas y las palabras procedentes de otros escritos y autores:

¢,son explicitos o implicitos?, ¢ qué funcion desempefan?

9. ¢Qué palabras utiliza el texto?

El autor ha elegido unas palabras y ha descartado otras y eso puede darnos
pistas, porque las palabras cargan con las connotaciones del dia a dia. Fijate en
las diferencias que hay al escribir los alumnos o los alumnos y las alumnas o el
alumnado; tampoco es lo mismo leer las mujeres de la limpieza o el personal de
limpieza, moros o arabes, negro o africano; tampoco dice exactamente lo mismo
referirse a las islas Maldivas o a las Falkland o al descubrimiento de América y
la invasion europea. Fijate en las palabras que usa el texto: ¢cuales te

sorprenden?, ¢ por qué?, ¢,qué palabras usarias tu para decir lo mismo?

10. ¢ Cual es tu opiniéon?
No confundas comprender un texto con estar de acuerdo con el contenido, con
lo que dice. Muchos textos que podemos entender bien pueden expresar ideas

opuestas a las nuestras, pueden utilizar un lenguaje que nos disguste o incluso
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despertar sensaciones desagradables. Por ello, es importante que tengas claras
tus propias ideas y sensaciones y que las contrastes con las del texto: ¢te gusta

0 no?, ¢estas de acuerdo?, ¢en qué puntos discrepas

2.3.2. Teoriarelacionada con las estrategias didacticas.

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la
cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y
cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de
aprendizaje. Es relevante mencionarle que las estrategias de aprendizaje son
conjuntamente con los contenidos, objetivos y la evaluacion de los
aprendizajes, componentes fundamentales del proceso de aprendizaje y que al
ser utilizados en su conjunto permiten generar aprendizajes significativos,
generar estructuras de aprendizajes, el manejo de acciones para la
sistematizacion de informacién y generar la comprension, organizacion y

representacion de aprendizajes significativos.

a. Caracteristicas de la actuacion de la estrategia.

Se dice que un alumno emplea una estrategia, cuando es capaz de ajustar su
comportamiento, (lo que piensa y hace), a las exigencias de una actividad o
tarea encomendada por el profesor, y a las circunstancias en que se produce.
Por tanto, para que la actuacibn de un alumno sea considerada como
estratégica es necesario que:

- Realice una reflexién consciente sobre el propésito u objetivo de la tarea.
- Planifique qué va a hacer y como lo llevara a cabo: es obvio, que el
alumno ha de disponer de un repertorio de recursos entre los que escoger.

- Realice la tarea o actividad encomendada.

- Evalle su actuacion.

- Acumule conocimiento acerca de en qué situaciones puede volver a
utilizar esa estrategia, de qué forma debe utilizarse y cual es la bondad de ese
procedimiento (lo que se llamaria conocimiento condicional).

- Si se quiere formar alumnos expertos en el uso de estrategias de

aprendizaje, estos son los contenidos en los que habra que instruirlos.
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b. Clasificacion de las estrategias para el aprendizaje.

Se han identificado cinco tipos de estrategias generales en el ambito educativo.
Las tres primeras ayudan al alumno a elaborar y organizar los contenidos para
gue resulte mas facil el aprendizaje (procesar la informacion), la cuarta esta
destinada a controlar la actividad mental del alumno para dirigir el aprendizaje
y, por ultimo, la quinta esta de apoyo al aprendizaje para que éste se produzca

en las mejores condiciones posibles.

- Estrategias de ensayo.

Son aquellas que implica la repeticion activa de los contenidos (diciendo,
escribiendo), o centrarse en partes claves de él. Son ejemplos:

Repetir términos en voz alta, reglas mnemotécnicas, copiar el material objeto

de aprendizaje, tomar notas literales, el subrayado.

- Estrategias de elaboracion.

Implican hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar. Por ejemplo:
Parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no literales, responder
preguntas (las incluidas en el texto o las que pueda formularse el alumno),

describir como se relaciona la informacién nueva con el conocimiento existente.

- Estrategias de organizacién.

Agrupan la informacion para que sea mas facil recordarla. Implican imponer
estructura a los contenidos de aprendizaje, dividiéndolo en partes e
identificando relaciones y jerarquias. Incluyen ejemplos como:

Resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sinéptico, red semantica, mapa

conceptual, arbol ordenado.

- Estrategias de comprension.

Estas son las estrategias ligadas a la Metacognicion. Implican permanecer
consciente de lo que se estéa tratando de lograr, seguir la pista de las estrategias
gue se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta en

concordancia.
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2.3.3.

Si utilizasemos la metafora de comparar la mente con un ordenador, estas
estrategias actuarian como un procesador central de ordenador. Son un
sistema supervisor de la accién y el pensamiento del alumno, y se caracterizan

por un alto nivel de conciencia y control voluntario.

Entre las estrategias metacognitivas estan: la planificacion, la regulacion y la

evaluacion.

- Estrategias de planificacién.

Son aquellas mediante las cuales los alumnos dirigen y controlan su conducta.
Son, por tanto, anteriores a que los alumnos realicen ninguna accion. Se llevan
a cabo actividades como:

- Establecer el objetivo y la meta de aprendizaje.

- Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla
a cabo.

- Descomponer la tarea en pasos sucesivos.

- Programar un calendario de ejecucion.

- Prever el tiempo que se necesita para realizar esa tarea, los recursos
gue se necesitan, el esfuerzo necesario.

- Seleccionar la estrategia a seguir.

El enfoque comunicativo textual.

El enfoque Comunicativo Textual comprende la posicién comunicativa y la posicion
textual. La primera de ellas plantea que la nocién de escritura que construye el
estudiante, es de objeto que sirve para la comunicaciéon. Por lo tanto, escribir
significa tener claro a quién se escribe, para qué y sobre qué se escribe. Asi el
estudiante reconoce que la funcion fundamental del lenguaje oral o escrito es
establecer la comunicacion, es intercambiar y compartir ideas, saberes,
sentimientos y experiencias, en situaciones auténticas y por necesidad real.
Mientras que la textual se aboca al lenguaje escrito constituido por diversos tipos

de textos que responden a distintas situaciones de comunicacion.
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El enfoque Comunicativo Textual posee un marco referencial, sustentado en las
teorias pedagdgicas: Sociocultural, los aspectos culturales del desarrollo como las
influencias histéricas promueven el progreso cognitivo y linglistico, pues el habla
es, fundamentalmente, un producto social. Psicogenética, el nifio es visto como
constructor activo de su conocimiento y por lo tanto, del lenguaje. Propone dos
mecanismos constructores de las estructuras cognitivas y aplicables al estudio del
desarrollo del lenguaje, la organizacién y la acomodacion. Y en las teorias
lingliisticas destacan: Chomsky, sugiere la existencia de una “caja negra “innata,
un “dispositivo para la adquisicion del lenguaje”, del cual se van a derivar las reglas
gramaticales universales. Van Dijk, el texto escrito presenta tres niveles estructurales:
microestructura (estructura de oraciones y secuencia de discurso de caracter local),
macroestructura (construccién textual que proporciona coherencia a un texto que
relaciona parrafo con parrafo) y superestructura (esquema basico al que se adapta
un texto). Y Halliday, considera el lenguaje como un comportamiento social,
establece que la linguistica esta relacionada con la descripcion de los actos de
habla o textos, ya que sélo a través del estudio del lenguaje en uso se dan todas

las funciones del lenguaje.

En la ensefianza de la comunicacion se debe desarrollar las competencias
comunicativas que involucra préacticas sociales del lenguaje, interaccion contextos
auténticos, concebir desde el principio a los estudiantes como lectores y escritores
plenos, leer y escribir con propésitos definidos, articular en cada situacion la
oralidad, lectura y escritura, leer y escribir diversos tipos de textos y por
consiguiente partir de situaciones comunicativas reales. EI mensaje hablado, la
lectura realizada y el escrito producido se realizan ante una necesidad o interés,
donde existe un destinatario real, un propdsito real y el uso de un texto auténtico y
funcional. Cuando se hace énfasis a la situacion comunicativa, se aborda al
contexto especifico en el que se da la comunicacion, logrando reconocer las
personas que quieren comunicarse, el lugar en que estan, la relacion que tienen,
los conocimientos que comparten, etc. Por ejemplo: construimos un libro de textos
ladicos, celebramos los derechos de los nifios, recitamos rimas para el dia de la
madre, tripticos informativos en la feria de ciencia y tecnologia, etc. ¢Qué
oportunidades de hablar, escuchar, leer y escribir tienen los estudiantes? En este

proceso es clave la escritura creativa que favorece la originalidad de cada estudiante,
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requiriendo el acompafiamiento responsable y respetuoso de su proceso creativo,
permitiendo desarrollar con éxito la capacidad: produccion de textos escritos en los

estudiantes del 1° grado de secundaria.

¢ Como interactuan cada uno de los elementos desde el enfoque comunicativo
textual? El estudiante es negociador y proveedor de alternativas sobre lo que se debe
ensefiar, satisfaciendo sus necesidades comunicativas. El docente es un facilitador
comunicativo, organizador de recursos, guia de los procedimientos y actividades,
investigador-aprendiz, acompafando el proceso educativo. Los materiales
educativos se constituyen como el medio que promueve el uso comunicativo del
lenguaje. Las actividades comunicativas son funcionales (obedecen a un proposito
comunicativo) y de interaccion social (se comparte la informacién obtenida), que
propician el desarrollo de la competencia comunicativa. La evaluacion es holistica,
evalua el dominio de competencias comunicativas, descansa mas en el proceso que
en el producto y el estudiante forma parte de este proceso evaluador. Finalmente, las
estrategias actian como medios activos utilizados tanto por el docente como por el

estudiante a fin de optimizar el proceso comunicativo.

A través del enfoque comunicativo textual los estudiantes interaccionan con
diversos tipos de textos, en variadas y auténticas situaciones comunicativas con
distintos interlocutores y en permanente reflexion sobre los elementos bésicos de
la lengua. Este enfoque actia bajo dos propésitos, didactico y social. En cuanto al
primero pretende asegurar que los estudiantes adquieran los aprendizajes
esperados, pensados desde el docente, ejemplo: que los estudiantes conozcan la
estructura de un texto instructivo, identifique los temas que engloba un texto, a partir
de las imagenes que presenta; recuperar la trama de un cuento, esperen o pidan
su turno para hablar, tenga en cuenta las fases para producir un texto escrito,
sefialar las caracteristicas de cada texto, etc. En cambio el propdsito social
garantiza que la actividad tenga sentido, es decir la utilizacion o aplicacién préactica
que puede tener el producto a elaborar, esta pensando desde el estudiante,
ejemplo: los nifios elaboran tripticos para informar a la comunidad educativa sobre
las consecuencias de consumir comida chatarra, escriben tarjetas de invitacion a
los padres de familia y autoridades de la comunidad para participar de la feria de

ciencia y tecnologia o al dia del logro, confeccionan afiches y realizan pasacalles
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para sensibilizar a la poblacion sobre la contaminacién ambiental, etc. Por eso
cuando se planifiquen las actividades a realizar se debe poner en juego estos
propositos, a fin de posibilitar el uso auténtico y significativo del lenguaje por parte
del aprendiz. Se trata de que el estudiante desarrolle habilidades y estrategias con
la finalidad de usar la lengua para comunicar significados de un modo eficaz en
situaciones concretas. El contexto adquiere una gran importancia, asi como la
dimension sociocultural relacionada con la lengua. Se le hace consciente al
aprendiz del significado social de las formas linguisticas. La atencion se desplaza
de laforma de lalengua al uso y ésta se convierte en una herramienta que interviene
en la vida cotidiana. Es una necesidad para actuar y resolver problemas. La lengua
deja de ser objeto en si misma y se concibe como un instrumento de interaccion

(mediacion).

El MINEDU afirma que, cuando se hace referencia a lo comunicativo, se considera
la funcion fundamental del lenguaje que es comun, saberes, sentimientos vy
experiencias en situaciones comunicativas reales, haciendo uso de tematicas
significativas en interlocutores auténticos. Se enfatiza la importancia del hecho
comunicativo en si mismo, pero también se aborda la gramatica y la ortografia con
énfasis en lo funcional y no en lo normativo. La visién actual del proceso es
diferente, en lugar de un estudiante que espera pasivamente el reforzamiento
externo de una respuesta producida poco menos que al azar aparece un nifio que
trata activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se habla y escribe
en un contexto social y que tratando de comprenderlo, formula hipétesis, busca

informacion, pone a prueba anticipaciones y se forja su propia gramatica.

El proceso de produccion de textos abarca actividades que van alla de la escritura
misma, puesto que existen tareas previas y posteriores a ella que no debemos

descuidar. Estas acciones estan insertadas en tres etapas o fases:

Fase de planificacion, etapa que corresponde a la generacion y seleccion de
ideas, la elaboracion de esquemas, la toma de decisiones sobre la organizacion del
discurso, el andlisis de las caracteristicas de los posibles lectores y del contexto
comunicativo y la seleccion de estrategias para la planificacion del texto. En esta

fase habra que dar respuesta a las siguientes preguntas dirigidas desde dos
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dimensiones: la primera sobre las caracteristicas de la situacion comunicativa,
como: ¢A quién estara dirigido el texto?, ¢Cudl es la relacion del autor con el
destinatario?, ¢En calidad de qué escribe el autor?: ¢A titulo personal? ¢En
representacion de alguien? ¢Representando a un grupo?, ¢Con qué propoésito
escribe? La segunda dimensién trata sobre las decisiones previas a la produccion
del texto, como: ¢Queé tipo de texto se escogera de todos los posibles?, ¢ Cual sera
su aspecto general, la silueta del texto?, ¢Qué material se empleard? (textura,
tamafio de la hoja, computadora), ¢Qué instrumentos se utilizara para escribir?
(lapicero, plumédn, computadora), ¢ El instrumento escogido es conveniente para el

papel y el formato seleccionados?

Fase de textualizacion, es el acto de poner por escrito lo que se ha previsto en la
fase de planificacion. Lo que se ha pensado y disefiado se traduce en informacion
linguistica y esto implica tomar una serie de decisiones sobre la ortografia, la
sintaxis y la estructura del discurso. Durante la textualizacion se considera el tipo
de texto (estructura), linguistica textual: funciones dominantes del lenguaje,
enunciacion (signos de personas, espacio, tiempo), coherencia textual (distribucion
adecuada de la informacion, la ausencia de repeticién innecesaria de ideas, la
ausencia de contradicciones de las ideas, de vacios de informacién y de intromision
de ideas relevantes) y la cohesion textual (uso de conectores, signos de

puntuacion).

Fase de revisidon, orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se cumplen
tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar casos de
incoherencia, vacios, uso adecuado de conectores y signos de puntuacion, entre
otros. Nos podemos apoyar en interrogantes para realizar una revision acertada del
texto escrito, tales como: ¢Existe coherencia entre los diferentes apartados del
texto?, ¢Las palabras empleadas estan escritas correctamente?, ¢El registro
empleado es el mas adecuado?, ¢Sintacticamente las expresiones estan bien
construidas?, ¢Hay casos de impropiedad o de ambigiiedad? ¢Los pronombres y
articulos mantienen la referencia?, ¢Hay unidad en la presentacion de ideas?, ¢Se
cumple con el propdsito comunicativo? Culminando esta fase con la edicion del

producto escrito.
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2.3.4.

Es necesario rescatar el momento de la reflexion sobre el proceso de produccion
textual, o que se denomina la metacognicion, que abarca las diversas etapas, pues
en todo momento tenemos la necesidad de corroborar si estamos haciendo bien las
cosas 0 no. En las tres fases mencionadas, el escritor tendra que estar preparado
para afrontar problemas de tipo lexical o gramatical, de organizacion textual y de

tipo tematico.

Sin embargo, si las producciones escritas se hubieran desarrollado de manera
aislada del contexto, sin propésito real de comunicacion, bajo el mecanismo de
transmisor pasivo, sin reflexion sobre la lengua, con una exposicion tedrica sobre el
proceso de escritura, entre otros aspectos; entonces se hablaria de limitaciones y

fracasos en los estudiantes al producir sus escritos.

Teoria relacionada con la produccion de textos.

JOLIBERT, en su libro: “interrogar para producir textos” manifiesta que producir
un texto es organizar el pensamiento para expresar sus ideas 0 sentimientos
reales de comunicacion. Para un destinatario que pueda ser uno mismo, es un
sistema que no pueda limitar a una transformacion ni a un ejercicio motor. En
la escuela los niflos producen textos cuando escriben una palabra, una frase,
una oracion de acuerdo a su capacidad. Cuando saben que serd leida por otras

personas, se esmeran por hacer lo mejor posible, sin olvidar ningan detalle.

Escribir es producir mensajes reales con intencionalidad y destinatarios reales,
no transcribir ni caligrafiar, o producir lo que ya saben para mostrar al profesor,
sino crear textos, necesidades e intereses sino basados en su realidad.
Basandose en esta teoria en mi plan de accién desarrollare actividades para la

produccién de textos vasados en la realidad de los nifios sin salir del contexto.®

5 http://competencia 2.blogspot. Com.
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a. Texto

El texto es la unidad de contenido y de forma, de extension variable, constituida
por una o mas frases u oraciones. El texto se caracteriza por:

- Unidad, caracteristica referida al hecho de que cada texto se refiere a una
idea principal o asunto esencial, considerada como idea principal. Ejemplo: “El
comportamiento organizacional se encuentra en plena etapa de crecimiento,
prueba de ello es que en lo dltimos afios han surgido varios cambios en este
ambito. Las organizaciones se preocupan cada vez mas por aspectos como la
discriminacion, desarrollo de nuevas técnicas de seleccion. Evaluacion y
motivacién de personal, entre otros”. La idea principal del texto que antecede
es el comportamiento organizacional.

- Autonomia, es el sinbnimo de independencia. Pero conviene tener en
cuenta que “cada oracioén y cada frase aporta algun sentido. Es un eslabén en
la cadena textual, con la autonomia relativa del eslabon y la dependencia final.
La autonomia es la que permite extraer un parrafo de una cadena de parrafos

y citarlos y analizarlos en otro contexto”.

“Preceptos sobre el arte del cuento” de Julio Ramén Ribeyro y que forman
parte de una especie de decalogo creado por este notable cuentista peruano
contemporaneo. Cada precepto es autonomo, pues desarrolla una idea que
puede ser ampliada y enriquecida, pero, al mismo tiempo, existe una trabazén

entre todos y cada uno de los preceptos de este magnifico decalogo:

. El cuento debe contar una historia. No hay cuento sin historia. El
cuento se ha hecho para que el lector a su vez pueda contarlo.
. La historia del cuento puede ser real o inventada. Si es real debe

parecer inventada y si es inventada debe parecer real.
Los dos concisos preceptos de Ribeyro, redactados en dos breves parrafos de

oraciones igualmente breves, son elocuentes ejemplos de unidad, de

autonomia y de claridad en la expresion.
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- Estructura nuclear, un texto, tiene un ndcleo central y elementos que se
subordinan a él. Ese nucleo central es la idea basica y estara al comienzo, al
medio o al final, y hasta puede no estar dicho (por ejemplo, cuando se trabaja
con una idea principal implicita). En este Ultimo caso, debe poder suplirse o

reconocerse.
- Un texto es una composicion de signos codificados de un sistema de
escritura (Como un alfabeto) que forma una unidad de sentido. Un texto es un
entramado de signos con una intencién comunicativa que adquiere sentido de
un determinado contexto.

El texto es la unidad superior de la comunicacibn y la competencia
organizacional del hablante. Su extensién es variable y correspondiente a un
todo comprensible que tiene una finalidad comunicativa en un contexto dado.

b. Partes de un texto.

- Introduccidn; son las primeras lineas para determinar la actividad del lector

sirve para interesar.

- Desarrollo, consiste en escoger elementos (Ventajas o desventajas) para

apoyar la idea anunciada.

- Conclusion, es de gran importancia porque ella muestra los caminos al

lector que puede empezar a recorrer.

- Sintetiza, consiste en recordar rapidamente los puntos esenciales que

hemos tratado.

- Abrir, consiste en expandir el problema, en interrogar el futuro®.

c. LalLiteratura.

6 RAMIREZ, E. (1 997), Expresar, comunicar y comprender
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Etimoldgicamente, “Literatura” deriva del latin Littera, que significa “letra” o
“lo escrito”. Por su etimologia, pues, la literatura esta ligada a la cultura,
como manifestacion de belleza a través de la palabra escrita, pero esta
definicion deja fuera la literatura de transmision oral, que es la primera
manifestacion literaria conocida, por lo que es mejor hablar, siguiendo a
Aristételes, de “el arte de la palabra”: la literatura es un arte, y por tanto,
se relaciona con otras artes, y tiene una finalidad estética.

Ademas la literatura, es la teoria de la composicion de obras escritas en
prosa o verso, también se la considera como el arte de la expresion escrita
o hablada. Es esencial entender que la produccion de textos literarios se
basa en los aportes que la literatura ha hecho para la produccion de forma

de obras escritas.

d. LaLectura

En las Instituciones educativas se realizan practicas de ensefianza de la lectura
y la escritura desligada de la comprensién de los textos que se leen y sin
comprender lo que se escribe. La funcion especifica de la escritura es la
expresion de ideas que muestran diversidad, espontaneidad y creatividad, sin
embargo, la ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita no se plantea como
un medio de comunicacion ni como una herramienta para el desarrollo del
lenguaje. Actualmente aprender a escribir, a redactar y a utilizar la escritura
como medio de comunicacion esta siendo sustituido por la presencia de gran
cantidad de recursos audiovisuales y otros avances tecnoldgicos que han
venido a mitigar esta necesidad.

Habilidad de comprension que consiste en ser receptores de mensajes, de
diferentes tipos de texto escritos. En la lectura se conjugan la intervencion de
habilidades para descifrar y comprender un escrito. Esta al igual que la escrita
se aprende en la escuela; por lo que es un acto susceptible de ser altamente
perfeccionado via la educacién de nuestra capacidad perceptiva y la
potenciacion la comprension; por lo que la lectura es una actividad compleja,

asimilarla supone varios criterios y sistemas de simbolos de la grafia, de las
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palabras y de los contenidos. Permite aprendizajes en el nivel perceptivo,

emocional, intelectual y social; favorecido por el condicionamiento del medio.

Lo tratado en este capitulo 2 nos permite concluir que:

La comprension del problema del tipo de estrategias didacticas usadas por los
docentes y sus implicancias en la produccion de textos literarios debe ser examinada
apoyandose en teorias epistemoldgicas, las teorias pedagdgicas y las relacionadas

con la escritura de textos.

El disefio de nuevas estrategias debe tener como base una transformacion de los
procesos trasmisores de informacion y repetitivos que se practican en el proceso de
ensefianza actual. Es necesario desarrollar estrategias que contribuyan a la creacion
del conocimiento por parte de cada uno de los estudiantes y que se comprende que

el proceso de produccion de textos es complejo.

2.3.5. Estrategias Didacticas para la Produccién de Textos Literarios.

La estrategia muestra cOmo una institucion pretende llegar a esos objetivos. Se
pueden distinguir tres tipos de estrategias, de corto, mediano y largo plazos segun el
horizonte temporal.

La didactica es el arte de ensefiar o direccién técnica del aprendizaje. Es parte de la
pedagogia que describe, explica y fundamenta los métodos mas adecuados y eficaces
para conducir al educando a la progresiva adquisicion de hébitos, técnicas e integral
formacion. La didactica es la accion que el docente ejerce sobre la direccion del
educando, para que éste llegue a alcanzar los objetivos de la educacion. Este proceso
implica la utilizacion de una serie de recursos técnicos para dirigir y facilitar el
aprendizaje.

El arte de saber explicar y ensefiar con un mayor namero de recursos para que el
alumno entienda y aprenda. Se explica para que el alumno entienda, se ensafa para
gue el alumno aprenda.

Pues para ello, se establecio algunas estrategias para producir textos literarios en el

CRFA Soritor con los estudiantes del primer grado:
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a. A través de laminas con imagenes. Es cuando el docente presenta a los
estudiantes varias laminas con imagenes, luego el estudiante observay se inspira

en las imagenes y redacta su cuento, poema o poesia.

b. A través de su entorno social. El docente invita a los estudiantes a salir del
aula hacia el entorno de la institucion educativa, para que observen todo lo que
esta a su alcance, luego los alumnos haran su produccion literaria de lo que mas

les llamo la atencidn.

c. Con las Visitas de Estudio. Los estudiantes en compariia del profesor visitan
un lugar turistico y donde existan proyectos productivos, entonces el estudiante

tendra los insumos suficientes para su produccion literaria.

d. Utilizando la imaginacion. El profesor invita al estudiante que redacte un
cuento, poesia, fabula, etc. Pero utilizando solamente su imaginacion e

inspiracion.

e. Con los instrumentos o actividades de la pedagogia de la alternancia. El
CRFA Soritor, se caracteriza por trabajar con el Plan de Investigacion, Tertulias
Profesionales, Puesta en Comun, Visitas de Estudio, etc. Insumos para que el
estudiante ponga en practica su produccion de textos.

f. Cuando el docente narra una historia, significa que el estudiante tiene que

cambiar el desenlace de la historia.
g. Utilizando los acrosticos. Es una estrategia de crear poesia, ya sea

utilizando las primeras letras de sus nombres y apellidos u otro término llamativo

para el estudiante.
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CAPITULO llI.

LA PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA PRODUCCION DE
TEXTOS LITERARIOS.

En este capitulo Il se presenta la propuesta de Estrategias didacticas para la
produccion de literarios, con una adecuada fundamentacion tedrica, se describen las
estrategias incorporadas en las sesiones de aprendizaje. También se presenta la
representacion gréafica de la concepcion tedrica y operativa de la propuesta, asi como
los resultados obtenidos en los estudiantes después de la aplicacion de un piloto de

la propuesta.

3.0. FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA Y RESULTADOS.

3.1. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 1° DE
SECUNDARIA.

3.1.1. Estrategias didacticas un proceso complejo.

Si examinamos las estrategias didacticas usando la teoria de la complejidad

podemos indicar que en el estudio de la misma se debe considerar:

a) Los aspectos historicos. La estrategia didactica no ha existido siempre,
es resultado del desarrollo historico, que se inicia cuando el hombre empez6
a reflexionar o abstraer los procesos del como se realiza el proceso de
ensefianza aprendizaje. Inicialmente el proceso de ensefianza aprendizaje
se ha realizaba seguin como cada educador los consideraba conveniente,
posteriormente se empezo a reflexionar acerca del cémo, luego se encontrd
diferentes formas que se sistematizaron y se propusieron como estrategias
cientificas que demostraban ser mejores que otras. Este proceso de cambio
en la estrategia no ha concluido sino que sigue de modo permanente
buscando que la estrategia sea mas util den el proceso de ensefianza

aprendizaje segun las exigencias de la época.
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b)

d)

f)

g)

Los fundamentos epistemoldgicos de la estrategia. La respuesta a la
interrogante de ¢como se aprende? Ha encontrado diferentes formas que
van desde entenderlo como un proceso motivado esencialmente desde
fuera hasta un proceso de autoaprendizaje. Entendiendo el aprendizaje
como un proceso propio de cada estudiante relacionado con el desarrollo
de su conocimiento, del desarrollo de valores y de préacticas propias de
competencias que los ciudadanos deben desarrollar.

Los fundamentos pedagdgicos y didacticos. Los diferentes enfoques
pedagogicos (conductistas, de aprendizaje significativo, socio cultural, de la
pedagogia critica, etc.) han propuesto diferentes estrategias cada uno
buscando ser mas consecuente con el sustento pedagdgico. Las estrategias
didacticas utilizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje responden al
entendimiento que se tiene acerca de como se aprende y de la naturaleza
misma del proceso de ensefianza aprendizaje. Por eso, es que se sugieren
estrategias para corriente pedagogica, estrategias didacticas para el
aprendizaje y otras para la ensefianza.

Los criterios del docente. Existe una diferencia entre la estrategia real y
la estrategia formal. Los docentes pueden conocer y comprometerse con el
uso de determinada estrategia, sin embargo, en la ejecucion del proceso las
estrategias son modificadas de acuerdo a los escenarios y a las respuestas
que cada docente propone para cada situacion especifica.

Estilo. La exigencia que plantea el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje de las diferentes areas en la que se utiliza la estrategia. Las
estrategias se influencian por las exigencias de la sociedad, por el tipo de
estudiante, de ciudadano que la sociedad requiere. En una época donde la
creatividad es un factor que distingue a un ciudadano de otro las estrategias
deben responder a estos requerimientos sociales.

Los recursos disponibles para la ejecucion de la estrategia. En los
momentos de una estrategia nos encontramos con el momento operativo
gue implica utilizar un conjunto de instrumentos o recursos disponibles, si
estos recursos no se encuentra es posible que la estrategia sea modificada.
Los elementos culturales de los estudiantes. Las orientaciones
metodoldgicas propuestas por los docentes son implementadas de acuerdo

con los factores socio culturales de la vida de cada uno de sus estudiantes.
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h) Los elementos culturales de los padres de familia. Sobre todo en el
desarrollo de los proceso de aprendizaje, los padres de familia pueden
ejercer influencia en los modelos o en el como aprender, generalmente
sugiriendo que los métodos usados en sus tiempos era mejor y se busca
gue los hijos lo utilicen.

i) Las concepciones de los “especialistas” o de las autoridades
educativas. Los especialistas de la DRE o de la UGEL o las mismas
autoridades influencian también tratando de que sus experiencias o
conocimientos sean aplicados o utilizados por los docentes.

j) El uso de los medios tecnoldgicos. En las diferentes etapas se han
utilizado diferentes medios tecnoldgicos y para cada uno de ellos las
estrategias usadas han sido influencias generando modificaciones en su

concepcion e implementacion.

Como aprecia el tema de la estrategia didactica no es simple ni superficial sino
gue mas bien es el resultado de un conjunto de elementos que se
interrelacionan, se influencian y la dan una particularidad al uso de las
estrategias en el proceso de ensefianza de la matematica y mas
particularmente con el uso de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

La comprension de los temas educativos como acontecimientos simples
aislados, repetitivos, dificulta el proceso de ensefianza - aprendizaje. Los
docentes conciben al proceso educativo como un elemento aislado, centrado
sé6lo en el desarrollo de contenidos, descontextualizados, dejando de lado los
factores externos e internos que influyen en aprendizaje del educando. Segun
Edgar Morin la educacion, es un proceso durante el cual cada individuo
desarrolla capacidades, de conocimientos, de experiencias, habilidades y
habitos a través de la accién e interaccion con el medio externo, lo que como
un todo, va conformando progresivamente el desarrollo de su personalidad es
un proceso complejo que abarca la interrelacion constante entre cada uno de

sus elementos, a fin de perseguir la calidad educativa y mejora continua.
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3.1.2.

Aprender representa uno de los fendbmenos mas complejos de nuestra
existencia. Se trata de un proceso dialéctico de cambio, a través del cual cada
persona se apropia de la cultura socialmente construida, y tiene una naturaleza
multiforme, diversa. Se aprenden mdultiples cosas: andar, hablar, a interpretar
conceptos, hechos y fendmenos. Se adoptan creencias, religiones e ideologias.
Se desarrollan preferencias, prejuicios y modos de comportamiento. También
se adquieren ciertas orientaciones personales, desarrollando una conciencia y
una filosofia mas o menos completa que nos guia a cada uno de modo
diferente. Dado que asi lo demuestran los resultados obtenidos por los
estudiantes segun las evaluaciones nacionales (ECE) para los especialistas
que analizaron los resultados de la evaluacion censal “es lamentable que
tengamos una educacion en el pais en este nivel tan bajo. Los resultados en
educacién son muy pobres en comparacion al gasto de dinero y al esfuerzo que
hemos invertido para mejorarla. Es vergonzoso que con todos los esfuerzos
realizados solo hayamos subido un punto en comprension lectora comparacion
con el aflo pasado e internacionales (PISA), demuestran bajos niveles de logro

en las areas curriculares de Matematica y Comunicacion.

La produccién de textos.

Entendemos por produccion de textos en elaborar textos de diferente tipo con
el fin de expresar lo que sentimos, pensamos o deseamos comunicar. Esta
capacidad involucra estrategias de planificacion, textualizacion correccion,
revision y edicion del texto. También incluye estrategias para reflexionar sobre
lo producido, con la finalidad de mejorar el proceso.

Los procesos de transformacion que se han dado dentro del contexto de la
educacion, llevan a los docentes a dar una nueva mirada para asumir una
postura diferente acerca de las estrategias de ensefianza-aprendizaje y
procesos de aula, permitiendo la participacion e interaccion del estudiantado en
la construccion de conocimiento y en especial en la produccion escrita. Es
evidente la necesidad de despertar en los estudiantes la importancia de realizar
producciones escritas, de caracter critico basadas en argumentos; presentando

el ensayo como un recurso valioso a la hora de expresar y defender razones y
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puntos de vista, orientados en la formacién para la elaboracion de sus propias
expresiones, brindando estrategias facilitadoras para la comprension y
formacion de educandos capaces de discernir frente a cualquier tipo de
informacion, adoptando una actitud critica ante los mensajes que llegan a ellos.
Mostrando la importancia que trae consigo asumir una postura personal ante
cualquier tipo de texto u obra, destacando en ella conceptos explicitos o

implicitos.

Para la aproximacion al concepto de escritura, Cassany plantea: “Unir letras y
dibujar garabatos caligraficos es una de las micro habilidades mas simples que
forman parte de la compleja capacidad de la expresidn escrita” pero yendo un
poco mas alla en el concepto de escritura, plantea que “Saber escribir -y por lo
tanto, es un buen redactor o escritor- quien es capaz de comunicarse
coherentemente por escrito, produciendo textos de una extension considerable
sobre un tema de cultura general”. De lo cual se concluye que saber escribir es
saber construir enunciados en situaciones concretas y en estos enunciados se
manifiestan a otras personas saberes, deseos, necesidades, intereses y

conocimientos.

Es asi como el autor plantea una lista de micro habilidades que hay que dominar
para poder escribir, las cuales van desde aspectos mecanicos y motrices del
trazo de las letras de la caligrafia, o de la presentacion del escrito, hasta:
procesos mas reflexivos de la seleccion y ordenacion de la informacion o
también de las estrategias cognitivas, generacion de ideas, de revision y de

reformulacion.

Cassany afirma que “se deben incluir tanto el conocimiento de las habilidades
linglisticas mas pequefas (alfabeto, palabras, etc.) y las propiedades mas
superficiales (ortografia, puntuacion, etc.) como el de las unidades superiores
(Parrafos, tipos de textos, etc.) y las propiedades mas profundas (coherencia,
adecuacion, etc.)” pero que ademas, esta disparidad de habilidades y de
conocimientos requeridos se puede agrupar en los tres ejes basicos como son
conceptos (saberes), procedimientos (o saber hacer) y actitudes (o reflexionar

y opinar). Relacionados en el Cuadro 1.
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Cuadro 1. Desarrollo de competencias procedimentales.

PROCEDIMIENTO CONCEPTO ACTITUDES
Aspectos psicomotrices | Propiedades del texto | Valores y opiniones
-Alfabeto -Adecuacioén -Cultura impresa
-Caligrafia -Coherencia -Yo escritor

-Cohesion -Lengua escrita
Aspectos cognitivos -Gramatica -Composicién-
-Planificacion -Ortografia
-Generar ideas -Morfosintaxis
-Formular objetivos -Léxico
-Redaccion -Presentacion
-Revision -Estilistica

Fuente: CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta. Ensefiar lengua. Editorial Grao, Barcelona,
1994. p.257.

Con respecto a la escritura se puede afirmar que el mundo moderno exige un
amplio dominio de esta habilidad, en todos los contextos, tanto personal, como
escolar y por supuesto social, pero no todo acto de codificacién de simbolos
alfabéticos podria considerarse buena préactica escritural, ya que si bien suple
necesidades primarias, se hace necesario el dominio de la escritura acorde a
otros niveles de exigencia a los que se puede ver abocado el estudiante en su
proceso de formacion presente y a futuro en su ciclo de profesionalizacién asi
como en el contexto laboral, de modo que es tarea de la escuela prepararlo

para afrontar con éxito dichas exigencias.

En este sentido Cassany plantea que “escribir significa mucho mas que conocer
el abecedario, saber «juntar letras» o firmar el documento de identidad. Quiere
decir ser capaz de expresar informacién de forma coherente y correcta para
gue la entiendan otras personas. Maxime en los momentos de la masificacion
de la informacion y la proliferacion de diversas formas de expresion, en los que
emergen otros cédigos linglisticos para hacerse entender y comprender las

ideas de otros. De modo que no podria hablarse de una tarea sencilla, es
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compleja en tanto exige de los maestros buenos procesos didacticos, para
hacer posibles aprendizajes en los que los estudiantes asuman con entereza
su proceso de formacion en practicas escriturales, que redunden en
aprendizajes significativos que puedan ser evidenciables en los desempeiios

tanto cognitivos como actitudinales y procedimentales.

Asi mismo, Cassany afirma que “la escuela obligatoria y el instituto ofrecen unos
rudimentos esenciales de gramatica que no pueden cubrir de ninguna manera
las complejas y variadas necesidades de la vida moderna. Y que aparte de no
ser una tarea facil, “en los textos mas complejos (como un informe econémico,
un proyecto educativo y una ley o una sentencia judicial), escribir se convierte en
una tarea tan ardua como construir una casa, llevar la contabilidad de una

7

empresa o disefar una coreografia”. De ahi la importancia de concientizar a los
estudiantes que escribir no es solamente llenar una hoja en blanco, de letras
muchas veces sin organizar las ideas, ni cuidar la ortografia, es necesario
despertar en ellos el interés por escribir de manera razonada, es decir;
organizando las ideas, elaborar un plan textual, escribir un borrador, revisar,
autocorregir y reescribir, hasta encontrar el estilo propio, acorde con sus
capacidades, motivaciones y el contexto en el que interactla, hasta apropiarse

del dominio de esta habilidad.

3.2. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA.

3.2.1. Entendimiento de la estrategia.

En esta parte se presentan los fundamentos de la propuesta de estrategia
didactica para la produccidon de textos, que han sido propuestos por Daniel

Cassany.

1. La concepcion de la escritura.

Si preguntaramos a los alumnos "qué es la escritura", muy probablemente
responderian con palabras como "ortografia, gramatica, correccion”, que tienen
pOCO 0 ningun atractivo para una nifla o un joven. Quizas asociarian a la pregunta

el libro de texto de gramatica o de lengua, o el diccionario. jQué idea tan alejada
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de la realidad! Usamos las reglas de gramatica, pero la escritura es mucho mas.
Se trata de un instrumento apasionante para relacionarse con la realidad.
Podemos compararla a una lupa, a un bindculo o a un telescopio, que permiten
explorar objetos, paisajes o estrellas con mas detalle y precisién; nos permiten
observar todo lo que deseemos y mejor, mas a fondo: darnos cuenta de los
detalles, aprender, imaginar, reflexionar y gozar de belleza de la realidad (jo de
la invencion!). La escritura puede ser comunicativa, creativa, pedagdgica o

terapéutica.

Solo si conseguimos cambiar esta percepcion pobre y limitada de la escritura,
podremos motivar a los alumnos. Solo si éstos experimentan por si mismos el
provecho, las funciones y el placer derivados de la letra, estaran realmente
interesados en escribir y en desarrollar los procesos necesarios para hacerlo. A
mi entender, sélo hay un camino posible para conseguirlo: buscar experiencias
que impliquen emocionalmente a las personas de los alumnos; usar lo escrito

para explorar su mundo personal: lo que les gusta, interesa o preocupa.

La escritura extensiva (diarios intimos, libros de notas o cuadernos de reflexiéon
y aprendizaje...) es la mejor actividad para este fin. Se trata de llevar un cuaderno
en el que el alumno anota periddicamente, a iniciativa propia y sin intervencion
del maestro, las experiencias diarias que mas le interesen (sensaciones, ideas,
intereses...). Se valora la cantidad de escritura (mas que la calidad), su valor
epistemoldgico (por encima del comunicativo); y se propone desarrollar buenas
actitudes hacia la escritura: crear confianza, consolidar habitos, formar buenas
opiniones, etc. Ademas, el cuaderno constituye una materia prima de primera

calidad para elaborar después otros textos.

2. Roles de maestro y de estudiante.

Los maestros detentamos la autoridad absoluta en el aula. Lo decidimos todo:
qué tiene que escribir el alumno, sobre qué tema, cuando, de qué forma, en
cuanto tiempo, cuando tiene que entregarlo, cdmo lo corregiremos, qué nota le
pondremos, etc. El alumno tiene el deber de obedecer todas las instrucciones y

sélo el derecho de pedir aclaraciones. Trabaja como si fuera un secretario o un
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escriba a las ordenes de un jefe autoritario. ¢Puede realmente sentirse
interesado por la escritura, en estas circunstancias? ¢ Tendriamos nosotros

mismos ganas de escribir en su posicién?

Para que el alumno pueda experimentar en profundidad la escritura, debe gozar
de mas libertad. Los maestros tenemos que ceder parte de nuestra autoridad
para que los alumnos puedan asumir los derechos y las obligaciones derivadas
de la tarea de autor. Como el artista que trabaja solo en su estudio, amo y sefior
de sus lienzos, asi mismo el alumno debe poder elegir el tema, el tipo de texto,
la manera de trabajar, el estilo, etc. EI maestro no puede usurpar el protagonismo
del autor en su obra. Debemos convertirnos en asesores o criticos de la tarea:
leer, comprender el texto, contrastar nuestra interpretacion con las intenciones
del autor. Tenemos que actuar como un guia de montafia que marca el camino
a seguir y ofrece recursos y técnicas para escalar mejor. Debemos reconvertir la
antigua autocracia escolar en una democracia participativa, en qué maestros y

alumnos negociemos la actividad del aula.

3. Desarrollar autonomia y responsabilidad en el estudiante.

Un aula més democrética y humanista es la base para potenciar la autonomia y
la responsabilidad del alumno. La clase debe ser un espacio libre para que la
individualidad de cada escritor se muestre en todas sus caracteristicas. Cuando
pretendemos desarrollar la autonomia del proceso de redaccion, nada mas
absurdo que obligar a todos a escribir al mismo ritmo, con las mismas técnicas,
el mismo texto, disponiendo del mismo tiempo, recibiendo una misma correccion,
interactuando del mismo modo con el maestro. Si cada uno debe encontrar su
propio camino de redaccion, es logico que los alumnos discrepen en las técnicas
y métodos preferidos de escritura. Unos alumnos se sentirdn a gusto con los
mapas conceptuales y demas esquemas para clasificar ideas, mientras que otros
escogeran la escritura automatica o a chorro; y unos terceros, el torbellino de
ideas o las técnicas de formulacion de preguntas. Habra quien necesite la guia
constante del maestro; y otros que se lanzaran a escribir a su aire, sin problemas,

etc.
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Nuestro deber como maestros consiste no soOlo en respetar los rasgos
individuales de cada alumno, sino en potenciar su autonomia y su
responsabilidad, de acuerdo con su personalidad. Debemos presentar una
variada y completa gama de técnicas, recursos y ejercicios para que los alumnos
puedan elegir sus herramientas preferidas para escribir, las mas apropiadas a
su estilo cognitivo y su caracter. También tendremos que adaptarnos a las
necesidades de cada uno: respetar los ritmos y los estilos distintos, dejar mas
tiempo para los mas lentos, etc. Solo a partir del contacto personal con cada

alumno podremos ayudarle a superar sus dificultades.

4. Enfasis en el proceso de escritura

Deberes corrientes de escritura: "Para la semana que viene, escribe una
redaccion de doscientas palabras sobre el tema de si te gusta mas bafarte o
ducharte. "Especificamos los detalles del producto final que debe presentarse:
tipo de texto, extension y tema. No decimos nada del modo como se puede
conseguir, del método de trabajo o de los procesos de composicion. El alumno
deberd espabilarse solo. Nadie le ha contado qué hacer ni como actuar.
Entonces, es l6gico que empiece a anotar lo primero que se le ocurra sobre el
tema y que dé por concluida la tarea cuando llegue al final de la hoja, sin ningin
tipo de elaboracion del significado ni revision.

Imaginemos -jpor desgracia no me parece nada descabellado!- que todos los
ejercicios del curso y de cada afio tengan las mismas caracteristicas. El alumno
finalizara su escolarizacion habiendo consolidado estos héabitos, sin haber
desarrollado sus estrategias de buscar y ordenar ideas, formularlas por escrito o
revisarlas. Muy probablemente habra consolidado los topicos prejuicios sociales
de creer que la revisidon es innecesaria, que los errores son perniciosos y
sintomas de incapacidad, o que el significado del texto llega con la "inspiracion".

Entonces ya serd muy tarde -y mas dificil- enderezar esta situacion.

Muy al contrario, las instrucciones y los deberes de redaccion deben poner mas
enfasis en el proceso de redaccion que en el producto. Deberiamos decir:

¢, Cuando te bafaste por dltima vez? ¢Qué recuerdas? ¢Qué es lo que mas te
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gusta de bafarte? Apuntalo en una lista. Diez minutos mas tarde: ¢ Y ducharte?
¢, Qué es lo que te gusta mas de ducharte? Haz otra lista de ideas. Después: Lee
en voz alta lo que has escrito a dos comparieros, comparalo con lo que han
escrito ellos. Y después: ¢ Prefieres ducharte o bafnarte? ¢ Por qué? Escribe una
pequenia justificacion de tu opinidn. Y no acabamos aqui: ¢ Cuantos parrafos has
escrito? Agrupa las ideas en apartados o parrafos. Etc. De esta manera
ayudamos los alumnos a construir el significado del texto, damos pautas sobre
la forma que debe tener el escrito y la manera de conseguirlo. En definitiva,
colaboramos realmente a que puedan desarrollar sus propias estrategias de

composicion.

5. Enfasis en los borradores.

Aunque el proceso de escritura sea largo y requiera numerosos borradores,
pruebas y ensayos, nuestra cultura escrita solo valora, publica o difunde el
producto terminado. S6lo podemos ver libros, periddicos, propaganda o escritos
en su version final: perfectos, correctos, sin errores. [Aunque sea entre
corchetes, es curioso constatar que no ocurre lo mismo con otras actividades
como las artes plasticas o la arquitectura, en que es corriente e incluso normal
que se expongan y comenten en publico bocetos, croquis o planos de las obras
que se estan elaborando.] Cuando leemos algo acabado, nada hace sospechar
gue el texto haya tenido formulaciones previas con errores, lagunas y todo tipo
de imperfecciones. Los alumnos acaban pensando que el texto "nace"

directamente en su version final.

Por otra parte, uno de los valores importantes de la escuela ha sido
tradicionalmente la presentacion pulida y limpia de los escritos -y me parece muy
aceptable. Pero al castigarse tan a menudo las tachaduras y correcciones, como
si fueran una sefal de torpeza o dejadez, ¢no estamos fomentando
indirectamente que los alumnos escriban sin reformular y que sélo den valor a
las versiones acabadas y pasadas en limpio? Los alumnos tiran los borradores,
se resisten a mostrarlos al maestro y a sus compafieros, incluso sienten

verguenza.
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Al contrario, creo que maestros y alumnos deberiamos desarrollar sensibilidad
respecto a los borradores. Deberiamos tratarlos como si fueran bocetos o
ensayos de pinturas: guardarlos siempre, archivarlos, leerlos, corregirlos,
exponerlos en publico, comentarlos. Por ejemplo, ¢no seria bonito colgar en la
pared del aula el conjunto de esquemas, borradores y escritos que haya
elaborado un alumno o un maestro -jo un escritor famoso!- para ver asi el

proceso de redaccion que ha seguido?

6. El maestro debe escribir con los estudiantes.

Los alumnos escriben poco en el aula (quizas porque los maestros pensamos
que es un derroche innecesario de tiempo). Suelen trabajar mas en su casa,
haciendo deberes, solos, sin que nadie les guie o que les muestre como hacerlo.
De este modo, se acostumbran a escribir sin haber visto antes a nadie
haciéndolo, sin tener modelos por ejemplo, como buscar ideas, trazar un mapa,
revisar, reformular una frase, etc. Carecen absolutamente de modelos a seguir

o imitar. Me pregunto, ¢es posible aprender a conducir sin modelos a seguir?

Creo que como maestros tenemos el deber de dar ejemplo y ponernos a escribir
en clase con nuestros alumnos. Podemos hacerlo de muchas maneras: en la
pizarra (haciendo esquemas, mapas, torbellinos de ideas, verbalizando en voz
alta nuestros pensamientos, etc.), en los cuadernos (reformulando frases,
apuntando ideas nuevas), reescribiendo una redaccion de un alumno (para
mostrar como puede revisarse), trayendo a clase nuestros propios escritos y
borradores y contando como hemos trabajado, etc. Lo importante es que el
alumno tenga modelos a imitar y que se dé cuenta de los pasos que debe o

puede seguir para escribir.

En conjunto, estos seis puntos basicos y generales proponen una nueva
didactica para la escritura. No s6lo modifican los objetivos de aprendizaje, sino
también la concepcidn de lo que es escribir (y, en consecuencia, de lo que es la
lengua y la gramatica), la distribucion de la autoridad en el aula (quién decide
qué hacer, como y cuando), los roles que deben ejercer maestro y alumno (o

tutor y autor) y sus responsabilidades, y las actividades mas provechosas para
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el futuro escritor. No podemos olvidar otros aspectos también importantes,
aunque posiblemente mas difundidos, como la tipologia de textos, de ejercicios,
la organizacion de la correccion, etc. Pero quizéds los puntos mas basicos, las

auténticas raices de la planta, sean los puntos anteriores.

3.2.2. Laproduccion de textos segun DCN.

Segun el (Disefio Curricular Nacional de EBR- MED 2009), “la produccién de
textos es un proceso dinamico de construccion cognitiva, ligado a la necesidad
de expresar y de comunicar. Para un nifio producir un texto es escribir “de
verdad”, desde el inicio textos auténticos y funcionales en situaciones reales de
uso y de comunicacién. Ademas estos textos deben estar relacionados con sus

necesidades y deseos, de modo que puedan ser expuestas a los demas”.

Desde una posicion textual, se considera que el lenguaje escrito esta
constituido por textos y tipos de textos que responden a distintas situaciones
de comunicacion. Josette Jolibert (MED-ECB, 2007) refuerza esta posicion
cuando nos dice: “El escrito solo cobra significado en el texto, auténtico y

completo, usado en situaciones de la vida”

(Lozano Alvarado, S., 2003). Afirma: “No basta con leer, sino que hay la
necesidad de desarrollar las capacidades de interpretacion, analisis critico,
descubrimiento de mensajes, determinacion de valores y significados
trascendentes para producir textos. Todo esto supone un ejercicio intelectual

sistematico, metddico y riguroso”

(MINISTERIO DE EDUCACION 2005), en su texto “Comprension lectora”
expresa: Sila educacion es un aprender a aprender continuo, no podemos dejar
de lado la lectura como medio de acercamiento a las diferentes areas en las
gue nuestra actividad docente se lleva a cabo. El que seamos capaces de

comprender integramente lo que leemos es algo que nos debe interesar.

Enfoque docente: El Proceso de ensefianza — aprendizaje.
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Ensefianza y aprendizaje forman parte de un Unico proceso que tiene como fin

la formacion del estudiante.

La referencia etimoldgica del término ensefiar puede servir de apoyo inicial:
ensefar es sefalar algo a alguien. No es ensefiar cualquier cosa; es mostrar lo

que se desconoce.

Esto implica que hay un sujeto que conoce (el que puede ensefiar), y otro que
desconoce (el que puede aprender). El que puede ensefiar, quiere ensefar y
sabe ensefar (el profesor); el que puede aprender quiere y sabe aprender (el

alumno). Ha de existir pues una disposicion por parte de alumno y profesor.

Aparte de estos agentes, estan los contenidos, esto es, lo que se quiere
enseflar o aprender (elementos curriculares) y los procedimientos o

instrumentos para ensefarlos o aprenderlos (medios).

Cuando se ensefa algo es para conseguir alguna meta (objetivos). Por otro
lado, el acto de ensefiar y aprender acontece en un marco determinado por

ciertas condiciones fisicas, sociales y culturales (contexto).

Elementos del proceso Ensefianza-Aprendizaje
Objetivos

.,-o-""'l"fﬁ-\-"l""ﬁ-\.

mastrar Contenidos captar

Profesar Copocimientos, hibitos Alumno

¥ habihdades educatiwas

zuscitar elaborar

I

Medios

Contexto
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El proceso de enseiiar es el acto mediante el cual el profesor muestra o suscita
contenidos educativos (conocimientos, habitos, habilidades) a un alumno, a

través de unos medios, en funcién de unos objetivos y dentro de un contexto.

El proceso de aprender es el proceso complementario de ensefiar. Aprender es
el acto por el cual un alumno intenta captar y elaborar los contenidos expuestos
por el profesor, o por cualquier otra fuente de informacion. El lo alcanza a través
de unos medios (técnicas de estudio o de trabajo intelectual). Este proceso de
aprendizaje es realizado en funcion de unos objetivos, que pueden o0 no
identificarse con los del profesor y se lleva a cabo dentro de un determinado

contexto.

Competencia para la produccion de textos en el 1° de secundaria.

Competencia general en comunicacion.
Produce textos de distinto tipo, en forma clara, coherente y original, en funcion
de diversos propositos y destinatarios; utilizando en forma apropiada los

elementos linguisticos y no linglisticos, y reflexionando sobre ellos.

Competencias 1° de secundaria. Area de Comunicacion.
Produccién de textos
Capacidades.
e Planifica la produccién de textos, identificando el temay los destinatarios
a quienes se dirigira.
¢ Redacta textos narrativos siguiendo un hilo conductor; respetando su
estructura; y utilizando los conectores propios de la narracion.
e Redacta cartas, avisos y tarjetas, respetando su estructura y utilizando
el lenguaje formal o informal, segun los destinatarios a quienes se dirija.
e Elabora afiches y avisos publicitarios, incorporando fotografias y vifietas
gue complementen el significado de los signos linguisticos.
e Construye periddicos murales en el que organiza noticias, cronicas e

historietas segun las secciones establecidas.
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Crea rimas, acrosticos, cuentos, anécdotas sobre su experiencia
infantil, respetando las caracteristicas de la prosa y el verso, segun

corresponda.

Utiliza las reglas ortograficas y gramaticales para otorgar coherencia y

correccion a los textos que produce, incluidos aquellos que se envian

mediante correo electrénico.

Edita el texto para hacerlo novedoso

Conocimientos.

Gramatica y ortografia

Unidades significativas de la palabra.

Conectores temporales.

Signos de puntuacién. Funciones. La coma: clases y usos.
Acentuacion y tildacion. Palabras tonicas y atonas.

Ortografia de la letra: relacion fonema letra. Reglas generales.

Literatura

La literatura oral. Caracteristicas.

Textos literarios y no literarios.

Formas de la expresion literaria: la prosa y el verso.
Teatro infantil y juvenil. La voz de los personajes.

Textos ludicos (rimas, acrosticos, etc.)

Actitudes

Valora el intercambio positivo y critico de ideas para una comunicacion

asertiva y democratica.

Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal.
Respeta y valora la diversidad linguistica y cultural.

Valora las formas expresivas propias de cada comunidad y region.

Respeta los puntos de vista diferentes a los suyos.

Valora la lectura como fuente de disfrute y aprendizaje permanente.

Se interesa por el uso creativo del lenguaje y de otros cédigos de

comunicacion.
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e Valora la comunicacién como medio para solucionar conflictos y crear

una convivencia armoénica.

3.2.3. El desarrollo de las sesiones de aprendizaje.

Sesién de aprendizaje

“Escribo el cuento de mi pueblo”
[.-DATOS INFORMATIVOS
1.1.- Institucion Educativa: Centro Rural de Formacion en Alternancia. Soritor,
1.2.-Grado: 1° secundaria
1.3.-Profesora de Aula: Villalobos Villegas, Floresvindo.
1.4.-Nombre de la Unidad Didactica: VALOREMOS LA IMPORTANCIA DE LA
EDUCACION.
1.5.-Fecha:12/05/2015

I1.-PLANIFICACION DE LA SESION

i Organizador Capacidades y o
Area Conocimientos
Curricular/Competencia Actitudes
- Produccion de textos - Planifica la Los planes de
- Produce reflexivamente diversos produccion de escritura: Proposito
c tipos de textos escritos en variadas |diversos tipos de comunicativo,
‘g |situaciones comunicativas, con textos. destinatarios,
-g coherencia y cohesion, utilizando - Se muestra mensaje y formato a
% vocabulario pertinente y las motivado por utilizar.
O convenciones del lenguaje escrito, producir textos y los
mediante procesos de planificacion, |[comparte con sus
textualizacion revision y edicion. companferos.
Actitudes.

Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal.

Se interesa por el uso creativo del lenguaje y de otros cédigos de comunicacion.

I1l.-SECUENCIA DIDACTICA
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MEDIOS Y FUNDAMENTO
MATERIALES PEDAGOGICO
_ Participan de las actividades permanentes.
_ Participan de una dinamica para formar grupo
Los estudiantes Participan de las siguientes
actividades:
_Lluvia de ideas.
Los estudiantes proponen temas para escribir
SuS cuentos.
_ Determinan el propdésito del texto y los
destinatarios.
¢, Cual es el propdsito del texto?
Teoria

¢, Para quién se va escribir?
__Establecer ideas por tratar acerca del tema 'y
de acuerdo con el Plan de redaccion.
¢, Quiénes son los personajes del cuento?
¢, Qué problemas se le presenta al personaje?
¢, Como se resuelve el conflicto?
_ Determinar ideas secundarias para cada idea
principal.
Redactar un borrador y corregirlo con
propuestas de mejora.
. Completan un esquema.
. Se corrige el texto teniendo en cuenta las
partes del cuento.
_ Redactar version definitiva y correccion
precisa del mismo.
.Escribe la version final de su texto.
. Socializa sus escritos.
. Expone su cuento.
. Refuerza la informacién
-Participan de una heteroevaluacion.

Participa de una meta cognicion.

Papel sabana
Papel bond.
Lecturas.
Libros.
Imagenes.
Fichas de

evaluacion.

sociocultural
De Vygotsky.
Aportes de
Cassany.
Rutas de
aprendizaje
DCN
Enfoque
comunicativo

textual.
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IV.-EVALUACION

TECNICAS E INSTRUMENTOS

INDICADORES DE LOGRO i
DE EVALUACION

Selecciona de manera autébnoma el

destinatario, tema, tipo de textos, recurso | _
Lista de cotejo.
textual y alguna fuente de consulta que _
o o Guia de observacion.
utilizara de acuerdo con su proposito de

escritura.

V.-REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

1.-Rutas del Aprendizaje de Comprension y produccion de textos.

2.-Textos de comunicacion 1° Secundaria del Ministerio de Educacion.
3.-Daniel Cassany tras las lineas. Sobre la lectura.

4.-Ferreiro, Emilia y Gémez-Palacios, Margarita Nuevas perspectivas sobre los

procesos de la lectura y escritura.

3.2.4. Diario reflexivo: sobre la ejecucién de la estrategia.

Diario reflexivo n° 1:

Sesion de aprendizaje “Escribo el cuento de mi pueblo”

— Area: Comunicacion

— Grado: 1° de Secundaria.

— Seccién: “Unica”

— Docente: Villalobos Villegas, Floresvindo
— Fecha: 12/05/2013

— Descripcion:
El dia 12 de mayo de 2015, ingresé al aula del 1° de secundaria, a las 08:00 am,

saludé a los estudiantes (R1) para explorar sus sentimientos y emociones

recordandoles las normas de convivencia (CA1) para luego tomar la asistencia
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respectiva (R2). Se les informa del inicio de la clase segun lo establecido en el
Disefio Curricular Nacional establecido por el MINEDU en el DCN. (MP4).

Seguidamente, les presenté una hoja impresa “Escribo el Cuento de mi pueblo”
(RE1, CC2) y luego una imagen (RE4) relacionada a la vida en la comunidad
observé que eso atrajo la atencion de la mayoria, y en respuesta a las
interrogantes (ET1, ET2) resolvieron sus dudas (FD5, ET3), no obstante al
intentar hablar varios a la vez se generd distraccion y desorden, por lo cual reiteré

en las normas de convivencia (CAl, FE1). Enuncie el tema a tratar.

Tomando como base la teoria de la complejidad (TC1), el enfoque constructivista
y socio cultural (MP1, MP2), asi como los aportes de Daniel Cassany (MP3)
fomenté el aprendizaje y trabajo en equipo (ET5), y solicité que los estudiantes
se agruparan segun afinidad, observé una respuesta positiva en ellos por la idea
de trabajar con sus amigos mas cercanos (FE2).

Durante el trabajo en equipo observé gque algunos estudiantes se encontraban
distraidos (E1), conversando entre ellos, por lo que visitaba cada equipo (ET8) y
les orientaba en la lamina del cuento, esta medida permitié que los estudiantes
pudieran involucrarse con la lamina y resolver las preguntas planteadas (ET9),
haciendo uso de su pensamiento critico (MP5) y de resolucién de problemas
(FD7 y FD8) a través de la lluvia de ideas (ET9) y de elaboracion de imagenes
(FD4). En el andlisis de la ldmina usaron un esquema propuesto por la Profesora
(FI2).

Luego del analisis de la ldamina, algunos estudiantes se sintieron incomodos,
hablando bajito, sin embargo la mayoria participa activamente (FD6), otros
prefieren dibujar (RE2) para expresar sus opiniones (CC3) esto me hace pensar
que los estudiantes se sienten mejor cuando no estan escuchandole al profesor

que habla sin parar (FD2).

Durante la reflexion y el dialogo sobre las partes del cuento RE3) planteada a
través de las preguntas, noto que los estudiantes manifiestan poseer buenas
condiciones relacionados a las capacidades para crear textos, incluso aquellos

estudiantes que en su rendimiento académico no es sobresaliente (FI1, FD1).
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Esto me permite concluir que los comentarios positivos sobre las capacidades
para la produccién de textos y sobre todo textos literarios, surten efecto en
aquellos estudiantes que no tienen practicas correctas para escribir textos y se

inician correctamente en esta habilidad. (FE4, FD6).

Una vez conocido las partes del cuento, los estudiantes observan los dibujos y

empiezan a describir las imagenes (FD3, ET4).

En seguida los educandos escriben sus textos teniendo en cuenta las partes del
texto narrativo (CC1) escriben sus textos muy animados, esta actividad fomenta
un ambiente ameno (FE3), pero a la vez propicia que los estudiantes se
distraigan y conversen en voz alta generando desorden. Frente a esta situacion
refuerzo los valores relacionados utilizando frases reflexivas (CA2), la necesidad
de la comunicacioén asertiva (CA3), con la equidad de género y la convivencia en
paz (TT2,TT1)

Esto me hace reflexionar que si los docentes desarrollaran sus sesiones de
aprendizaje de manera amena y retadora desafiando la creatividad la

imaginacion los nifios desarrollarian mejor la capacidad de produccion de textos.

En el momento los estudiantes observan los dibujos y escriben sus textos (ET7)
me percato que la totalidad de estudiantes prestan mucha atencion, y al
momento de solicitar que lean y comenten como redactaron sus cuentos (FD4,
E3) se genera un poco de desorden por la respuesta masiva de los estudiantes,
se orienta para que los estudiantes elaboren textos sobre el entorno ambiental

(TT3) asi como sobre las relaciones entre los hombres y las mujeres (TT4).

Estando por concluir la clase reparto las indicaciones para un trabajo en casa “El
mejor cuento de mi pueblo” (R3). Los adolescentes no pudieron aplicar la ficha
de desempenio grupal (E4), y la ficha de autoevaluacién la realizaron de manera
oral (E6). Me despido de ellos con el tiempo adecuado e indico que ordenen sus

Utiles para que puedan salir de la I.E. (R4).
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El tiempo otorgado fue el adecuado para que terminen de socializar sus textos.

Concluye la clase con la aplicacion de lista de cotejo. (E2)

Reflexiones

Los estudiantes necesitan que se les brinde todas las facilidades para
gue puedan desarrollar su creatividad e imaginacion para la creacion de
textos y plasmar sus ideas y vivencias de acuerdo a formatos u

organizacion de ideas

La respuesta de los estudiantes a la sesion de aprendizaje fue positiva,
sin embargo cuando trabajan en equipo tienden a distraerse mientras no
los estoy observando, eso significa que los estudiantes no poseen
conductas de autorregulacion del aprendizaje, siendo dependientes de

la guia y orientacion del profesor.

Si bien las estrategias utilizar la lamina permiten que los estudiantes
comuniquen y expresen sus ideas, estas se complementan con el
desarrollo practico y también con material audio visual, que despierte
mucho mas el interés de los estudiantes. Sin embargo la Institucion

Educativa no cuenta con sala computo sélo con dos computadoras.

Intervencion:

Distribuir bien el espacio en la organizaciébn de grupos de trabajo,
programar bien el tiempo destinado a la sesion de aprendizaje y ofrecer
nuevas estrategias metodolégicas basadas en el aprendizaje

cooperativo.
Fomentar continuamente el cumplimiento de las normas de convivencia

para mejorar el clima y las relaciones interpersonales entre los

estudiantes.
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MATRIZ DE AUTOREFLEXION

Sesion N° 1:“Escribo mi cuento”.

Sesion 1
Indicador Su indicador Codigo | | Proce .
Inicio Salida
SO
Saludo R1 X
_ Asistencia R2 X
Rituales
Tareas para la casa R3 X
Despedida R4 X
Fundamento B
_ o Teoria de la Complejidad TC1 X X X
epistemologico
Constructivismo MP1 X X X
Aprendizaje significativo MP2 X X X
Modelo
o Aportes de Cassany MP3 X X X
pedagogico : .

Orientaciones MINEDU MP4 X X X
Pensamiento critico MP5 X X

Formacion Contenidos Conceptuales FI1 X
instructiva Modelos FI2 X X
Contenidos procedimentales FD1 X X X

Habilidades organizativas FD2 X
Habilidades de produccion FD3 X X

Formacion Habilidades manuales FD4 X
desarrolladora | Habilidades de comunicacion FD5 X X X
Pensamiento creativo FD6 X X

Resolucién de problemas FD7 X
Toma de decisiones FD8 X X
Promocién de valores FE1 X X X
Formacion Felicidad FE2 X X X
educativa Autoestima FE3 X X
Compromisos de cambio FE4 X X
Adecuacion CC1 X X X

3.3. COMPONENTES DE LA PROPUESTA:
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Configuracion | Contextualizacion CcC2 X X X
curricular Flexibilidad CC3 X
Interrogacion ET1 X X X
Participacion ET2 X X X
Dialogo ET3 X X X
Estrategias y Sistematizacion ET4 X
técnicas Trabajo en equipo ET5 X
Actividades ludicas ET7 X
Realimentacién ET8 X
Lluvia de ideas ET9 X X
Hoja impresa RE1 X X
Recursos Dibujos RE2 X
educativos Esquemas RE3 X
Laminas RE4 X
Normas de convivencia CAl X X X
Clima de aula Frases reflexivas CA2 X
Comunicacion asertiva. CA3 X X X
De proceso El X X X
De resultado (Lista de cotejo) E2 X
Evaluacion Autoevaluacion E3 X X
Coevaluacion E4 X X
Metacognicion E6 X
Convivencia, paz y ciudadania. TT1 X
Temas Derechos humanos TT2 X X
transversales Conciencia ambiental TT3
Equidad de género TT4 X X

Componente teorico.
En el que se consideran las teorias utilizadas como fundamento para el

desarrollo de la propuesta. En esta parte se integran las teorias de la

complejidad, del constructivismo, del aprendizaje significativo, pensamiento
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critico, los aportes de Daniel Cassany, sobre las estrategias, sobre la

produccion de textos y las orientaciones del MINEDU.

Metodolégicos.

En esta parte se han considerado metodologias de investigacién accion, de
trabajo en equipo, de reflexién, etc. Aqui consideramos la estrategia y las
orientaciones que Cassany establece para la produccion de textos literarios.
Curriculares.

Se han considerado las orientaciones establecidas para el primer grado de
secundaria, en la produccion de textos literarios. Aqui se proponen las
competencias y las capacidades que deben lograr los estudiantes del grado en
relacion con la redaccion de textos literarios.

Instrumentales.

En esta parte se consideran los instrumentos y otros recursos materiales
utilizados en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje (textos,
laminas, evaluaciones, etc.)

3.4. EL MODELADO DE LA PROPUESTA.

A continuacion se presentan la representacion gréfica de la propuesta tanto en

el nivel tedrico como en el nivel operativo.
3.4.1. Representacion gréafica del modelo tedrico de la propuesta.
Grafico N° 4.

Modelado teérico de la propuesta de Estrategias didacticas para la

produccion de textos literarios.
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3.4.2. Representacion gréfica del modelo operativo de la propuesta.
Grafico N° 5.

Modelado practico de la propuesta de Estrategias didacticas parala

produccion de textos.

Entorno socio cultural de Soritor — Moyobamba — San Martin.

Relaciones
textuales y

Relaciones
sintacticas y
semanticas

Tipo de texto

Gramatica y

ortografia
contextuales 8

Conocimiento.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA PRODUCIR

TEXTOS |-|T_ERA 10S Soluciones.
Contenidos| EN 1° SECUNDARIA. |IE CENTRO RURAL DE FORMACION EN
curriculares ALTERNANCIA. SORITOR. Textos
literarios
Saberes v correctamente
previ 0S elaborado
Métodos |1\

Formas +Comunida
: I T d de Habla.
S expresion - sintaxis : de
Teorias £tk literarios. literaria. Yol Puhlu:o
Objetivo -Relaciones -Estilo Formas :
/ contextuales expresion i
Hechos, P ..
historias, é
experiencias
dela
comunidad.

3.5. LOS RESULTADOS DEL USO DEL MODELO
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Cuadro N° 3.
Estadisticos de las observaciones antes y después de aplicar la
propuesta de estrategias didacticas para producir textos literarios en el

Centro Rural de Formacién en Alternancia. Soritor.

Fuente de los Utiliza los

Concentracion . . Muestra  Evalla textos de
acontecimiento procedimientos ] .
durante la . autonomiaenla considerando .
v s relacionados para -, - Puntaje total
planificacion del - redaccionde los indicadores
con el texto que elaboracion de L
texto. . textos. hasicos.
escribe. textos.
N 18 18 18 18 18 18 18
Media 1178 1633 1394 1739 1256 1711 1500 1783 1322 1728 66.50 85.94
Erorestandardelamedia 075 040 079 032 070 034 071 033 073 030 3.36 123
Mediana 1200 1550 1400 17.00 1200 17.00 1400 18.00 1300 17.00 67.00 84.00
Moda 1300 1500 1800 17.00 10.00 16.00 13.00 1800 1100 16.00 67.00 83.00
Desviacion estandar 319 168 335 138 296 145 303 138 312 127 1428 521
Varianza 1018 282 1123 190 873 210 918 191 971 162 203.79 27.11
Rango 1100 500 1100 500 1000 500 1200 500 1200 4.00 51.00 18.00
Minimo 700 1500 800 1500 800 1500 8.00 1500 7.00 15.0 40.00 79.00
Maximo 1800 2000 1900 20.00 18.00 20.00 20.00 2000 19.00 19.00 91.00 97.00
Suma 212,00 294.00 251.00 313.00 226.00 308.00 270.00 321.00 238.00 311.00 1197.00 1547.00

Fuente: Elaborado con los datos obtenidos mediante la aplicacion de la Guia de

Observacion.

Lo que se aprecia en este cuadro son los resultados obtenidos con la Guia de
Observacion aplicada antes y después de aplicar la propuesta. Los datos
muestran que las medidas de tendencia central:

Media, se incrementa en todos los indicadores y también en los valores totales.
EL error estandar de la media muestra una disminucion.

La mediana también se incrementa en todos los indicadores y en el puntaje total.
La moda también muestra variacion hacia arriba.

Los valores de las medidas de dispersion se modifican mostrando disminucion

tanto en la Varianza como en la desviaciéon estandar.
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La conclusién que se obtiene de lo indicado en este capitulo muestra que la aplicaciéon
de la propuesta de estrategias didacticas debidamente fundamentada y apoyada con
los instrumentos necesarios ha contribuido a producir un cambio que se relaciona con
la mejora en la produccidén de textos literarios en los estudiantes del 1° de secundaria
en la Institucion Educativa Centro Rural de Formacion en Alternancia “Soritor”

Moyobamba.
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CONCLUSIONES

Los datos estadisticos obtenidos con la Guia de Observacion que fue aplicada
antes y después de que se implemente la propuesta nos muestra que se han
producido cambios muy importantes. Las medidas de tendencia central muestran
un incremento y las medidas de dispersion muestran una reduccién. Lo que nos
indica que la propuesta ha alcanzado resultados positivos.

Los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia de Soritor —
Moyobamba — San Martin, muestran serias limitaciones en la produccion de textos
literarios, lo que afecta el desarrollo de su capacidad de comunicacion.

El uso de estrategias memoristicas e impositivas, asi como las condiciones de
vida de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia, y la
influencia socio cultural del distrito, de la provincia y de la Regidn contribuye a que
los estudiantes muestren limitaciones en el desarrollo de sus capacidades para la
produccion de textos literarios.

Para una mejor comprension del problema de investigacion asi como para un
adecuada fundamentacion de la propuesta se han aprovechado los aportes
tedricos de la epistemologia de la complejidad, de teorias pedagdgicas, de los
aportes de Cassany y de las orientaciones del MINEDU. La adecuada
fundamentacién tedrica garantiza una mejor comprension del problema y también

la fundamentacion de la propuesta de intervencion.
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RECOMENDACIONES

1. Ejecutar investigaciones que traten el problema del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Soritor y el desarrollo de los aprendizajes de los
estudiantes en esta modalidad.

2. Las investigaciones relacionadas con la integracion de los egresados del
Centro Rural de Formacién en Alternancia, con el mercado laboral es necesaria

para garantizar mejores logros en los aprendizajes.
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ANEXOS



ANEXO N° 1. GUIA DE OBSERVACION

Investigacion: estrategias didacticas para la produccion de textos literarios, en estudiantes del
primero de secundaria. Centro Rural de Formacion en Alternancia. Soritor, 2015.

Nivel Secundario. Primer Grado

N[0 1 01 o] €= Edad: ..........
Puntajeasignado | 1 {2 /13[4 |5

Concentracion durante la planificacién del texto.

Se concentra durante la planificacién de un texto.

Utiliza un esquema para la estructura del texto.

Planifica antes de elaborar un texto

Diferencia con exactitud las caracteristicas del tipo de texto que debe escribir,
segun género y destinatario.

Diferencia el tipo de texto, formal o informal, que va a escribir.

Fuente de los acontecimientos relacionados con el texto que escribe.
Recuerda con facilidad los contenidos de experiencias culturales.

Recuerda experiencias de su comunidad relacionadas con el tema.

Asocia experiencias de la vida local.

Diferencia las fuentes de la informacion relacionadas con los acontecimientos
que va a referir.

Se provee de fuentes de informacion confiables relacionadas con el texto que
escribe.

Utiliza los procedimientos para elaboracion de textos.

Reconoce procedimientos para elaborar textos.

Reconoce las partes de los textos segun tipos.

Utiliza experiencias anteriores para elaborar nuevos textos.

Utiliza el vocabulario pertinente segun el temay el puablico destinario.
Organiza y jerarquiza las ideas en parrafos y subtemas

Muestra autonomia en la redaccion de textos.

Muestra independencia en la elaboracién de textos.

Busca redactar textos originales.

Siempre busca diferentes formas para establecer el contenido de los textos
que redacta.

Incorpora sus propias ideas desarrollando su propia imaginacion.

Realiza la autoevaluacién de lo que escribe.

Evalla textos de considerando los indicadores bésicos.

Selecciona el tipo de textos que va a evaluar.

Se preocupa por el cumplimiento de las exigencias segun tipo de texto.
Revisa los borradores de los textos elaborados.

Propone cambio respetando la opinion del autor.

Emite un juicio sobre el sentido de los recursos formales utilizados y el efecto
de su texto en los lectores.

Br. VILLALOBOS VILLEGAS, Floresvindo



ANEXO N° 2. Fotos.

Estudiantes de Primer Grado del CRFA Soritor produciendo textos.
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Estudiante del Primer Grado Luis Jhoni, produciendo textos.
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Estudiante del Primer Grado del CFA Soritor, en actividad académica.
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Estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia Soritor, produciendo textos
literarios, a través de laminas.
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Estudiante del Centro Rural de Formacion en Alternancia Soritor, leyendo su
produccion literaria, ante sus comparfieros y profesor.
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