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VISTO:

La Resolucion N°1082-2022-R que encarga la Direccion de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo, al docente principal Dr. Ivan Eduardo Salvador Bricefio, desde el 07 de noviembre del 2022,
hasta la eleccion del nuevo Director de la Escuela de Posgrado.

CONSIDERANDO:

Que, mediante Resolucion N° 022-2021-CD-EPG de fecha 16 de febrero de 2021, se aprueba la Directiva N° 09
que regula el Proceso de Firma de Empastado de Tesis en representacion de Jurado y Asesor de Tesis de
Maestria y Doctorado;

Que, mediante Resolucién N° 106-2021-CU de fecha 11 de marzo de 2021 se ratifica la Resolucion N° 022-021-
CD-EPG de fecha 16 de febrero de 2021;

Que, en la Directiva N° 09 que regula el Proceso de Firma de Empastado de Tesis en representacion de Jurado
y Asesor de Tesis de Maestria y Doctorado, en su item 4, Procedimientos, incisos (d) y (e) dice:
d) El pedido es justificado cuando se debe a los siguientes motivos:

- Por Fallecimiento del miembro de jurado o asesor.

- Por impedimento de firmar del miembro del jurado o asesor.

- Por razones de salud del miembro de jurado o asesor.

- Por incumplimiento de esta obligacion de jurado o asesor.
e) Basado en el presente acuerdo, la Directora de la EPG, emitira una resolucion autorizando la firma por el
directivo o los directivos correspondientes para cada caso especifico.

- En representacion del asesor debe firmar el Coordinador del Programa.

- En representacién de un miembro del jurado debe firmar el Director de la Unidad de Posgrado de la
Facultad,

- En representacion de un segundo miembro del jurado debe firmar el Jefe de la Unidad de Investigacion
de la Escuela de Posgrado;

Que, el Dr. Percy Morante Gamarra, Director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias Historico
Sociales y Educacion informa que mediante Resolucion N° 1871-2016-UP-D-FACHSE de fecha 12 de setiembre
de 2016 se autoriza la sustentacion de la tesis titulada: *ESTRATEGIAS DIDACTICAS APOYADAS EN EL
SOFTWARE JCLIC, PARA ELEVAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES
DEL SEGUNDO GRADO ‘A" DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS ALBERTO CONDE VASQUEZ DE LA
PROVINCIA DE ILO.2014"; presentado por las tesistas Dalila Maribel Campos Quispe y Patricia del Carmen
Bobadilla Vasquez del programa de Maestria en Ciencias de la Educacion con mencion en Administracion de la
Instituciones Educativas y TICS, acto que se llevo a cabo el dia 17 de setiembre de 20186:

Que, mediante Oficio N° 268-2023-VIRTUAL-UP-FACHSE, el Dr. Percy Carlos Morante Gamarra - Director de la
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias Histérico Sociales y Educacion manifiesta que el Mg. Isidoro
Benites Morales — Asesor de tesis, ha fallecido y siendo uno de los requisitos para la obtencion de su Grado
Académico la presentacion de sus Empastados de Tesis debidamente firmados y debido al fallecimiento del Mg.
Isidoro Benites, solicita la emision de la Resolucion de autorizacién a la Dra. Milagros Del Pilar Cabezas Martinez

- Coordinadora Académica de |a Unidad de Posgrado FACHSE para firmar los empastados de Tesis en reemplazo
del Asesor.
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Que. en base a los considerandos precedentes, debe emitirse fa resofucion perimente;

En uso de las atribuciones que la Ley Universitaria 30220, el Estatuto de la UNPRG y el Reglamento de la Escuela
de Posgrado, le confieren al Director de la Escuela de Postgrado de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo;

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO.- AUTORIZAR a la Dra. Milagros De! Pilar Cabezas Martinez - Coordinadora Académica
de la Unidad de Posgrado FACHSE firmar los 04 empastados de la tesis titulada ‘ESTRATEGIAS DIDACTICAS
APOYADAS EN EL SOFTWARE JCLIC, PARA ELEVAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO “A" DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS ALBERTO CONDE
VASQUEZ DE LA PROVINCIA DE ILO.2014"; presentado por las tesistas Dalila Maribel Campos Quispe y Patricia
del Carmen Bobadilla Vasquez del programa de Maestria en Ciencias de la Educacion con mencion en

Administracion de la Instituciones Educativas y TICS, en representacion del Mg. Isidoro Benites Morales — Asesor
de tesis.

ARTICULO SEGUNDO.- HACER conocer 1a presente resolucion al Rectorado, Vicerrectorado Academico,
Vicerrectorado de Investigacion, Unidad de Coordinacion EPG, Unidad de Investigacion EPG, Unidad de

Biblioteca EPG, Dra. Milagros Del Pilar Cabezas Martinez, Sra. Dalila Maribel Campos Quispe y Sra. Patricia del
Carmen Bobadilla Vasquez.
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RESUMEN

El estudio surge frente a la demanda educativa de la mejora sustancial de la comprensién
lectora de los estudiantes del 2° grado de la Institucion Educativa N° 43026 Carlos Alberto
Conde Vasquez del distrito y de la provincia de Ilo; su objetivo general esta orientada a
comprobar la eficiencia de nuevas estrategias apoyadas en el software Jclic en el proceso de

desarrollo de la competencia lectora.

El planteamiento del problema se formuld que: Los educandos del 2° grado “A” de la
Institucion Educativa ambito del estudio, la problematica es el bajo nivel de comprensién de
lectura en: literal, inferencial y critico; por la carencia de las estrategias metodoldgicas,

herramientas virtuales y recursos tecnoldgicos adecuados a los tiempos del cambio.

El objetivo general del estudio fue: disefar y aplicar estrategias didacticas o herramienta de
software educativo Jclic, bajo la fundamentacion tedrica del aprendizaje significativo y el
constructivismo dirigida a desarrollar la comprension lectora en el rea de comunicacion de

educacion primaria del ambito de estudio.

Para ello, se formuld la siguiente hipdtesis de investigacion: Si se disefia y aplica estrategias
didacticas apoyadas en el software Jclic, entonces serd posible elevar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del 2° grado “A” de educacion primaria, que en base a

los datos del estudio, la hipétesis se confirma.

La investigacion se desarrolld con 30 estudiantes del 2° grado “A” de primaria, con ellos se
aplico el programa mediante el uso del software Jclic, la recoleccion de datos se dio a través de
un pre test y un pos test los mismos que fueron sometidos a un analisis estadistico con la
prueba de T de Student.

Los resultados de esta investigacion demuestran que la aplicacion del software educativo Jclic
mejora la comprensidn lectora de los estudiantes del 2° grado “A” de primaria de llo, tal como
se probo las hipdtesis donde se concluye que existen diferencias estadisticamente significativas

entre el pre test y el pos test.

Palabras Clave: Tecnologias de la informacion y comunicacion, software Jclic,

comprension lectora.



ABSTRACT

The study arises from the educational demand for the substantial improvement of reading
comprehension of the 2nd grade students of the Educational Institution No. 43026 Carlos Alberto Conde
Véasquez of the district and province of 1lo; Its general objective is aimed at verifying the efficiency of
new strategies supported by the Jclic software in the process of developing reading competence.

The approach of the problem was formulated that: The students of the 2nd grade "A" of the Educational
Institution scope of the study, the problem is the low level of reading comprehension in: literal,
inferential and critical; due to the lack of methodological strategies, virtual tools and technological

resources appropriate to the times of change.

The ngeneral objective of the study was: to design and apply didactic strategies or Jclic educational
software tool, under the theoretical foundation of meaningful learning and constructivism aimed at
developing reading comprehension in the area of communication of primary education in the field of
study.

For this, the following research hypothesis was formulated: If didactic strategies supported by the Jclic
software are designed and applied, then it will be possible to raise the levels of reading comprehension
of the students of the 2nd grade "A" of primary education, which based on to the study data, the hypothesis

was confirmed.

The research was developed with 30 students of the 2nd grade "A" of primary school, with them the
program was applied through the use of the Jclic software, the data collection was given through a pre-
test and a post-test, the same ones that were subjected to statistical analysis with Student's T test.

The results of this research show that the application of the educational software Jclic improves the
reading comprehension of the students of the 2nd grade "A" of primary school of llo, as the hypothesis
was tested where it is concluded that there are statistically significant differences between the pre-test

and the post test.

Keywords: Information and communication technologies, Jclic software, reading comprehension.
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INTRODUCCION

La investigacion tuvo como objetivo la mejora de la comprension lectora de estudiantes de
educacion primaria con la aplicacion del software Jclic. Entendida esta herramienta o
estrategia didactica de innovacion dentro del marco de la incorporacion del uso de las

tecnologias de la informacién y comunicacion en el &mbito educativo.

La justificacion de la investigacion reside esencialmente en la mejora significativa de la
comprensién lectora en el area de comunicacion, por ende, la calidad de aprendizaje y calidad
educativa en todas las areas curriculares de aprendizaje de las instituciones educativas de la

provincia de llo y de la region Moquegua.

El aporte practico de la investigacion consistié en incorporar y aplicar como nuevo recurso
y medio didactico el software Jclic en las actividades de ensefianza de la lectura. El
mencionado programa educativo es de facil uso y aplicacion, tanto para los docentes y
estudiantes que realizan sus actividades de ensefianza y aprendizaje para mejorar
progresivamente el logro de las competencias y capacidades en el area de comunicacion escrita

y oral.

La ejecucion del proyecto de investigacion consistio en la integracion y aplicacién de la
tecnologia de la informacion y comunicacion en el sistema educativo en general y del software
Jclic en el proceso de ensefianza y aprendizaje del area de comunicacion, aprovechando su
potencial didactico para realizar actividades de lectura por el docente, utilizando métodos y

estrategias del proceso lector antes, durante y después de la lectura.

Se definié como problema objeto de estudio: Los estudiantes del segundo grado “A” de la
Institucion Educativa Carlos Alberto Conde Vasquez de la provincia de Ilo muestran bajo
nivel de comprension lectora en sus niveles: literal, inferencial y critico, debido al limitado
uso de software educativo como herramienta o estrategia de aprendizaje en entornos virtuales

con materiales elaborados con la ayudad del uso de las tecnologias informaticas.

Los resultados del estudio reflejan que el uso del software educativo en el proceso didactico

docente y estudiante para mejorar la comprension lectora en la educacién nivel de primaria.

11



El objetivo general es: Adaptar y aplicar estrategias didacticas apoyadas en el software
educativo Jclic, sustentado en la teoria del aprendizaje significativo para elevar los niveles
de comprension lectora de los estudiantes del 2° grado “A” de la Institucion Educativa Carlos

Alberto Conde Vasquez de la provincia de llo.
Los objetivos especificos son:

e Diagnosticar los niveles de comprension lectora de los estudiantes del segundo grado “A”
de la Institucion Educativa Carlos Alberto Conde Vasquez de la provincia de llo antes
de la prueba.

e Diagnosticar la forma de trabajo en relacion al uso de estrategias didacticas de los
docentes de la Institucion Educativa.

e Diagnosticar la forma como se realiza el uso de los recursos tecnoldgicos y software
educativos en la Institucion Educativa.

e Disefiar estrategias didacticas apoyadas en el software educativo Jclic, para elevar los
niveles de comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa.

e Determinar los niveles de mejoramiento de la comprensidn lectora de los estudiantes de
la Institucion Educativa, después de la aplicacion de la propuesta.

Los objetivos pre establecidos se han logrado mediante el disefio pre experimental con pre y
post prueba de la comprension lectora. Los resultados evidencian que las actividades
planificadas, organizadas y ejecutadas mediante las estrategias didacticas en el proceso
docente educativo de la comprension lectora en el area de comunicacion de la educacion

primaria.

La hipotesis queda formulada en los siguientes términos: Si adapta y aplica estrategias
didacticas apoyadas en el software Jclic, entonces puede mejorar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes del 2° grado “A” de la Institucion Educativa Carlos A. Conde

Véasquez de la provincia de llo.
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El capitulo I: Andlisis del Objeto de estudio contempla la Ubicacion de la Institucion
Educativa en donde se aplico el estudio, como surge el problema, en donde se sefiala los

distintos enfoques del clima institucional

En el Capitulo 1, se presenta el Marco Teorico que comprende un estudio teérico conceptual
del clima institucional, sus caracteristicas y componentes, asi mismo se considera los diversos
enfoques que le dan los autores a este tema y su importancia en el desarrollo de las

instituciones.

El capitulo I11, se presentan los resultados de la investigacion y la propuesta.

13



CAPITULO I: DISENO TEORICO

1.1.

Se desarrollan las principales teorias que fundamentan la comprension lectora como
variable dependiente y el uso de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién

dentro del aula como estrategia didactica y el desarrollo del marco conceptual.

MARCO TEORICO

Se desarrolla algunas teorias que fundamentan el estudio, dando con ello el aporte
cientifico para la explicacion, analisis y comprension objetiva de nuestra
investigacion, relacionadas directamente con el objeto de estudio y el problema
formulado; es decir, el uso de las tecnologias de informacién y comunicacion para

mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

LAS TEORIAS CONSTRUCTIVISTAS

Las investigaciones realizadas en el campo de la psicologia en genreal y de la
educativa en particular, han generado la aplicacién de las teorias constructivistas
como base o fundamento de las corrientes pedagdgicas que se empleada en el campo
educativo, creada por Ernst von Glasersfeld, teniendo como finalidad la teoria del
conocimiento constructivista, que ésta sea facilitada al estudiante estrategias (generar
andamiajes) que le ayuden a crear sus estrategias y procedimientos para construir sus
propios conocimientos como sindnimo de aprendizaje significativo que cambie sus

ideas y siga aprendiendo durante toda su vida.

Las teorias constructivistas en el sistema educativo, se convirtieron en un paradigma
que cuestion6 y reemplazo el modelo educativo basada en el conductismo y
condicionamiento operante. Lo mas importante de esta teoria es que considera que el
proceso de ensefianza y aprendizaje es dinamico, participativo, autbnomo, libre e

interactivo del estudiante.

Esto implica que el estudiante es el principal protagonista de su propio aprendizaje,
nadie aprende por él aprendiz, el docente es el acompafiante o facilitador de la
informacion y los medios didacticos de aprendizaje. La organizacion de cualquier
aprendizaje debe tener en cuenta la motivacion o interés del estudiante que quiere

aprender, se resta la importancia de

14



1.1.1.

imponer contenidos o informacion de aprendizaje; es decir, una pedagogia orientada

a la accioén del estudiante.

Dentro de las teorias constructivista se tiene varias posturas, pero, es necesario
destacar algunas que son muy importantes y esta directamente vinculantes con el

presente estudio como el constructivismo de Jean Piaget y a Lev Vygotski.

La tesis de Piaget parte esencialmente de como se construye el conocimiento desde la
interaccion con el medio que le rodea durante las etapas o estadios de desarrollo
evolutivo. Mientras que Vygotski, en contraposicion a la teoria de Piaget, partiendo
que el medio social es esencial para la reconstruccién interna de su saber, el medio
sociocultural configura sus procesos psiquicos superiores del estudiante; es decir,
dependen de la influencia externa mas avanzada y el modelo cultural que predomine
en el espacio social o familiar. Estas teorias son esenciales, porque fue la respuesta
de la instruccion basada en la psicologia conductista del aprendizaje y la

programacion de la ensefianza de conocimiento.

Bajo las teorias constructivistas se considera al estudiante dotado de teorias que
pueden explicar y comprender en base a sus conocimientos tedricos sobre distintas
problemadticas y objetos de aprendizaje. La carga tedrica de los procesos de analisis y
explicacion del estudiante, estd fundamentada en sus saberes previos; es decir, los
estudiantes desde la cuna y en la primera infancia han construido y pueden demostrar

su conocimiento cuando explican sobre determinadas situaciones y objetos.

Frente a las caracteristicas establecidas por las teorias constructivistas sobre los
estudiantes, el principal aporte de estas teorias, es que todo docente debe partir de los
conocimientos previos del estudiante, porque solo asi podra ayudar a lograr a
construir conocimientos nuevos Y significativos, siendo ellos los actores principales

de su propio aprendizaje.

La teoria del Conectivismo

En tanto que la teoria conectivista, es una alternativa que los docentes deben

15



entender y utilizar en la orientacién del proceso de ensefianza y aprendizaje en
cualquiera de las instituciones educativas donde la integracion y articulacién de las
tecnologias de la informacion y comunicacion son fundamentales en la conexion
interactiva como actividades de aprendizaje. Dejar la integracion de las TIC al sistema
educativo, es dejar de conocer y aplicar las teorias de aprendizaje basada en la era

digital.

Esta teoria conectivista defiende a los procesos de aprendizaje de los conocimientos
aplicables, que esta rescindido fuera del aprendiz, que se encuentra en una fuente de

informacion, segun sea, puede ser una organizacion o base de datos.

Esta teoria esta centrada en la conexion del conjunto de la informacion especializada,
dando mayor importancia al estado del conocimiento y la informacion maés
actualizada. EIl conectivismo es un conjunto de saberes especializados que propone
como modelo de aprendizaje, frente a un aprendizaje interna e individual. Desde la
perspectiva de esta teoria la forma de trabajo y cumplen funciones se modifica a las

personas al usar nuevas herramientas.

En el campo educativo, las nuevas herramientas o recursos informaticos son
indispensables como nuevas herramientas de aprendizaje y los cambios de medios o
entornos ambientales, desde la propia concepcion de lo que significa aprender. El
conectivismo ayuda a las habilidades de aprendizaje y resolver las tareas necesarias

para que los aprendices logren con eficiencia en un escenario de la era digital.
Las caracteristicas identificadas segun dicha teoria son las siguientes:

¢ En el escenario, se presenta un modelo de aprendizaje online es propia de la era digital.
¢ El nuevo modelo de aprendizaje ya no es Gnicamente individual.

e La organizacién o individuo se requiere un aprendizaje permanente; es decir,
continuo y siempre manteniendo “las conexiones".

oEl aprendizaje es de ideas, areas, grupos 0 comunidades, pero
interconectados, en un escenario del flujo de informacion dindmica.
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¢ El conocimiento y la sabiduria son el fendmeno emergente en la red y en tiempo
real, los nodos son la informacion y el conocimiento en la conexion.
¢ El reto es la actualizacion e innovacion. Los conocimientos completos no pueden

mantenerse en la mente de una sola persona durante mucho por méas que quisiera.

» La autonomia del aprendiz.

Es la teoria del aprendizaje que explica los cambios paradigmaticos producidos en la

era de la informacion y conocimiento por las TICs.

El aprendizaje por competencias esta centrado en el proceso mismo del aprendizaje,

no es Unicamente individual, sino también es social y organizacional.

Dentro de este modelo de aprendizaje no solo se da importancia el qué aprender y
el cémo, sino también el dénde. Esto implica que los conocimientos no se
construyen de la nada, sino compartiendo el conocimiento, puede que esté dentro o
fuera de los individuos.

En sintesis, se puede deducir que dicha teoria del aprendizaje es una alternativa
frente a los cambios y nuevos paradigmas del proceso de ensefianza y aprendizaje

en el mundo.

1.1.2. Teoriaaprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner

La teoria del aprendizaje por descubrimiento, explica que el aprendizaje se origina
cuando se explora e indaga el aprendiz dentro o fuera del aula como nos indica
Bruner que denota la importancia que atribuye a la accion en los aprendizajes. La
resolucién de problemas dependera de como se presentan estos en una situacion
concreta, ya que han de suponer un reto, un desafio que incite a su resolucion y
propicie la transferencia del aprendizaje. Los postulados de Bruner estan

fuertemente influenciados por Piaget.
“Lo maés importante en la ensefianza de conceptos basicos, es que se ayude a

los nifios a pasar progresivamente de un pensamiento concreto a un estadio de

representacion conceptual y simbolica mas
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1.1.3.

adecuada al pensamiento” De lo contrario el resultado es la memorizacion sin
sentido y sin establecer relaciones. “Es posible ensefar cualquier cosa a un
nifio siempre que se haga en su propio lenguaje” Segun esto, y centrandonos
en un contexto escolar, “si es posible impartir cualquier materia a cualquier
nifio de una forma honesta, habra que concluir que todo curriculum debe girar
en torno a los grandes problemas, principios y valores que la sociedad

considera merecedores de interés por parte de sus miembros”.

La teoria del aprendizaje experiencial de John Dewey

Es considerado como el verdadero creador de la escuela activa y fue uno de
los primeros autores en sefialar que la educacion es un proceso interactivo. El
aprendizaje se realiza sobre todo a través de la préctica; es decir, que el
estudiante construye activamente nuevas ideas o conceptos basados en
conocimientos presentes y pasados. En otras palabras, “el aprendizaje se
forma construyendo nuestros propios conocimientos desde nuestras propias

experiencias”.

Aprender es, por lo tanto, un esfuerzo muy personal por el que los conceptos
interiorizados, las reglas y los principios generales puedan consecuentemente
ser aplicados en un contexto de mundo real y practico. De acuerdo a la teoria
de Jerome Bruner y en con juego con John Dewey, el docente actla como
facilitador que anima a los estudiantes a descubrir principios por si mismo y
a construir el conocimiento trabajando en la resolucion de problemas reales o
simulaciones, normalmente en colaboracion con otros estudiantes. Esta
colaboracion también se conoce como proceso social de construccion del
conocimiento. Algunos de los beneficios de este proceso social son:

e Los estudiantes pueden trabajar para clarificar y para ordenar sus ideas y

también pueden contar sus conclusiones a otros estudiantes.

e Esolesdaoportunidades de elaborar lo que aprendieron.

18



1.1.4. Teoriadel aprendizaje significativo de David Ausubel

1.1.5.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse
por “estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.
En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer
la estructura cognitiva del alumno; no sdlo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que
maneja, asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje
propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas
metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura
cognitiva del educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la labor
educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con
"mentes en blanco™ o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero”,
pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su
beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera:
"Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo

que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente”.

Requisitos para el aprendizaje significativo.

Al respecto AUSUBEL dice: El alumno debe manifestar una disposicién para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para €l, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento
sobre una base no arbitraria (AUSUBEL;1983: 48).

Lo anterior presupone:
Que el material sea potencialmente significativo, esto implica que el material

de aprendizaje pueda relacionarse de manera no arbitraria y sustancial (no al
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pie de la letra) con alguna estructura cognoscitiva especifica del alumno, la
misma que debe poseer "significado 16gico” es decir, ser relacionable de
forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes
que se hallan disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este
significado se refiere a las caracteristicas inherentes del material que se va

aprender y a su naturaleza.

Cuando el significado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincratico dentro de un individuo en particular como
resultado del aprendizaje significativo, se puede decir que ha adquirido un
"significado psicolégico™ de esta forma el emerger del significado psicoldgico
no solo depende de la representacién que el alumno haga del material
I6gicamente significativo, " sino también que tal alumno posea realmente los
antecedentes ideativos necesarios” (AUSUBEL:1983:55) en su estructura
cognitiva.

El que el significado psicoldgico sea individual no excluye la posibilidad de
que existan significados que sean compartidos por diferentes individuos, estos
significados de conceptos y proposiciones de diferentes individuos son lo
suficientemente homogéneos como para posibilitar la comunicacién y el

entendimiento entre las personas.

Por ejemplo, la proposicion: "en todos los casos en que un cuerpo sea
acelerado, es necesario que actue una fuerza externa sobre tal para producir
la aceleracion®, tiene significado psicolégico para los individuos que ya
poseen algun grado de conocimientos acerca de los conceptos de aceleracion,
masa y fuerza.

Disposicion para el aprendizaje significativo, es decir que el alumno muestre
una disposicién para relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva. Asi independientemente de cuanto
significado potencial posea el material a ser aprendido, si la intencion del
alumno es memorizar arbitraria y literalmente, tanto el proceso de aprendizaje
como sus resultados serdn mecanicos; de manera inversa, sin importar lo
significativo de la disposicién del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran
significativos, si el material no es potencialmente significativo, y si no es

relacionable con su estructura cognitiva.
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1.2. BASE CONCEPTUAL

1.2.1. La Comprension Lectora

No es facil dar un concepto de lectura comprensiva, por cuanto existen diversos

criterios entre los cuales presentamos las siguientes definiciones:

“La comprension de lectura estd determinada por la capacidad que tiene el
lector para captar o aprender las ideas o conocimientos, contenidos de las
palabras o grupo de palabras. Aqui el individuo juega un papel preponderante
en la comprension destacandose sus habilidades y destrezas que seran

decisivas en el logro de los objetivos propuestos.” (S&nchez y Via. 1981: 74)

En este sentido la comprension de lectura depende de la capacidad que tiene
el lector para captar las ideas que contiene el texto.

“La comprension de lectura llamada también lectura racional, es la lectura
que basada en la percepcion de textos escritos, busca intencionalmente
descubrir la idea que encierra como mensaje el texto leido. Sumecanismo esta
en las operaciones racionales del andlisis, sintesis, generalizacion,

sistematizacion, abstraccion y concrecion”. (Echegaray. 1970: 56).

“Es la lectura detallada y con toda la atencion del caso, buscando captar el
mensaje en lo mas profundo posible, poniendo en juego todas las capacidades
posibles como el analisis, evaluacién, ejemplificacion, transferencias,
deducciones, interrogacion a fin de extraer lo mas significativo de la lectura
en todos sus parrafos. Se tendra en cuenta ademas:

e Que lalectura es por unidades sintacticas y no término por término.

e Reconociendo las ideas principales y secundarias.

e Respetando los signos de puntuacién como guias para el andlisis
(Gélvez.1997 :330).

Entonces la comprensidn de lectura busca intencionalmente captar el mensaje
lo méas profundo posible, donde el lector debe poner en juego todas las
capacidades como el analisis, sintesis, deducciones, ejemplificaciones,
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generalizacion, etc.

1.2.2. Condicionantes de lacomprension lectora

La comprension de cada lector estd condicionada por un cierto nimero de
factores que han de tenerse en cuenta al entrenar la comprension:

El tipo de texto: exige que el lector entienda como ha organizado el autor sus
ideas.

Los textos narrativos y expositivos se organizan de manera distinta, y cada
tipo posee su propio Iéxico y conceptos Utiles. Los lectores han de poner en
juego procesos de comprensién diferentes cuando leen los distintos tipos de

texto.

El lenguaje oral: un factor importante que los profesores han de considerar al
entrenar la comprension lectora es la habilidad oral de un alumno y su
capacidad lectora. La habilidad oral de un alumno esta intimamente

relacionada con el desarrollo de sus esquemas y experiencias previas.

El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los cimientos sobre los
cuales se va edificando luego el vocabulario lector, que es un factor relevante
para la comprension. Por tanto, el alumno carente de un buen vocabulario oral
estara limitado para desarrollar un vocabulario con sentido suficientemente

amplio, lo cual, a su vez, habra de limitarlo en la comprension de textos.

Las actitudes: las actitudes de un alumno hacia la lectora pueden influir en su
comprensién del texto. Puede que el alumno en una actitud negativa posea las
habilidades requeridas para comprender con éxito un texto, pero su actitud
general habra de interferir con el uso que haga de tales habilidades.

Las actitudes y creencias que un individuo se va forjando en relacion con

varios temas en particular pueden afectar a su forma de comprenderlos.
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El proposito de la lectura: el propésito de un individuo al leer influye
directamente en su forma de comprender lo leido y determina aquello a lo que
esa persona habré de atender (atencién selectiva)

El estado fisico y afectivo general.

Dentro de las actitudes que condicionan la lectura consideramos la mas

importante la motivacion, por ello le dedicaremos una atencion especial.

Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que las nifias y nifios se
encuentren motivados para ello, sin que esté claro que le encuentran sentido.
Para esto, es necesario que el nifio sepa qué debe hacer, que se sienta capaz de

hacerlo y que encuentre interesante lo que se le propone que haga.

La primera condicidn remite a los objetivos que presiden la lectura, las otras
dos se pueden analizar conjuntamente.

Un factor que contribuye a que se encuentre interesante leer un determinado
material consiste en que éste le ofrezca al alumno unos retos que pueda
afrontar. Asi, parece méas adecuado utilizar textos no conocidos, aunque su
temaética o contenido deberian resultar en mayor o menor grado familiares al
lector; en una palabra, se trata de conocer y tener en cuenta el conocimiento
previo de los nifios con relacion al texto que se trate y de ofrecer la ayuda

necesaria para que puedan construir un significado adecuado acerca de él.

También hay que tener en cuenta que hay situaciones de lectura mas
motivadoras que otras; por ejemplo, la préactica de una lectura fragmentada,
muy frecuente en las escuelas, es mas adecuada para trabajar la lectura en
determinados aspectos que para que los nifios lean. En cualquier caso, este

tipo de lectura nunca deberia ser utilizado en exclusividad.

Las situaciones de lectura mas motivadoras son también las mas reales: es
decir, aquellas en las que el nifio lee para evadirse para sentir el placer de
leer, cuando se acerca al rincon de biblioteca o acude a ella. O aquellas otras
en las que con un objetivo claro aborda un texto y puede manejarlo a su antojo,
sin la presion de una audiencia.

La motivacion esta estrechamente relacionada con las relaciones afectivas que
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los alumnos puedan ir estableciendo con la lengua escrita. Esta deberia ser
mimada en la escuela, y mimados los conocimientos y progresos de los nifios
entorno a ella. Aungue muchas veces se atiende sobre todo a la presencia y
funcionalidad de lo escrito en el aula, esta vinculacion positiva se establece
principalmente cuando el alumno ve que sus profesores y las personas
significativas para él, valoran, usan y disfrutan de la lectura y la escritura y,

por supuesto, cuando él mismo puede disfrutar con su aprendizaje y dominio.

Para que un nifio se sienta implicado en la tarea de la lectura o simplemente
para que se sienta motivado hacia ella, necesita tener unos indicios razonables
de que su actuacion serd eficaz, o cuando menos, que no va a consistir en un
desastre total. No se puede pedir que tenga ganas de leer aquel para quien la
lectura se ha convertido en un espejo que le devuelve una imagen poco
favorable de si mismo. Sélo con ayuda y confianza la lectura dejara de ser para
algunos una préactica abrumadora y podra convertirse en lo que siempre

deberia ser: un reto estimulante.

Motivar a los nifios para leer, por lo tanto, no consiste en que el maestro diga:
Leer es jovial, extraordinario y maravilloso, pongan a prueba y hagalo ahora
mismo. Una alta motivacion lectora se logra, mediante trabajo organizado
sistematicamente; es decir, planificacion y seleccion de estrategias en base a
criterios psicoldgicos, fisiologicos y neuro cientificos. El desarrollo del
trabajo intelectual es una tarea estrictamente de formacion y educacion de los
buenos habitos de la lectura desde la primera infancia y durante la educacion
primaria. El personal docente es capaz de seleccionar las actividades y

material de lectura.

Es importante establecer los factores que determinan la comprension de

lectura desde la perspectiva del propio lector, se centra en lo siguiente:

La intencionalidad de la lectura: es uno de los factores que en algunos casos
puede determinar, cuando el lector interactia con el texto escrito; es decir, el
abordaje de la escritura por el lector y, otra, nivel de comprension logrado o

conocer su capacidad de prueba de lectura a fin de que esta sea eficiente. De
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1.2.3.

acuerdo a las teorias existente sobre las caracteristicas de la intencion de la
lectura se puede considerar, segun sea el objetivo de la lectura, se tiene en

cuenta los criterios que la dividen:

Lectura silenciosa integral: es una lectura sin pronunciacion oral ni sub
vocalizacion, es una lectura en silencio del texto completo, por lo general
se realiza con el mismo tipo basico de actitud lectora.

Lectura selectiva: es una lectura orientada a comprender de manera
general o global las ideas por el lector. Su principal caracteristica es
combinar la lectura rapida y atenta a otros.

Lectura exploratoria: Su nombre indica que es una lectura de exploracién,
por lo general de saltos para identificar las ideas centrales o principales
como informacion.

Lectura lenta: es una de las formas de lectura, cuando se piensa que cuanto
maés lenta la lectura mejor comprension y aprendizaje. Sin embargo, en la
actualidad se cuestiona que este tipo de lectura sea asi, siempre hay otras
investigaciones con mayor profundidad cientifica que rechazan este tipo
lectura para el estudio y la aplicacion para disfrutar de los aspectos
formales del texto.

Lectura informativa: se realiza esta lectura para la busqueda rapida de una
informacidn requerida en forma precisa y oportuna al mejor estilo del
teléfono en el listin, - Se establece que los conocimientos aportados sean
insuficientes de este tipo de lectura para profundizar: es una condicion
elemental que exige al lector conocimiento variado para poder abordar con

éxito su lectura.

La comprension del texto implica que el lector debe seleccionar un
determinado tema o texto de lectura es escoger y activar las estrategias para

los esquemas de conocimiento pertinentes para un texto concreto.

Habilidades de Comprensién

La habilidad de comprension es la capacidad desarrollada del ser humano para
entender, asimilar, acceder y explicar los hechos y fendmenos de su entorno.
Mientras que para otros estudiosos es la aptitud y actitud frente a los desafios y

tareas que requiere ser resuelto y superados entre el sujeto lector y el texto de
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lectura que es portavoz del escritor o productor de textos.

Por lo general, se entiende que la habilidad es una capacidad de dar respuesta a
los desafios y retos cumpliendo con éxito sus tareas de cada etapa y proceso que

requiere para lograr los objetivos establecidos.

En ese sentido, la habilidad en general es una aptitud desarrollada o adquirida
para realizar una determinada tarea con eficiencia y eficacia. En la educacion
existe un modelo basado en la comprension y las habilidades; lo que implica, la

habilidad es la capacidad de realizar las actividades con eficiencia y eficacia.

La ensefianza por comprension exige el desarrollo de las habilidades intelectuales
y capacidad de mentales que permita desarrollar la memoria y las capacidades

cognitivas.

Existen innumerables investigaciones realizadas sobre la comprension lectora y
de las habilidades de lectura en distintos niveles del sistema educativo. Esto
determina que los estudiantes, docentes y padres de familia son los que estan
involucrados en el desarrollo de la competencia lectora; pero, dichos estudios
revelan que no concuerdan con la identificacién de identificar las mismas
habilidades.

Las resefas histéricas sobre documentos relacionados a los estudios de las habilidades
han podido derivado en las conclusiones siguientes:

e Esmuy dificil realizar listado de habilidades de comprension, en definitiva.

e No se puede delimitar en una lista las habilidades de comprension como
esquematizado y jerarquizado.

e No es muy claro, los ejercicios cronogramados para el entrenamiento
planificado de las habilidades de comprension lectora, pese que son esenciales o

necesarios.

Cada lector es diferente en su proceso de comprension, desde temprana edad los
estudiantes de cualquier nivel han desarrollo su estructura cognitiva. Cada

individuo presentara diferentes habilidades y destreza de comprensién lectora.

Es probable que ninguna investigacion realizada pueda validar una determinada

cantidad de listado de habilidades de comprension; pero, si esta puede ser
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ensefiada imprescindiblemente en los sistemas educativos para lograr como parte

de las competencias generales.

El proceso de ensefianza de la lectura y su comprension no necesariamente se
desarrolla desde la primera infancia. La evaluacién o medicion de la comprension
en los primeros grados de educacion primaria es menos relevante dentro del texto

y la informacién previa que dispone el estudiante.

Ademas, la ensefianza del proceso de comprension lectora, es sumamente
compleja, puesto que la propia ensefianza de las habilidades como parte del
sistema de comprensién y los lectores del proceso de comprension y la

incrementacion.

Los docentes que ensefian el proceso de comprensidn lectora y las habilidades de
lectura, implican que, al realizar el proceso de ensefianza y aprendizaje, demanda
la seleccidn y planificacion de las estrategias didacticas y técnicas de lectura para
lograr que sus estudiantes logren desarrollar las habilidades cognitivas y
metacognitivas. En esencia la comprension puede quedar definida como un
proceso a través del cual el lector elabora el significado del contenido del texto
interactuando con las ideas y el propdsito del autor; pero, dentro contexto de la
lectura, donde el estudiante lector sea capaz de:

o El lector entiende como hizo el texto el autor o autora, la estructura de sus ideas
en el texto, el mensaje y la informacién. Fundamentalmente de textos:
narrativos y expositivos.

e Relacionar las ideas y la informacion extraidas del texto con las ideas o
informacion que el lector ha almacenado ya en su mente. Estos son los

Ilamados esquemas que el lector ha ido desarrollando con la experiencia.
1.2.4. Niveles de lacomprension lectora Nivel literal

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto (propia
del ambito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y
secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones causales,
seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de

multiples significados, dominar el vocabulario basico correspondiente a su

27



edad, etc. para luego expresarla con sus propias palabras.

Este nivel de comprension lectora implica ensefiar a los estudiantes:

Diferenciar entre informacion importante central y secundaria.
e Lograr la capacidad identificar la idea principal del texto.

e Identificar las relaciones de causa —efecto en el texto.

e Continuar con la ensefianza y las instrucciones.

e Reconocer a las secuencias de una accion de lectura.

e Identificar y utilizar las analogias.

e Utilizar los elementos de una comparacion.

e Encontrarel sentido de laspalabras de multiples significados.
e Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de
uso habitual.

e Identificar y diferenciar ~ sindnimos,  antonimos
y homéfonos.

Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

El desempefio docente es muy importante, porque el docente comprueba si se
puede expresar, lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene
la informacién durante el proceso lector y puede recordarlo para

posteriormente explicarlo.

Nivel inferencial

Se dinamiza y recuperar los conocimientos previos del lector y se plantean
hipétesis del contenido del texto leido, partiendo de los indicios, verificando
o reformulando mientras se va leyendo. ya que es una interaccion constante
entre el lector y el texto, se manipula la informacion del texto y se combina

con lo gque se sabe para sacar conclusiones.

Los docentes seran los que siempre estimulara a los estudiantes de

cualquier nivel a:

e La capacidad de predecir resultados.

e Identificary establecer el significado de laspalabras desconocidas.
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1.2.5.

e Inferir y conocer efectos previsibles a determinadas causas.

e Identificar la causa de determinados efectos.

e Inferir las secuencias logicas del texto.

e Determinar el significado de frases hechas, segun el contexto del texto.

e Interpretar con correccion el lenguaje figurativo de los textos.

e Recomponer o restructurar, un texto variando algin hecho,
personaje, situacion, etc.

e Prever un final diferente de cada texto leido.

“Esto permite al maestro ayudar a formular hipotesis durante la lectura,
a sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a

realizar una lectura vivencial.

Nivel critico.

Nivel més profundo e implica una formacién de juicios propios de
caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor. En este
nivel se ensefia a los alumnos a:

e Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

e Distinguir un hecho, una opinion.

e Emitirun juicio frente a un comportamiento.

e Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

e Comenzar aanalizar la intencion del autor.

Estrategias de comprension lectora

Las estrategias, al igual que las habilidades, técnicas o destrezas, son
procedimientos utilizados para regular la actividad de las personas, en la
medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o
abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos
proponemos. Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de
caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su

evaluacion y posible cambio. Esta afirmacion tiene varias implicaciones:
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1.2.6.

Si las estrategias de lectura son procedimientos y éstos son contenidos de
ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias para la comprension de

textos.

Si las estrategias son procedimientos de orden elevado implican lo cognitivo
y lo meta cognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como técnicas
precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la
mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y analizar los
problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahi que al ensefar
estrategias de comprension lectora haya que primar la construccion y uso por
parte de alumnos de procedimientos de tipo general que puedan ser
transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lecturas maultiples y

variadas.

Es necesario ensefiar estrategias de comprensién porque queremos hacer
lectores autdbnomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de
muy diferente indole, la mayoria de las veces, distintos de los que se usa
cuando se instruye. Estos textos pueden ser dificiles, por lo creativos o porque
estén mal escritos. En cualquier caso, dado que responden a una gran variedad
de objetivos, cabe esperar que su estructura sea también variada, asi como lo

sera su comprensibilidad.

Predominio del método tradicional

La ensefianza ineficaz es posiblemente las causas mas importantes de las
dificultades en el aprendizaje de los alumnos, y éste se debe a la comprension
lectora. Muchas veces el profesor en su afan de terminar sus programas
recarga en forma excesiva los conocimientos que deben comprender y
aprender sus alumnos, despreocupandose en consecuencia de que

comprendan y asimilen la ensefianza.
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Otras veces hace su ensefianza una actividad monétona y aburrida recurriendo
en forma exagerada al "dictado”, omitiendo la explicacion o demostracién de

algunos contenidos.

Por otro lado, la naturaleza y caracteristicas de conceptos basicos como la
lectura, ortografia, matemética y lenguaje implican el aprendizaje en forma

secuencial.

1.2.7. Evaluacion de la comprension

Concepcidn de evaluacion del aprendizaje. La evaluacién en el ambito escolar
tiene como proposito fundamental mejorar el proceso y los resultados del
aprendizaje. En este sentido se debe realizar en forma permanente de tal
manera que sepamos donde estan las potencialidades, las virtudes, los vacios
o las dificultades, con la finalidad de intervenir oportunamente para
superarlas. En este sentido, se dice que la evaluacion evita que suceda el

fracaso.

“También es oportuno aclarar que la evaluacion es un concepto mucho mas
amplio que el de examen o medicion, de los que se vale en ultima instancia
para la interpretacion de los resultados. No se debe confundir a la evaluacion
con un simple calificativo. La evaluacion nos dice como se esta desarrollando
el proceso de aprendizaje y si los resultados son los esperados o no”.

(CRISOLOGO: 1999. Pag. 152).

La evaluacion y los tipos de lectura. Toda lectura de manera general debe ser
motivo de evaluacion si deseamos cumplir con los propdsitos de cada una de
ellas. Sin embargo, no podemos evaluar exactamente de la misma manera a
todos los tipos de lectura. Algunas veces leemos por simple entretenimiento,
sin premuras, ni presiones de ninguna clase, lo hacemos por el simple placer
de hacerlo. En cambio, en otras ocasiones, leemos porque necesitamos
cumplir con alguna tarea encomendada, hacer una investigacion, resolver

alguna situacion. Por lo tanto, a la hora de evaluar es
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necesario que sepamos qué tipo de lectura se esta realizando para aplicar las
técnicas mas adecuadas a cada uno de ellos.

Distingue dos tipos de lectura que asumimos aca porque permiten diferenciar
las formas de evaluacién que aludiamos anteriormente. El estudioso espafiol
habla de la lectura extensiva y de la intensiva. Entendiéndose a la primera
como la lectura libre y de entretenimiento; y, a la segunda, como la lectura de
estudio o la que se realiza en la escuela en relacion con los aprendizajes
previstos en el curriculo. La evaluacion para cada caso tiene caracteristicas
diferentes. En este estudio nos referiremos a la evaluacion de la lectura
intensiva, aungque también daremos unas ideas generales sobre la evaluacion

de la lectura extensiva. (Cassany: 2001, pag. 122)

Evaluacién de la lectura extensiva. La lectura extensiva es aquella que se
realiza por iniciativa propia, porque existe interés en hacerlo o por puro
entretenimiento. El propdsito de este tipo de lectura es primordialmente
actitudinal, y se orienta a promover el habito de la lectura. En este sentido,
goza de plena libertad para que sean los alumnos quienes seleccionen los

textos que desean leer.

Daniel Cassany vincula a la lectura extensiva con los textos literarios y de
gran amplitud, sean novela, cuento o poesia. En nuestra opinion, agregariamos
todos aquellos textos que motiven una lectura natural y que sean elegidos
libremente por los alumnos segun sus intereses. Podrian incluirse, por
ejemplo, tratados de gastronomia, textos de autoayuda, biografias, articulos
de ciencia ficcion, relatos policiales, entre otros, de gran aceptacion infantil y

juvenil.

Evaluacion de la lectura intensiva. La lectura intensiva se refiere a los textos
que se debe leer en la escuela, pues forman parte de los aprendizajes previstos
en el curriculo. Por eso es que algunos la denominan lectura de estudio. La
lectura intensiva comprende textos de caracter funcional: actas, recetas, guias,

oficios, noticias, avisos, articulos, entre otros.
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1.2.8.

¢ Como evaluar los niveles de comprension lectora?, la practica habitual de
la lectura consistia generalmente en presentar un texto acompafiado de un
cuestionario que los alumnos debian resolver, en el supuesto de que
haciéndolo se aseguraba la comprension del texto leido. Esto no siempre es
cierto, pues responder “correctamente” una pregunta de tipo literal no requiere

mayor esfuerzo, pues basta acudir al texto para encontrar el dato requerido.

Indicadores para evaluar el nivel literal. EI nivel literal se refiere a la
identificacion de informacion que esta explicita en el texto, a la ubicacion de
datos especificos o al establecimiento de relaciones simples entre las distintas
partes del texto. Existe una comprension literal, por ejemplo, cuando se ubica
escenarios, personajes, fechas o se encuentra las causas explicitas de un

determinado fendmeno.

La comprension literal no requiere mucho esfuerzo, pues la informacion se
encuentra a nuestra disposicion y sélo se necesita cotejar la pregunta con el
texto para encontrar las respuestas. En la comprensién literal intervienen
procesos cognitivos elementales como la identificacion o los niveles basicos

de discriminacioén.

Ejemplo de indicadores paraevaluar lacomprension
literal:

Ubica los personajes

¢ |dentifica los escenarios

e |dentifica ejemplos

e Discrimina las causas explicitas de un fendbmeno

e Relaciona el todo con sus partes

Indicadores para evaluar el nivel inferencial. El nivel inferencial se presenta
cuando el estudiante es capaz de obtener informacion nueva a partir de los
datos explicitos del texto. Esta informacidn se puede referir al tema tratado, a
las ideas relevantes y complementarias, a las ensefianzas o a las

conclusiones.

El estudiante infiere cuando es capaz de explicar las ambigiiedades, el doble
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sentido, el mensaje oculto o las ironias. Mediante el nivel inferencial se
determina el proposito comunicativo y se establecen relaciones complejas

entre dos 0 mas textos.

“En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor
complejidad que los del nivel literal. Por ejemplo, se activan procesos como
la organizacion, la discriminacion, la interpretacion, la sintesis, la abstraccion,

entre otros”.
Ejemplo de indicadores para evaluar el nivel inferencial:

e Discriminalainformacion relevante de lacomplementaria.
e Organiza la informacion en mapas conceptuales

¢ Infiere el propdsito comunicativo del autor

e Interpreta el doble sentido.

e Formula conclusiones

e Establece relaciones entre dos 0 mas textos

e Infiere causas 0 consecuencias que no estan explicitas

e Predice los finales de las narraciones.

Indicadores para evaluar el nivel critico. El nivel critico se produce cuando el
estudiante es capaz de enjuiciar y valorar el texto que lee ya sea en los
aspectos formales o sobre el contenido. El estudiante comprende criticamente
cuando emite apreciaciones personales sobre el uso de los elementos
ortograficos y gramaticales, sobre la cohesion y coherencia del texto, sobre el
lenguaje utilizado; cuando cuestiona las ideas presentadas o los argumentos
que sustentan las ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento de
los personajes o sobre la presentacion del texto.

Los procesos cognitivos que intervienen en la comprension critica son de
mayor complejidad que en el caso de los niveles inferiores. El estudiante tiene
que activar procesos de analisis y sintesis, de enjuiciamiento y valoracion.
Inclusive, en este nivel se desarrolla la creatividad del estudiante, y es aqui
cuando desarrolla capacidades
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para aprender en forma autdbnoma, pues la meta cognicién forma parte de

este nivel.

e Ejemplos de indicadores para evaluar lacomprension critica:
e Opinasobre la organizacion del texto

e Argumenta sus puntos de vista sobre las ideas del autor

e Hace valoraciones sobre el lenguaje empleado

e Juzga el comportamiento de los personajes

e Expresaacuerdo o desacuerdo ante las propuestas del autor

e Hace apreciaciones sobre el uso de los elementos
ortograficos y gramaticales

e Opinasobre la coherencia del texto

e Reconstruye el proceso de comprension

1.2.9. Tecnologias de informacién y comunicacion

La informacion y las comunicaciones constituyen una parte esencial de la
sociedad humana. Aln hoy en dia, muchas culturas registran y presentan la
informacion sobre su sabiduria e historia por medio del habla, el drama, la
pintura, los cantos o la danza. La introduccion de la escritura significd un
cambio fundamental y la invencidn de la imprenta facilit6 la comunicacion de
masas a través de los periodicos y las revistas. Las innovaciones mas
recientes, que en la actualidad culminan en la tecnologia digital, han

incrementado aun mas el alcance y la rapidez de las comunicaciones.

La informacion que utilizan las computadoras, son un componente
indispensable en la sociedad moderna para procesar datos con ahorro de tiempo

y esfuerzo.

Si nos cefiimos a la definicion que de tecnologia hacen Harvey Brooks y Daniel
Bell: "el uso de un conocimiento cientifico para especificar modos de hacer
cosas de un modo reproducible”, podriamos decir que las Tecnologias de
Informacion, mas que herramientas generadoras de productos finales, son

procesos
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cientificos cuyo principal objetivo es la generacion de conocimientos, que a
la postre incidiran en los modos de vida de las sociedades, no sélo en un
ambito técnico o especializado, sino principalmente en la creacion de nuevas

formas de comunicacién y convivencia global.

Se podria establecer un punto de semejanza entre la revolucion de las
Tecnologias de la Informacion y la Revolucion Industrial, cuya principal
diferencia reside en la materia prima de su maquinaria, es decir, pasamos de
una eclosion social basada en los usos de la energia a una sociedad cuyo bien
primordial ha pasado a ser el conocimiento y la informacién. Pueden ser
incluidas en esta gran area de las ciencias, la microelectronica, la computacion
(hardware y software), las telecomunicaciones y (segun opinion de algunos
analistas) la ingenieria genética. Esta Gltima, por decodificar, manipular y

reprogramar la informacion genética de la materia viviente.

Desde un punto de vista histérico, la revolucion de las Tecnologias de la
Informacion marca un momento crucial y decisivo en la sociedad mundial,
pues ha penetrado en todas las areas de vida humana, no como agente externo,
sino como (muchas veces) motor que genera un flujo activo en las

interrelaciones sociales.

Durante la Gltima década del siglo pasado, mucho se habl6 sobre una nueva
era de oscurantismo informativo, ocasionado por esta suerte de carrera contra
reloj por la adquisicion y generacion de informacién y conocimientos. Sin
embargo, las nuevas tecnologias de la informacion, representan una
oportunidad singular en el proceso de democratizacion del conocimiento, pues
los usuarios pueden tomar el control de la tecnologia, que usan y generan, y
producir y distribuir bienes y servicios. Podria pensarse que las Tl han abierto
un territorio en el cual la mente humana es la fuerza productiva directa de

mayor importancia en la actualidad.

Por lo tanto, el ser humano es capaz de convertir su pensamiento en bienes y
servicios y distribuirlos no ya en una frontera local, sino globalmente. Las

TIC. han modificado sustancial e irrevocablemente,
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1.2.10.

la forma en que vivimos, dormimos, sofiamos y morimos. En este caso,
podriamos hacernos eco de las palabras de Jean Paul Sartre cuando dice que
no se trata de preguntarnos si la historia tiene un sentido, sino de que -ya que
estamos metidos hasta el cuello- debemos darle el sentido que nos parezca
mejor y prestar toda nuestra colaboracidn para las acciones que lo requieran.
Esto se aplica perfectamente a la participacion ciudadana activa en el
desarrollo de las Tecnologias de la Informacion en el pais, lo que por ende

incidira en el crecimiento econdmico, politico, social y cultural de la nacion.

Al hablar de las tecnologias de la informacion tendriamos que precisar algunos

conceptos como:
e Hardware y componentes periféricos.
e Software.

e Conocimientos informaticos.

El software Jclic

Est4 formado por un conjunto de aplicaciones informéaticas que sirven para
realizar diversos tipos de actividades educativas: rompecabezas, asociaciones,

ejercicios de texto, palabras cruzadas.

Las actividades no se acostumbran a presentar solas, sino empaquetadas en
proyectos. Un proyecto estd formado por un conjunto de actividades y una o

mas secuencias, que indican el orden en qué se han de mostrar.
El antecesor de JClic es Clic, una aplicacion que desde 1992 ha sido utilizada

por educadores y educadoras de diversos paises como herramienta de creacién

de actividades didacticas para sus alumnos.
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1.2.11.

JClic esta desarrollado en la plataforma Java, es un proyecto de codigo abierto

y funciona en diversos entornos y sistemas operativos.

En las paginas de actividades de la zona Clic se ofrecen dos maneras de acceder

a los proyectos JClic:

Visualizar las actividades en un applet.

Un applet es un objeto incrustado en una pagina web. Los proyectos que se
ven de esta manera no quedan almacenados en el disco duro: JClic los

descarga, los utiliza y finalmente los borra.

Si el applet JClic no se pone en marcha correctamente hay que comprobar la
configuracién del sistema Java del ordenador. Se recomienda también echar

un vistazo a la pagina en la que se explica el proceso de carga de los applets.

Instalar las actividades en el ordenador

JClic tiene un asistente que permite descargar las actividades y guardarlas en
la biblioteca de proyectos del ordenador. La biblioteca se crea la primera vez
que se pone en marcha JClic, o cuando se intenta hacer la primera instalacion
de un proyecto.

Para ver los proyectos de la biblioteca sera necesario descargar e instalar
JClic.

Caracteristicas de JClic.

El proyecto JClic es una evolucion del programa Clic 3.0, una herramienta
para la creacion de aplicaciones didacticas multimedia con mas de 10 afios de
historia. A lo largo de este tiempo han sido muchos los educadores y
educadoras que lo han utilizado para crear actividades interactivas donde se
trabajan aspectos
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procedimentales como diversas areas del curriculum, desde

educacion infantil hasta secundaria.

Los objetivos perseguidos al iniciar el proyecto serian:

Hacer posible el uso de aplicaciones educativas multimedia "en linea",
directamente desde Internet.

Mantener la compatibilidad con las aplicaciones Clic 3.0 existentes.

Hacer posible su uso en diversas plataformas y sistemas operativos, como
Windows, Linux, Solaris o Mac OS X.

Utilizar un formato estandar y abierto para el almacenaje de los datos, con
el fin de hacerlas transparentes a otras aplicaciones y facilitar su
integracidn en bases de datos de recursos.
Ampliar el ambito de cooperacion e intercambio de materiales entre
escuelas y educadores de diferentes paises y culturas, facilitando la
traduccion y adaptacion tanto del programa como de las actividades
creadas.

Hacer posible que el programa pueda ir ampliandose a partir del
trabajo cooperativo entre diversos equipos de programacion.
Crear un entorno de creacion de actividades méas potente, sencillo e
intuitivo, adaptandolo a las caracteristicas de los actuales entornos graficos
de usuario.

Ventajas Técnicas

Entorno agradable

No es necesario instalar nada en el ordenador.

Accesibilidad inmediata desde internet.

Independiente del sistema operativo, hardware y navegador web.

Tecnologia Macromedia Flash, de contrastada  fiabilidad y
seguridad.

Ventajas Pedagdgicas
Facilidad de uso para los alumnos y el profesorado.
Actividades atractivas.

Posibilidad de control de progresos.
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e Evaluacion de los ejercicios.

e No hay que preparar los ordenadores, es un recurso facil de
manejar.

e Posibilidad de  utilizacién con ordenadores, PDA vy Pizarras
Digitales Interactivas.

e Creacion de actividades de forma sencilla.

¢) Ventajas Multimediales

e Incentiva el funcionamiento del sentido de la vista
e Incentiva el funcionamiento del sentido del audio
e Permite observar videos de diverso formato

e Incentiva el ejercicio cognitivo

1.2.12. EVALUACION CENSAL DE ESTUDIANTES

Es una evaluacién estandarizada que realiza el Ministerio de Educacion para
conocer qué y cuanto estan aprendiendo los estudiantes de todas las escuelas

publicas y privadas del pais.

Es importante porque ofrece informacion confiable a directores, docentes y a
otros actores del sistema educativo sobre los logros de aprendizaje de los
estudiantes; a fin de generar espacios de reflexién y orientar las acciones de

mejora.

Todos los nifios del segundo grado rinden la ECE. Respondiendo a un conjunto de
cuadernillos de prueba. Las respuestas de los estudiantes

son analizadas utilizando un modelo conocido como Modelo Rash. Este modelo
permite asignarle a cada estudiante un puntaje que corresponde con su
habilidad. A mayor puntaje, mayor habilidad.

Luego de acuerdo a su puntaje se clasifica a los estudiantes en tres grupos:
Satisfactorio, en Proceso y en inicio, Estos grupos se denominan niveles de

logro y se definen de la siguiente manera.

Nivel satisfactorio. El estudiante logré los aprendizajes esperados para el
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grado y esté listo para seguir aprendiendo.
En Proceso. El estudiante no logro los aprendizajes esperados para el grado, se

encuentra encamino de lograrlo, pero todavia tiene dificultades.

En inicio: El estudiante no logro los aprendizajes esperados para el grado, se
encuentra al inicio de desarrollo de sus aprendizajes.

Se evalua los nifios del segundo grado porque es el final del VI ciclo de la
Educacion Basica Regular, ese es el mejor momento para saber como esté el
nivel de aprendizaje de los estudiantes y apoyarlos oportunamente, asi podran

concluir su educacion secundaria satisfactoriamente.

1.3. DEFINICION DE TERMINOS.

e [Estrategia.
Diccionario académico (2009) refiere que la estrategia es el conjunto de acciones
y actividades cuyo objetivo es alinear y distribuir los recursos y potencialidades

de una empresa para el logro de sus metas y objetivos de expansion y crecimiento.

e Estrategia didactica.
Carpio (2009) expresa que es un conjunto de acciones dirigidas a la concesién de
una meta, implicando pasos a realizar para obtener aprendizajes significativos, y
asi asegurar la concesion de un objetivo; toma en cuenta la capacidad de
pensamiento que posibilita el avanzo en funcion de criterios de eficacia. Su
finalidad es regular la actividad de las personas, su aplicacion permite seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la
meta que nos proponemos, son independientes; implican autodireccion; la
existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe y autocontrol;
la supervision y evaluacion de propio comportamiento en funcion de los objetivos
que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario
y segun las necesidades y contextos donde sean aplicadas estas estrategias

didacticas.
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Tecnologias de Informacién y comunicacion

Blog TIC. (2015) Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, también
conocidas como TIC, son el conjunto de tecnologias desarrolladas para gestionar
informacion y enviarla de un lugar a otro. Abarcan un abanico de soluciones muy
amplio. Incluyen las tecnologias para almacenar informacion y recuperarla
después, enviar y recibir informacién de un sitio a otro, o procesar informacion

para poder calcular resultados y elaborar informes.

Software

Morales (2000) expresa que se conoce como software al equipo légico o soporte
I6gico de un sistema informatico, que comprende el conjunto de los componentes
I6gicos necesarios que hacen posible la realizacién de tareas especificas, en

contraposicion a los componentes fisicos que son Ilamados hardware.

Los componentes ldgicos incluyen, entre muchos otros, las aplicaciones
informaticas; tales como el procesador de texto, que permite al usuario realizar
todas las tareas concernientes a la edicion de textos; el llamado software de
sistema, tal como el sistema operativo, que basicamente permite al resto de los
programas funcionar adecuadamente, facilitando también la interaccion entre los
componentes fisicos y el resto de las aplicaciones, y proporcionando una interfaz

con el usuario.

Comprension lectora.

Isabel Solé (2000) dice que leer es un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que
guian su lectura, el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no
quiere decir que el texto en si no tenga sentido o significado... Lo que intento
explicar es que el significado que un escrito tiene para el lector no es una
traduccion o replica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una
construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo

aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquél
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CAPITULO 11
DISENO TEORICO

2.1. METODOLOGIADE LA INVESTIGACION

La metodologia utilizada en el desarrollo de la tesis obedece al tipo de investigacion
aplicada, ya que se va aplicar una nueva estrategia para elevar los niveles de

comprensi‘0on lectora de los estudiantes.

Siendo esta una investigacion en el campo educativo, el estudio es cuali- cuantitativo,
ya que los datos y resultados obtenidos en la investigacion seran presentados en tablas

de frecuencia y porcentaje, para su mejor analisis e interpretacion.

El disefio de investigacion es el pre experimental con un solo grupo.

Segun Hernandez Sampieri (2010, p. 136), una investigacién es un pre experimento
cuando su grado de control es minimo, y tiene un disefio de pre prueba/post prueba
cuando a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, despues se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una

prueba posterior al estimulo, representado en el siguiente diagrama:

G mmp Ol Xmmp O2 mmp
Doénde:
G = Grupo de estudio del 2°”A”

O1 = Pre test
X =Tratamiento, variable independiente. O2

= Post test
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La investigacion corresponde a un disefio pre-experimental con un solo grupo de
medicion pre test y post test.

En primer término, se selecciond a los estudiantes del 2° “A” porque estuvo a cargo
de nuestra responsabilidad, lo que nos presentar bajo rendimiento en comprension

lectora.

Previa elaboracién del proyecto de investigacion, donde se consideran elementos
importantes del proceso de desarrollo del estudio, que nos serbio de modelo para el
trabajo de investigacion, posteriormente se elaboraron los instrumentos de recoleccion
de datos a través de los cuales se pudo conocer mejor las caracteristicas del problema,
es decir los niveles de comprension lectora antes y después de la aplicacion del
programa de estrategias y también la forma como se realiza el trabajo pedagodgico en

el aula por parte de los docentes de la Institucion Educativa.

Los datos obtenidos se presentaron en tablas y graficos estadisticos aplicadas a la
educacion, cada cual con su respectiva interpretacion a fin de conocer los alcances

de estos y sus implicancias en el objeto de estudio.

La investigacion abordd una practica pedagogica basada en las teorias
constructivistas que fundamentan la aplicacion de las estrategias metodoldgicas para
mejorar la comprension lectora de estudiantes. El anlisis del estudio se presenta de
acuerdo a los resultados obtenidos de la variable objeto de investigacién realizada,
los distintos integrantes de la comunidad educativa del distrito y provincia de llo. Los
resultados, conclusiones, recomendaciones y la bibliografia consultada para desarrollar

la investigacion, permitieron el logro del objetivo de la investigacion.
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CAPITULO Il

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3. RESUTADOSDELA INVESTIGACION

En el presente capitulo se presentan los resultados de la investigacion los cuales se
han obtenido a través de la aplicacion de los instrumentos de recoleccién de datos,
para el presente caso se ha utilizado la evaluacion censal de los estudiantes mas
conocida como la prueba ECE. A fin de medir los niveles de logro de la comprension
lectora en un antes y un después de la aplicacion de la propuesta que se plantea como

estrategia para mejorar la comprensiéon lectora de los estudiantes.

3.1. RESULTADOS DEL PRE TEST O PRUEBA DE INICIO.

RESULTADOSDEL PRE TEST

NIVEL LITERAL

Tabla N° 01

Distribucién de frecuencias del nivel literal

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje
acumulado
Logro satisfactorio 2 6,7 6,7
) En proceso 17 56,7 63,3
Validos
En inicio 11 36,7 100,0
Total 30 100,0
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Grafico N° 01
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Fuente: Prueba de comprension lectora pre test

Andlisis e interpretacion

En la tabla N° 01 se observa la distribucion de frecuencias del nivel literal de comprensién
lectora, en el pre test, donde el 6.7% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro
satisfactorio, el 56.7% en el nivel de proceso y el 36.7% se encuentra en el nivel de inicio,
los datos nos revelan que la mayoria de los estudiantes se encuentran en proceso de logro de
los aprendizajes.
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Tabla N° 02

Distribucion de frecuencias del nivel inferencial

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje
acumulado
Logro satisfactorio 3 10,0 10,0
) En proceso 25 83,3 93,3
Validos
En inicio 2 6,7 100,0
Total 30 100,0

Fuente: Prueba de resolucién comprension lectora pre test

Grafico N° 02
Distribucion de frecuencias del nivel inferencial
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Fuente: Prueba de comprension lectora pre test

Analisis e interpretacion

En la tabla N° 02 se observa la distribucion de frecuencias del nivel inferencial de
comprensién lectora, en el pre test, donde el 10% de los estudiantes se encuentran en el nivel
de logro satisfactorio, el 83.3% en el nivel de proceso y el 6.7% se encuentra en el nivel de
inicio, los datos nos revelan que la mayoria de los estudiantes se encuentran en proceso de

logro de los aprendizajes.
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Tabla N° 03

Distribuciéon de frecuencias del nivel critico

Frecuencia | Porcentaje [ Porcentaje
acumulado
Logro satisfactorio 3 10,0 10,0
. En proceso 14 46,7 56,7
Validos
En inicio 13 43,3 100,0
Total 30 100,0

Fuente: Prueba de comprensién lectora pre test

Grafico N° 03
Distribucién de frecuencias del nivel critico
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Andlisis e interpretacion

En la tabla N° 03 se observa la distribucion de frecuencias del nivel critico de comprension
lectora, en el pre test, donde el 10% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro
satisfactorio, el 46.7% en el nivel de proceso y el 43.3% se encuentra en el nivel de inicio,
los datos nos revelan que la mayoria de los estudiantes se encuentran en proceso de logro de
los aprendizajes, aunque un alto porcentaje también se encuentra en inicio de los

aprendizajes.
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RESULTADOS HALLADOS EN EL POST TEST

Tabla N° 04

Distribuciéon de frecuencias del nivel literal

Frecuencia Porcentaje| Porcentaje

acumulado
Logro satisfactorio 20 66,7 66,7
Validos En proceso 10 33,3 100,0

Total 30 100,0

Fuente: Prueba de comprension lectora post test

Grafico N° 04
Distribucién de frecuencias del nivel literal
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Fuente: Prueba de comprension lectora post test

Analisis e interpretacion

En la tabla N° 04 se observa la distribucion de frecuencias del nivel literal de comprensién
lectora, en el post test, donde el 66.7% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro
satisfactorio, mientras que el 33.3% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso.

Los datos nos revelan que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro
satisfactorio.
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Tabla N° 05

Distribucion de frecuencias del nivel inferencial

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje
acumulado
Logro satisfactorio 28 93,3 93,3
Validos  En proceso 2 6,7 100,0
Total 30 100,0

Fuente: Prueba de comprensién lectora post test

Grafico N° 05
Distribucion de frecuencias del nivel inferencial
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Analisis e interpretacion

En la tabla N° 05 se observa la distribucion de frecuencias del nivel inferencial de
comprension lectora, en el post test, donde el 93.3% de los estudiantes se encuentran en el
nivel de logro satisfactorio, mientras que el 6.7% de los estudiantes se encuentran en el nivel
de proceso. Los datos nos revelan que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel

de logro satisfactorio.
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Tabla N° 06

Distribucién de frecuencias del nivel critico

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje
acumulado
Logro satisfactorio 15 50,0 50,0
o En proceso 14 46,7 96,7
Validos
En inicio 1 3,3 100,0
Total 30 100,0

Fuente: Prueba de resolucion de problemas post test

Grafico N° 06
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Analisis e interpretacion

En la tabla N° 06 se observa la distribucion de frecuencias del nivel critico de comprension
lectora, en el post test, donde el 50% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro
satisfactorio, el 46.7% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso, mientras que

el 3.3% se encuentra en el nivel de inicio Los datos nos revelan que la mayoria de los

estudiantes se encuentran en el nivel de logro satisfactorio.
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Tabla N° 07

Comparativo pre test— post test: Nivel literal

Nivel de comprensio
lectora Pre test Post test
Logro satisfactorio 6,7% 66,7%
En proceso 56,7% 33,3%
En inicio 36,7% 0%

Fuente: Prueba de resolucion de problemas pre test — post test

Tabla N° 07

Comparativo pre test— post test: Nivel literal

Nivel |iteral

60 -
50 -
40 -
30
20 -
10 -

B Pre test

W Post test

Logro En proceso En inicio
satisfactorio

Fuente: Prueba de comprensidn lectora pre test — post test

Andlisis e interpretacion

En latabla N° 07 se observa el comparativo entre el pre y post test en el nivel literal, en donde
se aprecia una diferencia significativa entre el pre y post test en el nivel de logro satisfactorio
(Pre test 6.7%, post test 66.7%) del mismo modo, se percibe que el 36.7% de los estudiantes
se encuentran en el nivel de inicio en el pre test, frente al 0% que se encuentra en este nivel
en el post test.

Los datos nos revelan, que existe un mejoramiento significativo en el post test por efectos de

la aplicacion de la estrategia basada en el Jclic para mejorar la comprension lectora.
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Tabla N° 08

Comparativo pre test — post test: Nivel inferencial

Nivel de comprension
lectora Pre testf  Post test
Logro satisfactorio 10% 93.30%
En proceso 83.30% 6.70%
En inicio 6.70%

Fuente: Prueba de comprension lectora pre test — post test

Grafico N° 08

Comparativo pre test — post test: Nivel inferencial
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Fuente: Prueba de comprension lectora pre test — post test
Analisis e interpretacion
En la tabla N° 08 se observa el comparativo entre el pre y post test en el nivel inferencial, en
donde se aprecia una diferencia significativa entre el pre y post test en el nivel de logro
satisfactorio (Pre test 10%, post test 93.3%) del mismo modo, se percibe que el 83.3% de los
estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en el pre test, frente al 6.7% que se encuentra
en este nivel en el post test.
Los datos nos revelan, que existe un mejoramiento significativo en el post test por
efectos de la aplicacion de la estrategia basada en el Jclic para mejorar la comprension

lectora.
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Comparativo

Tabla N° 09

pre test — post test: Nivel critico

Nivel de compre

nsié

lectora Pre test Post test
Logro satisfactorio 10,0 50,0
En proceso 46,7 46,7
En inicio 43,3 3,3

Fuente: Prueba de comprension lectora pre test — pos test

Comparativo
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Grafico N° 09
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Andlisis e interpretacion

En latabla N° 09 se observa el comparativo entre el pre y post test en el nivel critico, en donde

se aprecia una diferencia significativ.

(Pre test 10%, post test 50%) del mismo modo, se percibe que el 43.3% de los estudiantes se

encuentran en el nivel de inicioen e
el post test.
Los datos nos revelan, que existe un

la aplicacion de la estrategia basada

6n lectora pre test — post test

a entre el pre y post test en el nivel de logro satisfactorio

| pre test, frente al 3% que se encuentra en este nivel en

mejoramiento significativo en el post test por efectos de

en el Jclic para mejorar la comprension lectora.
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PRUEBA DE HIPOTESIS
Para realizar la prueba de hipdtesis, se utilizd la prueba de T de student, para determinar la

diferencia que existe entre el pre y post test.

Ho No existe diferencias entre los puntajes obtenidos en el pre y post test Hi Existe

diferencias entre los puntajes obtenidos en el pre y post test

Nivel de significancia: 0.05
TablaN° 10
Prueba de hipotesis con la T de Student Prueba de

muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

Media | Desviacion | Errortip. | 95% Intervalo de t gl Sig. bilateral
tip. de la confianza para la
media diferencia

Inferior Superior

Media del pre test -

Media del post test 2,23 2,269 A4l14 -3,081 -1,386 5,39 ,000

D)

Fuente: Prueba de comprension lectora pre test — post test

Regla de decision = Si el p valor obtenido en la prueba, es menor al nivel de significancia,
(0.05) se rechaza hipétesis nula

Decision:

Como el p valor obtenido en la prueba de t de student es en 0.000 menor al nivel de
significancia 0.05 entonces se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis de
investigacion que sefiala que existe diferencias significativas entre el pre y post test, es decir
que con la aplicacion y desarrollo de las estrategias didacticas apoyadas en el software Jclic,
se logré mejorar los niveles de comprension lectora de la estudiantes del segundo grado de
la I.LE. N° 43026 Carlos Alberto Conde Vasquez de la provincia de llo.

3.2. MODELO TEORICO DE LA PROPUESTA
ESTRATEGIAS DIDACTICAS APOYADAS EN EL SOFTWARE JCLIC
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3.3. PROPUESTA PEDAGOGICA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS APOYADAS EN EL SOFTWARE JCLIC, PARA
ELEVAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

FUNDAMENTACION TEORICA

El uso de software educativos en la educacién, es hoy en dia un requisito indispensable para
lograr una mejora de la calidad el proceso educativo en las instituciones educativas de la
localidad y de la regidn.

Para hacer mas eficiente el uso y la integracién de estos recursos en el trabajo educativo, el
profesorado necesita también una "alfabetizacion digital" y una actualizacién didactica que
le ayude a conocer, dominar e integrar los instrumentos tecnolégicos y los nuevos elementos
culturales en general en su préactica docente. Aprovechando las funcionalidades de las TIC,
se multiplican los entornos virtuales para la ensefianza y el aprendizaje, libres de las
restricciones que imponen el tiempo y el espacio en la ensefianza presencial y capaces de
asegurar una continua comunicacion (virtual) entre estudiantes y profesores. También
permiten complementar la ensefianza presencial con actividades virtuales y créditos on-line
que pueden desarrollarse en casa, en los centros docentes o en cualquier lugar que tenga un
punto de conexion a Internet. Estos entornos (con una amplia implantacion en la formacion
universitaria, profesional y ocupacional) surgen ante las crecientes demandas de formacion
continua (a veces “a medida”) de los ciudadanos para afrontar las exigencias de la cambiante

sociedad actual.

Por otra parte, ademas de las empresas (que se encargan en gran medida de proporcionar a
sus trabajadores los conocimientos que precisan para el desempefio de su actividad laboral) y
de la potente educacién informal que proporcionan los “mass” media y l0s nuevos entornos
de Internet, cada vez va siendo mas habitual que las instituciones educativas que
tradicionalmente proporcionaban la formacion inicial de las personas también se impliquen,
conjuntamente con las bibliotecas y los municipios, en la actualizacién y renovacion de los

conocimientos de los ciudadanos.
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En linea con estos planteamientos también esta Javier Echeverria (2001) para quien el auge
de las nuevas tecnologias, y en especial el advenimiento del "tercer entorno” (el mundo
virtual) tiene importantes incidencias en educacion. De entre ellas destaca:

Exige nuevas destrezas. El "tercer entorno™ es un espacio de interaccion social

en el que se pueden hacer cosas, y para ello son necesarios nuevos conocimientos y destrezas.
Ademas de aprender a buscar y transmitir informacion y conocimientos a través de las TIC
(construir y difundir mensajes audiovisuales), hay que capacitar a las personas para que
también pueda intervenir y desarrollarse en los nuevos escenarios virtuales. Seguiré siendo
necesario saber leer, escribir, calcular, tener conocimientos de ciencias e historia..., pero todo
ello se complementara con las habilidades y destrezas necesarias para poder actuar en este

nuevo espacio social telematico.

Posibilita nuevos procesos de ensefianzay aprendizaje, aprovechando las funcionalidades
que ofrecen las TIC: proceso de la informacion, acceso a los conocimientos, canales de
comunicacion, entorno de interaccion social... Ademés de sus posibilidades para
complementar y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje presenciales, las TIC
permiten crear nuevos entornos on-line de aprendizaje, que elimina la exigencia de

coincidencia en el espacio y el tiempo de profesores y estudiantes.

Demanda un nuevo sistema educativo (una politica tele educativa) con unos sistemas de
formacion en el que se utilizaran exhaustivamente los instrumentos TIC, las redes teleméticas
constituiran nuevas unidades basicas del sistema (alli los estudiantes aprenderan a moverse e
intervenir en el nuevo entorno), se utilizaran nuevos escenarios y materiales especificos (on-
line), nuevas formas organizativas, nuevos métodos para los procesos educativos... Y habra
que formar educadores especializados en didactica en redes. Aunque las escuelas
presenciales seguirdn existiendo, su labor se complementara con diversas actividades en
estos nuevos entornos educativos virtuales (algunos de ellos ofrecidos por instituciones no

especificamente educativas), que facilitaran también el aprendizaje a lo largo de toda la vida.
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Exige el reconocimiento del derecho universal a la educacion también en el *"tercer
entorno™. Toda persona tiene derecho a poder acceder a estos escenarios y a recibir una
capacitacion para utilizar las TIC.

En el terreno de la comunicacion y especificamente en el aspecto de la comprension lectora el
uso de las tecnologias también sugiere un sin nimero de posibilidades de accidn, para ello, el
docente debe estar actualizado, de tal forma debe saber reconocer y aprovechar todos aquellos
recursos tecnoldgicos que le pueden ayudar a mejorar los indices actuales de rendimiento

escolar en lo que se refiere a las capacidades de comunicacion y comprension lectora.

OBJETIVOS.

GENERAL

Disefiar y aplicar una secuencia de estrategias didacticas de uso del software Jclic para
mejorar los niveles de comprension lectora en el nivel literal de los estudiantes de La

Institucion Educativa.

ESPECIFICOS

e Orientar a los docentes en el uso del software Jclic aplicado a desarrollar
actividades de comprension lectoraen la I.E.

e Delinear una secuencia didactica de uso del software Jclic en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes.

e Propiciar la aplicacion de los softwares educativos en el trabajo educativo de los
docentes y de los estudiantes en la I.E.
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CONCEPTOS BASICOS SOBRE COMPRENSION LECTORAY USO DE
LOS SOFTWARE EDUCATIVOS

COMPRENSION LECTORA.
Para acercarnos al concepto de la comprension lectora debemos saber cuéles son los
componentes necesarios y los pasos a seguir para poder llegar a esta por tanto debemos saber

primero:

Queé es leer

"Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito” (Adam y Starr, 1982).
Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los tiempos. Leer es
antes que nada, establecer un dialogo con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir

sus propasitos, hacerle preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica, aceptar
tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar u ofrecer otra alternativa,

una comprension cabal de lo que esta valorando o cuestionando.

La eficacia de la lectura depende de que estos dos aspectos estén suficientemente
desarrollados.

Esto tiene unas consecuencias:

- El lector activo es el que procesa 'y examina el texto

- Objetivos que guien la lectura: evadirse, informarse, trabajo...

- Interpretacion de lo que se lee (el significado del texto se construye por parte del lector)
Cuando hemos pasado por el proceso de lectura y ya hemos entendido o por 1o menos
sabemos lo que es leer pasamos luego a la comprension del tema leido dando paso entonces

a:
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La comprension lectora

La comprension tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector
elabora un significado en su interaccién con el texto ( Anderson y Pearson, 1984).

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica las palabras, frases,
parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso
de comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la informacion
almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua es,
el proceso de la comprension.

"Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un cobijo
mental, un hogar, para la informacién contenida en el texto, o bien que ha transformado un
hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva informacion.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del
cual el lector interactia con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el

proceso se da siempre de la misma forma.

EL SOFTWARE EDUCATIVO

En esta tesis se utilizaran las expresiones software educativo, programas educativos y
programas didacticos como sindénimos para designar genericamente los programas para
ordenador creados con la finalidad especifica de ser utilizados como medio didactico, es
decir, para facilitar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Esta definicion engloba todos los programas que han estado elaborados con fin didactico,
desde los tradicionales programas basados en los modelos conductistas de la ensefianza, los
programas de Ensefianza Asistida por Ordenador (EAQO), hasta los aun programas
experimentales de Ensefianza Inteligente Asistida por Ordenador (EIAO), que, utilizando
técnicas propias del campo de los Sistemas Expertos y de la Inteligencia Artificial en general,

pretenden imitar la labor tutorial personalizada que realizan los profesores y
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presentan modelos de representacion del conocimiento en consonancia con los procesos
cognitivos que desarrollan los alumnos.

No obstante segun esta definicion, mas basada en un criterio de finalidad que de
funcionalidad, se excluyen del software educativo todos los programas de uso general en el
mundo empresarial que también se utilizan en los centros educativos con funciones
didacticas o instrumentales como por ejemplo: procesadores de textos, gestores de bases de
datos, hojas de calculo, editores graficos... Estos programas, aunque puedan desarrollar una

funcion didéctica, no han estado elaborados especificamente con esta finalidad.

CARACTERISTICAS DE LOS SOFTWARE EDUCATIVOS

e Facilidad de uso: Si es controlable o no por los profesores y alumnos, si necesita personal
especializado.

e Uso individual o colectivo: Si se puede utilizar a nivel individual, en grupos pequefios o
grandes.

e Versatilidad: Adaptacion a diversos contextos; entornos, estrategias didacticas y
alumnos;

e Abiertos: Permitiendo la modificacion de los contenidos a tratar. Promover el uso de
otros materiales (fichas, diccionarios...) y la realizacion de actividades complementarias
(individuales y en grupo cooperativo).

e Proporcionar informacion: Practicamente todos los medios didacticos proporcionan
explicitamente informacion como los libros, videos, etc.

e Capacidad de motivacion: Para motivar al alumno/a, los materiales deben despertar y
mantener la curiosidad y el interés hacia su utilizacion, sin provocar ansiedad y evitando
que los elementos ludicos interfieran negativamente en los aprendizajes.

e Adecuacion al ritmo de trabajo de los/as alumnos/as: Los buenos materiales tienen en
cuenta las caracteristicas psicoevolutivas de los/as alumnos/as a los que van dirigidos
(desarrollo cognitivo, capacidades, intereses, necesidades...) y los progresos que vayan
realizando.

e Estimular: El desarrollo de habilidades metacognitivas y estrategias de aprendizaje en
los alumnos, que les permitiran planificar, regular y evaluar su
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propia actividad de aprendizaje, provocando la reflexion sobre su conocimiento y sobre
los métodos que utilizan al pensar. Ya que aprender significativamente supone modificar
los propios esquemas de conocimiento, reestructurar, revisar, ampliar y enriquecer las
estructuras cognitivas;

e Esfuerzo cognitivo. Los materiales de clase deben facilitar aprendizajes significativos y
transferibles a otras situaciones mediante una continua actividad mental en consonancia
con la naturaleza de los aprendizajes que se pretenden.

e Disponibilidad: Deben estar disponibles en el momento en que se los necesita.

e Guiar los aprendizajes de los/as alumnos/as.

EL SOFTWARE JCLIC.

JClic es una aplicacion Java que se distribuye mediante la tecnologia WebStart. La primera
vez que hagas clic en los enlaces de esta pagina se descargaran los programas, que quedaran
instalados en el ordenador. A partir de ahi podras poner en marcha las las aplicaciones tantas
veces como desees, ya sea desde la ventana de control de Java WebStart o mediante los iconos
que se crean en el escritorio y en el menu inicio. La conexion a Internet solo es necesaria la

primera vez.
Jelic.

Es el programa principal, y sirve para visualizar y ejecutar las actividades. Os permite crear
y organizar vuestra propia biblioteca de proyectos, y escoger entre diversos entornos graficos

y opciones de funcionamiento.

Jclic autor

Esta herramienta permite crear y modificar proyectos JClic, en un entorno visual muy
intuitivo e inmediato. También ofrece la posibilidad de convertir al nuevo formado los
paquetes hechos con Clic 3.0, y otras prestaciones como la publicacién de las actividades en
una pagina web o la creacién de instaladores de proyectos.

Actividades de demostracion
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La mejor manera de descubrir las posibilidades de JClic y aprender a crear nuevas
aplicaciones es dar un paseo por las actividades de demostracion y examinarlas. Este botén
os llevara a una pagina desde la cual podréis descargarlas e integrarlas en vuestra biblioteca

de proyectos.
Jclic report

Este modulo permite gestionar una base de datos en la que se recopilaran los resultados
obtenidos por los alumnos al realizar las actividades de los proyectos JClic. El programa
trabaja en red y ofrece también la posibilidad de generar informes estadisticos de los

resultados.

Ventajas Técnicas

e Entorno agradable

e No esnecesario instalar nada en el ordenador.

e Accesibilidad inmediata desde internet.

¢ Independiente del sistema operativo, hardware y navegador web.

e Tecnologia Macromedia Flash, de contrastada fiabilidad y seguridad.

Ventajas Pedagogicas

e Facilidad de uso para los alumnos y el profesorado.

e Actividades atractivas.

e Posibilidad de control de progresos.

e Evaluacion de los ejercicios.

e No hay que preparar los ordenadores, es un recurso facil de manejar.

e Posibilidad de utilizacion con ordenadores, PDA 'y Pizarras Digitales
Interactivas.

e Creacion de actividades de forma sencilla.
Ventajas Multimediales

e Incentiva el funcionamiento del sentido de la vista
e Incentiva el funcionamiento del sentido del audio
e Permite observar videos de diverso formato

e Incentiva el ejercicio cognitivo
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LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA PROMOVER UN AMBIENTE
AGRADABLE EN LA ESCUELA

Crear un ambiente agradable en la escuela, es una tarea muy importante que le toca
desarrollar al docente, de ella depende que los alumnos encuentren en la escuela un lugar
especial donde puedan desarrollar sus actividades con alegria e entusiasmo, a fin de lograr
mejores aprendizajes y obtener por ciento, mejores niveles de comprension lectora, para ello
el docente debe propiciar las siguientes acciones:

a. Crear un ambiente de confianza y alegria.

b. Enlazarse con sus experiencias y saberes previos de los nifios.

c. Proponerles problemas

d. Posibilitar aprendizajes utiles.

e. Hacerles trabajar en grupos.

f. Estimularlos a trabajar con autonomia.

El rol del alumno para que la actividad de aprendizaje le resulte significativa, debe tomar en

cuenta las siguientes reglas:

1. DISFRUTA LO QUE HACE:
e Trabajavoluntariamente, sin necesidad de ser obligado.
e Manifiesta entusiasmo o satisfaccion por la tarea.
e Expresaalegria al trabajar.
e No manifiesta cansancio o aburrimiento.
e Continuda trabajando sin importarle la hora ni el esfuerzo.

e (ozaapreciando y mostrando su trabajo.

2. SE CONCENTRAEN LA TAREA:
e Pone atencion en lo que hacen.
e No sustituye su actividad por otra.
e Expresa desagrado al ser interrumpido.

e Lapresencia del maestro u otro adulto no le incomoda o distrae.

3. PARTICIPA CON INTERES:
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e Hace preguntas expresando curiosidad.

e Hacen propuestas o tienen iniciativa.

e Opinadando sus conclusiones o hipotesis.

e Relata experiencias o conocimientos previos.

e Muestra su trabajo al profesor o sus compafieros.

4, INTERACTUA CON AGRADO:
e Comparte conagrado responsabilidades con sus comparieros.
e Trabaja activamente en sus grupos.
e Conversa con sus comparfieros sobre la actividad.
e Pueden pedir ayuda para resolver una actividad.

e Puede ayudar a sus comparieros en sus tareas.

5. SE MUESTRA SEGURO Y CONFIADO:
e Puede expresar enojo pero no con temor cuando se equivoca.
e Se expresa verbalmente con libertad.
e Resuelve dificultades conideas originales.
e Hace mas de loque se les pide.

e Muestra su trabajo con naturalidad.

SECUENCIA DIDACTICA DE USO DEL SOFTWARE JCLIC EN LA
COMPRENSION LECTORA.

El desarrollo de las actividades de comprension lectora utilizando el software Jclic, deben
hacerse en el aula de innovacion pedagogica de la Institucion Educativa, para ello, debe
hacerse las coordinaciones previas con los docentes encargados. Es necesario que para
el desarrollo de las actividades, cada nifio tenga su computadora, sin embargo se
puede trabajar con un maximo de dos compafieros por computadora para realizar un trabajo

colaborativo.

ANTES DE LA LECTURA.
En esta etapa, lo importante es activar los conocimientos previos y formular los propositos del

texto que nos presentan.
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¢Qué es activar los conocimientos previos?

Es entregar informacidn que ya se conoce sobre un tema.

¢Qué es formular propdsitos?

Es sefialar lo que esperas del texto.

Por ejemplo, activemos los conocimientos previos del siguiente titulo a partir de preguntas
(puede ser también por medio de conversaciones, relato de experiencias, etc.):

“Mi primera visita al doctor”

- ¢Has ido alguna vez al doctor? La

respuesta puede ser si 0 no.

- ¢Como hasido tu experiencia?

La respuesta puede ser una experiencia mala o buena.

- ¢De qué crees que hablara el tema?

La respuesta puede ser: sobre una persona que va al doctor.

Todas estas respuestas dependeran de lo que cada uno ha vivido en relacion al temay lo que
conoces respecto de él.

Otra informacion que puedes inferir o deducir es lo que te entrega visualmente el texto. Esto
esta relacionado con la estructura de ellos, es decir, reconocer si se trata de una carta, una
noticia, un cuento, etc.

En definitiva, en esta etapa de la comprension lectora, el debieras responder a las siguientes
preguntas:

- ¢Qué sé de este tema?

- ¢Qué quiero aprender?

Actividades durante la lectura

Para realizar la lectura, los nifios se organizan frente a las computadoras y se enfrentan al
texto, siendo los nifios del primer grado es preciso que el docente tenga ya abierto el programa
en el ordenador, de tal forma que el nifio solo tenga que desarrollar las actividades que se le
pide.

En esta etapa el lector se estd enfrentando al texto y comienza a ver si lo sefialado en las
actividades de la etapa anterior concuerda con la lectura. Asi, comprueba si la informacion
entregada a partir de la activacion de los conocimientos previos coincide con lo que le esta

entregando el texto.
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Otraactividad que se realiza durante la lectura es la siguiente:

Comenzar a leer y detenerse en el primer parrafo o en la mitad de la historia, para realizar
preguntas como: ¢qué pasara a continuacion? Asi, realizaras supuestos o conjeturas de lo que
viene a continuacion.

También es de gran utilidad contar en voz alta lo que se ha leido para ver qué se ha
comprendido en el momento. La realizacion de preguntas sobre el contenido del texto ayuda

mucho para ir entendiendo mucho mejor los hechos o sucesos que van ocurriendo.

Actividades después de la lectura

En esta etapa, el nifio lector debe realizar las actividades de comprension lectora que se ha
disefiado previamente en el software Jclic, estas pueden ser por ejemplo: Ejercicios de
respuesta multiple, rompecabezas, sopa de letras, relacion de la figura con el texto, etc.
Luego de desarrollar las actividades antes sefialadas, el nifio estara en condiciones de
responder a las siguientes preguntas: ¢Cudl es la idea principal?

¢Cuales son las ideas secundarias?

Se trata organizar de manera logica la informacion contenida del texto leido e identificar las
ideas principales, es decir las mas importantes, y las secundarias, aquellas que aportan
informacidn que no es fundamental en la historia (pueden ser descripciones de los personajes,

del ambiente, de los acontecimientos, etc.).
EJEMPLO DE SESION DE APRENDIZAJE UTILIZANDO EL SOFTWARE JCLIC.
SESION DE APRENDIZAJE

“Comprendo lo que leo”

|. Datos Generales:

e Provincia - llo

e UGEL - llo

e |E. : N° 43026 Carlos A. Conde Vasquez
e Profesor(a) : Dalila Campos Quispe

Patricia del Carmen Bobadilla VVasquez

e Nivel : Primaria
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e Grado y seccion: Segundo

e N°de alumnos 31

II.SELECCION DE CAPACIDADES E INDICADORES:
Area Competencia Capacidades Indicadores
C Comprende criticamente | 2. ldentifica informacion - Establece semejanzas
diversos tipos de textos ) ) diferencias entre las ideas
) ) en diversos tipos de textos )
escritos en variadas hechos, personajes y datos
situaciones comunicativas | segun el propdsito del texto
seglin su proposito de . N .
g prop 4. Infiere el significado - Formula hipotesis sobr el
lectura mediante procesos ) )
contenido, a partir de lo
de interpretacion y del texto. L
indicios que le ofrece el
reflexion . .
texto (iméagenes, titulos,
parrafos e indice).
-Opina sobre aspectos
variados del texto .
. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE:
Procesos
ESTRATEGIAS Recursos Tiempo
Pedagdgico
- Se presenta ante los nifios y nifias la Aula AIP 05m
L, imagen de un angelito .
Motivacion imagen
- Se activa los saberes previos de los Pizarra
nifios y nifias sobre las caracteristicas del
Saberes plumones 15m
i personaje, etc.
Previos
-Se escribe en la pizarra las ideas y
opiniones de los estudiantes
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Conflicto -Segun el esquema de texto que 05m
Cognitivo presentamos:

¢Qué esperan aprender de este texto?
Procesamiento| La docente con apoyo del cafién Software
de la multimedia lee paso a paso con voz Jelic )
Informacion | fuerte el libro digital de Jclic*“Alita rota”. °m

-Los nifios realizan una primera lectura

silenciosa del texto.

-Luego los nifios realizan una lectura en

cadena.

-La profesora pide a los nifios que lean

nuevamente en voz alta cada oracion d texto

y plantea preguntas y se va realizando el

parafraseo de cada parrafo
Organizacion | -Se hace un recuento de todo lo 15m
del trabajado.
Aprendizaje

-La profesora pregunta ¢Qué hemos leido?,

¢COmo nos hemos sentido?,

¢Qué dificultades tuvimos?
Aplicacion o | - Los nifios responderan preguntas de Software Jel
transferencia | tipo literal muy sencillas cuya respuesta esta 30m

del
Aprendizaje

explicita en el texto.

- ¢Quién es el personaje principal?

- ¢Cémo erael angelito?

- Luego se les plantea preguntas
inferenciales como:

- ¢Por que se le llamo alita rota?

- - Finalmente se les plantea preguntas de
opinién como:

- Lo que leiste trata principalmente
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sobre:

- ¢Para qué se escribio este texto?

- Nuevamente se realiza el parafraseo del
texto completo.

- Para reforzar los aprendizajes los nifios
realizan las actividades de:

Sopa de letras

Rompecabezas.

Cierre

- Exponen sus trabajos tipo museo para que
los nifios valoren los trabajos de sus
comparieros.

- Se realiza la heteroevaluacion a través de

una ficha de observacioén.

IV. . EVALUACION DE ACTITUD FRENTE AL AREA

Manifestaciones
Actitudes Instrumentos

Observables

Respeta las normas de Muestra empatia en el aula al
convivencia ensu trabajar con sus compafieros | Guia de observacion

accionar diario
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CONCLUSIONES

Luego de desarrollar la presente investigacion, las conclusiones a las que se arribado

son las siguientes:

e Los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa N° 43026 Carlos Alberto
Conde Vasquez de la provincia de llo, en relacién al nivel literal de la comprension
lectora, tienen bajo rendimiento en el pre test, sin embargo, luego de la aplicacién de las
estrategias basadas en el software Jclic, en el post test los niveles de comprensién lectora
se han incrementado, tal como se aprecia en la tabla N° 07 (Pre test 6.7% de estudiantes,
post test 66.7% de estudiantes, se encuentran en el nivel de logro satisfactorio)

e En relaciéon al nivel inferencial de comprension lectora, se concluye que existe
diferencias significativas entre el pre y post test (Pre test 10%, post test 93.3% que se
encuentran en el nivel de logro satisfactorio), dichos datos nos demuestran un
mejoramiento significativo en la prueba de salida por efectos de la aplicaciéon de las
estrategias didacticas basadas en el uso del software Jclic, para mejorar la comprensién
lectora de los estudiantes.

e En relacién al nivel critico de comprension lectora, se concluye que existe diferencias
significativas entre el pre y post test (Pre test 10%, post test 50% de estudiantes se
encuentran en el nivel de logro satisfactorio) dichos datos nos demuestran un
mejoramiento significativo en la prueba de salida por efectos de la aplicacion de las
estrategias didacticas basadas en el uso del software Jclic, para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes.

e Existen diferencias significativas entre el pre y post test, dado que de acuerdo a la prueba
de t de student el P valor obtenido es en 0.000 menor al nivel de significancia 0.05 por lo
que se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis de investigacion que sefiala que
existe diferencias significativas entre el pre y post test, es decir que con la aplicacién y
desarrollo de las estrategias didacticas apoyadas en el software Jclic, se logro elevar los
niveles de comprension lectora de la estudiantes del segundo grado “A” de la L.LE. N°

43026 Carlos Alberto Conde Vasquez de la provincia de Ilo.

e Lasestrategias didacticas apoyadas en el software educativo Jclic, sustentado en la teoria
del aprendizaje significativo, mejora los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion Educativa Carlos Alberto Conde Vasquez
de la provincia de llo.
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RECOMENDACIONES:
A LOS DOCENTES:

Poner mayor énfasis en el uso de las tecnologias de informacién y comunicacion como
herramientas didacticas que pueden optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en

las escuelas de la provincia de llo y la region Moguegua.

Capacitarse permanentemente en el uso de los recursos tecnoldgicos, puestos que estos
brindan al docente y al estudiante multiples oportunidades para mejorar los aprendizajes,
puesto que, por su naturaleza, motivan a los estudiantes y lo mantienen siempre atento en el

desarrollo de las sesiones de aprendizaje.
Difundir el uso del software
ALAS AUTORIDADES EDUCATIVAS

Para que desarrollen todo tipo de eventos y jornadas de capacitacion, para que el docente
pueda adquirir nuevos conocimientos que le permitan incrementar sus capacidades de uso de
las TIC. Por unan parte y la seleccion y aplicacion de estrategias novedosas que se adecuen

a las necesidades de los estudiantes y de la sociedad.
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SECUENCIADE UNAACTIVIDAD CONELJCLIC.

Leen un texto

[ Archivo Actividad Herramientas Ayuda

El sajino Rufino lo quiso
ayudar. Tratd y traté,
pero no lo pudo lograr.

Un dia, al otorongo Congo
se le enredd la cola
en un drbol de la selva.

lee atentamente

Entonces, el guacamayo
Guayo trajo al monito Mito. felices otra vez y jugaron
Se organizaron y juntos como buenos amigos
ayudaron a Congo. que son.

aqui termina
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Arman rompecabezas

|| | Archivo Actividad Herramientas Ayuda

822 “

RN LB C o Lelw S

Reconocen el tipo de texto

@ ) identifi tipo texto [lecturas2®] - JCli

noticia

: i « - /-
oog ¢ Qué tipo de texto has leido?
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Ordenan la secuencia de los hechos

Arman los rompecabezas
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Relacionan el texto con laimagen

el sajino el otorongo el monito el guacamayo
Rufino Congo Mito Guayo
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Arman rompecabezas
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Responden a las preguntas del texto

: | otorongo se le er;redo la |:E|
s#Enun|  |-|delasela.
Elsajino|  |*]lo quiso ayudar.
Finalmente jugaron como buenos \:E]
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Relacionan iméagenes con el texto

Es planta

Es animal

Es objeto

&Q&QQQQQ&&&&QQQQQQQ&& :
&&&QQQQQQ&&QQQQQ‘Q&&Q :

escribe su nombre
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o2 lecures? - ic W W S S —

[ Archivo Actividad Herramientas Ayuda
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Comprension  lectora
Leey piensa bien antes de marcar tus respuestas. Lee la

oracién y marca su dibujo.

1 Luisa carga sumono y Javier lleva un platano.
@ I RS | R
‘ Nl o8 iﬁ“’{
ot “ Phd, W A
B | e | B

Lee la oracién.

La profesora lee un cuento sobre animales y los
nifos la escuchan atentamente.

Ahora marca la respuesta correcta.

2. ¢Qué hace la profesora?

a | Lee un cuento.

Escucha alos nifios.

Acaricia un animal.
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Lee lasiguiente historia:

Mguet sai6 a lo piaza o jugor
con Su pelota. Poco Tiempo
después, ainmidé muche hambre
Y regresé a su cosa Apencs
entrd, Miguel vio un pon sobre Io
mesa y Io cogd con ies manos
8UCIaS. En €se momento, entrd
SUMOMA y le gjo que se lavera
103 MANCS antes de comer:

Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

3. ¢Qué vio Miguel sobre la mesa?

a [ Vio un pan.

b | Vio a sumama.

Vio una pelota.

4. ¢Porqué Miguel regresé a su casa?

Porque sumama lo llamd.

b | Porque sus manos estaban sucias. Porque

C | sintié mucha hambre.

5. ¢De qué trata esta historia?

Trata de una mama que se enojé mucho con su hijo. Trata de un

b 'niﬁo que iba a comer con las manos sucias. Trata de unos nifios

C huejugaban pelota en la escuela. ,
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Lee esta nota.

(Hola, tia Lena: Sali a la casa de mi amiga\
Sonia. Queremos jugar con su perrita Carla.
Voy a regresar después del almuerzo.

Matriel

\ J

Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

6. ¢(Como se llama la perrita?

a | Lena.

b | Sonia.

Carla.

7. ¢Porqué Mariel sali6 de su casa?

a

Porque queria visitar a su tia. Porque
b

queria jugar con la perrita. Porque queria
c

almorzar con Sonia.

8. ¢Paraqué Mariel escribio esta nota?

a | Para avisarle a su tia adénde habia salido. Para

pedirle permiso a su tia para salir.

Para contarle a su tia que estaba emocionada.
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Lee el texto que David encontrd en un libro sobre animales.

~

(Los MoNOos usan su cola principalmente para agarrarse de
los arboles, mientras que las vacas la usan para espantar
las moscas. Otros animales, como el venado, levantan la
cola en sefal de peligro. Como vemos, los animales usan
su cola para hacer distintas cosas.

\- J

Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

9. Segun el texto, ¢para qué usan su cola los monos?

a IPara avisar que hay peligro. Para

b 'espantar a las moscas. Para

Bagarrarse de los arboles.

10 ¢Cual es la idea mas importante del texto?

a | Los animales usan su cola para distintas cosas. Los

b | venados levantan su cola cuando hay peligro. Las vacas

C Jusan su cola para espantar las moscas.
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Lee este aviso.

de trompo

"Baila que baila el fromp® ’

Puedes porticipar
4 Lhirii 6 o T afcs.

iVen v diviériete!
iHabr grondi premaos!

LS

shsado 19
as mponte

LT Hora:
Do ledds

L]
1 S Aaredrks L A

O B clocs Manec od o oicus e Bey

Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

11. ¢Donde serael concurso de trompo?

a | EnlaBiblioteca Municipal. En
b | laplaza San Andrés.
C | Enlaescuela San Martin.

12. (A qué hora empieza el concurso de trompo?

alA las 3 de la tarde. A
b |las 5 de la tarde. A
C ]las 6 de la tarde.

13. ;Para qué se escribi0 este aviso?

invitarnos al concurso

Para ensefiarnos a jugar al trompo. Para

explicarnos cémo es un trompo. Para

de trompo.
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Lee el siguiente cuento:

Un dia, Lucia volvia del colegio v encontrd un nide en el suele con una
gorrioncita que chillaba. La levantd con cuidado y le dijo:
—No tengas miedo. Cuidaré de ti hasta que puedas volar.

Se la llevd a su casa v la llamd Deti. Pronto el ave se sintié segura y seguia
a la nifia a todo lugar. Todas las tardes veian juntas televisidn. ¥, por las
noches, Doti cenaba con la familia un enorme plate de quinua.

Cuande llegd el momento de que Doti aprendiera a volar, Lucia la puse scbre
su hombro y moviendo sus brazos come les pdjaros, le dijo:
—Agita tus alitas con fuerza y podras volar.

Pera Doti sentia pavor de volar. Este miedo era tan grande que la dejaba inmovil.

Cada dia, Lucia animaba a Doti a volar. Le explicaba que todos pueden tener
migedo, pero.que es importante superarlo. Sin embargo, la gorrioncita seguia
temerosa.

Poco tiempo después, Lucia tuve que viajar al pueblo cercano a visitar a sus
abuelos. La nifia encargd que celecaran la jaula de su gorrioncita en el techo
del bus. Pero, durante el viaje, la joula se cayd del bus v la puerta se abria.

Al ver que el bus avanzaba, la gerrioncita lo siguié dando
saltos grandes y agitande sus alas. Rapidamente,

sin darse cuenta, alzé vuelo. Pronte alcanzd
al bus v buscd a Lucia. La nifia, al werla,
exclamd sorprendida:

—iBravg, Doti! iVes que no debes
tener miedo? jYa estas volande
con tus propias Fuerzas!

Desde ese dia, Doti vuela por los
cielos. Pero siempre aterriza en
casa de Lucia, donde la reciben
con wn rice plate de quinua.

Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

14. ;Cual de estos hechos ocurrié primero en el cuento?

a | Doti empez6 a volar tras el bus. Lucia

b ] encontré un nido en el suelo. Lucia fue

a visitar a sus abuelos.
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15 ¢;Por qué Doti seguia al bus?

Porque queria aprender a volar. Porque

queria salir del pueblo. Porque queria

alcanzar a Lucia.

16. ¢Qué quiere decir. "sentir pavor"?

a

b

Sentir mucho miedo.

Sentir mucha fuerza. Sentir

Bmucho cansancio.

17. ;Comoes Lucia?

Esunanifia agradecida. Es
una nifia miedosa.

Es una nifia protectora.

18. ¢De qué trata principalmente este cuento?

De una nifia que visitaba a sus abuelos. De

una gorrioncita que aprendi6 a volar. De una

gorrioncita que veia television.

19. (Cuél es la ensefianza mas importante de este cuento?

a 'Que es bueno ir a visitar a nuestros abuelos.

b 'Debemos agradecer a los que nos ayudan.

c

pue Somos capaces de vencer nuestros miedos.
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Lee este texto:

¢ES una flor o un mono?

La orquidea mono es una curiosa
flor que se encuentra en las selvas
de Pert y Ecuador. Esta flor tiene
un extraio parecido a la cara de
un mono. Crece facilmente en su
ambiente natural, pegada a los
troncos de los arboles. En cambio,
es dificil cultivarla en una maceta
o jardin.

Las orquideas mono pueden ser
de diferentes colores y tamafios.
Las mas pequefias hay que verlas con una lupa. Sin embargo, las
podemos reconocer desde lejos porque tienen un agradable olor a
naranja.

Esta flor esta en peligro de extincion, debido a la devastacion de los
bosques. Por eso, si se siguen cortando los rboles, la orquidea
mono podria desaparecer,

Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

20. ¢Qué olor tienen las orquideas mono?

El olor de un mono. El

b | olor de una rosa.

C | El olor de una naranja.

21. ¢(Qué significa la palabra "devastacion'?

Destruccion.

b | Crecimiento.

C ] Cuidado.
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22. ¢De qué trata principalmente este texto?

a |Tratade los diferentes tamafios de orquideas. Trata de

b Jcémo son las orquideas mono.

Trata de las selvas de Per( y Ecuador.

23. ¢Para qué fue escrito este texto?

Para contarnos una historia.

b | Para darnos una opinion.

C JParadarnos informacién.

Sobre este tema existen algunos estudios que hacen referencia a la posibilidad que existe de
mejorar lacomprension lectora a través del uso y aplicacién de diversas estrategias didacticas
gue basicamente se caracterizan por cambiar el enfoque tradicional por enfoques donde el

estudiante es el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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RESULTADOS DE NIVEL DE LOGRO DE ECE-2014

DATOS DEL ESTUDIANTE LECTURA
SECCI APELLIDO APELLIDO NIVEL DE MEDI
ON PATERNO MATERNO NOMBRES LOGRO DA
A ANGULO GONZALES MATHIAS ESMIDIO Satisfactorio 653
A AYCAYA CHOQUEGONZA CARLOS ALONZO Satisfactorio 728
ALEJANDRA
A CARRASCO CORNEJO SAHAMIRA Satisfactorio 653
A CCAHUANA CRUZ YANIRA MIRELLA Satisfactorio 653
A CERVANTES POMA HELEN BELINDA Satisfactorio 653
A CHAMBILLA COHAILA FATIMA GABRIELA Satisfactorio 601
) YANDEL
A CHARANA COPA ALEXANDER Satisfactorio 681
A CHIPANA CHURA DIEGO ALEXANDER Satisfactorio 681
A CHURA RODRIGUEZ DANIEL ELIAS En proceso 523
A CONDORI PAURO ANGELA YUDITH Satisfactorio 653
A FLOR CUTIPA FABIANA YAMILET Satisfactorio 681
GABRIEL
A GARCIA RAMOS HUMBERTO Satisfactorio 806
A HUACCA MAMANI LAR CRIZTIANIN En proceso 515
A JANAMPA SILVA ANA LUCIA Satisfactorio 653
A JILAJA Yl KOC LAY PHILLIPE Satisfactorio 632
PEDRO MANUEL
A JIMENEZ MONTOYA CHRISTIA Satisfactorio 615
JEANPIERO
A LIMA PARI REYNALDO Satisfactorio 601
A MAMANI LOPE JULIO DEYVIS Satisfactorio 653
A MAMANI AROCUTIPA LEYDY ROSARIO Satisfactorio 615
A MOSCOSO ORTIZ ARACELY MANUELA Satisfactorio 681
A QUISPE MAYDANA LUCERO MARGOTH Satisfactorio 681
A ROJAS GALARRETA DAYRA KORAL Satisfactorio 728
A SAHUA CASTILLO VANNIA PAOLA Satisfactorio 615
A SARMIENTO PERALTA ALEXA ARIANA Satisfactorio 615
A TATAJE MAQUERA CARLOS ANGEL Satisfactorio 588
A VALLEJOS LOZADA MICKAELA TATIANA Satisfactorio 632
A VALVERDE REVILLA GIANCARLO JESUS Satisfactorio 681
A VILCA TORRES LUDWING WILY Satisfactorio 728
A VILDOSO ESPEJO ZHAMIRA YAMILE Satisfactorio 728
A VIZA GRIMALDO JOHN ALEXIS Satisfactorio 601
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