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RESUMEN

Es necesario dotar a los futuros profesionales en educacion inicial, de
herramientas y estrategias para lograr aprendizajes significativos, y en ese
sentido, mejorar la comprensién lectora, especialmente la inferencial es una
labor a la que deben abocarse las instituciones formadoras de profesionales,

especialmente las de educacion.

En esa perspectiva debe buscarse siempre incentivar la lectura de calidad y
revertir la problematica de comprension en niveles importantes como el
inferencial y critico para mejorar en los estudiantes universitarios su capacidad
analitica. Esta situacibn que se repite constantemente afecta también a
nuestra region Tumbes, porque los estudiantes que acceden a niveles
superiores educativos tienen dificultades en temas de comprension de textos
en sus diferentes niveles y entre ellos el nivel inferencial que es el tema de la

presente investigacion.

En el marco de la presente investigacion se ha detectado que “A nivel de la
inferencia en la lectura, el 50 % de los encuestados no han desarrollado
adecuadamente esta capacidad; pues la totalidad de los encuestado estan en
los niveles bajo y medio de la clasificacion. Ello hace necesario que se
implementen programas de reforzamiento a los estudiantes en los primeros
meses y ciclos de su formacién, a fin de que superen sus limitaciones de

comprension lectora, especialmente la inferencial.

Palabras clave: comprension lectora, nivel inferencial, capacidad critica,

aprendizaje, educacion, didactica.
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ABSTRACT

It is necessary that students must develop different strategies to achieve
significant learning, because not everyone learns in the same way, as Howard
Gardner says in his theory of multiple intelligences. In this sense, improving
reading comprehension, especially the inferential one, is a task to which the

training institutions of professionals, especially those of education, should focus.

In this perspective, we should always seek to encourage quality reading and
revert the problem of understanding at important levels such as the inferential
and critical to improve university students' analytical capacity. This situation that
Is constantly repeated also affects our region Tumbes, because students who
access higher educational levels have difficulties in issues of understanding texts
at different levels and among them the inferential level that is the subject of this

research.

In the framework of the present investigation it has been detected that "At the
level of the inference in the reading, 50% of the respondents have not adequately
developed this capacity; All the respondents are in the low and middle levels of
the classification. This makes it necessary to implement reinforcement programs
for students in the first months and cycles of their training, in order to overcome
their limitations of reading comprehension, especially inferential.

Key words: reading comprehension, inferential level, critical capacity, learning,

education, didactics



INTRODUCCION

El problema de no comprender lo que se lee, preocupa a diversos
investigadores, o mismo que ha generado diversidad de investigaciones
dedicadas a ello en las ultimas décadas, debido a lo importante que significa
para la educacion de los estudiantes de los diferentes niveles educativos;
ademas porque ahora se evidencian con mayor incidencia en el nivel
universitario por la mala calidad al adquirir sus aprendizajes, y esto debido a
que el estudiante desde los niveles educativos basicos no desarrolla las
diversas capacidades elementales del leguaje que sirven al ser humano como
el instrumento linglistico para desarrollar el pensamiento, el cognitivismo y

por ende favorecer y viabilizar los aprendizajes.

La problematica de la comprension lectora, involucra la exigencia académica
de los aprendizajes en los estudiantes del nivel universitario, especialmente
en el nivel inferencial porque se busca lograr la calidad académica en todos
sus profesionales. La existencia de una problematica en los estudiantes en
todos los niveles educativos preocupa porgue esté referida a la comprensién
de las lecturas que ellos realizan, y esta deficiencia se refleja en los resultados
gue se obtienen en las pruebas estandarizadas a nivel internacional como
nacional y local, ademdas porque involucra a la educacién superior no

universitaria y universitaria.

Para comprender la problematica, se debe de partir de que el acto de leer no
implica que se comprende, entonces surge la interrogante de lo que significa
verdaderamente la comprension lectora en sus diversos niveles y qué se debe
hacer para poder lograr el dominio de dicha capacidad de comprension. Es
necesario que entendamos la importancia de producir el intercambio de la
comunicacién de manera reciproca cuando se realiza la lectura porque esta
actividad requiere de un desarrollo de procesos de la informacién como una
actividad mental fundamental sobre la base de fundamentos cognitivistas. La
comprension lectora parte de una accion o de un proceso que construye la
misma persona de manera integral, con estrategias meta cognitivas propias

para entender el mensaje.



En Latinoamérica encontramos que Chile se someti6 a participar en
evaluaciones internacionales, con el propésito de poder determinar en qué
nivel se encontraban sus estudiantes, pero se sorprendieron con los
resultados porque fueron muy espantosos ya que los estudiantes evaluados
solo alcanzaban un nivel muy bésico y con deficiente capacidad en sus

lecturas.

A nivel de Peru, encontramos una realidad problematica que se evidencia con
una preocupacion en las diferentes facultades y escuelas de nivel superior
pero poco interés se pone en ello, aun conociendo que el nivel superior es
exigente académicamente en niveles de comprension inferencial y critico. Sin
duda alguna se asume que el bajo rendimiento académico es debido a esto y
que la baja calidad de los aprendizajes se relaciona directamente con esta
problematica. Es necesario y primordial que los estudiantes deben desarrollar
diversas estrategias para lograr los aprendizajes significativos, porque no
todos aprenden de la misma manera, se debe afianzar sus propias habilidades
comunicativas para comprender a cabalidad lo que se lee, asi mismo poder
realizar la produccion de textos, pero replanteando el proceso de ensefianza
aprendizaje desde las estrategias innovadoras, porque todos poseemos
diversas inteligencias como lo afirma Howard Gardner en su teoria de las

inteligencias multiples.

En medio de nuestro contexto, se asume que la problematica también
involucra la estructuracion del curriculo que sirve para formar
profesionalmente en el nivel universitario, ademéas que metodolégicamente no
se enfoca a desarrollar capacidades fundamentales entre las que se
encuentran los niveles de comprension inferencial y criticos, asi como el
pensamiento l0gico que son importantes significativamente en los
aprendizajes contextualizados para una adecuada formacién profesional de
calidad. Se busca motivar la pasion fervorosa por la lectura y revertir la
problematica de comprension en niveles importantes como el inferencial y

critico para mejorar en los estudiantes universitarios su capacidad analitica.



Esta situacién que se repite constantemente afecta también a nuestra region
Tumbes, porque los estudiantes que acceden a niveles superiores educativos
tienen dificultades en temas de comprension de textos en sus diferentes
niveles y entre ellos el nivel inferencial que es el tema de la presente
investigacion. Como se ha descrito con anterioridad, esta investigacion se
realizara en la Universidad Nacional de Tumbes, distrito de Tumbes, de la

region Tumbes — Peru.

El presente trabajo de investigacion esta dividido en tres capitulos. En el
Primer Capitulo se presenta el objeto de estudio en su contexto y el proceso
gue se ha seguido para examinarlo. El Segundo Capitulo se presenta el marco
tedrico que explica el problema investigado. Y, finalmente, en Tercer Capitulo
se presentan los resultados y hallazgos del trabajo investigativo con el modelo
tedrico, mas las conclusiones y recomendaciones, a partir de las cuales se ha

levantado la propuesta de mejoramiento de la comprension lectora.



CAPITULO |
CONTEXTO DEL OBJETO DE ESTUDIO



1.1. UBICACION GEOGRAFICA DE TUMBES

Es necesario e imprescindible describir que la presente investigacion se
realizo en el distrito de Tumbes, que pertenece a la provincia de Tumbes,
La unidad del estudio es la “Universidad Nacional de Tumbes”, la misma

que se encuentra ubicada en la Region Tumbes — Peru.

La Capital del departamento es la ciudad de Tumbes, cuenta con tres
provincias, entre ellas tenemos a: Contralmirante Villar, Tumbes y
Zarumilla. Tumbes es uno de los veinticuatro departamentos que, junto
con la Provincia Constitucional del Callao, forman la Republica del Pera.

Su capital es la homoénima ciudad Tumbes.

Est& ubicado en el extremo noroeste del pais, limitando al oeste y norte
con el golfo de Guayaquil (océano Pacifico), al este con Ecuador, y al sur
con Piura. Con 4 669.20 km2 es el departamento menos extenso y con
42,9 hab/kmz es el quinto mas densamente poblado, por detras de Lima,

Lambayeque, La Libertad y Piura.

IMAGEN N° 01: UBICACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

ECUADOR

ONTRALMIRANTE

Fuente: Google.er



1.2. RESENA HISTORICA DE TUMBES

Se fundo el 25 de noviembre de 1942. La region comprende la estrecha
planicie costera en el oeste y los cerros de Amotape en el norte,
dominados por el bosque seco ecuatorial, y los manglares del golfo de
Guayaquil y bosques tropicales del norte. Por su clima tropical y variedad
de ambientes, posee atractivos turisticos como las playas de Punta Sal,
Puerto Pizarro y Zorritos, asi como las areas protegidas del Santuario
Nacional Manglares de Tumbes, el Parque nacional Cerros de Amotape y
la Reserva Nacional de Tumbes que conforman la Reserva de Biosfera
del Noroeste Amotapes-Manglares. Dentro de las actividades productivas
sobresale la agricultura y el turismo que vienen hacer las actividades
productivas que sorprendentemente de han dado y le dan un crecimiento
muy importante a nuestra region, tal es el caso que en afio 2014 y segun
el INEI, Tumbes creci6 en el segundo trimestre, el Indicador Compuesto

de Actividad Econémica (ICAE) la region tumbesina crecié un 15%.

Nuestra region de Tumbes, se identifica dentro del proceso histérico en
defensa incélume de su integridad territorial, por gran relevancia de su
historia; el presente analisis y estudio de nuestro antepasado histérico nos
revela sorprendentemente que el espacio donde actualmente se
encuentra ubicada la region de Tumbes, era ocupado desde el tiempo pre
inca por grandes pueblos o etnias dedicadas a las tareas agricolas,

cazadores y comerciantes.

Entre los grupos humanos existentes, destacé la cultura Tumpis, aunque
muchos de sus pobladores que han realizado estudios de su evolucion
histérica no comparten el termino Tumpis. Lo cierto es que nuestros
antepasados llegaron a ser navegantes magistrales de la parte de
nuestra costa peruana. Al mismo tiempo, sobre las explicaciones en
relacion a su origen algunos historiadores de nuestra region estan de
acuerdo y debido a la calidad de sus trabajos de tallado en los moluscos

(spondyllus pictorum).



Con el transcurrir de los afios, esta area geografica qued6 adherida al
Sefiorio del Gran Chimu. En época del incanato, y principalmente en el
régimen del inca Pachacutec, quienes ampliaron sus influencias de
gobierno extendiéndose hasta la ciudad de Tumbes. Por los afios 1532
llegaron a nuestro pais, a través del puerto la Lefia, los originarios
espafoles con Francisco Pizarro al mando de esta expedicion. Es
entonces donde en nuestras tierras tumbesinas se dio el encuentro entre
de dos culturas, la occidental y el Imperio de los incas, quedando marcado
un hecho histérico por la honorable resistencia por parte de nuestros
antepasados es decir nuestros ancestros los m, este hecho se denomina
el combate de los Manglares. Antes de irse, Francisco Pizarro coloco una
cruz, simbolo de la religion que predicaba, en la playa que hoy se le

conoce como La Cruz.

Muchos afios mas adelante se dio la independencia de Tumbes, la cual
se proclamé un 7 de enero de 1821. El vigor combativo y patriético de los
indigenas tumbesinos quedd latente, porque se volvio a demostrar
durante el conflicto frente Ecuador en la confrontacion bélica en el afio de
1941. Actualmente nuestra region se encuentra ubicada en la parte mas
septentrional de la costa peruana. Este departamento fronterizo constituye
la puerta de salida hacia el Ecuador. Es el mas pequefio en extension,

pero su ubicacion geopolitica le da un perfil de primer orden nacional.

De acuerdo a limitacion de orientacion, esta region fronteriza limita por el
norte con Ecuador y el Océano Pacifico; por el este con Ecuador; por el
sur con Piura y Ecuador; y por el oeste con el océano Pacifico. Cuenta
con una superficie: 4,669.20 kilbmetros cuadrados. Cuenta con una
Altitud: de 7 msnm y Minima: 5 msnm, en la parte de (Caleta La Cruz)
cuenta con una altitud Maxima de: 1 650 msnm (Cordillera de los
Amotapes - San Jacinto). Segun el censo poblacion: La region Tumbes
tiene una poblacion estimada de 241 mil habitantes, ubicadas en 200
centros poblados, segun la Actualizacion Cartografica y Registro de
Edificios y Viviendas ejecutada durante el 2016 por el Inei. Esto significa
gue debemos sobrepasar al 2018 los 250 mil habitantes.



1.3 ACTIVIDADES ECONOMICAS PRINCIPALES

La region lidero el 2014, el crecimiento del pais gracias a su produccion
agricola y dinamismo turistico de esta region fronteriza. Los indicadores
de crecimiento de la regién Tumbes son el agro, las producciones de arroz
y platano, en el primer trimestre, y arroz y limén, en el segundo, fueron las

mas importantes de la region.

El mayor dinamismo en el turismo de playas, aporté consigo una crecida
significativa en el nimero de turistas que visita la regién de Tumbes. La
actividad comercial mostré un aumento significativo también, que se vio
acreditado en parte, por la mayor cobranza de IGV en la regién. La
pequefia produccion de energia eléctrica en la regién es lo que se

antepuso al crecimiento de la region.

En el dltimo quinquenio (2011-2015) las exportaciones de la region
disminuyeron a una tasa promedio anual de 2.0% (vs. -8.0% a nivel
nacional). Los productos no tradicionales (principalmente pesqueros) son
el motor de crecimiento de la region (100% del total de las exportaciones
de la region). Tumbes tiene el 0.7 % de las mipymes formales del Peru.
Las empresas del sector manufactura se concentran en la provincia de
Tumbes. El 3.3% de las microempresas que iniciaron el 2007, ahora son

pequefias empresas (vs. 6.8% a nivel nacional).

Entre 2014 y 2015, el nUmero de empresas exportadoras se disminuyeron
en 17%. El 72% de las empresas exportadoras de la regién Tumbes son
mipymes (vs. 72.9% a nivel nacional). Entre 2010 y 2015, los créditos
colocados en la regién crecieron en 8.9% en promedio anual (vs. 14.9% a
nivel nacional). 48.5% de los créditos otorgados a las mypes el 2015 fue
a través de Cajas Municipales (vs. 23.5% a nivel nacional). En relacion a
educacion encontramos que un alto porcentaje 70% de la PEA tiene

educaciéon basica y 29% educacién superior (vs. 65% y 31% a nivel



nacional, respectivamente). Existen 267 centros educativos de educacion

basica en la region.

El gasto publico en educacion por alumno se incrementd en promedio
anual en 9.8% entre 2007 y 2013. En esa misma linea la educacion
superior universitaria tiene en promedio un incremento de alumnos
matriculados en universidades entre un 20% entre 2009 y 2013. Entre
2011 y 2013, el promedio de alumnos por docente fue 15. Las carreras
empresariales y de abogados son las mas demandadas en la region.

El gasto publico por alumno se increment6 en promedio anual 18.2% entre
2007 y 2013. Del mismo modo la Educacion superior no universitaria, tiene
un 35% de los alumnos no universitarios estudian en IEST y el 65% en
CETPRO, aclarando que las carreras informaticas y de textil y
confecciones son las de mayor demanda en la region. Con respecto al
indice de desarrollo humano, tenemos que el 71% de los centros no
universitarios de la regién se ubican en la provincia de Tumbes. Esta
region se encuentra en el puesto 7 del indicador IDH, siendo Tumbes y
Contralmirante Villar las provincias con mayor IDH. Cabe mencionar que
entre el aflo 2003 y 2012 se incremento de la desigualdad entre provincias

de la region en términos del desarrollo humano.

Con respecto a Infraestructura de transportes podemos mencionar al
principal aeropuerto de Tumbes que es utilizado para el comercio nacional
e internacional. Un 23.1% de la red vial en Tumbes se encuentra
pavimentada. Tumbes representa el 0.57% de la red vial a nivel nacional
y con respecto a los servicios, es muy sorprendente saber que nuestra
region crece de manera vertiginosa entre los afios 2010 y 2014, logro un
incrementd en 1.9% la poblacién con acceso a luz eléctrica (vs. 6.1% a
nivel nacional) 78% de los hogares de la region se abastecen de agua por

red publica. (vs. 85.8% a nivel nacional).

Tumbes ocupa el puesto 08 dentro de las regiones con precios mas altos
de energia eléctrica para el sector industrial. En cuanto al desarrollo de

Investigacion, desarrollo e innovacion, encontramos que los proyectos de
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FINCyT en Tumbes corresponden mayormente al sector pesca. El 47%
del monto financiado por FIDECOM en la region corresponde a proyectos

de pesca.

1.4 CARACTERIZACION DE LA UNIVERSIDAD DE TUMBES
Resefia historica

La historia de la Universidad Nacional de Tumbes esta ligada a los actos
preliminares que condujeron a la creacion de la filial en Tumbes por parte
de la Universidad Nacional de Piura, el 22 de diciembre de 1972. El
entonces Consejo Nacional de la Universidad Peruana (CONUP)
transcribe un oficio del Ministerio de Pesqueria por el que se pide que la
Universidad Nacional de Piura opine respecto al funcionamiento de un
programa de Pesqueria en la ciudad de Tumbes. Esta peticion determiné
el nombramiento de una comision multisectorial para que realice el estudio
socioeconémico de Tumbes; y el 4 de julio de 1975 la comision presento
su informe proponiendo la creacion de una filial de la Universidad Técnica

de Piura en Tumbes, mereciendo la aprobacién de dicha universidad.

El 10 de julio se planteé el funcionamiento de la filial ante el Sub-Comité
de Desarrollo Zonal de Tumbes y se formé el Patronato Pro-Filial,
encargado del estudio de la infraestructura y de los recursos humanos,
cuyos resultados fueron expuestos al presidente de la Comisidn
Reorganizadora y de Gobierno de la Universidad Nacional de Piura, al

CONUP y al ministerio del ramo.

En marzo de 1976 se inauguraron los programas académicos de
Agronomia, Contabilidad e Ingenieria Pesquera. El 8 de setiembre de
1980, el entonces diputado por Tumbes, Dr. Armando Mendoza Flores,
presenta el proyecto de ley N° 213 sobre la creacion de la Universidad
Nacional de Tumbes, el mismo que fue elevado a la Comision de las
Universidades, Ciencia y Cultura de la Camara de Diputados. Esta

Comision emitié dictamen favorable el 30 del mismo mes. Mas tarde, en
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el afio 1984, suceden una serie de actividades y pronunciamientos que
desembocaron en la dacion de la Ley N° 23881, que crea la Universidad

Nacional de Tumbes, la misma que fue promulgada el 23 de junio de 1984.

Inmediatamente se convoca al concurso de admision para las carreras de
Agronomia, Ingenieria Pesquera, Contabilidad y Ciencias de la Salud,
respectivamente. Esta ultima inicia sus actividades en base a los estudios
realizados en el proyecto de creacion de la universidad, regularizandose,
posteriormente dichos estudios, asi como la creacion de esta ultima
facultad, mediante la modificacion de la Ley de creacion a la Ley N° 24894,

promulgada el 30 de setiembre de 1988.

1.5. VISION Y MISION INSTITUCIONALES DE LA UNIVERSIDAD

VISION

Al 2022 nuestra universidad es lider en la formacién profesional integral,
la investigacion responsable y de impacto, acreditada nacional e
internacionalmente, con una comunidad universitaria identificada,
integrada y comprometida con el desarrollo sostenible de la region vy el

pais.

MISION

Universidad emprendedora, con excelencia académica, pionera del
conocimiento de la frontera norte del pais. Formamos profesionales de
calidad y competitivos; desarrollamos investigacion cientifica, tecnolégica
y humanista; promovemos el desarrollo y difusion de la cultura. Brindamos
bienes y servicios a la comunidad estudiantil y organizaciones publicas y
privadas, y realizamos alianzas estratégicas interinstitucionales. Para ello
hacemos una gestion de calidad y sostenibilidad, estamos en mejora

permanente y nos vinculamos con el entorno.

1.6. SITUACION PROBLEMATICA Y FORMULACION DEL PROBLEMA
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Los estudiantes universitarios de otras regiones de nuestro pais, se
expresan negativamente sobre el bajo nivel académico de nuestros
estudiantes de las universidades de nuestra regidon Tumbes, entonces
surgen interrogantes que tratan de encontrar las causas de este grave
problema. Esta problemética debemos entenderla de manera integral
porque en la medida que los estudiantes de niveles basicos como el EBR
avanzan hacia otro nivel superior traen consigo mismo las deficiencias de
aprendizajes significativos en los diferentes niveles de comprension de la
lectura que realizan, especialmente el nivel inferencial y critico

respectivamente.

Algunos investigadores aducen que la mayoria de los estudiantes no han
desarrollado aun capacidades fundamentales de la comprension lectora,
y esto debido a que en los niveles educativos basicos los estudiantes en
su mayoria reciben una educacién tradicionalista, conductista, con el
desarrollo de aprendizajes mecanizados, memoristicos, irreflexivos y
descontextualizados con nuestra realidad nacional y regional, lo que
evidentemente ocasiona profesionales egresados de baja y mala calidad

profesional.

Nuestra regién Tumbes, no escapa a esta realidad problematica, ante esto
es imprescindible la realizacion de investigaciones educativas con
exigente rigor cientifico, para de esta manera encontrar a través de los
resultados las explicaciones necesarias que coadyuven a dar propuestas
de soluciébn a este prioritario problema sobre el aprendizaje que

corresponde al nivel inferencial en la comprensién de la lectura.

Los problemas del bajo nivel académico, se evidencian en diversas
universidades, desde un ambito nacional y regional, tanto en el sector
publico como privado, por eso se hace necesario que las diversas
universidades tomen acciones relevantes con el propdsito de poder
revertir esta problematica en beneficio de mejores aprendizajes en los
estudiantes, ademas porque la demanda de nuestra sociedad exige una

buena calidad académica del nivel superior universitario. Es evidente que,
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el problema de comprension de lectura afecta la calidad educativa en
medio del sistema de educacion en nuestro pais; somos conscientes que
esta probleméatica se viene remolcando desde otros niveles basicos
educativos, pero que no se toma en consideracion su gravedad por la falta
del interés y seriedad de autoridades que no quieren asumir su

responsabilidad.

Es la universidad la que hoy se ve afectada, porque al no corregir estas
deficiencias en los niveles educativos basicos, reinciden con fuerza como
problema en el nivel superior universitario, afectando la calidad educativa
de sus estudiantes y por ende la calidad profesional de sus egresados.
Son diversas las investigaciones cientificas educativas que se realizan
para coadyuvar y mejorar la problemética educativa, dentro de ellas se
pretende aportar desde nuestra propia investigacién, aunque aun no se
evidencia un énfasis en estudios de la comprension lectora de los
estudiantes del nivel universitario peruano, por ello, se supone que esta
carencia se relaciona directamente con el rendimiento académico, con la
deficiente adquisicion de los aprendizajes en los estudiantes y que afecta

gravemente su formacion profesional.

El presente trabajo de investigacién, se sustenta en bases legales como
la Constitucion Politica del Perq, la misma que expresa en el articulo N°18
del capitulo Il del titulo I lo siguiente: La educacion universitaria tiene como
fines la formacion profesional, la difusion cultural, la creacion intelectual y
artistica y la investigacion cientifica y tecnoldgica. El Estado garantiza la
libertad de cétedra y rechaza la intolerancia. Las universidades son
promovidas por entidades privadas o publicas. La ley fija las condiciones
para autorizar su funcionamiento. La universidad es la comunidad de
profesores, alumnos y graduados. Participan en ella los representantes de
los promotores, de acuerdo a ley. Cada universidad es autbnoma en su
régimen normativo, de gobierno, académico, administrativo y econémico.
Las universidades se rigen por sus propios estatutos en el marco de la
Constitucion y de las leyes a nivel de universidades esta estructurada en

la Ley Universitaria N° 30220 en el art. 45, inciso 45.4 sefiala que, para
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obtener el grado de maestro se requiere haber obtenido el grado de
bachiller, la elaboracion de una tesis o trabajo de investigacion en la
especialidad respectiva, haber aprobado los estudios de una duracion
minima de dos semestres académicos con un contenido minimo de 48

créditos y el dominio de un idioma extranjero o lengua nativa.

Planteamiento del problema: Se observa en el proceso de formacion de
las estudiantes de la carrera profesional de Educacion Inicial de la
Universidad Nacional de Tumbes, deficiencias en la comprension
inferencial de la lectura: Esto se manifiesta en las limitaciones que
presentan las estudiantes para inferir, predecir e interpretar al momento
de realizar sus lecturas; lo que trae como resultados problemas de la
comprensién de teorias, contextualizar la informacion, hacer hipotesis y
apreciaciones de lo que analiza cuando lee, afectando su formacion

profesional pedagdgica universitaria.

1.7 JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

El presente estudio se justifica porque nos permitird conocer la situacion
en que se encuentran los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacion Inicial de la Universidad de Tumbes, respecto a la comprensién
lectora, sobre todo en el nivel inferencial. Y, en base a ello plantear una
propuesta de mejora, que nos permita superar dicha situacion.

También es importante, porque la Universidad y la Carrera contaran con
un instrumento y/o propuesta que les permita actuar frente a dicha
problematica y asi mejorar los servicios de formacién que brinda a los
estudiantes de esta especialidad. Ello, de algin modo, mejorara la imagen

institucional en cuanto al rol formador que brinda en la region de Tumbes.

1.8. METODOLOGIA EMPLEADA

Por las caracteristicas de la investigacion, ésta se enmarco en el paradigma
denominado Socio-critico, debido a que el investigador observo el problema
e hizo las indagaciones correspondientes en funcién del disefio elaborado.

En ese marco podemos afirmar que el presente trabajo de investigacion fue
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de Tipo Aplicada o Tecnoldgica, porque el investigador elaboro la solucion

del problema sustentado sobre las bases teorias cientificas - sociales.

Y, a partir de sus resultados, plantear una propuesta de mejoramiento de
la comprension lectora en el nivel inferencial. Para ello, nos propusimos
como objetivo general: “Elaborar estrategias pragmaticas para desarrollar
la lectura comprensiva en el nivel inferencial de las estudiantes de
educacion inicial de la Universidad Nacional de Tumbes”. Y como

objetivos especificos los siguientes:

1. Identificar los niveles de deficiencias en la comprension
inferencial de la lectura mediante el estudio de las limitaciones
gue presentan las estudiantes para inferir, predecir e interpretar,
sSu contexto, las caracteristicas y regularidades y finalmente su

metodologia.

2. Fundamentar tedricamente las estrategias pragmaticas que

permitira describir y explicar el problema.

3. Disefiar las estrategias pragmaticas para desarrollar la lectura
comprensiva del nivel inferencial.

El Campo de Accidn, son las estrategias pragmaticas.

En ese marco nos propusimos como Hipotesis la siguiente: “Si se disefia
estrategias pragmaticas sustentadas en las teorias cientificas sociales y
estrategias educativas pragmaticas; entonces se podria revertir las
deficiencias en la comprension inferencial de la lectura de las estudiantes
de la carrera profesional de Educacion Inicial de la Universidad Nacional
de Tumbes.

Ante esta realidad problemética encontrada se propone diseiar e
implementar un Programa de Capacitacion para promover y mejorar la

Comprensién Lectora en el nivel inferencial, sustentadas en las teorias
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cientificas de la educacién moderna, para revertir las deficiencias en la
comprension inferencial de la lectura de los estudiantes de la carrera
profesional de educacion Inicial de la Universidad Nacional de Tumbes;
de tal manera que el estudiante sea capaz de inferir, predecir e interpretar
adecuadamente al momento de realizar sus lecturas; para que ya no se
evidencien problemas de la comprension de teorias, en contextualizar la
informacion, los hechos observados, las suposiciones y adquiera la
apreciacion necesaria de lo que analiza cuando lee y para que no afecte

su formacién profesional pedagdgica universitaria.

La poblacion fueron los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacion Inicial de la Universidad Nacional De Tumbes. Y, la muestra
estuvo compuesta por las 36 estudiantes, que integran la carrera; se
consider6 tomarlas a todas, puesto que se trata de un grupo pequefio y

manejable, para los fines de la presente investigacion.

En cuanto a los métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos utilizados sefialaremos a los siguientes: ENCUESTA, fue uno de
los principales instrumentos empleados para el recojo de informacién en
el presente estudio. Se hizo uso de las preguntas cerradas y algunas
abiertas con varias alternativas de respuesta. También hemos utilizado el
CUESTIONARIO, que estuvo compuesto por un conjunto de preguntas

respecto a las variables de la investigacion.

Finalmente, en lo referido al andlisis de los datos, cabe indicar que se
siguieron los siguientes pasos: a) Seriacion: Se ordenaron los
instrumentos de recoleccion de datos. b) Codificacion: Se codificaron de
acuerdo al objeto de estudio. ¢) Tabulacion: Aplicados los instrumentos
se procedio a realizar la tabulacion, empleando la escala numeral. Se
tabulo cada uno de los instrumentos aplicados por separado. d)
Elaboracion de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitieron

elaborar cuadros o tablas por cada uno de los instrumentos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
CONCEPTUAL

2.1 ANTECEDENTES DEL ESTUDIO

Nivel Internacional

TESIS: La comprension lectora como una herramienta basica en la
ensefianza de las ciencias naturales. Universidad Nacional de Colombia
Facultad de ciencias Medellin, Colombia 2013. AUTORA: (Ramos, 2013)

RESUMEN: El trabajo presentado da cuenta del disefio e implementacion
de una estrategia basada en el planteamiento de preguntas como eje
central para mejorar niveles de compresion lectora de textos cientificos en
el area de ciencias naturales de los estudiantes del grado octavo de la
instituciéon educativa Débora Arango Pérez. Una vez determinado el grado

de desempefio en la comprensién lectora en los diferentes niveles (literal,
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inferencial y critico) de los estudiantes del grado 8-3 (32 en total) de la
Institucién educativa Débora Arango Pérez del corregimiento de AltaVista,
se aplico la estrategia y se evalué nuevamente el desempefio de los
estudiantes al finalizar el estudio, mostrando un aporte positivo en la

comprension lectora de los alumnos del estudio.

Los resultados muestran una sensible mejora en cada uno de los niveles
de comprension lectora trabajados, denotando que las actividades
realizadas permitieron llegar a este resultado. Es interesante observar
gue, aunque todos en todos los niveles se mejord, fue una mejora mayor
en el tipo literal, seguido por el inferencial y un aumento menor para la
critica; lo que corrobora que a medida que se pasa a otro nivel, su
complejidad es mayor y para alcanzarlo se requiere de mayor trabajo y
tiempo. La base de la estrategia es elaborar adecuadamente las
preguntas, pero se debe combinar al tiempo con otras estrategias como
es el trabajo en grupo, no solo porque la discusién nutre en conocimientos
e impulsa a la bausqueda conjunta de respuestas, sino que al tiempo ayuda
al docente al no poder hacer un trabajo de manera personalizada por el

alto nUmero de estudiantes.

COMENTARIO: Todo tipo de investigacién que coadyuve en la mejora de
la comprensidén lectora en sus diferentes niveles de comprension,
especificamente el inferencial sera importante porque permitira
incrementar los niveles de la calidad educativa en todos los niveles,
servirh para que los estudiantes mejoren significativamente sus
aprendizajes y por ende permitird ayudar la labor docente. Las
experiencias en investigacion educativa consolidan las teorias cientificas
y que sirven como muestras para promover cambios significativos en la
mejora de los mismos aprendizajes con el firme propédsito de lograr la

comprensién de lector en todos sus niveles.
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TESIS: El desarrollo de la comprension lectora en los Estudiantes del
tercer semestre del nivel medio Superior de la Universidad Autbnoma de
Nuevo Leodn, México- 2012. AUTORA: (Salas, 2012)

RESUMEN: EIl presente trabajo de investigacion propone acciones y
estrategias con base en las fuentes tedricas consultadas, asi como en los
resultados encontrados en la poblacion seleccionada, con la finalidad de
promover el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes. La
investigacion, se realizé con el grupo 312, de estudiantes que cursaron la
unidad de aprendizaje de literatura durante el tercer semestre, en el
periodo escolar de agosto a diciembre de 2010. Se utilizo la descripcion
de los niveles empleados por PISA, prueba que se encarga de revisar las
competencias matematicas, del area de ciencias y lectoras y, de ENLACE
gue se encarga de diagnosticar los niveles de logro académico que los
alumnos han adquirido en temas y contenidos vinculados con los planes
y programas de estudio vigentes y que por ende contribuyen a mejorar la
calidad educativa del nivel medio superior. La metodologia empleada fue
de investigacion acciéon y el método cualitativo. Algunos de los
instrumentos empleados para la recoleccion de datos fueron: la
observacion participante, cuestionarios y textos relacionados con las
estrategias pre instruccionales, La aplicacion de la estrategia, fue la
actividad que se llevdo a cabo durante la cuarta etapa del proceso
metodoldgico, para ello, fue necesaria la aplicacion de un texto literario y
un cuestionario para que los alumnos identificaran las diferentes
actividades que ponen en practica al momento de la comprension de
textos. Los resultados del cuestionario aplicado a maestros, coinciden con
los de algunas pruebas estandarizadas como PISA, ENLACE vy
CENEVAL, al ubicar a los estudiantes en un nivel basico, en torno a la
comprensién lectora, ya que responden sélo a reactivos e inferencias
sencillas e identifican lo que significa una parte del texto. Los resultados
presentados en este estudio, demuestran que el uso de estrategias pre
instruccionales, construccionales y pos instruccionales promueven e

incrementan el proceso de comprensién lectora, en los estudiantes del
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tercer semestre, de la Preparatoria No. 1, de la Universidad Autbnoma de

Nuevo Leon.

COMENTARIO: EIl planteamiento de propuestas estratégicas con el
propésito de mejorar la comprension lectora en sus diversos niveles,
servira para facilitar el entendimiento y optimizar la adquisicién de sus
aprendizajes en los estudiantes; revertir las deficiencias del problema de
comprensién ayudard a mejorar la calidad educativa. La diversidad de
innovaciones en educacién contribuye en la adquisicion de los
conocimientos en los estudiantes, los mismos que los obtienen a través
de la lectura, para lo cual es necesario leer una diversidad de textos y para
ello es importante comprender los contenidos, estilos y propositos de lo

gue se lee.

Nivel Nacional

TESIS: La Comprension lectora inferencial y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional "San Luis Gonzaga" de Ica.
2011. AUTORA: (Gutiérrez, 2011)

RESUMEN: Esta tesis de maestria, corresponde a una investigacion
bésica y trata de la relacion existente entre la variable comprension lectora
inferencial y aprendizaje significativo de los estudiantes de la Facultad de
Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional “San
Luis Gonzaga” de Ica, para lo que se ha empleado el Disefio Descriptivo
Correlacional, con una poblacion de 1200 estudiantes y una muestra
probabilistica de 300 estudiantes. En esta investigacion, se sostiene que
entre ambas variables existe una relacién positiva significativa cuyo
coeficiente de correlacion para la hipétesis especifica es de 0.5371 y de
la hipotesis especifica 2 de 0.6541; de modo que el aumento del nivel de
la comprension inferencial va acompafiado también del aumento del nivel

de aprendizaje significativo de los estudiantes, en los indicadores tomados
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en cuenta de ambas variables. Se llega a la conclusién que el bajo nivel
de comprension inferencial es un problema que se encuentra presente
también en los estudiantes universitarios, tal como se ha constatado en
la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica, puesto que afecta a mas de las dos
terceras partes de los estudiantes (79 %, categorias regular, deficiente y
muy deficiente) y a 42 % de los estudiantes que se encuentran en la
categoria deficiente y muy deficiente. Ademas, se concluyé que la
metodologia empleada por los docentes, en las sesiones de aprendizaje,
no se orientan generalmente a fortalecer el aprendizaje significativo, ni la

comprension inferencial.

COMENTARIO: La existencia de problemas de comprension en el nivel
inferencial se evidencia en las diversas universidades tanto publicas como
privadas y para poder revertir este problema se debe optimizar y exigir
rigor académico en los estudiantes del nivel universitario para poder
desarrollar destrezas en el dominio de la comprension inferencial, para
este proposito existe diversidad de propuestas como el desarrollo de
talleres, capacitaciones que se relacionan con la practica de innovaciones
didacticas que ayudan a desarrollar y comprender esta capacidad

comprensiva en la lectura del nivel inferencial.

TESIS: La inferencia como estrategia de aprendizaje para el logro de la
comprensiéon de textos en los estudiantes del sexto grado de primaria
Institucion Educativa 1057 UGEL-03-LINCE — 2017. AUTORA: (Huarniz,
2017)

RESUMEN: EIl presente estudio de investigacion tuvo como objetivo
determinar la influencia de la aplicacion de la Inferencia como estrategia
de aprendizaje en el logro de la comprensién de textos en los estudiantes
del sexto grado de primaria de la Institucion Educativa José Baquijano y
Carrillo UGEL-03-Lince, fue aplicada a estudiantes del sexto grado de
educacion primaria. La investigacion de tipo aplicada y de disefio no

experimental y ex-post-facto. La muestra estuvo constituida por 31
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estudiantes del sexto grado a quienes se les aplic6 una prueba de
comprension de textos previamente validada, cuya fiabilidad de Cronbach
es de 0,94 con 12 preguntas de tipo ensayo para que argumentaran sus
respuestas. La profesora de aula aplicd una guia de observacion en la
escala de Likert a los estudiantes para identificar el uso de la inferencia

como estrategia de aprendizaje.

Posteriormente haciendo uso del programa estadistico SPSS 22 se llegé
a la conclusion que efectivamente la inferencia influye positivamente en el
logro de la comprension de textos en un 51,6% de los estudiantes sujetos
de investigacion. Los resultados obtenidos y comprobados con la prueba
de hipétesis evidencian que la inferencia como estrategia de aprendizaje
influye positivamente en el logro de la comprension de textos en los
estudiantes sexto grado de primaria de la Institucion Educativa José

Baquijano y Carrillo UGEL-03-Lince.

COMENTARIO: En la investigacibn se aprecia que el desarrollo
motivacional de la inferencia como estrategia de ensefianza, ocasiona
resultados agradables muy positivos que ayudan a desarrollar
habilidades, capacidades pragmaticas, creatividad y cognoscitivas en los
alumnos porque se aprecia en el proceso de ensefianza; las lecturas de
temas contextualizados con respecto al entorno ayudan a la adquirir mas
facilmente nuevos conocimientos. Los docentes deben sr capaces de
aplicar el desarrollo motivacional de la inferencia como estrategia, lo cual
permitird al estudiante una firme realizacion en sus actuaciones como

profesional.

2.2. TEORIAS DE LA INFERENCIA Y COMPRENSION LECTORA

El interés por el estudio de las inferencias se podria remontar a principios
del siglo XX y hoy en dia el concepto sigue siendo objeto de estudio.

Cisneros, Olave y Garcia (2010) ubican los inicios del estudio de la
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inferencia en Barlett 1932 y Bruner en 1957 anticipando la llamada

revolucién cognitiva.

Los estudios en sus comienzos parten desde la psicologia cognitiva, ya
gue esta buscaba definir y describir los procesos y todas las herramientas
cognitivas que giraban en torno al funcionamiento de la memoria para
comprender textos escritos. Siguiendo el recorrido historico, el concepto
general de inferencia es tomado de Mckoon y Ratcliff (Cisneros, Olave y
Garcia, 2010) se plantea la inferencia citando a (Le6n, 2003:24) como
‘cualquier informacién que se extrae del texto y que no esta
explicitamente expresado en él, ademas de ser representaciones
mentales que el lector construye, al tratar de comprender el mensaje

leido”. (Cisneros, Olave y Garcia 2010, pag. 14).

A fin de precisar el nivel de lectura inferencial, de los otros niveles de
lectura, asi como para tener una vision integral del tema de la
comprension lectora, a continuacion, se presenta una imagen que permite
visualizar cada uno de estos niveles y de la interrelacion entre ellos (ver

imagen o mapa de los niveles de lectura).

Pero, en la medida que la presente investigacion tiene que ver con el nivel

inferencial, en los parrafos e items siguientes se incidira en este aspecto.
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Mapa niveles de lectura

a) LECTURA INFERENCIAL

En términos practicos, lectura inferencial parte de la observacion
y percepciéon cuando los que leen muestran dificultades para
realizar definiciones, razonamientos coherentes de acuerdo al
proposito de alguna lectura, por ejemplo, en el caso de lecturas de

textos iconicos, y otros de relevancia.

Por ello, se hace de vital importancia la inferencia, en el sentido en
que permite realizar una concrecion sobre lo no dicho en el texto;

en palabras de Bustamante y Jurado (1995):

“Ya que la lectura hace parte de una gran red de procesos
superiores cognitivos tales como imaginar, inventar, inferir,

razonar, uno de los procesos superiores es la inferencia,
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importante ya que permite obtener o reconocer cierta
informacion no explicitada en la lectura partiendo de otra

informacion que si esta presente”.

La definicién o el concepto de inferencia es muy amplio debido a que
distintas perspectivas cientificas se han encargado de su estudio, la gran
mayoria de tedricos concuerdan en la problematica de que se sabe que
las personas leen y entienden textos, pero se desconoce qué procesos
subyacen a ese entendimiento (Cisneros, Olave y Garcia, 2010).

La inferencia es también considerada por Viramonte y Carullo (2000)
como una derivacion, deduccion acudiendo al diccionario para decir que
en la comprension lectora las pistas que nos ofrece un texto generan en
el lector lograr inferir relaciones de todo tipo de causalidad, comparacion,
léxicas. Se puede considerar también como el proceso en donde por
medio de la construccion sobre conocimientos y saberes previos se
conectan con informacion nueva y producen un nuevo conocimiento, pues
se considera que la mente durante este momento y proceso no es pasiva.
“el lector ya no se limita a la decodificacién de signos, semas, frases,
oraciones y textos, sino que entra de manera mas activa a completar y
concluir la informacién que el texto ofrece tras las lineas” (Cisneros, Olave
y Garcia, 2010. p. 17).

La palabra inferir se deriva del latin inferre que significa “llevar a” deducir,
concluir, llegar mas alla de, siguiendo las pistas que ofrece el texto, un
lector a medida que va construyendo su arsenal de lecturas a través de
su experiencia con el mundo de los libros, imagenes, texto en el sentido
amplio de la palabra, puede hacer uso de diferentes estrategias
cognitivas, tales como comparar, describir, definir, construir, reconstruir,
criticar, con la importancia de que la inferencia va generando

representaciones mentales antes, durante y después de una lectura.

B) CLASIFICACION DE LAS INFERENCIAS
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Hay que decir que no todo tipo de texto genera las mismas inferencias y
qgue a su vez las diferentes tipologias textuales ocasionan unas u otras
inferencias, por ejemplo, hay autores que resaltan que: El comportamiento
del lector o los procesos que tienen lugar durante la lectura son distintos

en funcion del género del texto.

Por un lado, los textos expositivos, y en menor medida los periodisticos,
activan procesos de lectura dirigidos mas a tratar de integrar la
informacion que esté siendo leida con el conocimiento previo y, por tanto,
a generar explicaciones. Por el contrario, los cuentos, y en menor medida
las historias, dirigen al lector a elaborar mayor nimero de predicciones.
(Leodn, 2003 citado por Cisneros, Olave y Rojas, 2010, p.39).

La lectura inferencial pueda servir como herramienta, estrategia o proceso
al mejoramiento del proceso lector, sin ser el Unico camino. Existe una
hipotesis minimalista segun Ledn (2003) citado por Cineros, Olave y Rojas
(2010, p.26). Aluden esta hipotesis MacKoon y Ratcliff, refiriendo que son
aguellas que se realizan de forma automatica, anforas y relaciones
textuales y dan coherencia al texto y otras que se producen después de

la lectura como lo son las semanticas, y predictivas.

Existe otra hipotesis que es la construccionista y trata de considerar al
lector como artifice de la coherencia del texto haciendo uso de sus
conocimientos previos. Otra de las hipétesis que se describen en las
indagaciones hechas son las inferencias elaborativas las cuales sirven
para el modelo mental del lector; se hacen después de la lectura y son
proactivas en base a conocimientos previos, las otras son las obligatorias
necesarias para la comprension textual explicitas en el texto. (Cisneros,
Olave y Rojas, 2010). Se muestra en el siguiente cuadro una clasificacion

del estudio de las inferencias por afos y diferentes autores:

Luego de ver algunos de los estudios que se han realizado por afios frente

a la clasificacion de las inferencias se da paso a algunas tipologias de
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inferencia, catalogadas pro Viramonte y Carullo (2000) que se presentan

a continuacion:

v Inferencias de causalidad: Son aquellas inferencias que tienen
relacién entre causas, motivos, razones con sus efectos, derivaciones

0 consecuencias.

v Inferencias de inclusion: Este tipo de inferencia permite el andlisis
de las respuestas que exigen de incluir un término mas general por un

hiperénimo.

v Inferencias Macro estructurales: Tienen que ver con la forma en que
se resume un texto, la informacion debidamente jerarquizada y

organizada, la selecciona el lector de acuerdo a su experiencia.

v Inferencias de comparacion: Se pueden dar en la relaciéon que se
establece entre categorias gramaticales, ejes semanticos, para
identificar diferencia y similitud entre los sentidos expresados de un

texto.

v Inferencias Léxicas: Esta inferencia se trata del significado de una
palabra por medio del conocimiento previo y el contexto en el cual se

encuentra inmersa y sus rasgos semanticos.

2.3. LOS MODELOS DE LECTURA PREDOMINANTES

El Modelo de lectura dirigida por datos de Gough

En los modelos dirigidos por datos tienen relevancia la decodificacion y el
significado de las palabras. En este modelo el punto inicial es la
identificacion de palabras, las oraciones, que son estructuras de orden
superior, se forman palabra por palabra a medida que el lector va

avanzando en la lectura del texto (Rayner y Pollatsek, 2009 citado por
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Bruning, 2005). De acuerdo a este modelo la informacion pasa de las
palabras o las letras hasta las estructuras sintacticas, posteriormente, a
las estructuras semanticas y de discurso. El modelo de Gough (1972) fue
uno de los primeros en desarrollarse, para poder entenderlo se requiere
revisar algunos temas de la investigacion sobre la lectura. Gough al igual
gue otros investigadores han empleado equipos de seguimiento de la

mirada, para seguir el movimiento de los ojos del lector al leer un texto.

El movimiento radica en una serie de paradas y comienzo, los ojos se
vuelven a centrar brevemente en un punto del texto que se denomina
(fijacién) y después pasan con rapidez a otro punto, este movimiento se
llama (sacadico). Durante la fijacion se encuentra en un punto visual, de
pocas letras. Gough empled los resultados de su investigacion acerca de

estos movimientos como punto de partida para desarrollar su modelo.

Los procesos lectores comienzan con una fijacion del ojo en la primera
seccién o segmento del texto, proseguido de un movimiento sacadico, una
segunda fijacion, de esta manera a lo largo de la lectura de todo el texto;
cada fijacion sitla aproximadamente de 15-20 letras en la memoria
icdnica. De acuerdo a Gough (1972) las palabras que se descifraron se
guardarian en la memoria de corto plazo y alli es donde se determina el
significado de las oraciones. El estimé que una persona puede leer a una

velocidad de 300 palabras por minuto (Bruning y et al., 2005).

El Modelo de lectura dirigida por conceptos de Goodman

En este modelo de lectura dirigida conceptualmente sobresale el papel del
conocimiento. Estos modelos dirigidos conceptualmente se fundamentan
en las expectativas que tiene el lector sobre el texto y en sus
conocimientos previos, son los que determinan la comprension. Para
construir el significado, los lectores emplean su conocimiento y los
simbolos del texto. Uno de los modelos méas conocidos es el de Kenneth
Goodman, este modelo nace a partir de la observacion de los errores que

cometian los nifios al leer en voz alta.
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Goodman en su investigacion les pedia a los nifios que leyeran en voz
alta, y analizo los errores que cometian, de esta manera consiguié darse
cuenta de que constantemente los nifios estaban anticipando el contenido
del texto lo que denomind “juego psicologico de adivinanzas” (Bruning y
et al., 2005). El modelo de Goodman (1994) determina cuatro ciclos de
procesamiento simultdneo e interactivo: visual (a partir de un estimulo
visual), perceptivo (por medio de la identificacion de letras y palabras),
sintactico (por medio de la identificacion de la estructura del texto) y

semantico (por medio de la construccion del significado).

También observé que los alumnos cuando se equivocaban disminuian la
velocidad lectora, ademas cuando el significado del texto cambiaba, los
alumnos disminuian la velocidad lectora, volvian a leer el texto, para
encontrar informacion adicional que les pudiera ayudar a construir el
significado. Por otra parte, menciona que cuando el alumno cometia un
error y no cambiaba el significado del texto, no lo notaban y tampoco
corregian. Como el significado encajaba con la historia que habian
construido, casi hunca se daban cuenta de sus errores. (Bruning y et al.,
2005).

El modelo de lectura construccién-integracion de Kintsch

Los modelos interactivos mantienen un equilibrio entre los modelos
dirigidos por datos y los modelos dirigidos por conceptos. Modelos como
Cl de Kintsch y algunos otros modelos, plantean una amplia base de
procesos, relativamente automaticos, de lectura, como la fijacion del lector
en las palabras que conforman el texto o la conversion de oraciones en
proposiciones. Simultdneamente, estos procesos automaticos se ven
orientados por el conocimiento general del lector en interaccion con los
significados que esta construyendo. Estos modelos toman en cuenta el
papel del contexto, al hacer inferencias que son producto del recuerdo,
acerca de como es la historia dando significado a las palabras de acuerdo
a la temética del texto. Todos los modelos actuales destacan la
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importancia de los conocimientos previos del lector como un aspecto

fundamental para dar significado al texto (Bruning y et al., 2005).

En los modelos interactivos la propuesta de ensefianza se basa en la
necesidad de que los estudiantes aprendan a procesar el texto y sus
diversos elementos y las estrategias que lo ayudaran a hacer posible la
comprensioén (Solé, 2007). Cabe mencionar que, “Este fendmeno es muy
importante porque nos demuestra que la lectura no es un proceso
exclusivamente perceptivo, sino un proceso cognitivo de creacion y
anticipacion inducido por los conocimientos previos de los lectores”
(Puente, 2007, p. 409) Esta perspectiva menciona que para leer es
necesario descodificar y aprender las diferentes estrategias que llevan a

la comprension (las relaciones entre comprension).

2.4. IMPORTANCIA DE LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION
LECTORA

Es importante despertar la conciencia en los docentes de la necesidad de
ensefar a los estudiantes estrategias de lectura, ya que favorecen el
desarrollo de habilidades metacognitivas y autocontrol del aprendizaje
(Bruning y et al., 2005).

Por otra parte, “Muchos lectores, aunque sean capaces de decodificar de
forma fluida las palabras de un texto tienen dificultades para determinar

gué es lo importante y qué no” (Bruning y et al., 2005, p. 323).

Baker (2002 citado en Bruning y et al., 2005) manifesté que de acuerdo
con su investigacion las cinco estrategias mas eficientes, para ayudar a

los estudiantes a entender lo que leen son las siguientes:

1. Determinar lo importante. Los lectores deben identificar las ideas
mas importantes del texto para entender lo que estan leyendo.
Algunos lectores tienen dificultad para identificar lo que es

importante y lo que no. Al principio el docente los dirige, pero
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gradualmente pasa la responsabilidad a los estudiantes.

2. Resumir la informacion. El resumen requiere ademas de identificar
la idea principal, generar un nuevo texto que represente al original.
A medida que los estudiantes desarrollar esta habilidad, el papel
del docente toma un papel diferente, brindando retroalimentacion y

animando a los estudiantes.

3. Hacer inferencias. Los textos dejan mucho que decir. La
comprension de los mismos depende de que los lectores infieran
informacion. Sacar conclusiones de una lectura requiere de la
habilidad de hacer inferencias mas alla de las ideas del texto. Para
ser un buen lector es necesario desarrollar esta habilidad de hacer

inferencias.

4. Hacer preguntas. Los lectores mas competentes, se preguntan a si
mismos sobre la comprension, piensan para que les sirve esa

informacion y cuales son las ideas importantes.

5. Supervisar la comprensién. La diferencia entre los buenos y los
malos lectores es que los buenos saben cuando estan entendiendo
0 no el texto que leen. Poseen mayor control de los procesos
estratégicos. Es necesario supervisar la calidad y el grado de
comprension. Para ello es necesario detectar los errores,
enseguida se daran cuenta de las anomalias e inconsistencias en
el texto.

2.5. EL PROCESO DE LECTURA

Desde una 6ptica etimoldgica la palabra “lectura” proviene del verbo latino
‘legere” que connota las ideas de recoger, cosechar, clasificar un fruto.
En la escuela actual, una de las destrezas comunicativas que necesita
toda la atencion del docente actualmente es la lectura, pues en la mayoria
de las instituciones educativas la tarea de aprender a leer se ha convertido

en un hecho rutinario y mecanico que convierte a la lectura en una
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actividad pasiva y poco estimulante para los nifios y nifias. Las nuevas

investigaciones al respecto definen a la lectura como:

“Un proceso cuyo principal objetivo es la busqueda de significados
o la comprension de lo que leemos, para construir nuevos
significados a partir de los conocimientos que aporta el texto y los
que posee el lector. Leer es comprender, es traducir los simbolos
graficos y retomarlo en el campo de las ideas, es poder llegar a

significar la realidad™

Se considera que el lector ante el texto procesa sus componentes
empezando por las letras, continuando por las palabras, frases, péarrafos,
etc. La compresién hace referencia a la capacidad intelectual del
educando para entender lo transmitido por algun canal de comunicacion
escrito, verbal, visual, etc. y su utilizacién. Segun Juana Pinzas Garcia:
“(...) la interaccion entre lo que el texto propone y lo que el lector aporta
al texto. Por ello, se dice que en la lectura comprensiva texto y lector

entran en un proceso de interaccion”.

El Ministerio de Educacion la define asi: “Un proceso de dinamizacion e
intercambio de significados entre el texto y el lector, es decir, es un acto
de interaccion. Este acto para ser exitoso, y lograr la comprension,
requiere que quien lea involucre en su ejecucion una serie de habilidades

tanto antes, durante y después de la lectura.®

Por lo tanto, la lectura es un proceso de comprension de un texto; es decir,
gue el educando ordena mentalmente un modelo del texto que lee,
haciendo una interpretacion personal en funcion a sus propias
necesidades. Se concluye que, la lectura es un proceso continuo de

comunicacion entre el autor del texto y el lector. Ademas, es la base

1 VELASQUEZ TEJADA, Miriam. 2012. Estrategias para ensefiar y aprender la lengua espafiola en la escuela.
p13.

2PINZAS GARCIA, Juana. 2012. Leer pensando. Pag. 50

3 NAVARRO, Bertha Consuelo.2005. Manual de Animacién Lectora. El placer de leer. p. 9.
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esencial para adquirir todo tipo de conocimientos cientificos y culturales,

porque implica la comprension total del texto.

Para una mayor comprension del proceso de la lectura y sus componentes
basicos, se puede visualizar la figura n° 02 siguiente; en esta se puede
ver de manera esquematica y resumido la légica del proceso y como se

interrelacionan sus diferentes componentes.

FIGURA N° 02: PROCESO DE LECTURA Y COMPONENTES

Componentes implicados en la lectura

Reconocimiento Significado

Interpretacitn teactual

Falabras Extraer el significado de las palabras lexical

!

L

Organizar los significades en proposicionas

l

Feconstruir relacicones entra proposiciones

[microsstructura)
Repressntacian

iU al Extraer &) significadc global -
(macroestructura)

Asignar significado a categorias funcicnales -
(s upsarestructuna)

Maonvilizar los conocimEnios previos - Reapressntacidon

situacional

Tomado con algunas modificacionss de Orrantia & Sanchez, 1994, en Diaz-Barriga & Hermandez (20062).

El proceso lector

Como se ha referido anteriormente la lectura no es un simple
desciframiento de palabras, sino que supone un proceso que implica
reconocer, organizar, predecir, recrear y evaluar un texto. Cuando se lee,
confluyen dos tipos de informacion que ayudan al lector a encontrar el
significado del texto que el escritor ha querido transmitir. Asi tenemos que,

para leer necesitamos de:
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A. La informacién visual (estructura superficial), es la que
proporciona el texto impreso y va de los ojos al cerebro. Asi, en
el texto, la informacion visual comprende: cada una de las letras
y simbolos impresos que posee el texto y que llegan al cerebro

a traves de los ojos.

B. La informacion no visual (estructura profunda) es la que va
desde el conocimiento del lenguaje hasta el conocimiento de la
manera en que se debe leer, el estar familiarizado con el tema y
con el Iéxico empleado. Es decir, es la informacién y los
conocimientos que el lector trae consigo. Asi, puede, para
comprender el texto anterior, necesitar tener la informaciéon no
visual necesaria: familiaridad con el tema y conocimiento del

léxico empleado.*

Segun Frank Smith®, la relaciébn que existe entre estos dos tipos de

informacion -visual y no visual- es de reciprocidad:

= Cuando mas informacién no visual tenga un lector, menos
informacion visual necesita.

= Cuando menos informacién no visual pueda emplear el lector,
mas dificil sera la lectura, pues necesita de mas informacion

visual.

4 MINISTERIO DE EDUCACION - DINESST - Comprensién lectora. Programa de Formacion Continua para
docentes en servicio. Separata. pp.6-7.
5 Ibid.
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Asi, a partir de la informacion que le brinda el texto (INFORMACION
VISUAL) y de sus propios conocimientos (INFORMACION NO VISUAL),
el lector construira el significado del texto en un proceso que podemos
dividir en: Formulacién de hipotesis, Verificacion de las hipotesis

realizadas e Integracion de la informacién y control de la comprensién.®

‘ PROCESO LECTOR ‘

1 2 3

Verificacion de las
hipotesis realizadas

Formulacion de hipotesis Integracion de la

informacién y control de

Cuando  leemos un  texto,
activamos  algunos  de
nuestros  esquemas de
conecimiente que nos llevan
a anticipar aspectos del
contenido. La prediccion
consiste, basicamente, en
formular preguntas acerca
de lo que leemos.

Lo que anticipamos debe ser
confirmade en el textc a
través de los indicios graficos.
Para hacerlo, tendremos que
fijarmos en las letras, marcas
morfolégicas o sintacticas e,
incluso, en elementos
tipograficos y de distribucion

la comprension

Sines dames cuenta que la
informacion del texto es
coherente con las hipdtesis
que habiamos anticipado,
las integraremos a nuestro
sistema de conocimiento
para seguir construyendo el

del texto. significado global del texto.

En consecuencia, leer es un proceso mucho mas complejo del que se
cree. Es una actividad intencional, con un propésito determinado:
comprender el texto. Para hacerlo es importante establecer esta relacion
de informacion, la visual y no visual y que ambas tienen una relacién de
reciprocidad que como estudiantes de educacién debe tomarse en cuenta

para lograr un adecuado y exitoso proceso lector.

Caracteristicas del proceso de lectura
La lectura es considerada actualmente por los estudiosos del tema como
un proceso en el gue intervienen dos aspectos fundamentales: el fisico (la

percepcion visual) y el intelectual (la comprension mental de lo leido).

A continuacion, presentamos un cuadro resumen de las diversas variables

gue intervienen en el proceso de comprension de textos. Alli claramente

6

Ibid.,
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se puede visualizar el rol que juega cada uno de los agentes, como los

docentes, alumnos, el texto y el contexto.

Seguramente, existen algunas otras variables, pero consideramos que se
consignan las mas importante y que sirven para entender este proceso de

manera sintética (ver figura n° 03).

FIGURA N° 03: VARIABLES DEL PROCESO DE COMPRENSION DE
TEXTOS

Variables que intervienen en el proceso de comprension de textos

CompoMENTES  Variables que influyen y regulan el proceso da comprension

Profesor = Seleccion de contenidos del libro que se va a utilizar
= Eleccion de las estrategias basicas de ensenanza
= Sugerencias de estrategias de aprendizaje
= Claridad y concisién en las instrucciones que se dan a los alumnos
= Fomentar el interés de los alumnos para gue lean textos cientificos
= Precision en las explicaciones que favorezcan a la comprension
Alumnos = Conocimientos previos sobre el tema
+ Habitos de uso de textos
= Eleccion de estrategias de aprendizaje
= Interés en el tema del texto
= Interés en reformular sus conocimientos
Texto = Organizacion (estructura) y estilo
= Lenguajes utilizados (linglistico, grafico y matematico-cientifico) y su aplicacion
correcta
= Inclusién de metaforas y analogias, insercion de figuras, fotografias, comenta-
rios aclaratorios, explicaciones v elaboraciones con significacion
Contexto = Condiciones implicitas en el ambiente de la clase, la interaccion alumno-profe-
sor, etcetera
= Condiciones explicitas: el ambiente de la clase, la predisposicion de los alumnos
y el profesor, etcétera

El texto y la lectura estan estrechamente ligados. Para Juana Pinzas’,
segun su concepcién contemporanea de la lectura, ésta presenta las

siguientes caracteristicas:
A. Lalectura como construccién
El punto de vista contemporaneo ve la lectura como un proceso de

construccion, esto quiere decir que la lectura es un proceso a traves

del cual el lector va construyendo mentalmente un modelo del texto,

7 PINZAS, Juana. Leer pensando. Introduccion a la vision contemporanea de la lectura. pp. 15-38
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dandole significado a una interpretacion personal. Para poder hacerlo
el lector necesita aprender a razonar sobre el material escrito.
Ademas, es importante desatar lo que podemos apreciar de la lectura
es que la persona al leer un texto, no permanece pasiva ante él, sino
gue reacciona frente a él, imaginando, interpretando o construyendo

una idea de su posible significado.

Para que se dé una adecuada comprensién de un texto, es necesario
que el lector esté dedicado a construir significados mientras lee. En
otras palabras, es necesario que el lector lea las diferentes partes del
texto y el texto como totalidad dandoles significados o
interpretaciones personales mientras lee. Leer construyendo
significados implica, por un lado, que el lector no es pasivo frente al
texto y, por otro lado, que es una lectura que se lleva a cabo pensando

sobre lo que se lee.

B. Lalectura como proceso estratégico

No se puede decir que siempre leemos lo que nos gusta o lo que
elegimos, sino que también leemos textos que por diversas razones o
motivaciones para hacerlo. Esto significa que, para leer
comprensivamente, no es suficiente que el lector aprenda a razonar
sobre un texto y sepa relacionarse personalmente con él. El buen
lector debe, ademas, aprender a leer diversos tipos de material y saber

hacerlo de diferente manera.

Entonces, se puede decir que una caracteristica de la lectura es
aquella que se entiende como un proceso estratégico. “Esto se da en
la medida que el lector aprenda a controlar, guiar y adaptar su propia
lectura tanto de acuerdo a su proposito 0 metas para leer, como de
acuerdo a la naturaleza del material, o su familiaridad con el tema, el

género literario y segun éste se comprenda o no lo que lee”. 8

8 Ibid.
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Esto quiere decir, que el lector va modificando su estrategia lectora o
la manera como lee segun su familiaridad con el tema, sus propoésitos
al leer, su motivacion o interés, el tipo de discurso del que se trata, etc.
Es decir, acomoda y cambia sus estrategias de lectura segun lo
necesite. Asi, por ejemplo, si el lector esta familiarizado con el tema
de un texto informativo, lo leera con rapidez e integrara informacion
del mismo modo. En cambio, si es algo sobre lo cual sabe muy poco
0 casi nada, la velocidad de su lectura disminuird notablemente y leera
con mayor cautela y atencién, dandose un proceso mas laborioso de

comprension.

C. La Lectura como proceso metacognitivo

La metacognicion alude a la conciencia constante que mantiene el
buen lector respecto a la fluidez de su comprensién del texto, y a las
acciones remediales de autorregulacion y reparacion que lleva a cabo
cuando se da cuenta que su comprension esta fallando e identifica los
origenes de su dificultad. Se trata, entonces, de un proceso ejecutivo

de guia o monitoreo del pensamiento durante la lectura.

Se trata, esencialmente, de estar alerta y de pensar sobre la manera
cdmo uno esta leyendo, controlando la lectura para asegurarse que se
lleva a cabo con fluidez y especialmente con comprension. “La
metacognicion por ello, tiene una connotacion de control y guia de los
procesos superiores (de pensamiento) que se utilizan en la
comprension lectora™. Su desarrollo en el lector es fundamental pues

facilita la independencia cognitiva y la habilidad de leer para aprender.

9 PINZAS GARCIA, Juana.2012. Leer mejor para ensefiar mejor, p. 38.
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D. LaLectura es un aprendizaje continuo
Otra caracteristica de la lectura es que siempre esta en desarrollo. La
lectura sigue mejorando con la practica. Empieza con las mas
tempranas experiencias con el lenguaje escrito, cuentos y cultura

literaria y continGia toda la vida'®.

v' So6lo se puede decir que uno sabe leer cuando puede tener las
diferentes partes juntas en una ejecucion integrada y fluida.

v' Leer requiere un ejercicio continuo tanto para aprender los
rudimentos como para desarrollar y mejorar la ejecucion, y saber
leer cada vez cosas mas complicadas.

v' Cada texto es susceptible de mucho mas que una interpretacion

Unica.

Se concluye afirmando que la lectura es una actividad intelectual
superior, consciente, que estimula el pensamiento, satisface las
necesidades de la persona en forma integral y constructiva. El valor
de la lectura no esta en el acto mecénico de leer, sino en los fines a
qgue se pueda dedicar lo logrado, en su influencia provechosa en la
vida humanay, sobre todo, en nuestros educandos, pues el efecto de
la lectura abarca la actividad intelectual, educacional y psicol6gica de

la persona.

Importancia de la Lectura

La lectura (o sea, el acto de leer) juega un papel muy importante en la
formacion cultural de las personas, especialmente, en el aprendizaje y
el dominio de la lengua. Veamos algunas razones por las cuales es

importante la lectura:!

a. Lalectura interviene en el desarrollo del pensamiento.

10 PINZAS, Juana. 2012. Leer pensando. Introduccion a la vision contemporanea de la lectura. p. 15.
11 VALLADARES RODRIGUEZ, Otto.2003. Bases tedricas y desarrollo de competencias comunicativas. p. 96
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b. Lalectura nos adiestra en la manera de pensar en nuestra lengua.
La lectura enriquece la adquisicion de la lengua.

d. La lectura facilita la expresion y la comprension de mensajes que
se transmiten a través de la lengua.

e. La lectura enriquece nuestro vocabulario.

f. Lalectura desarrolla nuestra memoria visual y auditiva.

g. Lalectura permite descubrir y superar deficiencias en el uso de la
lengua.

h. La lectura es el principal medio de adquisicion de conocimientos.

i. La lectura enriquece nuestras experiencias y amplia nuestro
horizonte cultural.

j. Lalectura nos sensibiliza, nos hace "hombres humanos".

k. La lectura interviene en el desarrollo de nuestra imaginacion.

Asi pues, una lectura permanente, motivada por las mencionadas

razones permite que el estudiante (lector) vaya elaborando criterios

propios para seleccionar textos, abordandolos y criticarlos. Asimismo,

cabe decir que el placer por la lectura, entiéndase como habitos de

lectura, constituye uno de los objetivos principales para el logro de

todo lo mencionado, puesto que la lectura es una aventura que nos

lleva a distintos lugares: pasados, presentes y futuros; permite

dialogar con otras personas y conocer sus ideas.

En eso radica su importancia, pues la lectura permite adquirir

conocimientos y un buen desenvolvimiento en la sociedad.

La comprension lectora se da en niveles de menor a mayor
complejidad que se desarrollan de modo espiral y no linealmente.
Los niveles han sido estudiados, principalmente, por la
psicolingliistica de enfoque cognitivo'?2. Estos varian de
nomenclatura segun los autores, pero coinciden en el fondo. Citamos
los niveles propuestos por el profesor peruano Danilo Sanchez

Lihén13:

'2NAVARRO, Bertha Consuelo. 2005. Manual de Animacion Lectora. El placer de leer, pp. 27-28.
13 SANCHEZ LIHON, Danilo.2001. Cémo leer mejor. p. 67.
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NIVELES DESCRIPCION INDICADORES
Recoge formas y| » Captacion del significado de las palabras,
Literalidad | contenidos > clausulas.
explicitos del texto. » ldentificacién de detalles.
» Reproduccién de situaciones.
» Recuerdo de pasajes y detalles.
» Fijacion de los aspectos fundamentales del
Retencién Capacidad de captar texto.
y aprender los| > Acopio de datos especificos
contenidos del texto. | > Captacion de las ideas principales del texto.
» Captacion y establecimiento de relaciones.
» Resumen y generalizacion.
» Descubrimiento de causas y efectos de los
Organizacion Qrdena .elementos y sucesos. _
vinculaciones que se| » Establecimiento de comparaciones.
dan en el texto. » ldentificacion de personajes principales y
secundarios.
» Reordenamiento de una secuencia.
» Complementacién de talleres que no aparecen
en el texto.
» Conjetura de otros sucesos ocurridos o que
pudieran suceder.
Inferencia Descubrir aspectos| » Formulacion de hipétesis de los personajes.
vinculados que se| » Deduccion de ensefianza.
dan el texto » Proposicién de titulos distintos para el texto
» Extraccién del mensaje conceptual del texto.
» Deduccion de conclusiones.
» Prediccién de resultados y consecuencia.
» Formulacién de una opinion.
Interpretacién |Reordena en un| > Diferenciacion de los juicios de existencia y de
nuevo enfoque los los juicios de valor.
contenidos del texto. | > Reelaborar del texto escrito una sintesis propia.
» Captacion de los sentidos implicitos.
» Juicio de la verosimilitud o valor del texto.
» Superacién de los hechos y de las opiniones.
Formula juicios | » Juicio acerca de la realizacion buena o mala de
. basandose en la un texto.
Valoracién experiencia y| > Juicio de la actuacion de los personajes.
» Enjuiciamiento estético.
valores. - .
» Juzga la actuacion de los personajes.
Se expresa con| » Ofrece el texto a situaciones parecidas de la
. ideas propias realidad.
Creacion integrando las ideas| > Hace nuevos planteamientos.
» Reafirma o cambia su conducta.

que ofrece el texto.

Teniendo en cuenta que la lectura es un instrumento de gran valor para la

formacion integral del ser humano, el Ministerio de Educacién del Peru, a
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través del Manual del Docente'* enfatiza cuatro niveles para lograr un

optimo desarrollo en comprension lectora en los educandos:

Segun “La guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
comprension lectora” (2007) y la Unidad de Medicion de Calidad (UMC)
del Ministerio de Educacion, consideran tres dimensiones o niveles de

comprension lectora para el nivel secundario:

1) Nivel Literal: Obtiene informacion explicita

Esta capacidad permite al lector recuperar la informacién que se
encuentra de manera literal en el texto. La recuperacion efectiva
requiere una comprension relativamente inmediata o automatica
del texto, puesto que se necesita poca 0 ninguna inferencia o

interpretacion. Asi el estudiante:

¢ l|dentifica ideas especificas expresadas en una, dos o mas
proposiciones.

e Reconoce detalles (precios, fechas, etc.)

e Reconoce lugares

¢ |dentifica personajes

e Localiza datos, hechos o ideas relevantes en diversos tipos de
texto.

Este desempefio puede exigir que el estudiante se centre en varios
fragmentos e identifique los datos solicitados, ya que la informacién

puede estar contenida en una o mas proposiciones.

2) Nivel inferencial: inferencias

Esta capacidad permite al lector ir mas alla de la superficie del texto
y llenar los vacios de significado. Para ello, el lector debe ser capaz
de deducir aquella informacién que es implicita y que es necesaria

para comprender el texto en aspectos particulares y en su totalidad.

14 MINEDU - Manual del docente. Comunicacién. p. 11.
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En este caso, los lectores deben, principalmente, interpretar el texto

integrando y contrastando ideas?®. Asi:

= Reconoce relaciones semanticas implicitas entre dos o mas
proposiciones: El estudiante deduce una relacion semantica
implicita en el texto. Estas relaciones pueden ser de causalidad,

de consecuencia, de semejanza, de contraste, de analogia, etc.

= |dentifica referentes de distinto tipo: El estudiante comprende un
mecanismo de textualizacidn que es, en este caso, la referencia.
El estudiante debera reconocer que los pronombres personales,
demostrativos, posesivos, relativos, asi como adverbios o
expresiones sindnimas aluden a palabras mencionadas antes o

después en el texto.

= Reconoce el significado de palabras o expresiones a partir de lo
leido: El estudiante deduce, a partir de la informacién que le
proporciona el texto, el significado de palabras o expresiones
atendiendo no solo a su significado «de diccionario», sino al uso

gue se les da en el texto.

= Reconoce el tema central y las ideas principales del texto: El

estudiante comprende la informacién relevante de las diferentes
unidades del texto y, desde alli, abstrae la idea que engloba a
todas aquellas identificadas en dicha informacion. Para este
desempefio, una pregunta tipica es ¢ Cudl es la idea principal del

texto?

e Deduce el propdsito del texto: El estudiante infiere, a partir de la
relacion de codigos lingiisticos, no linglisticos y paralinguisticos
del texto, el propdsito o finalidad para la que fue escrito el texto.

Debe deducir la intencion del texto a partir del tipo de informacion

15 Ibid.
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presentada en él, de la forma en que esta se organiza y del tipo
de texto. Una pregunta tipica de este desempefio es ¢ Cual es la

finalidad del texto?

Deduce el receptor implicito del texto: El estudiante identifica los
diferentes tipos de lectores para los cuales el texto fue escrito, en
funcién de las caracteristicas del texto mismo (Iéxico, estructura)

y de la informacion presentada en éste.

3) Nivel Critico: Reflexionay evalta

Por medio de esta capacidad, los lectores examinan las ideas

propuestas en el texto o los recursos utilizados por el autor para

trasmitir ese significado, y juzgan si son adecuados o no. El lector,

inmerso en este proceso, se distancia del texto, lo considera

objetivamente y evalla su calidad y adecuacion, con una perspectiva

critica en muchos casos, a partir de su contenido o su forma.

Evalla el contenido del texto: El estudiante interpreta afirmaciones
del texto y evalia su contenido. Los estudiantes contrapesan su
comprension del texto con su conocimiento del mundo con la
finalidad de rechazar, aceptar o permanecer neutrales frente a las
ideas que se plantean en el texto. Este desempefio exige en muchos
casos que el estudiante justifique su punto de vista desde una

perspectiva critica.

Identifica y evalia recursos formales del texto: El estudiante
reflexiona y evalla los recursos formales que usa el autor para
trasmitir el significado de su texto y para tratar de influir en el
receptor (tales como el estilo y el uso de signos graficos). En
muchos casos, debe apelar a sus conocimientos formales acerca de

las convenciones del lenguaje.
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Para evaluar este nivel de comprensién se ha utilizado preguntas de

produccion de respuestas cortas:

Interpreta afirmaciones del texto.
Extrae conclusiones a través de un juicio valorativo del texto.
Realizan juicio de opinidn

Comprende la intencion del autor.

YV V. V V V

Juicio valorativo del lector.

En consecuencia, se puede concluir que los niveles que adquiere la lectura
se apoyan en las destrezas graduadas de menor a mayor complejidad,
hecho que a su vez supone la ampliacion sucesiva de conocimientos y el
desarrollo de la inteligencia conceptual y emocional. De alli la necesidad de
cultivar habilidades de comprension por ser éstas fundamentales en todo el

proceso de asimilacion de la lectura.

2.6. ESTRATEGIAS EDUCATIVAS Y DIDACTICA DE LA LECTURA

La profesionalizacion pedagogica y didactica del maestro es una variable
compleja sobre la que influyen factores de orden pedagdgico, psicologico,
socioldgico, entre otros. Esta ligada al impacto social de la profesion
docente que constituye un aspecto sensible dado el papel de la educacion
en la formacién de las jévenes generaciones. Las teorias pedagdgicas y
didacticas universales, si bien han transitado por etapas importantes que
han marcado hitos en la construccion de sus sistemas conceptuales aln no

dan respuestas practicas a esta contradiccion.

La Comision Internacional sobre la Educacién para el Siglo XXI de la
UNESCO sefala cuatro pilares basicos de la educacién que le permiten
hacer frente al porvenir con un criterio renovado: Aprender a conocer,

prender a actuar, aprender a vivir juntos y aprender a ser.
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A la luz de estos pilares, se torna bien complejo el reto que deben enfrentar
la educacion, la pedagogia y especialmente la didactica. De lo que se trata
no es de aprender mas, sino de saber movilizar recursos personales para
acceder al conocimiento y desarrollar las actividades de los nifios y nifias
sobre esta base.

La reproduccion mecanica que ha caracterizado a la ensefianza y por tanto
al aprendizaje, provoca cada vez con mayor fuerza la insatisfaccion de

profesores y estudiantes.

En las dltimas décadas en Latinoamérica, la didactica ha ido definiendose
cada vez con acepciones mas cientificas, la Dra. Julia Garcia define a la
didactica como ciencia porque “...tiene por objeto de estudio el proceso
de ensefianza — aprendizaje”®, este concepto es ampliado y precisado por
la Dra. Fatima Addine Fernandez y colectivo de autores quienes precisan
que la didactica es la “...ciencia que tiene su objeto de estudio: el proceso
de enseflanza —aprendizaje...consecuencia de la leyes inherentes de ese
objeto y que relacionan a sus componentes... objeto de estudio que es
dindmico, complejo y multifactorial’l’, es ciencia porque actla sobre
determinado objeto de estudio o area del conocimiento propio, y cuenta con
categorias y/o componentes, asi como sus principios que le dan el caracter

de ciencia.

La posicién cientifica que se asume en el presente estudio concibe a la
didactica como la ciencia que se encarga de estudiar los procesos
pedagdgicos: De enseflanza y aprendizaje en un contexto educativo
concreto y cuyo propésito es la formacion integral de la persona. En tal
sentido, la didactica procura responder a preguntas fundamentales
estableciendo acciones eficaces para la actuacion del profesor y de los
nifios y nifias en las instituciones educativas. De esta manera se ha de

considerar las siguientes preguntas que procuran responder a la didactica:'®

16 GARCIA OTERIO, Julia. La didactica en el marco de las ciencias pedagogicas, p.5.
'7 ADDINE FERNANDEZ, Fatima et al. 2009. Didactica y optimizacion del proceso ensefianza —aprendizaje, p. 6.
18 Ibid.,
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gue es necesario tenerlas en cuenta antes, durante y después de la

formulacidn de estrategias didacticas:

¢A quién se ensefa?

¢, Quién ensefia?

¢Para qué se ensefia?

¢, Como se ensefna?

¢, Quién aprende?

¢, Con quién aprende el estudiante?
¢ Para qué aprende el estudiante?
¢, Qué aprende el estudiante?

¢, Como aprende el estudiante?

Siguiendo esta misma ldgica, en un plano teérico - conceptual, superar la

regularidad de considerar la ensefianza sélo como direccion de la actividad

cognoscitiva y de profundizar en el plano didactico sobre la categoria

aprendizaje, abordada generalmente por la Psicologia.

A.

Ensefianza: Es un proceso permanente de proyeccion e
instrumentacién de la actividad pedagodgica que se desarrolla en las
instituciones educativas, asi como de los roles y relaciones de los
sujetos profesor y estudiantes con la finalidad de alcanzar un resultado

personal y social significativo.

Aprendizaje: Es el proceso de reconstruccion de los referentes teérico
- practicos de los sujetos profesor y estudiantes, que orienta sus
resultados al reconocimiento consciente de las exigencias del entorno y

de sus posibilidades reales.

Proceso de ensefianza - aprendizaje: Son las acciones conjuntas del
docente y el estudiante que se sistematizan y desarrollan en el contexto
de la actividad pedagdgica en el aula o fuera de ella, dados sus roles y
relaciones. Orienta sus resultados a la facilitacion del logro de los
aprendizajes aplicables a la vida en diferentes contextos de actuacion y

a la aplicacion de vias y recursos para acceder a estos saberes.
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Elementos o categorias de la didactica

A. El problema. Este elemento es el punto de partida que permite perfilar
cuales son las necesidades educativas, en un plano social general
donde tienen que ser resueltas y al indicar el nivel deseado, responde a
la pregunta por qué, el problema establece y orienta las categorias
objetivo y contenidos a desarrollar en los procesos pedagogicos.

B. El objetivo. Es el elemento orientador del proceso, responde a la
pregunta ¢Para qué?, representa la aspiracion, la modelacion subjetiva
del resultado esperado, este debe expresarse en términos del
aprendizaje. Sin entrar a detallar los componentes del objetivo, es
necesario indicar que éste debe ser declarado con un alto grado de

cientificidad.

C. El contenido. Es el elemento objetivador del proceso, responde a la
pregunta ¢Qué ensefiar — aprender? éste puede ser definido como
aquella parte de la cultura que va a ser apropiada por los nifios y nifias.

En el contenido la habilidad es nicleo o elemento fundamental.

D. El método y/o Estrategia. Es el elemento director del proceso,
responde a la pregunta ¢Como desarrollar el proceso?, representa el
sistema de acciones que los profesores, profesoras y estudiantes usan
como vias y modos de organizar la actividad cognoscitiva de los
estudiantes, dirigidos al logro de los objetivos.

E. Los recursos didacticos. Son los elementos facilitadores del proceso,
responde a la pregunta ¢ Con qué?, representan el conjunto de objetos
reales, su representacion e instrumento sirven de apoyo a la

consecucion del objetivo.

F. Las formas de organizacién. Es el elemento integrador del proceso,

responde a la inquietud de ¢cOmo organizar la actividad docente
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educativa?, es en ella en donde, mediante la relacion profesor —

estudiante, se producen el desarrollo metodoldgico del proceso.

G. La evaluacion. Es el elemento regulador del proceso, responde a la
pregunta ¢En qué medida se cumplieron los objetivos?, es el proceso
de comprobaciéon y valoracion del logro de los objetivos del proceso
pedagdgico de eficiencia del sistema didactico, las estrategias utilizadas
y la direccion pedagdgica, concretando en el efecto educativo sobre los

estudiantes.

2.7. INNOVACION DIDACTICA Y COMPRENSION LECTORA

Una politica nacional desde hace afios atras iniciada por el Ministerio
de Educacion, estuvo orientada a descubrir y analizar las necesidades
educativas o0 situaciones probleméticas que cada dia son mas
crecientes en los nifios y nifias de nuestro pais por los incesantes
cambios de la ciencia y la tecnologia, los retos son cada vez mas

exigentes.

Las innovaciones pedagodgicas y didacticas han aparecido en los
centros de formacion inicial docente hace ya muchos afos atras con la
nueva curricula implementada por el Ministerio de Educacién, ésta
debe entenderse como una gestion esencial de los docentes de aula,
principalmente frente a los cambios sociales en este sentido la
innovacion puede ser definida como: “...cualquier medida de caracter
tedrico o practico que resulta de una iniciativa individual o colectiva, que
tiende a modificar, en parte o totalmente un sector mas o menos
extenso del sistema educativo™?, entonces se tiene que entender; claro

esta, que la innovacion puede ser el origen de la investigacion.

Ampliando y profundizando la definicion esbozada lineas arriba, en las

palabras de Heller 2° se puede entender a la innovacion como: “...hacer

19 JUIF, Paul y LEGRAND Louis.2010. Grandes orientaciones de la pedagogia contemporénea, p. 303.
20 HELLER, Robert. Peter Drucker. 2008. El gran pionero de la teoria y practica del management, p.74.
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cosas nuevas 0 hacer las mismas cosas de una nueva
forma...explotando el cambio como oportunidad para buscar el cambio
y la mejora de situaciones concretas”. Por su parte, Ferro indicé que:
“La innovacion es un esfuerzo deliberado para mejorar una practica,
con relacién a ciertos objetivos deseados. Implica la vision de un nuevo

ser humano en un ambiente modificado”?1.

Los conceptos presentados anteriormente permiten esbozar una
definicion de innovacién didactica, partiendo del analisis que ésta se
debe ubicar en los procesos de ensefianza aprendizaje, es por ello que
los procesos de aprendizaje deben delinearse en una constante
actividad creadora e innovadora; para tratar de solucionar la

contradiccion que existen en la realidad del aula con los nifios y nifias.

Entonces, se puede plantear la definicidbn de la innovacion didactica
como: Los cambios novedosos en uno de los componentes o
categorias del proceso de ensefianza — aprendizaje que aportan
nuevas formas de conocimiento, cambios originales en cualquiera de
Sus partes que en consecuencia traen aparejados la optimizacion en el

logro de los objetivos, el perfeccionamiento de su direccion??.

Una de las causas mas importantes para implementar la innovacion
didactica tiene que ver con la toma de conciencia por los docentes de
aula de las necesidades y/o situaciones problematicas educativas de
los nifios y nifias, asi también como las nuevas y cambiantes
necesidades de los estudiantes en correspondencia con su época y
la evaluacion constante y cientifica de la practica pedagdgica

cotidiana ejecutada por los maestros.

A. Proceso de desarrollo de lainnovacién didactica

21 FERRO, Jesus. 2011, citado por BELLO, Manuel, Innovaciones pedagdgicas en la educacién universitaria:
Concepto y desarrollo, p. 8.
22 ADDINE FERNANDEZ, Fatima et al., op cit., p. 27.
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En funcion de las necesidades educativas o0 situaciones
problematicas de las instituciones educativas y cuyo objetivo es
transformar las préacticas pedagdgicas de los maestros y maestras
en los procesos pedagodgicos, es necesario tener en cuenta algunos

procedimientos que plantea, Ana Maria Gonzales Soca?®:

e Generacion de ideas relacionada con los nuevos procesos
pedagdgicos.

e Seleccion preliminar de las ideas basicas y evaluacion
anticipada de los resultados.

e Andlisis de la innovacién y proyecciéon de la estrategia de
introduccion.

¢ QOrganizacion de los procesos de introduccion.

e Preparacion del personal.

e Puesta en practica de la idea.

¢ Prueba de resultado.

e Generacion de la innovacién didactica.

Muchas de las innovaciones que se han producido en el llamado
proceso de ensefianza aprendizaje, ha sido gracias a los aportes del
movimiento constructivista, los origenes de las propuestas
didacticas innovadoras surgieron en la década de los ochenta y
produjeron importantes cambios en el campo de la didactica que
fundamentalmente, han sido producto de los estudios sobre

procesos cognitivos.

La descripcion de estos cambios en los procesos de ensefianza

aprendizaje ha sido descrita de manera sintética y objetiva por Jorge

23 GONZALES SOCA, Ana Maria et al. 2003. Dinamica de los procesos de ensefianza aprendizaje e innovacion
de la educacion, p. 52.
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Capella Riera y Guillermo Sanchez Moreno?*, procesos que se

presentan a continuacion:

e El paso de una orientacion psicologista del aprendizaje en una
teoria de la ensefianza o del curriculo.

¢ El paso de un paradigma predominantemente conductista, que
consideraba el aprendizaje como producto o conducta adquirida,
a otro de orientacion cognitiva e interpretativa que los estudia
como proceso atendiendo ya sea a la interaccién entre los
sujetos, al clima del grupo o a las estrategias y estilos de
aprender.

e La ampliacion del concepto de aprendizaje que engloba lo
cognitivo, afectivo y efectivo — referido a estrategias de
actuacion, correspondiéndose, en cierto modo, con el término

formacion.

La estrategia didactica

Cuando el docente desconoce regularidades, principios Yy
procedimientos de la ciencia pedagogica y la ciencia didactica que
pueden servirle para dar explicacién a los fendmenos que estan
ocurriendo en su aula y para comprender cémo transcurre el
proceso que él mismo dirige, recurriendo sélo a su sentido comun,
a su experiencia practica, a su intuicion personal, y va perdiendo la
profesionalidad y el rol que debe distinguir a un maestro de todo
adulto comudn que alguna vez en su vida se ha visto en la necesidad
de ensefiar algo a otra persona, una de las categorias que sirve de
medio para lograr los objetivos de los procesos pedagogicos, es
justamente la estrategia didactica, categoria que se aborda a

continuacion con todo el rigor de la ciencia pedagdgica.

24 CAPELLA RIERA, Jorge y MORENO IZAGUIRRE, Guillermo Sanchez. 2001. Aprendizaje y constructivismo, p.

204-205.
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Para definir la estrategia didactica, se tiene que empezar a
entender el término primero el concepto de estrategia, en tal
sentido, el campo semantico asociado a este concepto resulta ser
amplio y prolifero, la consulta en la bibliografia especializada
permite establecer las siguientes consideraciones, que se deben
tener en cuenta al momentos de abordar este concepto, Frida Diaz
Barriga y Gerardo Hernandez, 2003 en el texto Estrategias
Docentes para un Aprendizaje Significativo: Una interpretacion
constructivista definen a las estrategias como: “...procedimientos
gue un aprendiz emplea en forma consiente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” 2> esto permitié que en
el trabajo pedagdgico se utilizara estrategias para el fortalecimiento
de las habilidades de los educandos en forma voluntaria para un

aprendizaje verdaderamente (til.

Un intento objetivo y cientifico de definir la estrategia es aquella que

la concibe como: “...una secuencia integrada, mas o menos
extensas y complejas, de acciones y procedimientos seleccionados
y organizados, que atendiendo a todos los componentes del

proceso, persiguen alcanzar los fines educativos”?®.

= Las estrategias son consideradas a un nivel macro o global,
mientras las técnicas se instauran en una dimension micro o
especifica.

= La estrategia es concebida como la interrelacion de un
conjunto de tacticas, mientras que éstas Ultimas constituyen
cada uno de los eslabones o procedimientos que la

componen.

25 BARRIGA ARCEO, Frida Diaz, y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. 2002. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo: Una interpretacion constructivista. p. 234.

2% RODRIGUEZ DEL CASTILLO, Maria Antonia. La estrategia como resultado cientifico de la investigacion
educativa, p. 5.
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Por todo lo expuesto, las estrategias didacticas se convierten en el
proceso educativo en una via de impulso hacia el desarrollo de una
educacion de calidad, su papel es fundamental en los procesos
pedagdgicos, ya que modifica, cambia y se transforma para dar
respuesta a los cambios del mundo de hoy, en tal sentido; el presente
trabajo de investigacion asume la definicion de estrategia didactica
como: La proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y
largo plazo que permite la transformacion del proceso de ensefianza
— aprendizaje en un area, nivel o institucion tomando como base los
componentes o categorias del mismo y que permite el logro de los

objetivos propuestos en un tiempo concreto. 27

En tal sentido, este ultimo enfoque permite establecer que, “una
estrategia incluye tanto métodos, como técnicas, procedimientos e
incluso los materiales educativos,?® Los procedimientos también
son entendidos a menudo como “regla, técnica, método destreza o
habilidad...dirigidas a la consecucién de una meta”®® . Es decir, en
una estrategia se combinan uno o mas métodos y/o técnicas y con
uno o mas materiales, como se puede observar la definicion de

estrategias es mucho mas rica y practica.

Tipos de estrategias didacticas

A. Estrategias de ensefianza

Son las estrategias que utilizan los docentes para promover
aprendizajes significativos en los procesos pedagdgicos que se
generan en el aula o fuera de ella, en tal sentido Frida Diaz y
Gerardo Hernandez definen la estrategia de ensefianza como los
“... procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma

reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

27 jbid., p. 8.

2 PACHECO VASQUEZ, Amelia et al.2011. Didactica universitaria, p. 127.
29 SOLE Isabel. 2014. Estrategias de lectura, p.58.
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significativos en los estudiantes” *° de lo cual se puede interpretar
gue las estrategias de ensefianza son procedimientos, acciones
y ayudas posibles que utilizan los maestros para favorecen el
andlisis, la reflexion de cada accion planteada y a la vez su
valorizacion, pertinente en el proceso de aprendizaje de los
nifos. Por consiguiente, consideran los siguientes tipos de

estrategias®!.

a. [Estrategias pre instruccionales. Se refiere a la
preparacion de los aprendizajes que los alumnos van a
obtener, basandose en la informacién previa que tiene el

educando y la informacion nueva que va a obtener.

b. Estrategias coinstruccionales. Son estrategias que se
aplican durante el proceso de ensefianza cubriendo
funciones como:

e Conceptualizacion de los contenidos.
e Visualizacion de imagenes.

e Mapas conceptuales.

c. Estrategias pos instruccionales. Se da después del
contenido que se ha aprendido para que el alumno forme
un nuevo aprendizaje, tomando en cuenta, los siguientes
puntos:

e Resumenes

e Organizadores graficos.

B. Estrategias de aprendizaje

3% BARRIGA ARCEO, Frida Diaz, y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. 2002. Op cit., p. 141.
31 Ibid.2002. pp. 143-144.
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Estas estrategias son utilizadas no por el agente instruccional
sino por un aprendiz cualquiera que éste sea, siempre que se le
demande aprender, recordar o solucionar un problema. Para
tener una concepcion mas clara de ello Frida Diaz y Hernandez
Rojas (2002) puntualizan que las estrategias de aprendizaje “son
procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones o habilidades)
que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para aprender

significativamente y solucionar problemas” 32

Dolores Serrano (2008) define a la estrategia de aprendizaje
como “un conjunto de operaciones, pasos, planes, rutinas que
usan los estudiantes para facilitar la obtencién, almacenamiento,

recuperacion, y uso de informacion...”.

En conclusion, se puede afirmar que las estrategias de
aprendizaje son secuencias integradas de procedimientos o
actividades que se usan con el objetivo de facilitar la adquisicion,
el almacenamiento y/o utilizacion de la informacion o

conocimientos.

2.8. PRAGMATISMO, EDUCACION Y DOCENCIA

El pragmatismo como teoria, nacioé de la mano de tres celebres fildsofos
norteamericanos: William James, John Dewey y Charles Sanders Peirce.
Esta disciplina como tal, obtuvo su mayor auge a inicios del siglo XX en el
continente europeo, al igual que en los EE.UU. como ciencia se centralizé
en la exploracion e indagacién de las derivaciones practicas del
conocimiento. Segun estos investigadores, lo veridico correspondia a toda

situacion que actua a nivel practico, en otras palabras, significa que admite

32 BARRIGA ARCEO, Frida Diaz, y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. 2002. Op cit., p. 234.

33 SERRANO, Dolores.2008. Estrategias de aprendizaje, URL:http://lenguas.usam.uam.mx/descargasquias/qui

a00.pdf
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conseguir las soluciones materiales propuestas. Algunos cientificos como
William James consideran que el pragmatismo es, una técnica
innovadora, o igualmente la suponia como una teoria o ciencia de la
verdad, afirmando que, como teoria de la verdad, esta viva, porque nace

y a la vez envejece.

De acuerdo a la percepcion de Abbagnano con respecto a la concepciéon
de pragmatismo hecho en su publicacion sobre la Historia de la Filosofia
I, nos refiere que este término fundamenta la explicacion valedera de una
idea concebida en relacion al tipo de circunstancias y/ o hechos practicos
explicitos, que en suma derivan a la realizacién de un analisis reflexivo

pero orientado a encontrar una respuesta a la experiencia.

Segun la apreciacion de (Fernandez, 1976. Pag. 261), considera al
respecto que: “El término se deriva de la propia palabra griega “mpayua,
que quiere decir accion; de ella se derivan practica y practico”. Del mismo
modo, el método pragmatico segun el mismo autor (Fernandez, 1976.
Pag. 261), describe que: “En casos tales consisten en tratar de interpretar
cada nocion trazando sus consecuencias practicas respectivas”. Ibid. p.
262.

De acuerdo a las diversas concepciones, todas ellas orientan su
significancia sobre los resultados practicos que se experimentan, que son
el resultado de lo que se aplico sobre lo que se entendié cuando se indico;
se consideran que son verdaderas dichas opiniones que seran
consolidadas producto de las derivaciones de la practica. El pragmatismo
en si necesariamente tiene relacion con los hechos practicos. Del mismo
modo la enciclopedia Britanica, citada en la misma pag. por (Barrena,
2014), nos describe puntualizando que el pragmatismo, es una: “Escuela
de filosofia dominante en Estados Unidos basada en el principio de que la
utilidad, la practicidad y el buen funcionamiento de las ideas son los

criterios para aceptarlas.
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En tal sentido y segun como lo describe William James., (Pragmatismo,
II), citado por (Barrena, 2014), donde expresa que: “El pragmatista
rechaza la abstraccion y la insuficiencia, las soluciones verbales, las
malas razones a priori, los principios fijos, los sistemas cerrados y los
pretendidos origenes y absolutos. Se vuelve hacia lo concreto y lo
adecuado, hacia los hechos, hacia la accién...se refiere al aire libre y a
las posibilidades de la naturaleza como contrarias al dogma, a la

artificialidad. P&g. 8.

Docencia: Hablar del termino docencia se refiere al personaje dedicado
a la labor de ensefianza, esta palabra proviene del latin docens el mismo
gue deriva de docere; esta palabra es de uso cotidiano porque muchos lo
consideran que es un sinénimo de profesor o maestro, pero que en verdad
significa o se refiere a otra cosa. De acuerdo a la perspectiva de (Morin,
2003), quien considera que: “La misiéon de la educacién para la era
planetaria es fortalecer las condiciones de posibilidad de la emergencia
de una sociedad—mundo compuesta por los ciudadanos protagonistas,
consciente y criticamente comprometidos en la construccion de una

civilizacion planetaria”.

Significa que la tarea principal de un docente sobre el universo es la
fortificar al ser humano, el mismo que estar4 en capacidad de saber
sobresalir airosamente en este mundo que cada vez se deshumaniza, por
esa razon es imprescindible que la contribucion del docente en la
adquisicion de los aprendizajes significativos en ser humano debe ser
fortalecida en relacién a su conciencia critica y reflexiva en beneficio de
las nuevas generaciones venideras. El docente, en definitiva, debe
reconocer que la ensefianza debe ser una exclusiva dedicacion
profesional por ser su rol muy fundamental dentro del progreso de las
diferentes sociedades en el mundo, asimismo, las habilidades
consistentes en lograr que los estudiantes desarrollen mejor sus
aprendizajes permitira una mejor calidad de personas y una mejor calidad

educativa que tanta falta nos hace.
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Segun (Contreras, 1999), opina con respecto a la expresién educacion
que esta: “Se refiere no sélo al capital de conocimientos disponibles, sino
a los recursos intelectuales de que dispone con objeto de hacer posible la
ampliacion y desarrollo de ese conocimiento profesional, su flexibilidad y
profundidad”. Significa que el docente en si, posee diversidad de
capacidades y habilidades que sus estudiantes deben de saber
aprovechar al maximo en relacion a la adquisicion de sus aprendizajes,
porque la calidad de los mismos depende de las estrategias de ensefianza

del docente hacia sus estudiantes.

Actualmente el docente debe de asumir su rol protagénico de guia de los
aprendizajes que debe adquirir el estudiante, principalmente el docente
moderno promueve la ensefianza critica y reflexiva, pero induciendo a que
el estudiante investigue, promoviendo la interaccion reciproca entre los
actores principales los cuales lo integran el docente, estudiante y los

saberes del conocimiento.

Desde otra perspectiva el Ministerio de Educaciéon (MINEDU PERU,
2014), considera y describe las dimensiones donde se envuelve el

desempeifio de la labor del docente peruano, las cuales son:

Dimension cultural: Abarca el desarrollo necesario de conocimientos
especificos en ambitos econdmicos, politicos, sociales, culturales,
histéricos de entornos locales, regionales, nacional e internacional.

Dimension politica: Determina la responsabilidad del maestro en la
concientizacién y formacion de sus alumnos, asumiendo una formacion
humanizada en ellos, para que puedan interactuar dentro determinados
grupos sociales existentes. Una de las misiones existentes es la de
contribuir a formar una sociedad con iguales condiciones de convivencia
social, sostenida sobre la base de ciudadanos activos, reflexivos,

comprometidos y corteses del contexto medio ambiental.

Dimension pedagogica: Es la caracteristica de la profesion del docente,

se refiere al dominio técnico de los saberes cientificos, asumiendo el
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compromiso de que los estudiantes sean capaces de adquirir los
aprendizajes de manera practica. en esta dimension pueden distinguirse
cuando menos tres aspectos fundamentales: a) El juicio pedagdgico; que
supone tener diversidad de criterios, b) El liderazgo motivacional; que
involucra la capacidad de estimular el interés por educarse, c) La

vinculacioén; que implica establecer uniones personales con los alumnos.

EDUCACION: De acuerdo a (Naval, 2000), que puntualiza con respecto
al término educacion donde indica que: “La etimologia de la palabra
educar es ambivalente, es decir, proviene tanto de Educere como de
Educare, ambos términos latinos. Por una parte, Educere significa “sacar
o extraer, avanzar, elevar”, mientras que Educare es “criar, cuidar, instruir,
alimentar y formar”. Se entiende en un sentido amplio, que el término
educacion se relaciona a la concepcion de tradiciones que se heredan de
generacion en generacién, a través circunstancias que has vivido
significativamente en el transcurso de tu vida. La educacién ayuda a las
personas a poder socializarse a pesar de la diversidad cultural que existe

dentro de una determinada sociedad.

Por su lado el filésofo (Peters, 1962), describié que: “la educacién es algo
propio e inherente al hombre, debido a su necesidad constante de
desarrollarse como ser humano”. Significa que la palabra educacion es
innata, inseparable, propia y que nace impregnada con el ser humano,
con el propdsito de hacer de él un ser viviente que se desarrolla como
persona para socializarse con el resto de personas que convergen en
determinado contexto social. El ser humano a través de la adquisicion de
la educacién como proceso, desarrolla sus propias capacidades y se
convierte en el personaje mas ilustre porque va asumiendo una conducta

propia a partir de su formacion educativa.

Asimismo (Gastaldi, 1994), considera dentro de su apreciacién personal
qgue: “Educar es capacitar a las personas para que alcancen su fin tltimo,
su realizacion como persona, mediante acciones libres y moralmente

rectas”. Se entiende que la instruccion que recibe el ser humano desde
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gue nace le servira para poder enfrentarse a lo dificil que es la vida,
porque a través del proceso de formacion educativa desarrolla
capacidades que ayudan a desarrollar su propio estilo personalizado de
vida como persona en lo ético y moral.

2.9. DEFINICION DE TERMINOS

s ESTRATEGIA COGNITIVA: Segun Chadwick (1996), las estrategias
cognitivas son procesos de dominio general para el control del
funcionamiento de las actividades mentales, incluyendo las técnicas,
destrezas y habilidades que la persona usa consciente o
inconscientemente para manejar, controlar, mejorar y dirigir sus
esfuerzos en los aspectos cognitivos, como procesamiento, atencion y
ejecucion, en el aprendizaje. Son criticos en adquisicion y utilizacion
de informacion especifica e interactian estrechamente con el

contenido del aprendizaje.

Las estrategias cognitivas son destrezas de manejo de si mismo que
el alumno (o persona) adquiere, presumiblemente durante un periodo
de varios afnos, para gobernar su propio proceso de atender, aprender,
pensar y resolver problemas. De manera general, se entienden las
estrategias cognitivas como todas aquellas conductas vy
procedimientos secuenciales, planeados y orientados por reglas, que
le facilitan a una persona aprender, pensar y ser creativo, con el fin de
tomar decisiones y resolver problemas. Las estrategias cognitivas se
dividen en estrategias de aprendizaje, cuando son utilizadas por el
estudiante, y estrategias de ensefianza cuando son utilizadas por el
docente.

% DACTICA: Proceso de interacciébn comunicativa entre sujetos y
actores educativos implicados en el quehacer pedagodgico, que
posibilita a través de la investigacion, el desarrollo de acciones
transformadoras para la construccion de un saber pedagogico como

aporte al conocimiento. (Hermes de Jesus Henriquez Algarin)
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% EDUCACION: Proceso conscientemente organizado, dirigido y
sistematizado sobre la base de una concepcion pedagogica
determinada, que se plantea como un objetivo mas general la
formacion multilateral y armoénica del educando para que se integre a
la sociedad en que vive y la transforme: (Pedagogo cubano Héctor
Valdés)

s APRENDIZAJE: Es un proceso de construccion de conocimientos
elaborado por los estudiantes en interaccion con su realidad natural y

social, haciendo uso de sus experiencias previas.

% APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: Es aquél que conduce a la creacion
de estructuras de conocimiento mediante la relacion de la nueva

informacion y las ideas previas.

%+ CAPACIDAD: Potencialidad inherente al ser humano que se desarrolla

a lo largo de la vida.

<% COMPRENSION LECTORA: Es la capacidad que posee el lector para
entender textos escritos de distinta naturaleza, asimilando el mensaje

gue el texto contiene, siendo capaz luego de explicar e interpretar.

< ENSENANZA: Proceso de transmision de una serie de conocimientos,
técnicas o normas basado en diversos métodos y realizado a través de

una serie de instituciones.

% ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: Habilidades que el estudiante
utiliza en forma deliberada, reflexible y adaptativa para mejorar sus

procesos de aprendizaje significativo de la informacion.

< ESTRATEGIA DE ENSENANZA: Procedimientos y arreglos que los
agentes de ensefianza utilizan de forma flexible y estratégica para
promover la mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en

los estudiantes.



64

“ NIVEL LITERAL: Permite el acceso léxico y el andlisis de
construcciones. Contiene preguntas que permiten una respuesta
inmediata estimulando y ejercitando la memoria. Por lo general estas
preguntas se inician con los pronombre o adverbios: ¢ quién?, ¢qué?,

¢cual?, ¢con qué?, ¢donde?, ¢ cuanto?, etc.

% NIVEL INFERENCIAL: Relativamente un poco mas complejo. Se
integran las ideas previas y se hace referencia sobre algo semejante
gue plantea la lectura. Se forma una opinién del mensaje del texto
leido. Se emplean preguntas que se inician con las formulas: ¢ Por

qué?, ¢ Para qué?, etc.

% NIVEL CRITICO: Son preguntas para evaluar la parte actitudinal del
educando. Los textos buscan interiorizar la practica permanente de
valores. Destaca la reflexion del texto de manera personal. Se emiten
argumentos a favor o en contra, formula juicios y se da una posicion
personal sobre los planteamientos del autor.

s TEXTO: Conjunto de enunciados escritos u orales que constituyen la

unidad fundamental de la comunicacion.

s INFERENCIA: Segun (Belichén, Reviere, & Igoa, 2001) dice que:
“‘Desde la psicolingliistica las inferencias son definidas como
representaciones mentales que el lector/oyente construye o afade al
comprender el texto, a partir de las aplicaciones de sus propios

conocimientos en las indicaciones explicitas del mensaje”.



CAPITULO lll: RESULTADOS, MODELO
TEORICO Y PROPUESTA
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3.1. RESULTADOS

Analisis e interpretacion de resultados de investigacion

CUADRO N° 01 INDICADOR: Limitaciones que presentan las estudiantes para
inferir, en la comprensidn inferencial de la lectura.

o CRITERIOS
N ITEMS siT % TNOT %
01 | Representa un esquema de la comprensiébnenla| 4 |40% | 6 | 60%
lectura

02 | Describe los elementos de la inferencia (Obj. | 3 |30% | 7 | 70%
Coherencia, explicacién)

03 | Explica con palabras propias e implicitas el | 2 | 20% | 8 | 80%
mensaje de la lectura

04 | Establece relaciones entre los significadosenuna | 3 | 30% | 7 | 70%
lectura

05 | Detalla la funcion del objetivo del lector en la| 1 |10% | 9 | 90%
inferencia

06 | Explica la concepcion de la comprensién | 3 |30% | 7 | 70%
inferencial en la lectura

FUENTE: OBSERVACION SISTEMATICA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
INICIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

GRAFICO N° 01: CAPACIDAD DE INFERENCIA EN LA LECTURA
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INTERPRETACION:

Al realizar un cuestionario a 10 estudiantes sobre los diferentes items del
indicador: Limitaciones que presentan las estudiantes para inferir, en la

comprension inferencial de la lectura, se pudo observar que:

1. Con respecto al item Representa un esquema de la comprensién en la
lectura; y de acuerdo a los resultados nos indican que el 60 %, de los
encuestados tienen dificultad para elaborar un esquema sobre la
comprension en la lectura, y un 40%, si demuestran la habilidad para
estructurar la elaboracién de un esquema sobre lo comprendido de una
determinada lectura. Lo cual nos indica la necesidad de aprendizajes
relacionados al dominio de elaborar esquemas de las lecturas

comprendidas que se realizan.

2. De acuerdo al item Describe los elementos de la inferencia (Obj.
Coherencia, explicacion); se observo segun los resultados que el 70 % de
los encuestados tienen problemas para describir los componentes de la
inferencia en la lectura inferencial y el 30 % demuestra e indica los
elementos que componen la inferencia. Ante esta deficiencia es
imprescindible que los estudiantes de pedagogia conozcan que los
elementos de la inferencia de la lectura son los objetivos, la coherencia y

explicacion.

3. Segun el item Explica con palabras propias e implicitas el mensaje de
la lectura; tal como lo indican los resultados que un 80 % de los
encuestados tiene dificultades para precisar con sus propias palabras el
mensaje de la lectura, y un 20 % de los encuestados si detalla con sus
propias palabras lo que entiende de la lectura realizada. Para lo cual es
necesario lograr el desarrollo de aprendizajes sobre el dominio de
capacidades comprensivas utilizando la explicacion del mensaje con sus

propias palabras.

4. De acuerdo al item Establece relaciones entre los significados en una

lectura; y segun los resultados nos precisan que un 70% de los
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encuestados demuestran dificultades para establecer relaciones entre los
significados en la ejecucion de una lectura, y un 30 % si demuestran el
dominio de esta relacion. Lo cual indica el desarrollo y dominio de
capacidades sobre las relaciones entre los significados dentro de una

determinada lectura y una adecuada comprension.

5. Con respecto al item Detalla la funcidén del objetivo del lector en la
inferencia; segun los resultados obtenidos se observa que el 90 % de los
encuestados desconocen cudl es el objetivo del lector cuando infiere en
la lectura, y apenas 10% si detallan la funcién del lector en la lectura. Lo
gue indica la necesidad de los estudiantes en formacion, los cuales deben
desarrollar habilidades con respecto a la funcion especifica del lector en

la lectura inferencial.

6. Segun el item Explicala concepcidon de la comprension inferencial en
la lectura; y de acuerdo a los resultados se evidencia que un 70 % de los
encuestados tienen limitaciones para detallar lo que significa la
comprension inferencial, y un 30 % si conciben sobre su significado. Lo
qgue indica que los estudiantes de pedagogia necesariamente deberian
desarrollar aprendizajes sobre la concepcion de la comprensién

inferencial para comprender adecuadamente su funcion dentro de lectura.

CUADRO N° 02: NIVEL DE INFERIR
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Nivel N %
Bajo 6-7 5 50%
Medio 8-10 5 50%
Alto 11-12 0 0%

Total 10 100

FUENTE: OBSERVACION SISTEMATICA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
INICIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

GRAFICO N° 02: NIVEL DE INFERIR
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De acuerdo a lo que indican los resultados sobre el nivel de la inferencia en la
lectura, se aprecia de acuerdo a los resultados que el 50 % de los encuestados
no han desarrollado adecuadamente esta capacidad, la misma que se encuentra
en el nivel bajo, considerando la comparacién al nivel medio el cual también
alcanzo el 50 %, y ningun estudiante ha logrado alcanzar el nivel alto, lo cual

demuestra que existen deficiencias en el nivel de la inferencia en la lectura.

CUADRO N° 03 INDICADOR: Limitaciones gque presentan las estudiantes para
predecir en la comprension inferencial de la lectura.
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o CRITERIOS
N ITEMS ST T % NO | %
01 | Realiza predicciones sobre el texto que lee. 2120% | 8 |80%
02 | Sefala lo que puede suceder cuando leeuntexto | 3 | 30% | 7 | 70%
03 | Detalla que la prediccion es una construccion del 2120% | 8 |80%

lector fuera del texto

04 | El lector predice y justifica su prediccion segunel | 4 | 40% | 6 | 60%
titulo del texto

05 | Modifica su prediccion segun la informacion que 3130% | 7 | 70%
va obteniendo

06 | Considera que la prediccion es una estrategiaen | 4 | 40% | 6 | 60%
la comprensién

FUENTE: OBSERVACION SISTEMATICA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
INICIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

GRAFICO N° 03: NIVEL DE PREDECIR
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Al realizar un cuestionario a 10 estudiantes sobre los diferentes items del
indicador: Limitaciones que presentan las estudiantes para predecir en la

comprension inferencial de la lectura, se pudo observar que:

1. Conrespecto al item Realiza predicciones sobre el texto que lee.; y de
acuerdo a los resultados nos indican que el 80%, tienen limitaciones para
realizar predicciones sobre la lectura que realiza, y un 20%, si demuestran
la capacidad para realizar predicciones sobre la lectura que realizan. Lo

cual indica la necesidad en los estudiantes de pedagogia sobre el
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desarrollo de habilidades practicas que conciernen al dominio de

predicciones al momento de ejecutar una lectura.

2. De acuerdo al item Sefiala lo que puede suceder cuando lee un texto;
se observo segun los resultados que el 70% de los encuestados tienen
dificultades para describir una prediccién al momento de una lectura, y un
30 % han podido desarrollar eficientemente esta habilidad sobre poder
indicar lo que puede ocurrir en el desarrollo de la lectura que va a realizar.
De acuerdo a los resultados existe la necesidad de poder desarrollar
habilidades concernientes al dominio de aprendizajes sobre predicciones

que el lector realiza cuando lee un texto.

3. Segun el item Detalla que la prediccién es una construccién del lector
fuera del texto; tal como lo indican los resultados que un 80 % de los
encuestados desconoce que la prediccion en la lectura se construye fuera
del texto que se lee, y un 20 % si conoce que la prediccion en la lectura la
construye el lector fuera del texto. Lo cual indica que los estudiantes de
pedagogia deben desarrollar aprendizajes en relacién al dominio de la

prediccién por ser una estrategia en la lectura.

4. De acuerdo al item El lector predice y justifica su prediccién segun el
titulo del texto; y segun los resultados nos indican que un 60% de los
encuestados no han desarrollado la capacidad de predecir segun el titulo
del texto que van a leer, y un 40 % si han podido desarrollar el dominio de
prediccién segun el titulo del texto que se les propuso leer. Lo cual indica
la prioridad en desarrollar aprendizajes relacionados a las estrategias de

lectura de un determinado texto.

5. Con respecto al item Modifica su prediccion segun lainformacion que

va obteniendo; segun los resultados obtenidos se observa que el 70 %
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de los encuestados tienen dificultades para el dominio de modificar una
prediccidn de la lectura que va obteniendo cuando lee, y un 30 %, si han
desarrollado esta habilidad de poder modificar su prediccion en la medida
que va obteniendo mas informacién delo que lee. Lo que precisa segun
los resultados la necesidad del desarrollo de aprendizajes en funcion del

dominio de las predicciones dentro de una lectura de un texto.

6. Segun el item Considera que la prediccion es una estrategia en la
comprension; y de acuerdo a los resultados se evidencia que un 60 %
de los encuestados tienen limitaciones para considerar que la prediccion
en la lectura de un texto es una estrategia para la comprension de un
texto, y un 40 %, de los encuestados si han desarrollado esta capacidad
de considerar como estrategia de comprension a la prediccién en la

lectura de un texto.

CUADRO N° 04: NIVELES DE PREDICCION DE LOS ESTUDIANTES

Nivel
N %
Bajo 6-7=2
6 60%
Medio 8-10=8 4 40%
Alto 8-10 0 0%
Total 10 100

FUENTE: OBSERVACION SISTEMATICA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
INICIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

GRAFICO N° 04: NIVEL DE PREDECIR DE LOS ESTUDIANTE
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Nivel de Predecir

40%
60%

Bajo 6-7 Medio 8-10 Alto 8-10

De acuerdo a lo que indican los resultados sobre el nivel de la prediccion en la
comprension inferencial de la lectura, se aprecia de acuerdo a los resultados que
un 60 % de los encuestados no han desarrollado apropiadamente esta
capacidad, la misma que se encuentra en el nivel bajo, considerando la
comparacion al nivel medio en el cual han alcanzado desarrollar un 40 %, y
ninguno ha logrado alcanzar el nivel alto, lo cual indica que existen deficiencias

en el nivel de la prediccion en la comprension inferencial de la lectura.

CUADRO N° 05 INDICADOR: Limitaciones que presentan las estudiantes para
interpretar en la comprensién inferencial de la lectura.

CRITERIOS

N° ITEMS ST % T NO [ %

01 | Trabaja la interpretacion con todo tipo de textos 3130% | 7 | 70%

02 | Utiliza textos paralelos, opuestos o relacionados | 2 | 20% | 8 | 80%
sobre un tema

03 | Incluye textos multimodales para interpretarlos 1[10% | 9 |90%

04 | Fomenta el didlogo entre compaferos| 3 |30% | 7 | 70%
intercambiando puntos de vista sobre determinada
lectura

05 | Pregunta sobre el propdsito y el punto de vista 2 120% | 8 |80%
del autor del texto

06 | Fomenta la relectura y el analisis de los puntos | 3 | 30% | 7 | 70%
relevantes

FUENTE: OBSERVACION SISTEMATICA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
INICIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

GRAFICO N° 05: NIVEL DE INTERPRETACION EN COMPRENSION INFERENCIAL
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Interpretar
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INTERPRETACION:

Al realizar un cuestionario a 10 estudiantes sobre los diferentes items del

indicador: Limitaciones que presentan las estudiantes para interpretar en la

comprension inferencial de la lectura, se pudo observar que:

1.

Con respecto al item Trabaja la interpretacion con todo tipo de textos;
y de acuerdo a los resultados nos indican que el 70%, tienen dificultad
para interpretar adecuadamente en la comprension inferencial, y un 30%,
si demuestran el dominio de esta capacidad de interpretar
apropiadamente un texto. De acuerdo a los resultados surge la necesidad
del desarrollo de aprendizajes en funcién a la interpretaciéon de todo tipo

de texto y revertir esta deficiencia comprensiva.

De acuerdo al item Utiliza textos paralelos, opuestos o relacionados
sobre un tema; se observé segun los resultados que el 80% de los
encuestados tienen dificultad para utilizar textos paralelos que se
relacionan a un tema para su mejor comprensiéon, y un 20 % de los
encuestados han desarrollar eficientemente esta capacidad del uso de
textos paralelos, opuestos 0 que se relacionan a un determinado tema
para un éptimo conocimiento del lector. Ante esta deficiencia encontrada
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es necesario poder desarrollar habilidades concernientes al uso de

diversas estrategias comprensivas de la lectura.

Segun el item Incluye textos multimodales para interpretarlos; tal
como lo indican los resultados que un 90 de los encuestados tiene
limitaciones para incluir textos multimodales para desarrollar una mejor
interpretacion, y apenas un limitado 10 %, si detalla y describen la
inclusion de estos textos para poder desarrollar la comprension. Ante lo
cual es necesario que los estudiantes desarrollen aprendizajes en funcion

a desarrollar técnicas de interpretar textos escritos con eficiencia.

De acuerdo al item Fomenta el dialogo entre compaferos
intercambiando puntos de vista sobre determinada lectura; y segun
los resultados nos precisan que un 70% de los encuestados no fomentan
el dialogo sobre temas de lo que leen, y un 30 % si desarrollan esta
habilidad de intercambio entre compafieros sobre temas que han
realizado planteando su punto de vista. De acuerdo a lo que evidencian
los resultados surge la necesidad del desarrollo sobre el intercambio entre

comparieros sobre temas de lecturas para una mejor comprension.

Con respecto al item Pregunta sobre el propésito y el punto de vista
del autor del texto; segun los resultados obtenidos se observa que el 80
% de los encuestados tienen dificultades para precisar con eficiencia
sobre el “propésito y el punto de vista del autor de un texto, y un 20 %, si
precisan y detallan adecuadamente esta habilidad en funcién a la idea
gue expresa el autor de un texto. Lo cual nos indica que los estudiantes
deben desarrollar habilidades con respecto al andlisis de los textos que

lee y los puntos de vista del autor.

Segun el item Fomenta la relectura y el analisis de los puntos relevantes;
y de acuerdo a los resultados se evidencia que un 70 % de los
encuestados tienen limitaciones para fomentar el acto de la relectura para
comprender un texto, y un 30 %, si fomentan esta habilidad para la

relectura y el analisis respectivo de los puntos relevantes y de importancia



76

de una determinada lectura. Lo cual precisa la necesidad en los
estudiantes de pedagogia que deberian cultivar el habito por la lectura y

su analisis de lo que se lee para una adecuada interpretacion.

CUADRO N° 06: NIVEL DE INTERPRETACION

Nivel
N %
Bajo 6-7
7 40%
Medio 8-10 3 60%
Alto 11-12 0 0%
Total 10 100

FUENTE: OBSERVACION SISTEMATICA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
INICIAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES

GRAFICO N° 06: NIVEL DE INTERPRETACION

Nivel de Interpretar
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0

30%

70%

Bajo 6-7 Medio 8-10 Alto 11-12

De acuerdo a lo que indican los resultados sobre el nivel de la Limitaciones que

presentan las estudiantes para interpretar en la comprension inferencial de la



77

lectura, se aprecia de acuerdo a los resultados que un 70 % de los encuestados
no han desarrollado apropiadamente esta capacidad, la misma que se encuentra
en el nivel bajo, considerando la comparacion al nivel medio en el cual han
alcanzado desarrollar un 30 %, y ninguno ha logrado alcanzar el nivel alto, lo
cual indica que existen deficiencias sobre el nivel de la Limitaciones que
presentan las estudiantes para interpretar en la comprension inferencial de la

lectura.

GRAFICO N° 07: NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Nivel de Comprension Inferencial

30%

70%

Bajo 18-23 Medio 24-30 Alto 31-36

De acuerdo a lo que indican los resultados sobre el nivel de la Comprension
Inferencial de la lectura, se aprecia de acuerdo a los resultados que un 70 % de los
encuestados no han desarrollado apropiadamente esta capacidad, la misma que se
encuentra en el nivel bajo, considerando la comparacién al nivel medio en el cual han
alcanzado desarrollar un 30 %, y ninguno ha logrado alcanzar el nivel alto, lo
cual indica que existen deficiencias sobre el nivel de la Comprension Inferencial

de la lectura.
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3.3. PROPUESTA:

PROGRAMA DE CAPACITACION A DOCENTES Y ESTUDIANTES PARA EL
MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL NIVEL INFERENCIAL DE
LA CARRERA DE EDUCACION INCIAL -UNT

1. INFORMACION GENERAL

Titulo : Programa de capacitacioén para mejorar la comprension lectora de nivel
inferencial en estudiantes de la carrera profesional de educacién inicial

Institucion : Universidad Nacional de Tumbes-

Destinatarios : Carrera Profesional de Educacién Inicial

Duracion : 03 meses

Lugar : Tumbes

Responsable : Carrea profesional de Educacion Inicial
Financiamiento: Universidad Nacional de Tumbes

2. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA DE CAPACITACION

a) Fundamentos pedagdgicos para el desarrollo de los MODULOS

Las competencias asociadas a la comprension lectora, son fundamentales
para poder desplegar de manera efectiva en los estudiantes el desarrollo
del pensamiento, la adquisicion de habilidades sociales y el ejercicio de la
ciudadania, convirtiéendose en un elemento central en los aprendizajes
curriculares que deben trabajarse en su proceso formativo — educativo.
Sin embargo, existen estudios que evidencian que aun queda bastante
por avanzar, ya que no se ha logrado alcanzar los resultados esperados

estando incluso mas bajo de los propuestos.

Es por ello, que se hace indispensable que los docentes al momento de
elaborar sus planificaciones curriculares no sélo consideren el desarrollo
de conocimientos propios de la disciplina que imparten, sino que también
sean capaces de incorporar actividades que fomenten la comprension
lectora rompiendo con el hermetismo tan caracteristico de las disciplinas
y entendiendo su desarrollo como parte de una visién integradora e
interdisciplinaria de la educacion dando, a su vez, continuidad y
sistematicidad a los procesos; proveyendo a los estudiantes de distintas

oportunidades para lograr los objetivos de aprendizajes esperados.
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b) Fundamentos de la problematica encontrada

La presente propuesta se setenta basicamente en uno de los principales
hallazgos identificados en el trabajo de investigacion realizado: “Se ha
encontrado que mas del 70% de estudiantes muestra serias limitaciones
en tres de las capacidades e indicadores mas importantes de la

comprensioén lectora inferencial.

Asi tenemos que, la mayoria de éstos, se encuentran en los niveles bajo
y medio y, ninguno ha alcanzado el nivel alto de la clasificacion. En ese
sentido consideramos que los “Los resultados encontrados reflejan que
los estudiantes universitarios llegan con estas deficiencias, que se
generan en los niveles educativos precedentes de primaria y secundaria,
lo cual les produce muchas limitaciones para adaptarse a los niveles

educacion superior, influyendo finalmente en su rendimiento académico.

c) Vision y propésito de la propuesta

Con el desarrollo de la propuesta, basada en 06 MODULOS DE
CAPACITACION EN LECTURA COMPRENSIVA DE NIVEL
INFERENCIAL, se busca formar en los docentes competencias y
habilidades que le permitan aplicar en el trabajo con los estudiantes,
técnicas efectivas y estrategias de lectura comprensiva, con énfasis en el

nivel inferencial.

En ese sentido se busca también que el docente capacitado promueva en
el estudiante que no solo lea un texto, sino que también tenga la
capacidad de comprenderlo dandole un sentido al mismo. Asi, pensamos
que el proceso de capacitacion mediante estos MODULOS enriquecera la
practica educativa docente, ya que le permitira contar con estrategias

acordes a las exigencias del curriculum nacional.
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d) Objetivos generales de la propuesta

e Que los docentes conozcan y manejen estrategias de comprension
lectora que les permita mejorar sus practicas educativas dentro del
aula.

e Tener mejores criterios técnico-pedagdgicos en comprension lectora
del nivel inferencial para fortalecer los procesos de ensefanza-
aprendizaje que desarrollan en el aula.

e Aplicar y desarrollar en el proceso de ensefianza — aprendizaje
estrategias de comprension lectora efectivas acorde a las exigencias
del curriculum nacional que permitan mejorar los resultados de
aprendizaje.

e Reconocer las caracteristicas del proceso de lectura de nivel

inferencial, aplicando estrategias didacticas eficaces.

b) Fundamentacioén tedrica

Comprension lectora, es la capacidad para comprender lo que se lee,
tanto referente al significado de las palabras que forman un texto, como
con respecto a la comprension global del texto mismo. En suma, es una
habilidad basica que mueve una serie de capacidades conexas: manejo
de oralidad, gusto por la lectura, pensamiento analitico, critico y
reflexivo. La lectura con un énfasis de comprension lectora, se entiende
como la comprension, reflexion e involucramiento con los textos escritos
por parte del lector, para obtener niveles superiores y para enfrentar con

eficiencia retos de la sociedad moderna.

Para los especialistas existen tres tipos de comprension lectora, los

cuales se pueden visualizar de manera grafica en la siguiente imagen:
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Mapa niveles de lectura

Lectura de nivel inferencial

Si bien es importante tener una vision global de la comprensién lectora,
como se ha sefialado graficamente, es conveniente hacer una mayor
incidencia en el nivel inferencial, que es el marco de la presente propuesta

de capacitacion.

Al respecto vale decir que en términos practicos lectura inferencial es el
proceso de “Interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar, pero
gue en algunas ocasiones no lo dice o escribe explicitamente. El autor da
pistas sobre otras ideas que no aparecen explicitas en el texto. El autor
comunica las ideas en forma indirecta. El lector debe tomar de los
elementos explicitos en el texto, establecer relaciones entre ellos para
finalmente inferir o extraer las ideas que el autor no plasmo, pero que si

quiso comunicar”.

Es decir, ocurre cuando a través de la observacion y la percepcién nos

damos cuenta cuando los que leen muestran dificultades para realizar
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definiciones, razonamientos coherentes de acuerdo al propdsito de alguna
lectura, por ejemplo, en el caso de lecturas de textos iconicos, y otros de
relevancia. En suma, el nivel de comprension inferencial permite es
establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion,
conclusion o aspectos que no estan escritos (Pinzas, 2007). Este nivel es
de especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el lector
completa el texto con el ejercicio de su pensamiento. Finalmente, es
necesario sefialar que, si hacemos comprension inferencial a partir de una
comprensién literal pobre, lo mas probable es que tengamos una
comprension inferencial también pobre (Pinzas, 2007). Por ello,

tendremos que ensefar a los nifios a:

e A predecir resultados,

e Deducir ensefianzas y mensajes

e Proponer titulos para un texto

¢ Plantear ideas fuerza sobre el contenido
e Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc
¢ Inferir el significado de palabras

e Deducir el tema de un texto

e Elaborar resimenes

e Prever un final diferente

e Inferir secuencias l6gicas

» Interpretar el lenguaje figurativo

« Elaborar organizadores gréficos, etc.

3. BENEFICIARIOS

Docentes de la Universidad Nacional de Tumbes; trabajadores
administrativos, estudiantes y colaboradores de la Carrera Profesional de

Educacion Inicial.
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4. ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA DE CAPACITACION Y ESTRATEGIAS
DE IMPLMENTACION

El programa trata de solucionar problema pedagdgico de necesidades
de aprendizaje de comprension lectora en el nivel inferencial; asi los
docentes y estudiantes de la carrera de educacion inicial que participen
tendran mejores criterios técnico —pedagogicos para desarrollar sus
roles que le compete al interior del Programa y de la Universidad
Nacional de Tumbes.

a) Propésitos de las lineas de accion y actividades de la propuesta

1. Promocion de los habitos de lectura en el nivel inferencial: Se trata
de crear buenas practicas de lectura en los estudiantes de la
Carrera de Educacion Inicial, asi como de los propios docentes que

participaran en su implementacion.

2. Sensibilizacion a los decisores educativos y otros agentes
educativos: Se busca que comprometer responsablemente a
docentes, administrativos a participar en la ejecucion de la
propuesta y se conviertan en actores claves para la promocion de

la comprensién lectora.

3. Desarrollo de capacidades en comprension lectora inferencial. Esta
linea se orienta a promover habilidades de los estudiantes y
docentes en comprension lectora inferencial, a fin que dominen
estrategias efectivas y logren mejores resultados de ensefanza-

aprendizaje.

b) Estrategias de implementacion
La implementacion de la propuesta tiene 3 momentos o fases: Una

de preparacion, Una de Ejecucion y Otra de Evaluacion.
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Corresponden a esta fase 02 actividades claves: 1) sondeo para la adecuacion

de la propuesta, 2) organizacion del Comité Ejecutor de la propuesta

ACTIVIDAD 01: SONDEO DE NECESIDAD DE CAPACITACION PARA
ADECUAR LA PROPUESTA A LOS INTERESES Y TIEMPOS DE LOS
DOCENTES Y ESTUDIANTES (04 semanas de duracioén)

los resultados

Actividad Sub-actividad Recursos Responsable Tiempo
Identificacion de
las demandas,
tiempos y Materiales de
métodos mas oficina:
adecuados para Cuadernos,
la capacitacion lapiceros.
en conocimiento 01 semanas
y manejo de
estrategias  de Equipos de
Sondeo rapido | comprension cémputo.
para precisar la | lectora de nivel
viabilidad inferencial Refrigerios a
técnica y participantes | Comité
operativa de la Ejecutor
propuesta de | Analisis y
capacitacion procesamiento
identificando de la Materiales de 01 semana
con mayor | informacién oficina
precision los
intereses,
métodos y | Reuniones de
tiempos para la | socializacién
capacitacion con Refrigerio a
estudiantes, participantes
docentes y 01 semana
decisores
Reajuste de la Materiales de
Propuesta vy oficina,
publicacion de fotocopias 01 semana
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ACTIVIDAD 02: ORGANIZACION DE UN COMITE DE IMPLEMENTACION DE

LA PROPUESTA

Ejecucion de
la Propuesta

trabajo para
hacer
incidencia

Elaboracion
de un Plan de
Operativo de
Trabajo

Elaboracion
de materiales:
folletos para
difundir la
propuesta

Materiales de
oficina,
fotocopias

Actividad Sub-actividad Recursos Responsable Tiempo
Materiales de
Coordinacion oficina:
con estudiantes Cuadernos,
para promover lapiceros.
la propuesta Equipo
entre los Técnico
organos Equipos de conformado
decisores computo. por
estudiantes,
Refrigerios a | docentesy
Organizacién participantes | personal
de Un directivos
Comité de Reuniones de 02 semanas
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SEGUNDO MOMENTO: Este momento implica el desarrollo de la actividad de

capacitacion a través de MODULOS. Tiene dos componentes a) El disefio

metodoldgico del proceso de capacitacion, b) La estructura basica de los

MODULOS.

COMPONENTE/ACTIVIDAD 02:
DISENO METODOLOGICO DEL PROCESO DE CAPACITACION

Actividad Sub-actividad Recursos Responsable | Tiempo
Definicion de Materiales de
enfoques y oficina:
seleccion de Cuadernos,
facilitadores lapiceros.
Equipos de
Elaborar un coémputo.
disefio Elaboracion de
metodolégico de | medios y
todo el proceso | materiales mas
y de cada uno apropiados por Comité
de los temay Ejecutor 01 semana
MODULOS DE | contenidos
CAPACITACION
EN ) Elaboracion de la
COMPRENSION | estructura de
LECTORA DEL | costosy
NIVEL modalidades de
INFERENCIAL financiamiento Materiales de
oficina,
fotocopias
Elaborar el Plan
de Monitoreo y
seguimiento a las
acciones de
capacitacion
Desarrollo de los
MODULOS DE
CAPACITACION 07 semanas

SOBRE
LECTURA
INFERENCIAL
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COMPONENTE/ACTIVIDAD 04:
ESTRUCTURA BASICA DE LOS MODULOS DE CAPACITACION

A) OBJETIVO

Tener mejores criterios técnico-pedagdgicos en comprension lectora del
nivel inferencial para fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje

gue desarrollan en el aula.

Aplicar y desarrollar en el proceso de ensefianza — aprendizaje
estrategias de comprension lectora efectivas acorde a las exigencias del

curriculum nacional que permitan mejorar los resultados de aprendizaje.

Reconocer las caracteristicas del proceso de lectura de nivel inferencial,
aplicando estrategias didacticas eficaces.

B) ASPECTOS METODOLOGICOS GENERALES

El criterio metodolégico béasico es que los MODULOS DE
CAPACITACION se hara segun los tiempos y necesidades de los
docentes, a fin de que las 80 horas lectivas (37 Teoria y 43 Practica) no
alteren sus demasiado sus cronogramas de trabajo y mas bien se inserten
de manera armonica con estos. En términos operativos todo ello implica:
- Exposicion de las tematicas con apoyo audiovisual.

- Discusiones socializadas.

- Técnicas didacticas ludicas y creativas.

- Practicas de aplicacion de los conocimientos y técnicas aprendidas

para su posterior transferencia a contextos reales.

C) DETALLE TEMATICOS DE LOS MODULOS DE CAPACITACION DE
COMPRENSION DE LECTURA EN NIVEL INFERENCIAL: CONTENIDOS,
TIEMPOS

MODULO I:
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“COMO DESARROLLAR ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
ORIENTADAS A LA COMPRENSION INFERENCIAL Y COHERENCIA
LOCAL DEL TEXTO”

CONTENIDOS:

- Inferir la conexidn de palabras que aseguran la coherencia del texto
(inferencias puente): a) Unir parejas de palabras, donde una explica a
la otra. b) Construir familia de palabras en funcién de criterios dados.

- Inferir la vinculacién referencial de una palabra o frase con un

elemento previo del texto (inferencias referenciales o anaforicas).

- ldentificar pronombres y deducir a quiénes se refieren. Ejemplo: “le” o
“he” Encontrar el significado de palabra dudosa con ayuda de otra

palabra o frase parrafo. Ejemplo: Madre tierra — Pachamama.

- Inferir la microestructura de la base de textos (inferencias causales)
- ldentificar los conectores o marcadores textuales, llamados también

sefiales linguisticas, que indican una relacion causal (uso de lista de

apoyo).

- Organizar réotulos de causa y consecuencia (representacion de la

estructura multicausal en un texto).

- Construir cadenas entre el acontecimiento de que se trata y el pasaje

previo. Ejemplo: Rosa es alpaquera debido a una herencia familiar.

TOTA DE HORAS: 16
TEORIA 8. PRACTICA 8

MODULO II:
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MANEJO DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS EN LA
COMPRENSION LECTORA DEL NIVEL INFERENCIAL

CONTENIDOS

Explicar imagenes estaticas y en movimiento.

- Evocar y completar organizadores graficos de ideas.

- ldentificar, organizar y explicar secuencia de palabras clave.

- Visualizar para anticipar informacién y evidenciar el propdsito de la
lectura: las imagenes en video facilitan el paso a las palabras del texto

y la consolidaciéon de imagenes mentales.

- Los topicos utilizados son: “Las palabras de la comunidad: un color,
una palabra, una emocion, etc...” (asociacion referente — imagen). “Yo
no lo sabia” (construccion de conocimientos propios). “lgual y
diferente” (identificacion de semejanzas y diferencias) “Sensibiliza con

una frase” (interaccion texto — lector).

- TOTAL DE HORAS: 16
- TEORIA 8. PRACTICA 8

MODULO Il
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FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA COMPRENSION LECTORA.

CONTENIDOS

- Laimportancia de la comprension lectora segun PISA.

- Especificacion de los aspectos de las tareas lectoras: a) Comprension
global, b) Reflexion Sobre la Forma, ¢) Obtencion de una Informacion,
d) Reflexidn sobre el Contenido y e) Elaboracion de una Interpretacion.

- Factores que intervienen en la comprension lectora.

- Estrategias para desarrollar la comprension lectora.

TOTAL DE HORAS: 12
TEORIA 5. PRACTICA 7

MODULO IV: EL PROCESOS DE LEER Y LA ESTRUCTURA DE

TEXTOS

CONTENIDOS

Fluidez y velocidad lectora

Lenguaje oral

- Discriminacion visual

- Discriminacion auditiva

- Estrategias para desarrollar la fluidez lectora

- El texto y su estructura: microestructura, macroestructura y
superestructura.

- Cohesibn y sus mecanismos: reiteracion,

- Coocurrencia, Sinonimia, Generalizacion

TOTAL DE HORAS: 14
TEORIA 6. PRACTICA 8

MODULO V: ARTICULACION DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL
TRABAJO PEDAGOGICO
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e La comprension lectora en las planificaciones de clases.

e Estrategias para organizar, estructurar y jerarquizar la comprension.

e Los momentos did4cticos de la lectura y estrategias para su desarrollo.

e Orientaciones para trabajar los diferentes niveles de la lectura o tipos de

comprension lectora: Literal, Inferencial y Critica.

TOTAL DE HORAS: 12
TEORIA 5. PRACTICA 7

MODULO VI: ORIENTACIONES PARA EVALUAR LA COMPRENSION
LECTORA
e Desempefios del estudiante.
e Indicadores de evaluacion.
e Progresion de la reflexion.
e Técnicas y procedimientos de evaluaciones segun tipo de estudiante y
nivel de aprendizaje.

e Importancia de reflexionar sobre el contenido.

TOTAL DE HORAS: 10
TEORIA 5. PRACTICA 5

5. EVALUACION Y MONITOREO DE ACTIVIDADES

La evaluacién tendrd dos momentos:

e Una de monitoreo y evaluacién al Programa en su conjunto; es

decir de todo el proceso de capacitaciéon del programa, para el

cual se disefaran y elaboraran un conjunto de fichas e

indicadores.



Otra después de la ejecucion de cada Modulo de Capacitacion, a
fin de hacer los correctivos de manera inmediata. Ambos
momentos orientados, por supuesto, al logro del aprendizaje de

estrategias de comprension lectora del nivel inferencial

Todo ello implica las siguientes actividades

a)

b)

d)

Reuniones con docentes, directivos y capacitadores después de

cada actividad desarrollada.

Visitas planificadas e inopinadas durante las jornadas de
capacitacion a los docentes.

Andlisis y valoracion de reportes e informes semanales y mensuales

acerca del avance de actividades y el logro de metas.

Elaboracion de informes, reportes y hojas técnicas con

observaciones recomendaciones sobre el proceso.

Socializaciébn de resultados del monitoreo y la evaluacion del

proceso

CONCLUSIONES
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— Se ha encontrado que mas del 70% de estudiantes muestra serias
limitaciones en tres de las capacidades e indicadores méas importantes de
la comprension lectora inferencial. Asi tenemos que, la mayoria de éstos
se encuentran en los niveles bajo y medio y, ninguno ha alcanzado el nivel

alto de la clasificacion.

— A nivel de la inferencia en la lectura, el 50 % de los encuestados no han
desarrollado adecuadamente esta capacidad; todos ellos se encuentran
en los niveles bajo y medio de la clasificacién. Llama la atencién que
ningun estudiante haya logrado alcanzar el nivel alto, lo cual demuestra la

magnitud del problema.

— En cuanto a la prediccion en la comprension inferencial de la lectura, se
hallé que el 60 % de los estudiantes se ubica en el nivel bajo y el 40% en
el nivel medio. Es decir, ninguno ha logrado alcanzar el nivel alto, lo cual
indica que existen deficiencias en el nivel de la prediccion en la

comprension inferencial de la lectura.

— En la capacidad de interpretacion en la comprension inferencial se hallo
un porcentaje mas elevado; pues cerca el 70% de los estudiantes no ha
desarrollado apropiadamente esta capacidad, encontrdndose en los

niveles medio y bajo, mayormente.

— Los resultados encontrados reflejan que los estudiantes universitarios
llegan con estas deficiencias, que se generan en los niveles educativos
precedentes de primaria y secundaria, lo cual les produce muchas
limitaciones para adaptarse a los niveles educacion superior, influyendo

finalmente en su rendimiento académico.

RECOMENDACIONES
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— Disefar e implementar programas de capacitacion a docentes,
especialmente de las carreras de educacion cerca del tema de la
comprension lectora, a fin de que tengan mejores criterios técnicos para

acompanar a los estudiantes con esto problemas.

— Implementar programa de reforzamiento a los estudiantes en los primeros
meses y ciclos de su formacion, a fin de que superen sus limitaciones de
comprension lectora, especialmente la inferencial y tengan mejor éxito en

su proceso de adaptacion a niveles superiores de educacion.

— Hacer campafas de sensibilizacion mediatica para que los diversos
agentes educativos involucrados en esta problemética desarrollen e
implemente estrategias practicas para el mejoramiento de la comprension

lectora para sus estudiantes.

— Promover que la tematica relacionada a la comprension lectora tenga un
mayor peso Yy valoracion en los contenidos de los programas educativos
que ofertan, especialmente en el caso de los estudiantes de educacion.
Ello en la perspectiva de abordad este problema desde los niveles

educativos iniciales.
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