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RESUMEN

El objetivo del presente informe de investigacion es, disefiar y proponer
estrategias didacticas sustentadas en el pensamiento creativo para mejorar la
capacidad de produccién de textos en los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la institucion educativa N°15421, del caserio José
Galvez, distrito de Yamango, provincia de Morropon, en la region Piura. El
objeto de estudio lo constituye el proceso ensefianza y aprendizaje en el area
de Comunicacion; en consecuencia el campo de accion esta determinado por
las estrategias didacticas sustentadas en el pensamiento creativo para mejorar

la capacidad de produccion de textos en los estudiantes.

Los fundamentos tedricos estan relacionados con la Didactica-estrategias y el

pensamiento creativo

Nuestra muestra en estudio lo constituyen la totalidad de estudiantes del sexto

grado del centro educativo en estudio.

Nuestra principal conclusion es que los estudiantes, tienen dificultades en la

produccion de textos creativos.

PALABRAS CLAVE: ESTRATEGIAS DIDACTICA, PENSAMIENTO CREATIVO,
CAPACIADES, PRODUCCION DE TEXTOS.



ABSTRACT:

The objective of this research report is to design and propose didactic
strategies based on creative thinking in order to improve the text’s production
capacity in the students of the sixth grade of primary education of educational
institution N ° 15421 of José Gélvez, of Yamango, province of Morropon, in
the region Piura. The object of study is the teaching and learning process in
the area of Communication; consequently the field of action is determined by
the didactic strategies sustained in the creative thinking to improve the
capacity of texts’ production in the students. The theoretical foundations are
related to didactics-strategies and creative thinking. Our study sample is
made up of the total number of students in the sixth grade of the educational
center under study. Our main conclusion is that students have difficulties in

the production of creative texts.

KEYWORDS: DIDACTIC  STRATEGIES, CREATIVE THINKING,
CAPABILITIES, TEXT PRODUCTION.



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado “ESTRATEGIAS DIDACTICAS
SUSTENTADAS EN EL PENSAMIENTO CREATIVO PARA MEJORAR LA
CAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 15421,
CASERIO JOSE GALVEZ DISTRITO DE YAMANGO, PROVINCIA DE MORROPON,
REGION PIURA - 2011" aborda la problematica de las deficiencias que
presentan los estudiantes del sexto grado de educacion primaria, cuyas edades
varian entre diez y doce afios, que leen acertadamente; sin embargo la mayoria
de ellos tienen dificultades para producir textos en forma creativa, manifestadas
. presentan deficiencias para seleccionar ideas por cuanto estas no guardan
relacion con el tema o asunto, la utilizacion de los signos de puntuacién lo
realizan inadecuadamente, al igual que los conectores l6gicos, demuestran
dificultad en la concordancia entre el sujeto y el predicado, el lenguaje no es el
mas adecuado de acuerdo a su intencion de comunicacion y las reglas

ortograficas no se utilizan correctamente.

El objeto de estudio es el proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de
comunicacién relacionadas a las capacidades para producir textos de los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Instituciébn Educativa

15421 del caserio “José Galvez”, del distrito de Yamango

El objetivo planteado es aplicar estrategias didacticas sustentadas en el
pensamiento creativo, a fin de que se mejore el desarrollo de las capacidades
de la produccion de textos; el campo de accion lo constituye el disefio de
estrategias didacticas sustentadas en el pensamiento creativo, como
consecuencia proponemos la Hipodtesis a defender: Si se aplican estrategias
didacticas, sustentadas en el pensamiento creativo, entonces es posible
mejorar las capacidades en la produccion de textos de los estudiantes del sexto
grado de la Institucion Educativa 15421 del caserio “José Galvez”, del distrito

de Yamango, de la provincia de Morropon.

El campo de accién lo constituye las estrategias didacticas.



El pensamiento creativo, es la capacidad de dejar que su mente cree
pensamientos que resulten diferentes e inusuales. El pensamiento creativo se
desarrolla en torno a una idea fundamental: pensar mas alla del ambito de lo
convencional. Se trata de ser capaces de pensar fuera de lo comdn y ser

originales en el proceso de creacion de ideas.

El pensamiento es un proceso. Es algo natural. Todos lo experimentamos y
basicamente no es algo que requiera demasiado tiempo para perfeccionarse.
No obstante, la capacidad de convertirse un pensador creativo es importante y
vale la pena prestarle la atencion necesaria si deseamos sacarle el mayor

provecho. Todos pensamos, mas no todos pensamos creativamente.

El pensamiento creativo tiene que ver con la habilidad de aportar ideas y
pensamientos que nos diferencien de la gran mayoria de personas a nuestro
alrededor. El pensamiento creativo puede ser definido como el pensamiento
extraordinario o novedoso, lo que en pocas palabras significa ir un paso mas

alld que el resto con nuestras ideas y pensamientos.

Las estrategias didacticas, que utiliza el docente son de mucha importancia
para contribuir a desarrollar el pensamiento creativo en los estudiantes. En tal
sentido, se debe de estimular permanentemente la creatividad de los
estudiantes, combinando su contexto-realidad, sus experiencias Yy

conocimientos; induciéndolos a pensar diferentes.

Metodoldgicamente se trabajarad con la totalidad de los estudiantes del sexto
grado (diez), de la Institucion Educativa 15421 del caserio “José Galvez”, del
distrito de Yamango, de la provincia de Morropdn, regién Piura; a quienes, se
les aplicé un test para medir sus capacidades en produccién de textos.

El trabajo comprende tres capitulos:

En el primer capitulo se abordarad grandes aspectos; el primero relacionado
con la ubicacién geografica, el contexto socio cultural, la plana docente,
estudiantes e infraestructura de la institucion educativa 15421 del caserio

“José Galvez”, del distrito de Yamango.



El segundo aspecto esta relacionado con la evolucion y tendencias de las
capacidades para producir textos del area de Comunicacién en el contexto
latinoamericano y; el tercer aspecto relacionado con las caracteristicas de las
capacidades de la produccién de textos del area de Comunicacion en
instituciones educativas de nuestro pais y en nuestra propia institucion.
Finalmente, en el presente capitulo presento los métodos utilizados para el

recojo de informacion valida y confiable.

En el segundo capitulo se trata acerca de los antecedentes bibliogréaficos
relacionados con las estrategias didacticas como propuesta pedagogica, las
bases tedricas relacionadas con la concepcion, caracteristicas, fundamentos y
principios del pensamiento creativo, asi mismo la concepcién de sesion de
aprendizaje, caracteristicas, procesos pedagdgicos para el desarrollo de una

sesion, la competencia, capacidades, actitudes y contenidos curriculares.

En el tercer capitulo se presenta los resultados de trabajo de campo y el

disefio de la propuesta de la investigacion.

La autora.
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CAPITULO |
ANALISIS DE LA PROBLEMATICA

En el presente capitulo se detalla tres significativos aspectos; el primero
relacionado con la ubicacion geografica, el contexto socio cultural, la plana
docente, estudiantes e infraestructura de la institucion educativa 15421 del
caserio “José Galvez”, del distrito de Yamango. El segundo aspecto esta
relacionado con la evolucion y tendencias de las capacidades para producir
textos en el contexto mundial latinoamericano, en instituciones educativas de
nuestro pais a nivel regional y en nuestra propia institucion, finalmente se

presenta la metodologia abordada para el proceso investigativo.

1.1. UBICACION.
El estudio se llevdé a cabo en la institucién educativa N° 15421 del

caserio “José Galvez”, del distrito de Yamango, provincia de Morropon

de la region Piura.

1.1.1. Region Piura.

La Regién Piura se ubica en la Costa y Sierra (Andes) norte del Peru
frontera con Ecuador.
Con una superficie de 35 892,49 Kmz,

Es de topografia variada y poco accidentada en la costa. El relieve de la
zona andina ocupada principalmente por las provincias de Ayabaca y
Huancabamba es accidentado; determinada fundamentalmente por la
presencia de la sub-ramal externo de la Cordillera Occidental, que llega
a un maximo de 3 700 msnm.

Piura tiene las siguientes Provincias: Ayabaca, Huancabamba, Paita,

Sechura, Piura, Sullana, Talara y Morropon.
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PROVINCIA DE MORROPON.

La provincia de Morropén es conocida como “La Cuna del Tondero y la
Cumanana” y se encuentra a Hora y media de la ciudad de Piura.
Morropon tiene los siguientes Distritos: Buenos Aires, Salitral, San Juan
de Bigote, La Matanza, Santo Domingo, Santa Catalina de Mossa,

Yamango y Chalaco.

DISTRITO DE YAMANGO se encuentra ubicada en la parte Nororiental
de la Provincia de Morropon, en la zona Interandina ubicada en las
laderas de los macizos de la cordillera occidental, del departamento de
Piura. El Distrito de Yamango abarca una superficie de 216.91 Km2 y
tiene una poblacion de 11,846 habitantes distribuidos en 65 caserios,
Tiene una altitud de 1175 msnm la distancia existente entre Yamango y
Piura es de 110 KM, via carrozable vy el tiempo que se emplea es de
04 horas, su clima es calido en la parte baja y fri6 en la parte alta y

llueve en los meses de Enero a marzo.

CASERIO DE JOSE GALVEZ ubicado entre los 801 y 2000 m.s.n.m.
(Sector Medio)., perteneciente de la jurisdiccion del distrito de Yamango
actualmente cuentan con una poblacion estimada en 161 habitantes,

distribuidos en 20 viviendas aproximadamente.

1.1.2. Lainstitucién educativa 15421.

La Institucion Educativa de nivel primario es multigrado, esta ubicada en
el caserio José Galvez, del distrito de Yamango, provincia de Morropdn,
Regidén de Piura. Cuenta con una poblacion de 38 estudiantes.

Fue creada mediante Resolucién 031 de30/01/1980; cuenta con dos

aulas, una cocina y una losa deportiva.

Plana docente.
La institucion educativa 15421 del caserio de José Galvez, es una

institucion multigrado. La poblacion escolar es atendida por dos
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1.2.

docentes: Bezzolo Price, Blanca con las secciones del®, 2°y 3° grado
de educacion primaria y Cabrejos Garcia, Guisseli, con las secciones de
4°, 5%y 6° grado de educacion primaria, ademas desempefia el cargo de

directora encargada.

Poblacion escolar.

La poblacion escolar de la institucion educativa 15421, esta conformada
por 38 estudiantes distribuidos en el primer grado: 2 en el segundo
grado: 6, en el tercer grado: 6, en el cuarto grado 6, en el quinto grado 8
y en el sexto grado 10.

EVOLUCION HISTORICA TENDENCIAL DEL OBJETO DE ESTUDIO.

La reforma de los curriculos de educacidn basica constituye un
fendmeno extendido a nivel mundial en los ultimos 25 afios, respecto del
cual ya existen registros y evaluaciones importantes. La UNESCO
resefo el origen de las reformas curriculares producidas en 23 paises de
América Latina y El Caribe desde 1980 como una respuesta a las
deficiencias identificadas en los curriculos vigentes hasta entonces,
cuyos contenidos rigidos y academecistas los hacian poco relevantes y
pertinentes a las demandas, desafios y necesidades de las sociedades y
las economias regionales; alejados de los avances cientificos y
tecnolégicos, de los procesos de descentralizacion educativa y
autonomia escolar, asi como de la ampliaciéon y estructuracion de los

niveles educativos que empez06 a producirse simultaneamente.

La UNESCO ademas realiz6 una evaluacioén de estas reformas, desde
las primeras transformaciones curriculares aisladas ocurridas en la
década de los ochenta, hasta las reformas curriculares asociadas a

cambios globales del sistema educativo de los noventa.

En un balance de 20 afios del Proyecto principal de Educacion en
América Latina y EI Caribe, se sefala por ejemplo que las

modificaciones mas frecuentes durante la década de los ochenta fueron:
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el disefio curricular por objetivos, la globalizacién de areas curriculares y
la introduccién en algunos casos, de la educacion ambiental, educacién
y poblacion y la educaciéon para el trabajo; algunos paises de El Caribe
elaboraron curriculos de primaria teniendo como eje la incorporacion de

la propia lengua y cultura.

En la década de los 90 la mayoria de paises latinoamericanos
motivados por la busqueda y pertinencia en su educacién propusieron
ya no medidas aisladas, sino reformas mas globales de sus sistemas
educativos, centradas en las necesidades basicas de aprendizaje y en el

desarrollo de capacidades.

Ademas, estos curriculos fueron construidos dentro de procesos
participativos, buscando consensos entre diferentes sectores,
especialmente docentes, a través de sucesivas consultas. Las reformas
curriculares en la region latinoamericana compartieron una serie de

caracteristicas que a continuacion resefio:

1. Curriculos abiertos y flexibles, que favorecen wuna mayor
descentralizacion y autonomia en la toma de decisiones pedagdgicas
a los gobiernos locales y las instituciones educativas.

Aunque el agrado de apertura varia de unos paises a otros, la
tendencia general ha sido establecer unos aprendizajes minimos
basicos, desde el nivel central, para asegurar la igualdad de
oportunidades de todos los nifios y nifias, dejando un margen de
apertura para que las instancias locales y las instituciones educativas
enriquezcan y desarrollen dichos aprendizajes minimos en funcion de
las caracteristicas y necesidades educativas de sus estudiantes y de

los contextos socioculturales.

2. Curriculo por capacidades o competencias establecidas para un ciclo
de dos o tres afios de duracion. - En la mayoria de los paises se ha
superado el modelo curricular basado en objetivos operativos
graduados por afio escolar. La mayoria de los disefios curriculares

14



establecen capacidades y contenidos por ciclos, o que permite dar
respuesta a nifios con diferentes ritmos, necesidades y niveles de

aprendizaje.

La tendencia general ha sido introducir diferentes tipos de contenidos,
conceptos, capacidades o procedimientos, valores y actitudes. En
muchas de las propuestas se da gran importancia a la construccion de
valores relacionados con la paz, el respeto de las diferencias, la
solidaridad, la participacion y la democracia, el cuidado de uno mismo y

del medio ambiente.

Los contenidos relacionados con “aprender a aprender” tienen una
gran importancia en los curriculos. La incorporacion de temas
transversales como educacién para la paz, la convivencia, educacion para
la equidad de género, educacion para la gestion de riesgos y la
conciencia ambiental, en algunos casos, estos aparecen como objetivos y
contenidos en las diferentes asignaturas y en otros se desarrollan

especificamente en algunas areas curriculares.

En ESPANA en el afio 1991, segun el Ministerio de Educacién Cultura y
Deporte (2004), se autoriza que la educacion primaria ha de contribuir,
fundamentalmente, al desarrollo de las capacidades de comunicacion,
pensamiento logico y conocimiento del entorno social y natural de los
estudiantes. Estas capacidades tienen correspondencia con los procesos

evolutivos que son propios de los nifios entre los seis y los doce afios.

La organizacion de este nivel en tres ciclos educativos de dos afios cada
uno facilitara la adaptacion de los procesos de ensefianza a los ritmos de

desarrollo y aprendizaje propios de cada estudiante.

También, se establece que en la educacion primaria se dedicara una
atencion preferente, en colaboracion con la familia, a los estudiantes con
necesidades especiales, para que superen sus dificultades y puedan

alcanzar los objetivos educativos previstos.
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Los estudiantes deberan alcanzar a lo largo de la educacion primaria las

capacidades siguientes:

a. Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano y, en
la lengua propia de la comunidad auténoma, atendiendo a diferentes
intenciones y contextos de comunicacién, asi como comprender y
producir mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados en una

lengua extranjera.

b. Comunicarse a través de medios de expresion verbal, corporal, visual,
plastica, musical y matematica, desarrollando el razonamiento ldgico,
verbal y matematico, asi como la sensibilidad estética, la creatividad y la
capacidad para disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

c.- Actuar con autonomia en las actividades habituales y en las
relaciones de grupo, desarrollando las posibilidades de tomar iniciativas y

de establecer relaciones afectivas.

d. Colaborar en la planificacion y realizacién de actividades en equipo,
aceptar las normas y reglas que democraticamente se establezcan,
articular los objetivos e intereses propios con los de los otros miembros
del grupo, respetando puntos de vista distintos, y asumir las

responsabilidades que correspondan.

Sin perjuicio de su organizacion en areas, los contenidos curriculares que
permitiran el ejercicio de las capacidades se incorporaran al proceso
educativo en un enfoque globalizador, como principio didactico propio de

este nivel.

El Ministerio de Educacion y Ciencia fomentara la elaboracion de
materiales que favorezcan el desarrollo de las capacidades y dictara

disposiciones que orienten el trabajo del profesorado.
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Segun LOPEZ y ESCALANTE, (1985), en el pais de México, su
despegue ha sido lento y s6lo unas cuantas investigaciones, congresos o
encuentros muestran preocupacion por consolidar la educacion.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje ya no pueden centrarse en
la memorizacién o en el manejo de contenidos, sino que los sujetos se

ven obligados a aprender a producir, procesar y seleccionar informacion.

Los programas de educacion basica de México, a pesar de denotar un
esfuerzo notable por desarrollar capacidades comunicativas Utiles para el
desenvolvimiento de los sujetos en sociedad, siguen considerando a la
ensefianza de la lengua materna como un contenido curricular mas. La
lengua debe dejar de ser sélo un contenido para transformarse en una
herramienta que sea transversal a diferentes &reas curriculares. Los
temas transversales, no deben ser considerados como “temas de
discusion” sino actitudes positivas que pueden ser llevadas a la practica

para lograr su asimilacion y la accién social.

Los procesos comunicativos deben enmarcarse dentro de los procesos
educativos, y no solamente para la elaboracion o la interpretacion de

mensajes, sino para estos tengan trascendencia social.

Este es el motivo por el cual México propone un modelo de ensefianza
que desarrolle equilibradamente:
a) Las capacidades de analisis e interpretacion de los mensajes y de la

informacion emitida por diferentes medios de comunicacion.

b) Las capacidades para expresar y comunicar ideas y valores a través
de las formas simbdlicas y tecnoldgicas de distintos medios y la
capacidad para producir textos.

Segin MARIA ELISA DE ALBURQUEQUE, “Pedagogia hospitalaria”
(2001), en Brasil se establecen parametros curriculares nacionales para
los cuatro primeros grados de ensefianza fundamental y preparacion de

otros curriculos para grados superiores. Estos curriculos definen las
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capacidades a ser alcanzadas por cada estudiante y orientan al docente

para asumir su tarea.

El principal cambio de enfoque de esta propuesta curricular es que se
propone que los contenidos de cada disciplina sean vistos como un medio
para el desarrollo de las capacidades comunicativas, mas que un fin en si
mismos, lo cual implica una resignificacion y seleccion especial de los

mismos.

Segun AGGUERRONDO, Inés. “Argentina y la educacion para el tercer
milenio” (1999 — 2004), se elaboraron Contenidos Basicos Comunes, en
base a una consulta amplia a personas e instituciones. Estos contenidos
buscaban la formacion de competencias basicas y fundamentales, a
través de capacidades tales como procedimientos para la comprension y
produccion de discursos, recoleccion, organizacion, analisis vy
comunicaciéon de la informacion; para pensar reflexiva, analitica y
criticamente; para el analisis de productos y el disefio de proyectos; para
la creatividad y el discernimiento de la dimension moral de las acciones

humanas.

1.3.SITUACION HISTORICA CONTEXTUAL DEL OBJETO DE ESTUDIO.

El problema de la produccion de textos en el Peru

En el nivel de educacién inicial.

Los problemas de escritura, estan vinculados con lo que Ferreiro y
Teberosky (1979) trabajaron en su libro Los sistemas de escritura; a partir
de este, desde hace ya mas de tres décadas, varios paises de América
Latina incorporaron, en sus planes nacionales, la idea de que escribir no
era igual a copiar dictados; no obstante, en el Perd, estas son aun
creencias y practicas generalizadas. Asi lo evidencian estudios como el
de Cubas (2007).

Para Ferreiro y Teberosky (1979), escribir es representar graficamente el
lenguaje de forma funcional y personal, y supone la apropiacion del

codigo de escritura; este incluye las practicas culturales, la representacion
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de pensamiento, las hipétesis de trabajo en diversas fases, el ajuste
pragmatico, las habilidades de representacién grafo-motora, entre otros
aspectos. Por ello, el dibujo de la grafia, las planas, la transcripcion a
partir de un modelo y el dictado, asi como otras practicas que privilegian
el dibujo de las letras, no deben ser los aspectos centrales en la
adquisicién del sistema de escritura.

Asimismo, en los seminarios y capacitaciones docentes, todavia se
discuten aspectos secundarios sobre la textualizacion: ¢Cémo incentivar
que el niflo desarrolle un ‘mejor’ trazo, que respete los margenes o que
escriba ‘derecho’? ¢Debe escribir con letra ‘corrida’ o script?, etc. No
obstante, ¢qué pasara, de aqui a unos afos, cuando los nifios recurran
exclusivamente a las computadoras? En una sociedad que cada vez
escribe menos a mano, la caligrafia resulta un elemento prescindible.
Afortunadamente, cuando los pequefios se inicien en la escritura con
procesadores de texto, muchas de estas practicas tradicionales perderan
sentido.

También subsisten otros problemas pedagdégicos, involucrados con la
textualizacidon, que se deben considerar. La ensefianza abusa de la
repeticion; por ejemplo, en la educacion inicial, los ejercicios de trazos se
sobredimensionan y pierden efectividad en los nifios, asi como sentido
para las docentes. Las maestras suelen creer que esta practica es
provechosa, porqgue asumen, ingenuamente, que los menores de cinco
afios no han iniciado su proceso de adquisicion del sistema textual.
Incluso, luego de ser capacitados al respecto, persisten en los trazos y
aluden otras justificaciones: por ejemplo, que los trazos ayudan a
desarrollar la expresion grafo-plastica y la capacidad motora fina.
Efectivamente, estas actividades colaboran con ello; sin embargo, para
desarrollarlas, existen otras alternativas eficaces, como el corrugado, el
rasgado, el moldeado, entre otras. El peligro, mas bien, radica en que los
nifios asuman que la produccion de textos es un asunto mecanico,

repetitivo y automatico, ajeno de la creatividad personal. Esto no implica
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gue los ejercicios de trazos desaparezcan; implica que se encuentren en

un ambito apropiado.

Otra actividad frecuente es el dibujo repetitivo de letras
descontextualizadas. Cuando visitamos un aula de educacion inicial,
verificamos la presencia de carteles, pegados en las paredes, con vocales
o palabras aisladas, sin conexién con el entorno. Si revisamos los
materiales y cuadernos de trabajo, constataremos lo mismo: las tareas
repiten una misma letra, que rellena toda una pagina. El agravante es
que, si bien en la etapa previa de trazos, los profesores creian que
preparaban al nifio para la escritura, en esta tienen la conviccion de que,
con la repeticion, si inician su ensefianza. Observan un aprendizaje
verificable: la reproduccion del dibujo de la letra. No obstante, esta es
apenas una actividad mecéanica, comparable a la de copiar un dibujo; no
es, necesariamente, un indicio de que el nifio escriba (Cordova, 2006 y
2009).

En la siguiente fase, el docente insiste en que el nifio copie silabas y
palabras, suponiendo que es sencillo, y hasta obvio, que encuentre
correspondencia entre las letras, sonidos y silabas, tal como un adulto las
reconoce. Sin embargo, la conciencia fonoldgica, capacidad necesaria
para realizar esta compleja operacion, se adquiere en las fases finales de
la apropiacion del codigo: la comprensién metalinguistica de que los
sonidos se encuentran representados por una grafia se logra, con
destreza, en los grados superiores. Por ejemplo, en la palabra castellana
“vaca” (fonéticamente [baka]), coexisten cuatro sonidos (fonemas); dos de
ellos, [b] y [K], son impronunciables de forma aislada, salvo que se tenga
cierta experiencia en fono-articulacion. Paradojicamente, se asume que
esa conciencia, tan abstracta, debe ser manejada por nifios de cinco, seis

0 siete anos de edad.

Los estudios de Goodman (1991) demuestran que la conciencia
fonoldgica es lo Ultimo que se adquiere y que esto ocurre, por lo general,
al final de la alfabetizacion. Es mas, este proceso, al contrario de lo que
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se cree tradicionalmente, prosigue hasta la universidad, cuando ya no es
atil para trabajar la idea de la silaba como elemento central de la
alfabetizacion inicial. De hecho, se debe asumir que la conciencia
fonologica si es crucial después del tercer nivel de alfabetizacion (a partir
del segundo grado de primaria) y para cuestiones de ortografia, como la

acentuacion, escritura de digrafos, entre otras.

Esto no quiere decir que los nifios no tengan conciencia fonolégica sobre
su lengua (aunque quizéd seria mejor denominarla ‘conciencia fonética’,
pues lo que ellos escuchan y producen se encuentra en el plano fonético,
que es la orilla de lo que sera su conciencia fonologica). Son beneficiosas
las practicas que inciden en la aliteracion, la rima o el ritmo, pero habria
gue precisar, en todo caso, que se encuentran vinculadas con ‘fonetizar’
el proceso, que es solo una parte de la escritura (y no precisamente la
mas importante). Lamentablemente, muchos métodos de ensefianza
sobrestiman esta practica, cuyos resultados agradan a padres y maestros,
porque son facilmente verificables: suelen ser requisitos de ingreso a
instituciones educativas y ofrecen una imagen exitista y deseada, aunque
no aseguran la construccion de sentido personal o la apropiacion del

sistema de escritura.

Asimismo, la metodologia tradicional jerarquiza la memorizaciéon de
silabas y palabras como unidades de la escritura. Desde luego, la
mayoria de profesores desconoce que los nifios tienen en principio, como
unidad se sentido (aunque sin ser necesariamente conscientes de ello), el
morfema, y no la silaba o la palabra. ¢ Como es posible que empleen los
morfemas sin saberlo? Siguiendo con el ejemplo anterior, se puede decir
que la unidad [baka] se divide en los morfemas [bak—] y [—a]; el nifio
sabe que puede usar [bak—] con [—ita] y obtener [bakita], “vaquita”3. En
consecuencia, ¢deberia emplearse este conocimiento de forma
consistente, sustentado en como se adquiere una lengua materna? Esta
pregunta abre toda una gama de investigaciones sobre la alfabetizacion

inicial. Recapitulando: en el modelo tradicional, el profesor se centra en la
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silaba (la unidad de pronunciacion), pese a que podria recurrir también los

morfemas.

Por ello, las facultades de pedagogia, que proporcionan a los maestros
teorias sobre el desarrollo de la lectoescritura, desde un enfoque
comunicativo textual (MINEDU, 2009), también deberian brindar nociones
de psicologia evolutiva, psicolinglistica y de adquisicion del lenguaje. De
lo contrario, los profesores no entenderan el asunto de fondo: que los
nifios estructuran su proceso de alfabetizacion desde varios niveles en
apropiacion del sistema, psicogénesis, y que ellos deberian ser
facilitadores de esa evolucion. Como se podra observar, los nifios parten
de una hipotesis sobre la escritura y van desentrafiando, conforme toman

conciencia del mundo y adquieren el lenguaje, cada fase de adquisicion.

De hecho, los niflos peruanos utilizan este morfema en muchos contextos,

como en “gatita”, “mamita” o “abuelita’. Esto revela que el nifio si conoce

la idea de morfema, porque es un usuario competente del castellano.

4 La competencia linglistica del nifio, en los niveles fonolégico y
morfosintactico, termina de desarrollarse entre los cinco y seis afios. Esto
no implica que sepan qué es un morfema, pero, como usuarios, pueden

manejarlo sin problemas.
Problemas en primaria, secundaria y la universidad.

Los profesores de primaria se enfocan en la apropiacion de frases u
oraciones; exigen su repeticion y copiado. En esta etapa, sin embargo, lo
trascendental seria reforzar el medio escrito; es decir, el nifilo deberia
crear un vinculo entre el registro gréfico del habla y su funcionalidad en el
mundo. Asimismo, deberia entender que, asi como puede emplear
estrategias comunicativas orales eficientes (por ejemplo, pedir en tono de
suplica), también puede utilizar recursos escritos, como las notas en la
refrigeradora, el listado de quehaceres o las anotaciones en los

cuadernos.
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La institucién educativa, por lo general, desperdicia un momento crucial e
insiste en que en el area de Comunicacién trabajen el texto como una
institucion social autbnoma, vinculada a la ciencia o a la Literatura, y
alejada de la vida real y concreta de los nifios (Cérdova, 2006). Como es
l6gico, si el maestro supone que la lectoescritura es el instrumento de
adquisiciéon del discurso cientifico y profesional —y, en ese sentido, de
movilizacion social—, descuida su funcién de vinculo con el entorno mas
inmediato y con necesidades vivenciales concretas. Si persiste en la
repeticion de frases u oraciones normativas, es porque su meta es la
lectura de textos académicos. Mas aun, los textos escolares exponen
frases y oraciones aisladas, porque asumen que la lectoescritura es un

asunto de laboratorio, ajeno a la interaccion social de los estudiantes.

Otra forma de repeticion es el dictado. Esta practica puede ser apreciable
cuando se la emplea adecuadamente. El dictado uniformiza los textos y
es un recurso para modelarlos a un formato; en las narraciones, por
ejemplo, se trabajan los verbos de accion, referencia, conectores, formas
de inicio de secuencias, formulas de desenlace, entre otros temas. No
obstante, el abuso del dictado refuerza el rol pasivo del estudiante en la
escritura, limita su creatividad y estandariza los resultados, de modo que
el nifo no se reconoce en aquello que produce; por esa razén, no lo
valora. Finalmente, el dictado es una de las manifestaciones de la
asimetria en la relacién profesor-estudiante, asi como de los roles activo-
pasivo, que conducen a una ausencia de compromiso en el proceso de

textualizacién de los nifios.

Ya en el cuarto y el quinto ciclo de la primaria (tercer, cuarto, quinto y
sexto grado, respectivamente), los nifios refuerzan la repeticion cuando
transcriben, en su cuaderno, la tarea de un libro de texto. Al no haber
integrado, en los afos anteriores, la escritura como medio propio de
expresion, queda condicionados a transcribir, copiar, pegar o,
simplemente, imprimir las tareas. En consecuencia, surge, desde ciertos

sectores de la educacion, recelo frente a las tecnologias de la informacion
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y comunicacién (TIC): las responsabilizan de desalentar la creacion
personal y propiciar el plagio, cuando, por el contrario, este problema es
consecuencia de no haber acostumbrado a los alumnos —desde los tres
afios— en las practicas de lectoescritura. Por ende, el problema de la
pirateria intelectual (la ingenua apropiacion de un texto por parte de un
nifio apremiado por cumplir su tarea) es la validacion escolar de la
informalidad, del menor esfuerzo y de la falta de probidad. Los nifios

internalizan y aprenden este mal habito: la copia.

De otro lado, los nifios no observan a sus maestros escribiendo mas alla
de sus obligaciones académicas o administrativas. Si no los ven escribir,
publicar, enviar cartas, ¢como asimilardn la importancia funcional de la
escritura? Lo mas probable es que los propios maestros hayan aprendido
a leer y escribir incorporando destrezas estrictamente académicas,
descontextualizadas y fuera del ambito personal; por ello, no logran
transmitir aquello que no practican. Este problema refleja un doble
discurso: por un lado, el profesor estd convencido de que leer y escribir
ayuda a los nifios a profesionalizarse, conseguir el ascenso social y elevar
su calidad de vida; pero, por el otro, €l mismo no lee con frecuencia, salvo
cuando su trabajo lo exige. Por lo tanto, los nifios no redactan sus tareas

y, por eso mismo, resultan muy susceptibles al plagio.

Mas adelante, cuando los estudiantes ingresan a la universidad, cargan
con los habitos escolares de copiar textos, distanciandose de leer y
escribir; por eso, ruega a sus profesores menos lecturas y menos pruebas
escritas. Es mas, la universidad peruana se ha visto obligada a reconocer
el problema y, por ello, en las ultimas décadas, ha incorporado cursos de
redaccion o argumentacion en sus primeros ciclos; es decir, al confirmar
que los estudiantes no pueden formalizar sus pensamientos en un texto,
se ha visto obligada a establecer asignaturas escolares en su curriculo,
gue ocupan espacios en los que deberian ofrecerse otros cursos de la
propia carrera.
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Finalmente, el docente tampoco suele manejar muchas destrezas de
lectoescritura, pues le cuesta redactar proyectos, informes ejecutivos,
memorandos técnicos, cartas empresariales, entre otros. Por ello, cuando
se quiere publicar un libro, la labor del corrector de estilo resulta muy

ardua, casi al nivel de la de un coautor.

En la Institucion Educativa 15421 del caserio de José Gélvez, distrito de
Yamango, provincia de Morropon, se nos presenta una realidad
problematica relacionada con el desarrollo de capacidades para producir
textos, como consecuencia que los profesionales en la educaciéon no
ponen en practica una metodologia coherente con el paradigma educativo
vigente, acorde con el momento histérico educativo que vive el pais. Los
documentos curriculares utilizados a nivel de institucion son el Proyecto
Curricular Institucional y la Programacion Curricular Anual en los cuales
se organizan elementos curriculares como competencias, capacidades,
actitudes y contenidos curriculares, sin enfatizar los procesos de

diversificacién, contextualizacion y adaptacion curricular.

A nivel de aula se planifica, ejecuta y evalla el proceso de ensefianza y
aprendizaje fundamentalmente a través de la Unidad de Aprendizaje, con
una estructura adoptada nivel de institucion que incluye: Parte
informativa, denominacion, justificacion, temas y actitudes transversales,
metodologia de la evaluaciébn de los aprendizajes, énfasis de los
contenidos curriculares, operacionalizacion a través de sesiones de
aprendizaje y la bibliografia tanto del docente como del estudiante. Sin
embargo, no se maneja una sola estructura ni se toma como referencia

las situaciones motivadoras o el calendario comunal para su planificacion.

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje no se enfatiza una
metodologia que incluye procedimientos, técnicas, estrategias y sus
respectivas variables que lo conforman y factibles de ser aplicadas a
través de estrategias metodoldgicas debidamente organizadas para
promover el desarrollo de capacidades en los estudiantes facilitandoles la

internalizacion de contenidos curriculares y consecuentemente la
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adquisicién de diferentes tipos de conocimientos. Este tipo de unidad
didactica se planifica utilizando momentos sin recurrir en la planificacion y
ejecucion de procesos pedagoégicos: Saberes previos, conflicto cognitivo,
construccion de conocimientos, aplicacion de lo aprendido, evaluacion y

la transferencia.

La evaluacion de los aprendizajes se realiza solo para confirmar los
aprendizajes, descuidando el proceso, enfatizando la evaluacion de
contenidos curriculares descuidando el ejercicio de las capacidades.

El problema de investigacion de este trabajo se diagnostic6 en aspectos
relacionados con la micro planificacion fundamentalmente en el area de

Comunicacion, siendo las caracteristicas mas relevantes la siguiente:

- Falta de integracion en los planes de sesiones de capacidades y
actitudes relacionadas con la expresidon y comprension oral, la

comprension de textos y la produccion de textos.

Pero también en la interaccion didactica mediante las etapas opinadas e
inopinadas de monitoreo, seguimiento y asesoramiento que se realizaban
a los profesionales en la educacion del nivel de educacion primaria,
durante el aflo escolar. Las manifestaciones mas relevantes de los

docentes fueron:

- No se respetaban los procesos pedagdgicos para la construccion de
los aprendizajes.

- Limitada utilizacion de materiales educativos, consecuentemente no
se favorecia la interaccién, para que, mediante la manipulacién, estén
en capacidad de reflexionar, enjuiciar, cuestionar y lograr aprendizajes

significativos.

- La metodologia utilizada se desarrolla dando mayor prioridad a la
ensefianza, descuidando las estrategias de aprendizaje de
recirculacion, procesamiento o elaboracion, organizacién y utilizacion

de la informacion.
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- Enfasis durante el proceso por la adquisicion de parte de los
estudiantes de los contenidos curriculares, descuidando el ejercicio de
las capacidades, esto no favorece la dinamizacion de operaciones
mentales como el andlisis, la sintesis, el razonamiento légico, la
inferencia, la interpretacion, la solucion de problemas y la

comprension.

- La evaluacién de los aprendizajes sigue entendiéndose como una
consolidacion del proceso, mas no como parte del proceso, ademas
falta integralidad del proceso evaluativo, quiero decir que no evalla los
integralmente los componentes conceptuales, procedimentales y

actitudinales de la competencia.

Estas situaciones observadas en base a los documentos de programacion
e instrumentos como la ficha de desempefio docente aplicadas durante la
intervencion pedagogica de los profesores, constituyeron el diagnéstico
que evidencia el problema en forma puntual, manifestadas en los
siguientes indicadores: Deficiencias para producir textos sobre temas de
estudio e investigacion sencillos a partir de un plan de escritura previo,
revisar sus escritos y los de sus comparieros, proponiendo correcciones y
reescribiendo su texto con estilo propio, para publicarlo de manera
individual o colectiva, evaluar y comunicar el proceso que ha seguido para
la produccion de textos, escribir textos discontinuos, tales como cuadros,
tablas y organizadores graficos, sobre temas de estudio o investigacion,
escribir textos estableciendo relacion entre las ideas, de acuerdo con una
secuencia logica y temporal, revisar sus producciones, teniendo en cuenta
las normas gramaticales y ortograficas y escribir con originalidad
diferentes tipos de textos en los que pone de manifiesto su identidad local
y nacional.

Todas estas deficiencias imposibilitan el desarrollo de sus capacidades o
habilidades de area relacionadas con la produccion de textos.

Las caracteristicas tipificadas no son todas pero si las mas importantes

gue expresan un problema educativo trayendo como consecuencias
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sociales gque los estudiantes no sepan producir textos para dar a conocer

sus sentimientos, opiniones, emociones, intereses, necesidades, etc.

1.4.METODOLOGIA.
Tipo de investigacion: Basica.
Segun su nivel: Aplicada.
Segun su enfoque: Cuantitativa-cualitativa (mixta).
Segun su profundidad: Cuasi experimental.

Disefio grafico:

RP\ .......... Y

RP= realidad problematica.
T= pre test

T1= post test

Y= propuesta tedrica.

Disefio analitico:

A partir de la observacién cientifica, para percibir directamente el objeto
de investigacion, permitiéndome conocer la realidad mediante la
percepcion directa de los objetos y fendmenos. Los instrumentos
utilizados fueron las fichas para registrar los datos en forma ordenada,
constituyéndose en un valioso auxiliar en esta tarea, al ahorrar mucho
tiempo, espacio y dinero. Dentro de ellas la ficha bibliografica, para
ubicar, registrar y localizar la fuente de informacion, anotando los datos
correspondientes a la obra y el autor, preferentemente con base en un
codigo internacional y la ficha hemerografica, para anotar la informacién
mas importante del periédico o revista del cual se recopila la

informacion.
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Para el analisis del objeto de estudio, el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el area de Comunicaciéon en el nivel primario se utilizé el
meétodo historico comparativo, vinculando el conocimiento de las
distintas etapas del objeto de estudio en su sucesion cronoldgica; para
conocer su evolucion y desarrollo. Para el disefio de estrategias
didacticas sustentadas en el pensamiento creativo para mejorar la
capacidad de producir textos en el area de Comunicacion se utilizo el
meétodo analitico para distinguir los elementos y sus componentes y el
sintético para relacionar los hechos, datos, componentes aparentemente
aislados, reuniéndolos en forma racional en una nueva totalidad. En el
analisis de fuentes bibliograficas se utilizaron técnicas tanto de gabinete
como de campo. Entre las de gabinete, fichas de registro: Bibliograficas,
hemerografica y webgraficas. Por otro lado, fichas de estudio: textual,
resumen, comentario, interpretacion, mixtas para el analisis y estudio de
la informacion de las diferentes fuentes con el propésito de elaborar el

disefio de la propuesta.

En la técnica de campo se utilizaron la lista de cotejos para recoger
informacion en la investigacion diagndstica. En la elaboracion del disefio
de estrategias didacticas sustentadas en el pensamiento creativo se
consideraron los siguientes componentes: Concepcion de estrategias
didacticas, caracteristicas de las estrategias, el encargo social, objetivo,
fundamentacion: Epistemologica, pedagodgica y psicologica; énfasis de
los elementos curriculares: competencia, capacidades, actitudes y
contenidos curriculares, el cuadro motivador para la programacion de
unidades de aprendizaje, la metodologia a utilizar y el disefio de

evaluacion de los aprendizajes.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO
A. La metodologia tradicional para el aprendizaje de la lectoescritura

jerarquiza la memorizacion de silabas y palabras como unidades de
la escritura. Se centra en la silaba (la unidad de pronunciacion),
pese a que podrian recurrir también a los morfemas.

Los maestros para desarrollar capacidades relacionadas con la
lectoescritura, desde un enfoque comunicativo textual (MINEDU,
2009), deben poseer ademas nociones de psicologia evolutiva,
psicolinguistica y de adquisicion del lenguaje. De lo contrario, los
profesores no entenderan que los aprendices estructuran su proceso
de comprension y producciéon de textos desde varios niveles

convirtiéndose en facilitadores de esa evolucion.

Las deficiencias para la produccion de textos, se evidencian en la
limitada utilizacion de materiales educativos, no favoreciendo la
interaccién con la informacion para que puedan reflexionar, enjuiciar,
cuestionar y lograr aprender significativamente. La metodologia
utilizada se desarrolla dando mayor prioridad a la ensefianza,
descuidando las estrategias de aprendizaje de recirculacion,
procesamiento 0 elaboracion, organizaciéon y utilizaciéon de la
informacién. Enfasis durante el proceso educativo por la adquisicion
de los contenidos curriculares, descuidando el ejercicio de las
capacidades y la evaluacion de los aprendizajes sigue
entendiéndose como una consolidacion del proceso, mas no como

parte del proceso.

30



CAPITULO I
MARCO TEORICO

INTRODUCCION

El presente capitulo presenta los antecedentes bibliograficos relacionados
con la las bases tedricas relacionadas con la concepcién, caracteristicas,
fundamentos y principios del pensamiento creativo, asi mismo
definiciones de estrategias didacticas, los procesos pedagogicos a utilizar
y la definicion de elementos curriculares como, la competencia,
capacidades, actitudes y contenidos, asi como las capacidades para la
produccion de textos.

2.1.ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.

a) ATARAMA (2005) refiere que la educacion peruana no debe estar
de espaldas a lo que sucede en el mundo, en la llamada “Sociedad
del Conocimiento”. Vivimos en una era en que “La informacion pierde
vigencia o se trasmite en forma fragmentada”. Entonces, en este
contexto, es preciso formar seres pensantes, reflexivos, solidarios,
responsables de la informacién que manejan; pero, sobre todo, que se
desenvuelvan en un clima de afectividad.

Nuestra sociedad exige capacidades para actualizar conocimientos en
un mundo que cambia constantemente: habilidades meta cognitivas,
de autoconfianza y auto conduccion; habilidades de aprendizaje
continuo (para toda la vida); capacidad para discernir informacion
valida; habilidades de pensamiento creativo y critico para resolver
problemas, para trabajar en equipo, etc. Buscamos personas criticas
frente a su problemética social, frente a las acciones de quienes
conducen el pais, y frente a su propia accién; que sean participativos
y comprometidos en la solucion de sus problemas, siendo capaces de

afrontarlos, brindar alternativas, y darles solucion con creatividad.
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Esta metodologia esta basada en un principio, en el cual se establece
la existencia de relaciones entre las estructuras cognitivas del lector y
las habilidades para comprender y producir textos, de tal manera que
si al estudiante se le ejercita capacidades en estos dos integradores
de la comunicacion, sera un lector critico, capaz de analizar la
informacion con profundidad, apropiarse del conocimiento y aplicarlo
produciendo textos con originalidad mejorando consecuentemente sus
aprendizajes desterrando el aprendizaje mecanico y su arraigado
memorismo. También se espera que el educando desarrolle sus
propias estrategias cognitivas y las aplique tanto en la lectura como
en la produccidbn y comunicacion de sintesis completas de las
tematicas de uno o varios textos.

Ello implica nueve procesos de pensamiento basico que son el

sustento de procesos superiores, que se convierten en habilidades del

sujeto; la secuencia ascendente es: Observacion, comparacion,
relacion, clasificacion simple, ordenamiento, clasificacion jerarquica,
analisis, sintesis y evaluacion.

a) Caicedo, Jonathan (2004), realizaron la investigacion titulada:
“Practica Estratégica para Producir Textos y Novelas cortas”.
Universidad de Cali, Colombia.

De acuerdo a los resultados obtenidos, en la investigacion que se
aplicé en estudiantes de ensefianza basica (4to a 6to grado), se
establecio que:

— Los estudiantes a quienes se les ensefid a recrear textos:
cuentos y novelas, incrementaron por encima de la media
estandar su capacidad de elaboracion de cuentos en un 76%,

mientras que en la novela la proporcién fue del 43%.

b) Castagno, F. y Dennler, M. (1997): Evaluacion de un Programa de
Ensefianza por fases para producir textos creativos de los
estudiantes de la ESO de Madrid, patrocinada por la Universidad

Complutense, puntualizaron que:
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— Los estudiantes percibieron favorablemente los logros cognitivos
adquiridos a traves del curso mediante la administracion por fases,
puesto que las perspectivas holisticas resultaron
contraproducentes en estudios antelados.

— El objeto de estudio fue la produccion de textos creativos,
alcanzando un promedio estable de 34 puntos sobre 40, los
estudiantes de 5°y 6° grados, destacandose logros significativos

— La investigacion permitié apreciar un efecto residual significativo en

la produccién de textos en un periodo de 6 meses.

En el contexto nacional, se encontré las siguientes

investigaciones:

c) Gamero, Juana y Rodriguez, Betty (2004), realizaron Ila
investigacion titulada: La Estrategia de Metamemoria Activa en el
desarrollo de la Produccion de textos en estudiantes del el 5° afio
de Educacion Primaria del Colegio Nacional de Mujeres El Carmen,
del distrito de Lambayeque, estudio patrocinado por el ISP
“Sagrado Corazén de Jesus de Chiclayo, llegando a las siguientes
conclusiones:

— La estrategia de metamemoria activa se constituye una alternativa
vélida y confiable para desarrollar habilidades para la produccion
de textos de los estudiantes.

— Se encontré una correlacion de 0.87 entre la metamemoria de
personajes y escenarios con la creacion de textos en dimensiones
espaciales y temporales originales.

— El periodo de duracion de estudio fue relativamente corto (4
meses), por lo que se sugiere una aplicacion de 6 meses por lo

menos.
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2.2.BASE TEORICA

2.2.1. Teorias del aprendizaje.

La teoria del aprendizaje, es un constructo que explica y predice como
aprende el ser humano. Todas las teorias, desde una perspectiva
general, contribuyen al conocimiento y proporcionan fundamentos
explicativos desde diferentes enfoques y en distintos aspectos.

Sin embargo, es necesario hacer la distincion entre teorias del
aprendizaje y teorias de la didactica; una teoria didactica se refiere a
las explicaciones y fundamentaciones coherentes que se
proporcionan para dar respuesta al dilema de cudl es la mejor forma
de ensefiar una determinada materia. Por supuesto que forma parte
del aprendizaje, que es el fin Ultimo, de la educaciéon. Hay autores que
han incursionado en ambos terrenos, desarrollando conceptos que
podrian confundir.

Se podria considerar que no existe una teoria que contenga todo el
conocimiento acumulado para explicar el aprendizaje. Todas
consisten en  aproximaciones incompletas, limitadas, de
representaciones de los fendmenos. Con ello es posible entender que
en la realidad se puede actuar aplicando conceptos de una y de otra
teoria dependiendo de las situaciones y los propositos perseguidos; y
con la consideracidbn que existen aprendizajes que surgen y se
desarrollan al margen de la escuela, en diversas situaciones

cotidianas.

2.2.2. Teoria de las estrategias metacognitivas:

Delgado (2006), menciona que el desarrollo del pensamiento creativo
es una de las capacidades mas importantes para el desarrollo del
pensamiento en todas sus formas y pretende lograr que los
estudiantes sean personas originales e imaginativas. Resalta la
importancia del pensamiento creativo en el ser humano, sin
desmerecer el rol de las otras capacidades fundamentales tales como

la toma de decisiones y la solucion de problemas en el desarrollo



integral de la personalidad del estudiante, sobre todo en esta época
de globalizacion, competitividad y desarrollo tecnoldgico, en el cual,
cada vez es mas indispensable poseer las capacidades vy
competencias que le permitan afrontar exitosamente los retos que la
realidad le impone, entre las que la capacidad emprendedora, la
actitud proactiva y la mentalidad innovadora constituyen los minimos
requisitos que la realidad socio-laboral exige de cada uno de nosotros.
Sanchez (2003) citado por Delgado (2006) reporta que el
pensamiento creativo, que se manifiesta en el comportamiento
creativo, es una capacidad que se forma y desarrolla a partir de la
integracion de los procesos psicologicos cognitivos y afectivos y que
predispone a toda persona a organizar respuestas originales y
novedosas frente a una situacion determinada, o problema que debe
resolverse, dejando de lado soluciones conocidas y buscando
alternativas de solucién que lleven a nuevos resultados o nuevas
producciones. ElI pensamiento creativo constituye una de las
manifestaciones mas originales del comportamiento humano, se
presenta cuando una persona trata de transformar o adaptarse al
medio ambiente en que vive, sefiala adicionalmente que, el
pensamiento creativo o creatividad humana se manifiesta de multiples
formas y en diversas circunstancias. Desde que el nifio nace, dado su
caracter activo y asimilador, puede mostrar indicadores de creatividad
en su actividad diaria, en el juego, en el estudio, en su hobby, etc., los
cuales posteriormente van definiendo tipos especificos de conducta
creativa.

El mismo autor sefiala que existen indicadores basicos presentes en

el pensamiento creativo:

1. Originalidad.- Es la caracteristica mas importante que define a la
persona creativa. Esta capacidad especifica le permite producir o
lograr una respuesta nueva. También se le conoce como respuesta
Unica (que logra una sola persona dentro de un grupo), La

respuesta original que da la persona siempre debe tomar en cuenta
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su edad de desarrollo y el contexto en el cual se realiza esta
conducta creativa. Esto es importante, porque la respuesta original
gue da un niflo de 9 aflos es muy diferente a la respuesta original
gue puede dar el de 12 6 13 afios, un joven de 17 afios o un adulto
de 40 afos.

. La fluidez analdgica.- Es aquella que relaciona, reproduce,
descubre, integra y establece parecidos, similitudes o
equivalencias. Toma como base el proceso psicologico de la
analogia que puede dar lugar al pensamiento metaférico; La fluidez
verbal es aquella que comunica, elabora. Toma como base
discurso oral o escrito y la fluidez figurativa es aquella que
extrapola, representa. Toma como base la simbolizacion

. Flexibilidad del pensamiento.- La persona flexible es aquella que
sabe adaptarse a las circunstancias del momento, permitiendo la
opinion y juicio de otros, es tolerante y sabe adecuarse, aceptar el
planteamiento y la forma de pensar de otras personas para buscar
una solucién diferente. Lo opuesto a la flexibilidad es la rigidez
mental de aquella persona que actla ciegamente y no permite las
opiniones del resto, pudiendo llegar a la actitud dogmatica y
conservadora.

Un estudiante que es flexible sabe adaptarse al pensamiento de los
otros para después optar por la alternativa de respuesta que
considera mas adecuada. Ser flexible con el resto implica ser
flexible en sus procesos y representaciones que organiza.

. Organizacion.- De acuerdo con autores tales como P. Torrance, J.
P. Guilford, etc. la organizacién es una caracteristica por la cual la
persona creativa se esfuerza por integrar los diversos elementos de
una situacion o problema para darle una estructura y comprenderla.
La persona que crea, mas que analitica es sintética por lo cual
puede ver el conjunto, la totalidad, lo que le lleva a su
estructuracién u organizacion. La persona creativa siempre trata de

darle sentido a aquello que quiere conocer es por ello que necesita
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estructurar u organizar los elementos constitutivos para darle una
vision de conjunto.

5. Divergencia.- Es aquella que demanda generar varias ideas
alternativas, diversos procedimientos, y variados resultados o
soluciones ante una situacion problematica de naturaleza abierta y
en donde es posible plantear varias alternativas de solucién y no
s6lo una. P. Guilford lo reconoce como pensamiento divergente en
oposicion al pensamiento convergente, es decir, que se abre a la
experiencia; y E. De Bono lo denomina pensamiento lateral para
oponerse al pensamiento vertical o l6gico formal.

Las estrategias cognitivas se caracterizan porque:
a. Son procedimientos
b. Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades
especificas
c. Persiguen un propdésito determinado; el aprendizaje y la solucion
de problemas
d. Son mas que los habitos de estudio porque se realizan
flexiblemente.
e. Pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas)
f. Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de
interaccion con alguien que sabe mas.

Soler y Alonso (1996), citados por Delgado (2006), mencionan que los

principales atributos de las estrategias cognitivas son:

a) Es una capacidad o competencia psicoldgica.

b) Hace posible los aprendizajes significativos y comprensivos.

c) Esta almacenada en algun lugar en la memoria a largo plazo y
lista para ser aplicada en una situacion problema.

d) Es aprendida, por tanto, es factible de poder ensefarse.

e) Es dinamica, variable y flexible en funcion de cada objetivo.

f) Opera como una habilidad de orden superior.

g) Permite resolver eficazmente un problema repetidamente.
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h) Permite organizar e integrar la informacién de manera efectiva
para su utilizacion posterior.

i) Promueven el aprendizaje autonomo e independiente.

2.2.3. El pensamiento creativo.

Se puede definir de varias maneras. Halpern (1984) afirma que "se
puede pensar de la creatividad como la habilidad de formar nuevas
combinaciones de ideas para llenar una necesidad". Incorporando las
nociones de pensamiento critico y de pensamiento dialéctico. Barron
(1969) nota que "el proceso creativo incluye una dialéctica incesante
entre integracion y expansion, convergencia y divergencia, tesis y

antitesis".

Perkins (1984) destaca una caracteristica importante del pensamiento
creativo: El pensamiento creativo es pensamiento estructurado en una
manera que tiende a llevar a resultados creativos. El criterio dltimo de
la creatividad es el resultado. Se llama creativa a una persona cuando
consistentemente  obtiene resultados creativos, significados,
resultados originales y apropiados por el criterio del dominio en

cuestion.

Perkins implica que, para ensefar creatividad, el producto de los
estudiantes deber ser el criterio ultimo. Sin embargo, sin importar lo
divergente del pensamiento de diferentes estudiantes, éste da pocos
frutos si no se traduce en alguna forma de accion. La accién puede
ser interna (tomar una decision, llegar a una conclusion, formular una
hipotesis) o externa (pintar un cuadro, hacer una adivinanza o una
analogia, sugerir una manera nueva de conducir un experimento).

Pero el pensamiento creativo debe tener un resultado.
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A.- Aspectos del pensamiento creativo.

e La creatividad tiene lugar en conjunto con intenso deseo y

preparacion.

Una falacia comun acerca de la creatividad es que ésta no requiere
trabajo y pensamiento intenso. Harman y Rheingold (1984) notan que
las precondiciones usuales de la creatividad son un aferramiento
prolongado e intenso con el tema. Citan al gran compositor Strauss

diciendo:

"Puedo decirte de mi propia experiencia que un deseo ardiente y un
propésito fijo, combinado con una intensa resolucion traen resultados.

El pensamiento concentrado y determinado es una fuerza tremenda”

e La creatividad incluye trabajar en el limite y no en el centro de la

propia capacidad.

Dejando de lado el esfuerzo y el tiempo, los individuos creativos estan
prestos a correr riesgos al perseguir sus objetivos y se mantienen
rechazando alternativas obvias porque estan tratando de empujar los

limites de su conocimiento y habilidades.

Los pensadores creativos no se satisfacen simplemente con "lo que
salga". Mas bien, tienen la necesidad siempre presente de "encontrar
algo que funcione un poco mejor, que sea mas eficiente, que ahorre

un poco de tiempo."

o La creatividad requiere un locus interno de evaluacioén en lugar de

un locus externo.

Subyacente a la habilidad de la gente creativa para correr riesgos se
encuentra una confianza en sus propios estandares de evaluacion.
Los individuos creativos buscan en si mismos y no en otros la
validacion y el juicio de su trabajo. La persona creativa tolera y con

frecuencia conscientemente busca trabajar solo, creando una zona de
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tope que mantiene al individuo en cierta manera aislado de las
normas, las practicas y las acciones. No es sorprendente entonces
gue muchas gentes creativas no sean bien recibidas de inicio por sus

contemporaneos.

Relacionada estrechamente con el locus de evaluacion, esta la
cuestion de la motivacion, la creatividad incluye motivacion intrinseca
mMAas que extrinseca. La motivacion intrinseca se manifiesta en
muchas maneras: gran dedicacion, mucha inversion de tiempo,
interés en la habilidad, involucramiento con ideas, y sobre todo
resistencia a la distraccion por recompensas extrinsecas como un

ingreso mas alto por un tipo de trabajo menos creativo.

o La creatividad incluye reformular ideas.

Este aspecto de la creatividad es el que mas comun se enfatiza,

aunque diferentes teoricos lo describen en diferentes maneras.

Para comprender como se reformula una idea, deberiamos considerar
como una idea se estructura. Interpretamos el mundo a través de
estructuras llamadas esquemas: estructuras de conocimiento en las
cuales se junta informacion relacionada. La gente usa esquemas para
encontrar sentido al mundo. Los esquemas son la base de toda
nuestra percepcion y comprension del mundo, la raiz de nuestro
aprendizaje, la fuente de todas las esperanzas y temores, motivos y

expectativas.

Caracteristicamente, la persona creativa tiene la habilidad de mirar el
problema de un marco de referencia o esquema y luego de manera
consciente cambiar a otro marco de referencia, dandole una
perspectiva completamente nueva. Este proceso continla hasta que
la persona ha visto el problema desde muchas perspectivas

diferentes.

Cuando las tacticas analiticas o inferenciales directas fallan en

producir una solucion creativa, la persona creativa con frecuencia forja
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lazos con diferentes estructuras. En la medida que estas estructuras
son elaboradas, pueden salir nuevas y poderosas soluciones. Los
cientificos que trabajaban en la teoria de la electricidad lograron un
gran avance cuando vieron similitudes en la estructura entre la
electricidad y los fluidos. La imagineria creativa de la poesia con
frecuencia incluye el uso de la metéfora y la analogia. Ensefiar
pensamiento creativo requiere el uso de actividades que fomenten en
los alumnos el ver las similitudes en eventos y entidades que

comunmente no estan unidas.

« La creatividad algunas veces puede ser facilitada alejandose de la
involucracioén intensa por un tiempo para permitir un pensamiento

gue fluya con libertad.

Algunos teodricos han sefalado varias maneras en que la gente
creativa bloquea distracciones. Stein (1974) nota que bajaba las
persianas durante el dia para evitar la luz; a Proust le gustaba trabajar
en un cuarto aislado con corcho; Ben Johnson escribid mejor mientras
bebia té y disfrutaba el olor de las cascaras de naranja. El principio de
trabajo subyacente a todos estos esfuerzos era crear una atmésfera

en la cual el pensamiento inconsciente pudiera llegar a la superficie.

Los mayores descubrimientos cientificos que ocurrieron durante

periodos de "pensamiento inconsciente".

Después de mucha preparacion, intensidad considerable, y muchos
intentos de tener un insight en varias maneras, en algun punto la
gente creativa parece "abandonarse" de su enfoque racional y critico
a los problemas de la invencion y la composicion y permiten que las

ideas fluyan libremente, con poco control consciente.

Las explicaciones a estos fendmenos son diversas. Harman vy
Rheingold (1984) afirman que la mente inconsciente procesa mucha
mas informacion que lo que nos damos cuenta; tiene acceso a

informacion imposible de obtener a través del andlisis racional. Por
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implicacion entonces, la mente inconsciente se enfrasca en una
manera mucho mas comprensiva y diferente de procesar que la
mente consciente. Por lo tanto, deberiamos de tratar activamente de
desarrollar técnicas (como la meditacion) para tener acceso al
inconsciente, ya que este es una fuente de informacion que de otra

manera es inaccesible.

Sin importar si la mente consciente realmente procesa informacion o
si la mente consciente lo hace tan rapido que no nos damos cuenta,
mucha gente creativa encuentra que cuando dejan de trabajar en un
problema por un tiempo, algunas veces obtienen nuevas y utiles

perspectivas.

B.- Caracteristicas esenciales del pensamiento creativo

Una situacion importante es considerar que desarrollar la creatividad
no es sélo emplear técnicas atractivas o ingeniosas por si mismas;
desarrollar la creatividad implica incidir sobre varios aspectos del
pensamiento; las cuatro caracteristicas mas importantes del

pensamiento creativo son:

e La fluidez
« La flexibilidad
e La originalidad

¢ La elaboracion

La primera caracteristica se refiere a la capacidad de generar una
cantidad considerable de ideas o0 respuestas a planteamientos
establecidos; en este caso se busca que el educando pueda utilizar el
pensamiento divergente, con la intencion de que tenga mas de una
opcion a su problema, no siempre la primera respuesta es la mejor y
nosotros estamos acostumbrados a quedarnos con la primera idea

gue se nos ocurre, sin ponernos a pensar si realmente sera la mejor.
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La segunda considera manejar nuestras alternativas en diferentes
campos o0 categorias de respuesta, es voltear la cabeza para otro lado
buscando una vision mas amplia, o diferente a la que siempre se ha
visto, por ejemplo: pensar en cinco diferentes formas de combatir la
contaminacion sin requerir dinero, es posible que todas las anteriores
respuestas sean soluciones que tengan como eje compra de equipo 0
insumos para combatir la contaminacién y cuando se les hace esta
pregunta los invitamos a ir a otra categoria de respuesta que nos da

alternativas diferentes para seleccionar la mas atractiva.

En tercer lugar encontramos a la originalidad, que es el aspecto mas
caracteristico de la creatividad y que implica pensar en ideas que
nunca a nadie se le han ocurrido o visualizar los problemas de
manera diferente; lo que trae como consecuencia poder encontrar
respuestas innovadoras a los problemas, por ejemplo: encontrar la
forma de resolver el problema de matematica como a nadie se le ha

ocurrido.

Una caracteristica importante en el pensamiento creativo es la
elaboracion, ya que a partir de su utilizacién es como ha avanzado
mas la industria, la ciencia y las artes. Consiste en afiadir elementos o
detalles a ideas que ya existen, modificando alguno de sus atributos.
Por ejemplo: el concepto inicial de silla data de muchos siglos, pero
las sillas que se elaboran actualmente distan mucho del concepto
original, aunque mantienen caracteristicas esenciales que les

permiten ser sillas.

Existen otras caracteristicas del pensamiento creativo, pero creo que
estas cuatro son las que mas lo identifican, una produccion creativa
tiene en su historia de existencia momentos en los que se pueden
identificar las caracteristicas antes descritas, aunque fisicamente en el
producto sélo podamos identificar algunas de ellas. Esto significa que

la creatividad no es por generacion espontanea, existe un camino en
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la produccién creativa que podemos analizar a partir de revisar las

etapas del proceso creativo.
C.- Las etapas del proceso creativo

El proceso creativo ha sido revisado por varios autores, encontramos
gue los nombres y el nimero de las etapas pueden variar entre ellos,
pero hacen referencia a la misma categorizacion del fenomeno. En
este apartado tomaremos las etapas mas comunes, aquellas que en

nuestro trabajo con nifios hemos identificado plenamente:

- Preparacion. Se identifica como el momento en que se estan
revisando y explorando las caracteristicas de los problemas existentes
en su entorno, se emplea la atencion para pensar sobre lo que quiere
intervenir. Algunos autores llaman a esta etapa de cognicion, en la

cual los pensadores creativos sondean los problemas.

- Incubacién. Se genera todo un movimiento cognoscitivo en donde se
establecen relaciones de todo tipo entre los problemas seleccionados
y las posibles vias y estrategias de solucion, se juega con las ideas
desde el momento en que la solucién convencional no cubre con las
expectativas del pensador creativo. Existe una aparente inactividad,
pero en realidad es una de las etapas mas laboriosas ya que se
visualiza la solucidon desde puntos alternos a los convencionales. La
dinamica existente en esta etapa nos lleva a alcanzar un porcentaje
elevado en la consecucion del producto creativo y a ejercitar el
pensamiento creativo, ya que se utilizan analogias, metaforas, la
misma imagineria, el empleo de imagenes y simbolos para encontrar
la idea deseada. Algunos autores denominan a esta etapa como de
combustion de las ideas. Perkins (1981), citado en Gellatly (1997),
sugiere una vision alternativa de la incubacion, deja abierta la
posibilidad de considerar un tipo especial de pensamiento
inconsciente en esta etapa de la creatividad, que genera ideas nuevas
a partir de procesos cognoscitivos comunes como el olvido fructifero,

el refresco fisico y psiquico, la observacion de nuevas pistas en



experiencias no relacionadas, el reconocimiento contrario, entre otros.
El objetivo fundamental de la combustién es aumentar las alternativas
de solucion que se tiene y las personas creativas se caracterizan por

la habilidad que tienen de generar facilmente ideas alternativas.

- lluminacion. Es el momento crucial de la creatividad, es lo que
algunos autores denominan la concepcion, es el eureka de
Arquimedes, en donde repentinamente se contempla la solucion
creativa mas clara que el agua, es lo que mucha gente cree que es la
creatividad: ese insight que sorprende incluso al propio pensador al
momento de aparecer en escena, pero que es resultado de las etapas
anteriores; es cuando se "acomodan" las diferentes partes del

rompecabezas y resulta una idea nueva y comprensible.

- Verificacion. Es la estructuracion final del proceso en donde se
pretende poner en accion la idea para ver si realmente cumple con el
objetivo para el cual fue concebida, es el parametro para confirmar si

realmente la idea creativa es efectiva 0 solo fue un ejercicio mental.

Es importante mencionar que este proceso ayuda a visualizar las
fases de produccion de las ideas creativas, pero también nos permite
pensar en las etapas que podemos trabajar en el aula para identificar
si se esta gestando alguna idea que pueda llegar a ser creativa, saber
en qué momento del proceso se encuentra cada uno de nuestros
alumnos, reconocer las necesidades de apoyo requerido para
enriquecer el proceso y lograr que el pensamiento creativo en el aula

sea cada vez mas cotidiano y efectivo.

D.- Estrategias que emplea el pensamiento creativo

Halpern (1984) afirma que "se puede pensar de la creatividad como la
habilidad de formar nuevas combinaciones de ideas para llenar una
necesidad". Incorporando las nociones de pensamiento critico y de
pensamiento dialéctico, siendo necesario la utilizacion de estrategias

entre las cuales propone:
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a.- Estrategias organizativas

-Como reunir los distintos elementos o agrupar en funcidon a
caracteristicas comunes.

- COmo estructurar un agrupamiento o conjunto a partir de los
elementos que lo constituyen.

- COmo priorizar a partir de un conjunto de elementos formando
conjuntos jerarquizados.

- Pone en juego operaciones analiticas y de discriminacion. Entre las
capacidades especificas que participan figuran. Analizar, disgregar,
descomponer, identificar y otras.

Entre las indicaciones orientadoras se incluyen:

- Como identificar y discriminar las caracteristicas esenciales de

las secundarias.
- Como seleccionar y diferenciar elementos y eventos.
- Como diferenciar los elementos de un conjunto o una clase.
b.- Estrategias analiticas

Pone en juego operaciones analiticas y de discriminacion. Entre las
capacidades especificas que participan figuran. Analizar, disgregar,
descomponer, identificar y otras.
Entre las indicaciones orientadoras tenemos:

- Como identificar y discriminar las caracteristicas esenciales de

las secundarias.
- Como seleccionar y diferenciar elementos y eventos.
- Como diferenciar los elementos de un conjunto o una clase.
c.- Estrategias inventivas

Son las estrategias mas directamente vinculadas con el trabajo
creativo ya que la persona tiene que lograr inventar. Pone en juego
las siguientes capacidades especificas: elaborar, producir, lograr,
construir, proyectar, crear. Entre las principales indicaciones
orientadoras se tiene:

- Como transferir dinAmicamente aprendizajes anteriores a una

situacion nueva o rara.
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- Como imaginar y proyectar nuevas propuestas.

- Como elaborar representaciones mentales.

- Como jugar con los tres niveles de representacion.

- Como aplicar metaforas o analogias.

- Como aplicar el pensamiento divergente o lateral.

d.- Estrategias de solucion de problemas

Son estrategias que se ponen en juego cuando la persona se halla
frente a un problema nuevo y tiene que buscar su solucion. Pone
en juego las siguientes capacidades especificas: resolver,
comprender, descubrir, inferir. Las indicaciones orientadoras son:

- Como percibir problemas.

- Como descubrir problemas.

- Como definir un problema.

- Como plantear soluciones hipotéticas.

- Como tomar decisiones.

e.- Estrategias Metacognitivas

Se organizan cuando la persona requiere de analizar sus propias
operaciones mentales.
Pone en juego las siguientes capacidades especificas: reconocer,
evaluar, identificar, transferir, comprender.
Las principales indicaciones son:

- Como reconocer las propias capacidades y competencias.

- Como evaluar la propia ejecucion cognitiva.

- Como seleccionar una estrategia adecuada para un problema

determinado.
- Como determinar si uno comprende lo que esta leyendo o
escuchando.
- Como transferir principios estratégicos de una situacion a otra.
- Como identificar alternativas y hacer elecciones racionales.

- Cémo automotivarse.
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2.2.4. Las capacidades.

Las podemos definir como potencialidades inherentes a la persona,
gue las procura desarrollar a lo largo de toda su vida. Estan asociadas
a procesos cognitivos y socio afectivos garantizando la formacion
integral de la persona. El Disefio Curricular Regional propone el logro
de las capacidades fundamentales, tanto en educacion inicial, como
en educacion primaria y educacién secundaria por cuanto estas son
bésicas en el desarrollo integral de la persona.

Las capacidades estan formadas por habilidades y destrezas, que le
permite a la persona un mejor desempefio 0 actuacion en la vida
cotidiana

En las capacidades se integran el “hacer” y el “saber” (conocer) y se

elaboran a partir de las competencias.

A.- CARACTERISTICAS DE LAS CAPACIDADES

a) Forman parte del potencial de todas las personas. Estan
presentes en todos los seres humanos, con los rasgos
personales y culturales que cada persona posee.

b) Admiten grados en su nivel de desarrollo. No podemos hablar
de ausencia absoluta ni de desarrollo pleno.

c) Estan jerarquizadas: Capacidades de Area y Capacidades
Especificas

d) Se desarrollan a través de contenidos (conocimientos),
permitiendo que éstos se puedan utilizar en situaciones
diversas y aun en contextos diferentes.

e) Estan asociadas a procesos cognitivos y socio afectivos, que

garantizan la formacién integral de la persona.
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B. CARACTERISTICAS DE LAS CAPACIDADES EN CUANTO A SU
NATURALEZA Y FUNCION

a)

b)

C.-

LA RELATIVIDAD. Se puede alcanzar diferentes grados de
desarrollo de una capacidad y ésta se va perfeccionando con la
practica.

LA VERSATILIDAD. Pueden ser adaptables a situaciones
diversas y cambiantes; no se ajustan a un patrén Unico de
actuacion, sino que posibilitan un manejo contextualizado, su
manejo depende de la persona que las utiliza.

LA PERDURABILIDAD. Su posesién se mantiene en un tiempo
sostenido. Forma parte de una estructura cognitiva que opera
ante toda circunstancia demandante de la misma.

LA COMPLEJIDAD. Implica una serie de operaciones o
procesos interiores de distinto grado de interrelacion entre ellos.
LA TRANSFERENCIA. Habilita a las personas a usarla en

variadas situaciones, y no en una unica situacion particular.

CLASIFICACION DE LAS CAPACIDADES.
Las capacidades se clasifican en dos grandes grupos: de area y

las especificas.
1.-CAPACIDADES DE AREA

Son aquellas que tienen una relativa complejidad. Sintetizan los
propésitos de cada area curricular.
Las capacidades de area, en su conjunto y de manera conectiva,
posibilitan el desarrollo y fortalecimiento de las capacidades

fundamentales, en las cuales se encuentran subsumidas.

2.-CAPACIDADES ESPECIFICAS

Son aquellas de menor complejidad y que operativizan a las
capacidades de area, sugieren operaciones concretas mediante

las cuales se evidencian las capacidades de area.
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Su identificaciébn implica procesos cognitivos y metacognitivos
implicados en las capacidades de area. Entre ellas tenemos, por

ejemplo: Identifica, analiza, infiere.

D.- LAS CAPACIDADES DE AREA DE COMUNICACION
- EXPRESION Y COMPRENSION ORAL.

"La expresion y comprension oral y escrita se refiere a las cuatro
destrezas basicas en el area de Lengua y Literatura (hablar,
escuchar, leer y escribir) y los cuatro planos o aspectos del lenguaje
(Fonético, semantico, sintactico y pragmatico)".(Damian, L. 2006).La
expresion y comprension oral es el acto linglistico concretamente
realizado por el hombre para comunicarse con los demas con
claridad, fluidez, coherencia y persuasion, empleando en forma
pertinente los recursos verbales y no verbales. También implica

saber escuchar y comprender el mensaje de los demas.

COMPRENSION LECTORA

"La comprension es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccién con el texto" (Chomsky, N. 1986).La
comprension lectora es la capacidad o habilidad para otorgar sentido
a un texto, a través de las experiencias previas del lector y su
contexto. Es una actividad constructiva que el lector va a elaborar a
partir de la informacion que le propone el texto, para ello utilizara
estrategias como: identificar la informacién relevante, hacer
inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas
y reflexionar sobre el proceso de comprension, con la finalidad de

auto-regularlo.
- PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.

Segun Ana Maria Xandre Robotham, "EI que escribe debera releer y

reflexionar sobre sus propios textos, sus errores y desarrollar criterios
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para adquirir una mirada critica sobre ellos". (Chomsky, N. 1986)
Produccion de textos escritos es la capacidad para redactar diferentes
textos con la finalidad de expresar lo que sentimos, pensamos 0
deseamos comunicar. El escribir es una actividad que puede servir
como un medio para el descubrimiento y la creacion de formas
novedosas de pensamiento y conocimiento en la mente del escritor,
cuya tarea le exige ser preciso, sistematico y ordenado en la
exposicion. Las estrategias que se van a tener en cuenta para
producir textos son: Planificacion (representacion abstracta de aquello
gue se desea escribir); textualizacion (realizacion del plan elaborado y
produccion formal de frases coherentes y con sentido); revision
(mejora o refinar los avances o ejemplares que podriamos llamar
"borradores"); edicion (publicacion y difusiéon del escrito) y estrategias
para reflexionar sobre lo producido

2.2.5. El desarrollo de capacidades de comunicacion

La comunicacion es un area que busca desarrollar las competencias
comunicativas y linglisticas de los estudiantes para que puedan
expresarse y comprender mensajes competentemente en diferentes
contextos comunicativos y con variedad de interlocutores, asi como
comprender y producir distintos tipos de texto, para informarse,
satisfacer sus necesidades funcionales de comunicacion y disfrutar

con ellas.

Segun el Ministerio de Educacién (2001) “el area de comunicacion
considera desarrollar todas las formas a través de las cuales nos

comunicamos las personas, especificamente las nifias y los nifios”.
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Musical INTEORAL Plastica
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dramatica

a.- La expresion oral. - Brinda a los nifios la oportunidad de desarrollar
la capacidad para comunicarse con los demas y de interactuar con las
personas de su entorno. A través de él expresan sus necesidades,
intereses, estados emocionales, etc. Desde la emisién de la primera
palabra, la expresion oral se desarrolla velozmente lo que permite que
alrededor de los cuatro afios de edad las nifias y los nifios puedan
expresar sus pensamientos a fin de ser comprendidos por todos. Sin
embargo, muchos nifios tienen un lenguaje reducido por falta de
estimulacién. Esta situacion va a afectar los aprendizajes futuros de
lectura y escritura. Para prevenir problemas, en este sentido, es
importante programar muchas y variadas experiencias que den
oportunidades de hablar a todos y a todas. El desarrollo de la
expresion oral considera tres componentes: La semantica,la fonética y

la sintaxis

- La semantica. - Esta relacionada con el significado de las palabras
e implica el desarrollo de la clasificacion de las palabras en
categorias que le permite después utilizarlas adecuadamente.
Para enriquecer el vocabulario, es importante que disefiemos y
ejecutemos actividades para los nifios y las nifias que incluyan el

conocer y usar palabras nuevas.
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La fonética. - El desarrollo fonolégico es la capacidad de
discriminar los fonemas que forman parte de nuestro lenguaje. A
los cuatro afios el nifio ya esta logrando un ajuste morfo-fonologico
que es la necesidad de modificar la raiz de la palabra al conjugar
los verbos (durmiendo en vez de dormiendo). A los cinco afios ya
comienzan a tener un conocimiento consciente de la fonologia que
le va a ser de utilidad para el aprendizaje de la lectura y la
escritura.Para promover el desarrollo fonolégico en los nifios es

bueno disefiar y ejecutar actividades en las que puedan:

Diferenciar el sonido del silencio.

Identificar los diferentes sonidos de la naturaleza.

Identificar las voces de sus compafieros y comparieras.

Diferenciar la voz de un adulto y la de un nifio/a.

Reconocer los sonidos en palabras que empiezan igual, terminan
igual, etc.

Jugar a conjugar algunas palabras (yo duermo, el duerme, nosotros
dormimos....)

La sintaxis. - El desarrollo de la sintaxis es la emision de las
palabras en un orden establecido. En este contexto la gramética
establece las leyes de acuerdo a las cuales hay que combinar las
palabras en una oracion. Los nifios y las nifias van identificando las
reglas gramaticales en el lenguaje que escuchan y tratan de
expresarse de acuerdo con ellas. Para favorecer el desarrollo de la
expresion oral planificamos actividades diversas, tales como:
Poesias, adivinanzas, trabalenguas, cuentos, fabulas, leyendas,
etc. considerando en el repertorio las propias de la tradicion cultural
de la comunidad didlogos con temas significativos para las nifias y
ninos en los distintos momentos de nuestro quehacer cotidiano,
con preguntas como ¢Qué hicimos ayer que no vinimos al jardin?
¢, Qué nuevo rincén quisieran organizar? ¢Adonde les gustaria ir a

pasear?
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b. La comunicacioén escrita. Es un aspecto que se ha ido incorporando
en los curriculos de Educacién Inicial de los paises de América
Latina, no con la finalidad de ensefiar a leer y escribir, sino para
aproximar a la nifia y al nifio a los distintos portadores de texto
(libros, carteles, afiches, laminas, etc.), para que se vayan
familiarizando con la lengua escrita como un medio de expresion y
comunicacion. A este proceso se le ha denominado alfabetizacion,
con un sentido metaforico, en el cual la nifia y el nifio utilizan en
forma inteligente sus esquemas de accion para apropiarse de los
objetos y elementos de su cultura. Existe una serie de actividades
gue se pueden disefiar y que evitaran el excesivo uso de los
cuadernos de aprestamiento, logrando acercar igualmente al nifio y

nifia con el lenguaje escrito. Entre ellas podemos mencionar:

- La organizacion de una biblioteca donde acondicionaremos la
coleccién de textos enviados por el Ministerio de Educacion.
También podemos incorporar otros elaborados conjuntamente con

las nifias y los nifilos o con la participacion de los padres de familia.

- Como sugerencia para los libros confeccionados por los nifios y las
nifas podemos partir de la creacion de un cuento colectivo que
luego de ser copiado por la docente es ilustrado con dibujos, con
recortes de revistas o periddicos, retazos de tela y lana o con otros
elementos del medio. Las madres que conocen la técnica de la
arpillera pueden hacer cuentos muy bonitos utilizando esta técnica

con tela y lana.

- La lectura o relato de cuentos, a partir de los cuales las nifias y
nifos pueden crear otros, en unos casos libremente y en otros, en
gue el docente inicia con el cuento para que lo finalicen, o que
partiendo del final ellas y ellos imaginen y propongan el comienzo.

Si contamos con ilustraciones el proceso es mas sencillo.



- La organizacion de un rincén en el que colocamos elementos para
“jugar a que escriben” como papel, lapices, crayolas o tizas y una

pizarra pequefa.

- Escribir en la pizarra los pasos seguidos para confeccionar un
juguete, o la preparacion de un plato de comida, la planificacion de

un paseo, las instrucciones de un juego, etc.

c. La expresion plastica. Permite que los nifios canalicen sus
emociones, desarrollen su creatividad, expresen sus conocimientos
y su mundo interior. Podemos ir incorporando en nuestra
programacion diaria el uso de diversas técnicas para que esta
actividad siempre sea motivadora para los alumnos. Por ejemplo, al
tradicional dibujo con crayolas se puede incorporar la pintura, los
modelados, los collages (composiciones de dibujos o recortes
realizados individual o grupalmente) el recorte y pegado. Las
actividades de expresion plastica deben tener un lugar y un tiempo
en la programacion diaria evitando usarla como un suplemento en
caso de que nos sobre el tiempo. En la expresion plastica también
se ejercita la autonomia ya que los nifios y las nifias deciden
libremente lo que van a hacer. El trabajo puede ser individual o
grupal; en el grupal, que es mas frecuente en las secciones de
cinco afnos, se desarrollan actitudes de compartir, aceptar, valorar,

intercambiar, respetar el trabajo del otro, etc.

El dibujo es la experiencia que antecede a la escritura y que permite
al nifio ejercitar su coordinaciéon motora fina. La evolucion del dibujo
comienza con el garabato al que siguen formas envueltas en
garabatos, garabatos acompafiados de explicaciones verbales,
descubrimiento de la forma, conquista de la forma y dibujos

figurativos.

Hacia los cinco afios de edad los dibujos de los nifios poseen un

mayor nivel de complejidad donde cada uno pone su cuota de
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creatividad, por eso es que evitaremos darles modelos alejados de la
realidad como el estereotipo de la casa que es comun en los dibujos
infantiles. La pintura es otra forma de expresion que permite la
utilizacion de técnicas y materiales diversos. Las nifias y nifilos pintan

utilizando:
Elementos como pincel, plumas, tizas, crayolas, rodillo, pitas, etc.
Los dedos y las manos (dactilo-pintura)

Esponjas, hojas de plantas, sellos de papa y otros para hacer

impresiones

El modelado tanto con barro como con arcilla, pasta de papel u otros
elementos similares permite la conquista de la tercera dimension por
el nifo y la nifia. En comunidades de artesanos podemos invitar a los
padres de familia 0 a miembros de la comunidad para que visiten un
dia el aula para realizar una actividad con las nifias y los nifios.Los
recortes y pegados son mas frecuentes en las secciones de nifios
“més grandes” porque las nifias y nifios han logrado més habilidad en

el manejo de la tijera.

d. La expresion corporal. Esta permite que la nifia y el nifio
manifiesten sus sentimientos, su mundo interior a través de su
cuerpo, descubriendo el placer del movimiento. Para ellas y ellos
expresarse a través de los movimientos de su cuerpo es un juego,
en el que incorporan algun elemento como un pafiuelo, un papel de
color, un aro, etc. que se transforma imaginariamente en una varita
magica, una bandera, u otro objeto que su juego requiera.En las
actividades de expresion corporal las nifias y los nifios se
desplazan libremente al compas de un instrumento como la
pandereta, el triangulo, un tambor o de una pieza musical
seleccionada por nosotros/as de acuerdo con los objetivos que nos
hemos propuesto lograr.
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e. La expresion musical. Apoya la expresion corporal y a otras
actividades debido a que la musica y las canciones estan presentes
en todo momento en la vida de la nifia y el nifo como un elemento
motivador y de aprendizaje. Se ha comprobado que la musica tiene
efectos positivos en el desarrollo emocional y cognitivo desde
edades muy tempranas. En el aula la musica da lugar a diversas
experiencias como el canto colectivo, la banda ritmica, los juegos
musicales, las rondas, las danzas folkldricas, el acompafamiento
de la musica con palmadas o con golpes con diferentes partes del
cuerpo (manos, pies) o con chasquidos de la lengua. La tradicion
folklérica de nuestro pais ofrece oportunidades para el desarrollo
de la expresion musical. Nosotros como docentes podemos
componer letras para canciones utilizando melodias familiares a la
nifia y al nifio. De esta manera podemos ayudarlos a memorizar los
dias de la semana, a desarrollar un contenido posiciones en el
espacio), promover el cambio de una actividad a otra (momento del

orden después del juego trabajo) entre otras.

2.2.6. Produccion de textos

A.- DEFINICION DE TEXTO.

Es toda manifestacion verbal completa que se produce con una
intencion comunicativa. Desde esta perspectiva tenemos: Las
conversaciones amicales o informales, las redacciones de diversa
indole y finalidad, los poemas, las noticias, un informe, etc.

Para Jurij M. Lotean (1979), el texto es: “cualquier comunicacion que
se realice en un determinado sistema de signos. Asi, son textos una
presentacion de ballet, un espectaculo teatral, una pintura, una
ecuacion matematica, etc.”

Todo texto:

» Tiene caracter comunicativo, es decir, posee la intencion o finalidad

de comunicar algo.
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e Se produce en una situacion determinada en un contexto
especifico en relacion con la interaccion de sujetos. Fuera del
contexto carece de sentido. A ello se le denomina caracter
pragmatico.

* Todo texto posee una estructura, con elementos que se ordenan
segun normas establecidas (reglas gramaticales, puntuacion,
coherencia, etc.) que garantizan el significado del mensaje y el

éxito de la comunicacion.

B.- ENFOQUE SOCIAL DE LA LINGUISTICA QUE APOYAN LA
PRODUCION DE TEXTOS.

Canale, Michael — Merrill Swain. “Fundamentos tedricos de los enfoques
linguisticos 11”. (1996) Como docentes es preciso que nos detengamos
en la funcion de la institucion educativa y del maestro en el desarrollo de
la competencia comunicativa y lingilistica de los estudiantes, para
encontrar caminos tendientes a su desarrollo. En este proceso, es
importante tener en cuenta que en la blisqueda de caminos nunca se
parte de cero. Cada uno de nosotros posee representaciones vinculadas
con particulares contextos de socializacién primarios y secundarios. Por
ello, es preciso no sOlo ensamblar teoria y practica sino reflexionar
criticamente sobre los propios procesos de aprendizaje de la lengua. Es
necesario, entonces, detenerse a analizar las representaciones propias
pues las mismas no solo constituyen el punto de partida de nuestros
aprendizajes, sino que, con seguridad, influiran decisivamente en
nuestras acciones futuras. Al respecto, Jodelet en su obra «Las
representaciones sociales», sostiene que éstas incluyen tanto
concepciones erroneas como correctas y que conforman esquemas
cognitivos que no s6lo no pueden disociarse de la practica, sino que se
convierten en iniciadores de conductas. Desde esta perspectiva, el modo
en gue nos ensefiaron la lengua y las reglas de accién experimentadas

en nuestra educacion basica influird positiva o negativamente en la
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construccion de nuestras futuras conductas didactico-pedagobgicas y
seran barreras de resistencia frente a nuevas propuestas.

Por otra parte. Cada disciplina tiene sus procesos légicos internos para
acceder y generar nuevo conocimiento. En el qué ensefar ya hay partes
del como, por lo tanto, a la hora de ensefiar hay dos niveles: como
ensefiar y qué ensefiar. En el Area de Comunicacion tanto el qué como
el como ensefar han sufrido modificaciones a lo largo de la historia. Y,
por lo tanto, el papel de la institucion educativa y del maestro ha variado
desde la antigledad hasta nuestros dias. Francisco Rincén (1998)
sefiala que hasta 1990 la ensefianza de la comunicacién se basaba en
s6lo dos métodos: el retorico y el historicista. El primero, centrado en la
lectura, ensefiaba a hablar y a escribir a través de todos los recursos
textuales con el propésito de que éstos, luego, fueran usados con
solvencia. La importancia de la Gramatica en este modelo era mas bien
pobre. EI método historicista (s. XIX), por su parte, se basaba en el
conocimiento de las lenguas naturales. En él la gramatica adquiri6 el
monopolio de la ensefanza del lenguaje y, aunque se afirmaba que su
objetivo era ensefiar a hablar y escribir, lo que pretendia en realidad era
un analisis cientifico del lenguaje, desde considerar que los destinatarios
de la ensefianza aprendian a hablar y a escribir en el seno familiar. En el
marco historicista, hasta los afios 60 la lengua era considerarla como
materia de conocimientos, como un conjunto cerrado de contenidos que
habia que analizar, memorizar, aprender..., se sabia mas lengua cuanta
mas gramatica se sabia. La principal critica a este enfoque consiste en
advertir que el énfasis puesto en las palabras o en la oracion, ignora por
completo que los hablantes de una lengua no se expresan en palabras u
oraciones sueltas, sino en textos. A partir de los aflos 60, la Lengua
comenzO a considerarse con una vision funcionalista y comunicativa,
que considera que lo importante es poner el énfasis en el su uso. Por
ello deja de considerarse s6lo como un sistema contenidos para pasar a
ser un medio de comunicacion el medio mas importante para

comunicarnos. Desde este punto de vista, a partir de la implementacion
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de las competencias comunicativa y linglistica constituyen la base de un
desarrollo personal, cultural, intelectual y cientifico adecuado, se ha
planteado la necesidad de abordar la ensefianza de la lengua como
vehiculo pedagdgico y comunicativo. En este marco, el lenguaje debe
ser algo vivo al servicio de las vidas de las personas y su aprendizaje
realizarse en contextos funcionales, en situaciones de interaccion con
auténticos y variados materiales. Por otra parte, desde hace ya varios
afos, es sabido que si bien la institucion educativa debe ensefiar
conceptos su tarea fundamental radica en proveer procedimientos para
el aprendizaje, para el saber, para el saber hacer, para el saber ser. Ello

supone el desarrollo de las llamadas competencias basicas.

¢, Qué son las competencias? Las competencias incluyen un saber hacer,
con saber y con conciencia de lo que estoy haciendo. Entre estas
competencias basicas se encuentra la competencia comunicativa que
supone mucho mas que saber leer y escribir. La misma incluye un
conjunto de capacidades de cada individuo que se modifican
permanentemente y se relacionan con: qué decir, cuando decirlo, cdmo
decirlo, a quién decirlo, dénde decirlo y también con cuando callarse y
cuando oir (Lyons: 1978). Como afirma Bourdieu (1981), esta
competencia se relaciona con la posibilidad de producir frases oportunas
y con un propoésito definido. Esta idea de competencia comunicativa se
enmarca en la nocidn de competencia comunicativa introducida por Dell
Hymes (1972), quien se refiere a la habilidad de los hablantes nativos
para usar los recursos de su lengua de modo no soélo linguisticamente
correcto, sino también, socialmente apropiado. La nocidon de
competencia comunicativa trasciende asi el concepto chomskiano de
competencia linguistica, entendida como la capacidad del
oyente/hablante ideal para reconocer y producir una infinita cantidad de
enunciados a partir de un numero finito de unidades y reglas en una
comunidad linglistica homogénea (Chomsky, 1965), para pasar a

concebirse como parte de la competencia cultural, es decir, como el
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dominio y la posesion de los procedimientos, normas y estrategias que
hacen posible la emisién de enunciados adecuados a las intenciones y
situaciones comunicativas que los interlocutores viven y protagonizan en
contextos diversos. La competencia comunicativa se manifiesta tanto en
la oralidad como en la escritura cuyas caracteristicas difieren entre si. La
primera no comparte los mismos principios de la correccién escrita. Por
ejemplo, mientras el enunciado incompleto es una caracteristica de la
lengua oral que no puede ser considerado como error porque se
sustenta en presupuestos compartidos por los interlocutores; si es
exigible en ella la adecuacién al contexto, la seleccibn adecuada del
registro, la capacidad de negociacion y de cooperacion entre los
hablantes. Teniendo en cuenta este concepto de competencia
comunicativa, el objetivo primordial de la ensefianza de la Lengua en la
escuela debe ser proporcionar a los estudiantes la informacién, la
practica y la experiencia necesarias para comunicarse eficazmente en su
lengua materna tanto en forma oral como en forma escrita. Esto supone
un enfoque comunicativo funcional que incluya el uso del conocimiento
adquirido en situaciones reales de comunicacion. Desde el enfoque
funcional y comunicativo, los usos sociales de la lengua, se concretan en
cuatro: escuchar, hablar, leer y escribir; contextualizados en una gran
variedad de géneros discursivos, orales y escritos: exposiciones
académicas, debates, informes, entrevistas, resefas, asambleas, cartas,
narraciones, autobiografias, reglamentos... Lomas, Osoro y TusoOn
(1992) desde considerar que la finalidad basica de la ensefianza
linglistica supone tomar como referencia principal el concepto de
competencia comunicativa del aprendiz, entendida como el conjunto de
procesos y conocimientos linglisticos, sociolinguisticos, estratégicos y
discursivos que se ponen en juego para producir o comprender
discursos adecuados a la situacion, al contexto de comunicacion y al
grado de formalizacion requerido, sefialan que “la finalidad principal de la
ensefianza de la lengua materna seria el desarrollo de las capacidades

comprensivas, expresivas y metacomunicativas del estudiantado. Es
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decir, ofrecerle al estudiante los recursos de expresién y comprension, y
de reflexion sobre los usos linglisticos y comunicativos, que le permitan
una utilizacion adecuada de los diversos codigos linguisticos y no
linglisticos disponibles en situaciones y contextos variados, con
diferente grado de formalizacion o planificacion en sus producciones

orales y escritas”.

De lo enunciado anteriormente, se desprende que es funcion de la
institucion educativa orientarse a la mejora del uso del lenguaje como
herramienta de comunicacion y de representacion y a contribuir desde el
aula al dominio de las destrezas comunicativas mas habituales
(escuchar, hablar, leer y escribir) en la vida de las personas. Intervenir
en un debate, escribir un informe, resumir un texto, entender lo que se
lee, expresar de forma adecuada las ideas, sentimiento o fantasias,
disfrutar de la lectura, saber cOmo se construye una noticia, conversar
de manera apropiada, descubrir el universo ético que connota un
anuncio o conocer los modos discursivos que hacen posible la
manipulacion informativa en television: son algunas de las habilidades
expresivas y comprensivas que es necesario aprender en nuestras
sociedades si deseamos participar de una manera eficaz y critica en los
intercambios verbales y no verbales que caracterizan la comunicacion
humana En este contexto, el desarrollo de la competencia comunicativa
debe formar parte del proyecto curricular de comunicacion de la
institucion educativa lo que implica no sélo plantear algunas lineas de
accion en relacion con el abordaje de la mencionada competencia sino
entender que el uso de la lengua en el escenario comunicativo del aula
es un pilar esencial a la hora de adquirir diferentes aprendizajes y, por
tanto, la organizacion de la clase necesita favorecer el intercambio entre
todos sus actores: docentes y estudiantes. En otros términos, es
fundamental que cada institucion realice un proyecto linglistico propio
gue considere el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios

y que, ademas, se sustente en un consenso metodologico en el que
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intervengan todos los docentes, para asegurar que en los diferentes
grados se considere la comprension y produccion de variadas clases
textuales y el desarrollo de las capacidades de expresion y produccion, o
sea el desarrollo de habilidades textuales estratégicas y linguisticas. El
proyecto curricular de comunicacion tiene, también, que ofrecer
respuestas educativas adecuadas a las necesidades de los estudiantes
y a las caracteristicas del contexto sociocultural en el que se inserta la
institucion educativa a partir de programaciones didacticas, elaboradas
en base a coherentes decisiones pedagdgicas que deberan contemplar
no soélo las actividades de ensefianza del maestro y de aprendizaje de
los estudiantes, sino también tener en cuenta en qué momento, de qué
manera, con qué objetivos, con qué contenidos, con qué materiales
didacticos se va a organizar el escenario comunicativo del aula, y
también qué, como y cudndo evaluar a lo largo del afio o del ciclo (C.
Lomas, 1999). En la elaboracion de este proyecto, los docentes
necesitan seleccionar aquellos contenidos linguisticos que ayuden a
desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes y ordenar y
graduar sistematicamente esos contenidos en relacion con los saberes y
las destrezas que pretenden que los niflos adquieran en el aula. Un
modelo didactico, destinado al desarrollo de la competencia
comunicativa, debe tener en cuenta tanto lo comunicativo como lo

metodoldgico - qué ensefiar y cOmo ensefar - y considerar que:

1. El texto es la unidad fundamental de comunicacion.

2. Los usuarios de la lengua poseen multiples conocimientos, aparte de
los estrictamente linguisticos, que les permiten actuar en la
comunidad a que pertenecen, es decir, los aspectos pragmaticos de la
comunicacion, que tiene en cuenta la lengua con relacion al uso social

gue hacen de ella los hablantes.

3. Los procesos cognitivos de adquisicion y desarrollo del lenguaje estan

intimamente ligados a los contextos de produccidn y recepcion.
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De lo dicho se desprende que, el docente debe tener en cuenta los
aportes de la Linguistica, la Sociolinguistica y la Psicolinglistica para
poder enmarcar la ensefianza de la Lengua en el enfoque comunicativo
y generar clases contextualizadas en las que los estudiantes intervengan
activamente en su aprendizaje: aprendan haciendo lo que tienen que
hacer en la escuela; vean hacer y hagan. Ya no interesa que adquieran
conceptos, sino capacidades: el estudiante tiene que saber leer, criticar y
valorar textos, a la vez que, producirlos. Promover y acompafar
procesos destinadas al logro de la autonomia creciente en el uso del
lenguaje verbal, tanto como medio de comunicacibn como de
representacion de la realidad, supone la construccion compartida de
conocimientos mediada por un intercambio verbal que posibilite el
establecimiento de relaciones y actividades en las aulas, el intercambio
de ideas y el desarrollo de capacidades. “ ... La actividad en el aula,
examinada en términos globales, debe regirse por un modelo de
ensefianza no transmisivo acorde con un modelo de aprendizaje
compartido que permita explorar, reconocer, formular hipotesis, buscar
informacion, poner en marcha procedimientos de organizacion de la
informacion, reestructurar el conocimiento mediante aproximaciones
sucesivas al saber y elaborar estrategias de almacenamiento y
comunicacion del conocimiento adquirido” (Ortells i Renau, T, 1996:122)
El docente debe crear un clima que facilite el intercambio verbal, dé
lugar a formular preguntas que hagan posibles analisis objetivos y
estructurados y, a la vez, abran las puertas a nuevos interrogantes. Un
intercambio verbal destinado a mediar pedagdgicamente debe posibilitar
tanto el analisis (observar, comparar, secuenciar,..) como la elaboracion
de planes de accion con actividades, recursos, tiempos, modalidad de
agrupacion del estudiantado, responsabilidad en las tareas, etc. La
ensefianza de la lengua, vista desde esta perspectiva, redimensiona el
papel de la institucién educativa y de los maestros y establece nuevos
retos claros y precisos: el trabajo sobre funciones cognitivas y

operaciones mentales, a través de la mediacion y del disefio de



situaciones de aprendizaje funcionales y contextualizadas que avancen
de:

e Lo mas concreto a lo mas abstracto.
e Lo més simple a lo mas complejo.

e Lo familiar a lo desconocido.

Las clases tienen que constituir un entorno en el que el estudiante,
combinando la imitacion espontanea y la correccién del compafiero o del
profesor, perfeccione el uso de la lengua. Esto supone que la
ensefianza-aprendizaje de la misma tiene que basarse en el desarrollo
dirigido de un inicial proceso de imitacion espontaneo. Se parte de la
interacciéon comunicativa y el trato verbal cotidiano del nifio, se mejora la
competencia comunicativa partiendo del uso socioculturalmente
adecuado a las diversas situaciones en que se presenta. No se toma al
acto comunicativo como algo estatico sino como un proceso cooperativo
de interpretacion de intenciones que se da en una relacién social. De
esta manera es que, al ir adquiriendo la competencia comunicativa,
también va adquiriendo de manera natural las reglas gramaticales,
encontrando en ellas una utilidad para poderse comunicar con mas
calidad. Se aprende lengua practicAndola y corrigiendo errores en
contextos reales. Los propios alumnos, con sus manifestaciones orales y
textos escritos, iran marcando sus necesidades. La utilizacion que ellos
hagan de la lengua nos mostrara cuando debemos utilizar la gramatica,
cuando la reflexion sobre la lengua es necesaria, tiene sentido y deja de
ser un estudio estéril y tedioso. La gramatica, asi, deja de ser un fin en si
misma y se convierte en un instrumento para alcanzar otros objetivos
mas amplios y necesarios, lo que no implica que haya que utilizarla
menos, sino de forma mas funcional. Nuestro desafio, como futuros
docentes es encontrar opciones didacticas tendientes a propiciar el
desarrollo global y funcional de la competencia comunicativa. Para ello,
es necesario convertir el aula en un contexto comunicativo real, en cual

los alumnos construyan interactivamente sus aprendizajes a partir de
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sus variedades, mediante el uso de la lengua y la reflexibn sobre ese

uso.

C.- CLASIFICACION DE LOS TEXTOS.

Tipos Significado Recursos Gramaticales.

Narrativo Relato de uno o mas hechos reales o imaginarios ocurridos

en un tiempo y en un lugar determinado.

Generalmente se estructura asi: Exposicion-nudo-desenlace.

Son elementos constitutivos: personajes, ambiente, tiempo, narrador

- Uso de verbos en pasado.

- Conectores espaciales y temporales, de orden o secuencia.

- Descriptivo Representacion detallada de la imagen de objetos,
paisajes, situaciones, personas, animales, etc. Su estructura
puede ser: de la forma al contenido; de lo general a lo particular;
de lo pr6ximo a lo mas alejado en el tiempo y en el espacio, o a la
inversa en cada uno de los casos mencionados.

- Predominancia de adjetivos calificativos.

- Comparaciones o similes.

- Metéaforas e imagenes retoricas.

- Conectores espaciales.

Expositivo Desarrollo y explicacion de un tema con el propésito de

informar rigurosa y objetivamente acerca de él. La estructura

presenta: Introduccion-desarrollo-conclusiéon

- Uso de sustantivos abstractos

- Tecnicismos.

- Sustitucion Iéxica.

- Conectores de secuencia, consecuencia, adicion, ejemplificacion.

Argumentativo Presentacion de razones validas para defender o

refutar una opinién o idea. Su objetivo es convencer al receptor. Su

estructura es: Tesis-Argumentacion-conclusion.

- Frases afirmativas.
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- Oraciones compuestas.

- Conectores de contraste, evidencia, equivalencia, causalidad.
Instructivo Referencia a pasos, instrucciones, pautas, indicaciones a
seguir. Presenta una secuencia ordenada e informacién precisa y
detallada.

- Uso de adjetivos numerales y cardinales.

- Verbos imperativos en segunda persona.

- Conectores de orden.

Se debe tener en cuenta que un mismo texto puede incluir dos tipos
distintos; por ejemplo, un cuento contiene descripcion y narracion, o
una argumentacion puede ser a la vez una narracion testimonial de

hechos.

D.- PROPIEDADES DE UN TEXTO

- Coherencia.- Las ideas que han sido seleccionadas y jerarquizadas
para la redaccion deben guardar relacion con el tema o asunto al
cual se va referir el texto, de lo contrario el contenido seria
incoherente.

- Cohesion.- Las ideas de un texto deben estar unidas
adecuadamente. Una idea se une a otra mediante los signos de
puntuacion, los conectores logicos, la concordancia entre sujeto y
predicado, etc.

- Adecuacion.- Es el uso adecuado de la lengua segun la intencién y
el tipo de receptor al que se quiera dirigir el mensaje. No es lo
mismo informar sobre un hecho cientifico que narrar una anécdota.
El emisor debe ser capaz de elegir el nivel de lengua a utilizar.

- Correccion ortografica.-Es importante que el texto se cifia a la
normativa de la lengua. Se deben conocerlas reglas ortograficas de

tal modo que el texto sea impecable y claro.
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E.- ETAPAS DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

La produccion de un texto comprende actividades que van mas alla
de la escritura misma. Hay tareas previas y posteriores a ella que no
debemos descuidar. De modo general, podemos decir que la

produccion de textos comprende tres etapas:
a.- La planificacion

Etapa que corresponde a la generacion y seleccion de ideas, la
elaboracion de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la
organizacion del discurso, el andlisis de las caracteristicas de los
posibles lectores y del contexto comunicativo, asi como de la

seleccidn de estrategias para la planificacion del texto.

Durante esta etapa habra que dar respuestas a los siguientes

interrogantes:
Sobre las caracteristicas de la situaciéon comunicativa:
¢ ;A quién estara dirigido el texto?
e ; Cudl es la relacién del autor con el destinatario?
e ¢.En calidad de qué escribe el autor?: ¢a titulo personal?, ¢en
representacion de alguien? ¢representando a un grupo?
¢ ; Con qué propadsito escribe?
Sobre las decisiones previas a la produccién del texto:
¢ ; Qué tipo de texto se escogera de todos los posibles?
¢ ; Cual serd su aspecto general, la silueta del texto?

¢ ; Qué material se empleara? (textura, tamafio de la hoja)

e ;Qué instrumento se usara para escribir? (lapicero, plumon,

magquina de escribir, computadora)

e ;El instrumento escogido es conveniente para el papel y el

formato seleccionados?
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b.- La textualizacién

Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en el
plan. Lo que se ha pensado se traduce en informaciénlingtistica, y
esto implica tomar una serie de decisiones sobre la ortografia, la
sintaxis y la estructura del discurso. Durante la textualizacion se

consideran algunos aspectos como:

e Tipo de texto: estructura.

e Linguistica Textual: funciones dominantes del lenguaje;
enunciacion (signos de personas, espacio, tiempo); coherencia
textual (coherencia semantica, progresion tematica, sustituciones,
etc.)

e Linguistica oracional (orden de las palabras o grupos de palabras,

relaciones sintacticas, manejo de oraciones complejas, etc.)
Cc.- La revision

Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se cumplen
tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para
detectar casos de incoherencia, vacios u otros aspectos que

necesiten mejoramiento. Se da respuesta a interrogantes, como:

¢ ;. Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?
¢ ;Las palabras empleadas estan escritas correctamente?
e ¢ El registro empleado es el mas adecuado?

e ; Sintacticamente las expresiones estan bien construidas?
¢ ¢ Hay casos de impropiedad y ambigiedad?

¢ ; Los pronombres y articulos mantienen la referencia?

¢ ;. Hay unidad en la presentacion de las ideas?

e ¢ Se cumple con el propdésito comunicativo?

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre el proceso de

produccion textual. En realidad, la metacognicidon abarca las diversas
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etapas, pues en todo momento tenemos necesidad de corroborar si
estamos haciendo bien las cosas o no.

Durante las tres etapas, el escritor tendra que estar preparado para
afrontar problemas de tipo lexical o gramatical, problemas de

organizacion textual y problemas de tipo tematico.

La planificacion, la textualizacion y la revisidbn son importantes, pero
también lo son el propio autor, el lector y las variables sociales que
condicionan el proceso de produccion. Cobra relevancia, pues, la
afirmacion de que un texto es la creacion compartida entre el autor y
el lector. Esto refuerza la decision de que los productos de los
alumnos sean compartidos con los demas (compafieros, profesores,
alumnos de otros grados) para ir afirmando la responsabilidad de
escribir lo que queremos, pero pensando en los efectos que
producird en los demas. Esto es, autonomia para tomar decisiones
y solucionar problemas. Definitivamente, la escritura es un hecho
social y, como tal, contribuye, ademas, al desarrollo del pensamiento

critico.

F.- Estrategias para la produccion de textos escritos

Escritura cooperativa. Consiste en la participacion conjunta de los
alumnos en los procesos de planificacion, textualizacion y revision
del texto. Los alumnos forman grupos y deciden sobre qué escribir,
el tipo de texto, la estructura del mismo, a quién dirigirlo, el registro
linglistico, el material que se utilizara, etc. Decidido esto, pueden
escribir el texto previsto, intercambiando opiniones sobre cémo
hacerlo mejor. El texto colectivo es sometido a un proceso de
revision en el que también participan todos los alumnos, aportando
ideas en forma reflexiva y critica. El papel del profesor es orientar
el trabajo.

Escritura por aproximacion dialdgica. Es una situacion de
ensefianza en la que el profesor dice en voz alta sus pensamientos

y estrategias a medida que va escribiendo, de tal modo que los
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estudiantes van internalizando los procesos de composicion. Esta

estrategia esta muy relacionada con el modelaje, situacion en que

un escritor experto (puede ser el mismo profesor) dialoga con los

escritores novatos para compartir los recursos y las estrategias que

emplea para la produccion de sus textos, pero trasladando

progresivamente la responsabilidad a los estudiantes.

La facilitacion procedimental. Consiste en brindar a los estudiantes

una serie de ayudas externas, a manera de fichas autoinstructivas,

sobre las diferentes etapas de la produccién escrita. Estas fichas

son elaboradas de acuerdo con

los procedimientos que

regularmente siguen los escritores expertos, y que los estudiantes

no son capaces de realizar por si mismos.

ACTIVIDADES PREVIAS A LA REDACCION

SOBRE EL TEMA

SOBRE LOS
LECTORES

SOBRE EL TEXTO

OTRAS
DECISIONES

¢, Sobre qué asunto escribiremos?
¢, Qué deseamos escribir sobre el asunto?
¢, Qué necesitamos saber?

¢, Quiénes seran nuestros lectores?
« Comparieros de aula
« Estudiantes de la institucion educativa
« Profesores y estudiantes
e Publico en general

¢, Qué tipo de texto elegiremos?
- Narrativo
- Expositivo
- Argumentativo
¢, Coémo organizaremos las ideas?
- Presentacion del tema
- Desarrollo del tema
- Conclusiones
¢, Qué tipo de registro emplearemos?
- Formal
- Informal
¢, Qué titulo tentativo tendré el texto?

¢, Qué materiales emplearemos?
- Tipo de hoja
- Cuaderno
- Aplicaciones informaticas
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Textualizacién.- Una vez llenada la ficha, por consenso, los
estudiantes proceden a escribir el texto, un integrante del grupo puede
hacer de secretario, para ir anotando lo que sugieren sus
compaferos. Los estudiantes iran despejando dudas sobre
coherencia, correccién o construcciones gramaticales, con ayuda del

docente.

Revision-correccion.- Los grupos intercambian sus textos y brindan
sugerencias para mejorarlos, haciendo anotaciones sobre aspectos
de correccion ortogréfica, coherencia textual, disposicion de los
parrafos, y otros aspectos que consideren relevantes. El docente

refuerza las sugerencias hechas por los estudiantes.

o Los textos son devueltos a los grupos de origen y son reescritos,
teniendo en cuenta las sugerencias recibidas.

« Un representante de cada grupo lee el texto final y comenta sobre
las dificultades, decisiones 0 emociones que sSe presentaron
durante la realizacion de la actividad.

« Los textos finales pueden ser publicados en el peridédico mural de la
seccion, y si es posible gestionar su publicaciéon en el diario o
emisora local. Una copia del mismo formara parte de la carpeta del
estudiante.

G.- CINCO PASOS PARA LA REDACCION:

1.- Pre-escritura: Consiste en una lluvia de ideas realizada por los
estudiantes sobre los personajes, la secuencia y los eventos de lo
gue van a escribir.

2.- Escritura: Los estudiantes hacen un borrador del texto. En este
paso no se tienen en cuenta los errores que los estudiantes puedan
cometer, lo mas importante es que escriban toda la historia.

3.- Revision: En esta etapa, hay una revision para comprobar si la
historia tiene sentido, si se han desarrollado suficientemente los

personajes y si existe una secuencia entre el inicio, la mitad de la
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historia y el fin. Los estudiantes se realimentan con las opiniones
de sus compafieros, pues comparten sus historias con ellos.
4.- Edicion: En este paso los estudiantes revisan la correcta escritura
y ortografia de sus historias.
5.- Publicacion: En este momento los estudiantes pasan el borrador
de sus historias en limpio, agregan otros elementos del libro como
biografia del autor, pagina dedicatoria, ilustraciones y, por
supuesto, la cubierta de su libro.
- Ventajas
e Los estudiantes son mas independientes frente a lo que escriben,
esa libertad que tienen de poder escoger el contenido de sus
historias los motiva a dar lo mejor de si, permitiéndoles avanzar a
su propio ritmo y que el profesor pueda apoyar de forma mas
individual cada proceso.

eDesarrollo de habilidades como pensamiento critico, trabajo en

equipo y aprendizaje colectivo.

Evaluacion de los textos producidos.

Se tienen en cuenta tres aspectos.

1. Revision del desempefio que tuvieron durante las horas de trabajo,
del desarrollo individual del proceso de escritura y si han tenido las
herramientas de trabajo necesarias como Portafolio (coleccion de
los trabajos realizados durante el afo), diccionario, etc.

2. Los estudiantes deben presentar el portafolio, que incluye los
ejercicios de pre-escritura, las hojas de borrador, los apuntes sobre
la informacion recogida cuando ellos han presentado sus trabajos a
sus compaferos y las evaluaciones de su trabajo. Este portafolio
se presenta a los padres de los estudiantes en tres momentos
diferentes: durante las conferencias de padres, estudiante y
docentes.

3. Cuando los estudiantes terminan sus historias, el docente debe
evaluar los elementos de la historia y los aspectos técnicos de la
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escritura. De esta forma el estudiante puede ver claramente su

progreso como escritor, asi como sus fortalezas y sus debilidades.

H.- ETAPAS PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS

Tejo considera tres etapas:

1. Actividades Motivadoras. Si el proceso de creacion fuera
instantaneo, el profesor simplemente diria al nifio “crea”. Pero,
necesita tener experiencias concretas que le proporcionen la
materia prima, y el estimulo que lo motive a expresarse de forma
creativa. El papel del profesor sera animar y alimentar la capacidad
creadora del estudiante mediante sugestiones minimas. Dichas
actividades pueden ser: juegos, canciones, lecturas de cuentos y
poemas, dibujos, dramatizaciones, selecciones musicales, etc. Una
actividad creativa sirve de motivacion a otra. Un dibujo motiva a
crear un cuento y este a una representacion dramatica.

2. Las actividades de expresion creativa. El autor parte de que todo
estudiante es potencialmente creativo, capaz de expresar sus
ideas, sus emociones, sus aspiraciones y sus experiencias en una
forma que es nueva y original para él "La creatividad se define
como proceso y como producto”, el autor piensa que en el
estudiante lo que mas interesa es la creatividad como proceso. Es
el acto de crear, mas que el producto, lo que hace que el esfuerzo
creativo sea bueno y satisfactorio para el nifio. El maestro debe
dejar al niflo que actue libre y espontaneamente, sin influir su
actividad ni mucho menos dirigirla. Algunas actividades realizadas
en esta experiencia: Creacion de cuentos, creacion de poemas,
ilustracion de cuentos y poemas, composicion de canciones
simples, creacion de crucigramas sencillos, creacion de
diapositivas de papel, modelado con arcilla de seres y objetos
inventados, realizacién de juegos dramatizados inventados, etc.

3. La puesta en comun. La creatividad no puede ser un fin en si

misma; de ahi la exigencia del nifio de compartir con alegria
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espontanea su producto creativo. Los estudiantes sienten mucha
alegria y satisfaccion cuando su profesor los comprende y valora

sus impulsos creativos.

Técnicas motivadoras para la creacion narrativa.

De acuerdo al tipo de propuesta que sugieren se clasifican en:

1. A partir de un titulo. - Proponer un titulo es proponer un texto. Y si
no existe el texto hay que crearlo.
Técnica de los posibles titulos: Consiste en proponer una lista de
seis u ocho titulos cuya tematica sean animales, personas 0 cosas
con algun tipo de conducta divergente. La mitad de ellos deben ser
propuestos por los estudiantes. Les preguntamos qué historia
imaginan para cada titulo, dando el tiempo necesario para
estimular su imaginacion. Luego les pedimos que seleccionen un
titulo propuesto o elaboren otro similar y que a partir de él inventen
el cuento mas original e interesante.
Posibles titulos: El secreto de la ballena que podia volar, Ménica y

la gran naranja, EI monstruo que se alimentaba de sombra.

2. A partir de varias palabras. - Toda palabra se mueve dentro de
campos asociativos, ademas de sugerir connotaciones diversas.
Ello facilita la aparicion de nuevas palabras que en la mente del
nifio iran conformando la historia o el discurso narrativo. Unas
seran convertidas en personajes 0 ambientes, otras se
subordinaran a elementos del nuevo relato. La propuesta consiste
en provocar la creacion de un cuento o relato a partir de cierto
namero de palabras.

Técnica de las cuatro o cinco palabras.- Proponemos cuatro o
cinco palabras seleccionadas por su capacidad de sugerir
(sonoridad, significado, etc.) asi como por pertenecer a ambitos
semanticos totalmente distintos. Ejemplo: cristal, naranja, viento,

elefante, cofre. Se da cierto tiempo para que el estudiante las
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recree en su interior. Luego se da la consigna: Crea un cuento

incluyendo todas las palabras escritas. Un cuento donde no haya

imposibles y el cristal, la naranja, el viento, el elefante y el cofre

puedan relacionarse con total libertad. Algunas propuestas:

Camino, cajita, tres, cocodrilo, fresas, calle, foto, Isabel, nubes

Técnica de los cuatro elementos del cuento. - En toda narracion

actian personajes; los personajes intervienen en los hechos; los

hechos ocurren en alguan lugar y en un tiempo determinado.

Proponemos el siguiente juego

- Escribir en cuatro papelitos por separado un personaje, una
accion, un lugar y un tiempo, indicandolo con pocas palabras.

- Depositar papelitos en las cuatro bolsas respectivas.

- Escoger un papelito de cada una de las bolsas.

- Con las ideas propuestas en los cuatro papelitos inventar una
historia original. No importa si resulta una historia disparatada y

absurda. Al final ponerle un titulo.

3. Técnicas motivadoras para la creacion poética. A continuacion, se
presentan algunas técnicas.

a) De los versos generadores. - Consiste en proporcionarle un verso
determinado de una o mas palabras-interrumpido a veces de
puntos suspensivos-capaces de estimular la creacion poética de
los nifios. Dicho verso generador podra colocarse al comienzo al
final o en el medio o en definitiva modificado en el poema. El
secreto de la eleccion del verso generador estara en el tema, tema
gue debe ser de interés para el estudiante. No es lo mismo
proponer al nifio escribir un poema sobre el tema: “Un dia de lluvia”
gue sugerirle, por ejemplo, el verso “Como llueve” Temas
tradicionales como “Mi madre”, “Las vacaciones”, “La primavera’,
deben ser desechados. Un estudiante no responde del mismo
modo cuando, por ejemplo, se siente tocado por “Mama yo quisiera

gue...”, 0 un “Quiero hablarte mama”. Los versos generadores
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deben provocar vivencias en el nifio, posibilitando asi la
exteriorizacion de su mundo interior. Ejemplos de versos
generadores: “Cuando sea grande”; jQué lindo es el cielo!; Quisiera
ser; Ayer sofié que tenia; Porque mi patria es hermosa. Antes de
presentar el verso generador se debe sensibilizar al estudiante con
poemas que guarden relacion.

b) De las palabras rimadas. Técnica de las cuatro palabras rimadas. -
Se anota en la pizarra cuatro palabras que rimen dos a dos en
cualquier orden. Ejemplo: papel, rosa, mariposa, pincel. Luego
realizamos un juego-concurso por grupos para ver quién inventa
mas estrofas que terminen dichas en tales palabras. Variantes
segun Arturo Corchera:

Ejemplo:

Su zapatito blanco

Puso el nifio en la acequia

A falta de barco

A falta de barco

Cruz6 el nifio la acequia

En su zapatito blanco

Un barco navegando.

Sobre la acequia el nifio

Va en su zapatito blanco.

2.2.7. Variantes para el desarrollo de las capacidades para
producir textos durante el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Ente las variantes que se proponen se tienen a Victoria Ojalvo (1999)
gue plantea que “para el desarrollo de capacidades para producir
textos necesarias para el desarrollo de las relaciones interpersonales
en el proceso de ensefianza aprendizaje escolarizado estan las

siguientes”
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Actitud positiva y constructiva por parte de los interlocutores. Esto
presupone hablar con el animo sincero de contribuir al entendimiento

y a la solucién de problemas tratados.

Deben querer entenderse. Esto supone: aportar la informacion
suficiente y necesaria para que se entiendan, expresar ideas y
argumentos que tenga que ver con lo que se discute, no salirse del
tema, no hablar sin saber lo que quiere decir, pensar con anterioridad
lo que desea expresar, no improvisar. Expresar sus ideas de un modo
qgue los demas puedan comprenderlo, asegurarse de que los demas
entienden de igual modo a como usted lo entiende. Percibir la
facilidad de comprension de los demas respecto de lo que usted

expresa y adaptarse a sus requerimientos. No hacerse el sabio.

Los interlocutores deben respetar la verdad: segun Sullivan, 1995, el
principio colaborativo se caracteriza por; calidad: decir cosas veraces;
cantidad: dar informacién justa; relevancia: informacion oportuna o a
tiempo, y de modo pertinente, a fin de evitar la oscuridad y
ambigiiedad en el didlogo. No debe decirse lo que no se sabe, lo que

es falso, o no afirmar tajantemente cosas sin pruebas.

Deben respetarse mutuamente. Esto presupone evitar prepotencia,
autoritarismo, coercion. Se debe crear una situacion de igualdad, en la

gue nadie acapare ni centralice la palabra y se deje hablar a todos.

Los interlocutores deben implicarse personalmente en el intercambio
de opiniones y razones, es decir, que se comprometan
constructivamente en el discurso dialégico, considerando las razones

ajenas, expresando las propias y modificandolas si es necesario.

En el proceso comunicativo es relevante el saber escuchar las ideas
de los otros. En ocasiones cuando se ven trabajar a los estudiantes
en equipos unas de las mayores dificultades y exigencias de los

integrantes es la correcta escucha, o la escucha atenta
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La Dra. Victoria Ojalvo (1999), expresa que una buena escucha,

implica:

- La capacidad de sentir, de percibir sensorialmente lo que transmite

otra persona.

- La capacidad de interpretar, de comprender el mensaje captado,
este aspecto exige tomar conciencia de las posibilidades de
tergiversacion de los mensajes, tratar de diferenciar los hechos de las

suposiciones y las opiniones.

- La capacidad de evaluar, de decidir la importancia y validez en
determinado contexto de lo escuchado.

- La capacidad de responder el mensaje del interlocutor. No ser el
anico que habla, mostrar consideracion y amabilidad hacia el
interlocutor, tener voluntad de hacer que la escucha sea parte activa
del proceso de comunicacion, interesarse en cualquier tema que inicie
la persona que habla, juzgar el contenido del mensaje y no su forma
de expresién, poner empefio en atender, evitar distracciones,
mantener abierta y flexible la mente son actitudes que segun algunos

autores, ayudan a escuchar mejor.

El trabajo en colaboracion puede verse afectado por una “escucha
defensiva”, la cual consiste en proteger nuestras posiciones, escuchar
pero sin ser receptivos a lo que dice el otro, querer influir en él, pero
sin brindarle la posibilidad de que influya sobre nosotros. En ella se
considera al interlocutor como objeto de la comunicacién. Esta
escucha defensiva se manifiesta generalmente mediante una
comunicacion no verbal: movimientos de cabeza, gestos,
interrupciones, etc. Que no promueven la comprension ni hacen que

el que habla se sienta comprendido.
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Mostrar flexibilidad y tolerancia a partir del reconocimiento de que las
personas no somos perfectas y que por lo mismo solemos cometer
errores, constituye otra de las exigencias de comunicacion para el
trabajo en colaboracion. Una comunicacion oOptima requiere del
establecimiento de un significado comdn en la comprension de los
mensajes. Se debe mostrar empatia, lo que permite estimular a la otra
persona para que se exprese lo mas completa y liboremente posible, al
mostrarle que somos capaces de ponernos en su lugar e intentar

comprender el asunto desde su punto de vista.

Deben evitarse respuestas agresivas, polémicas indtiles, cuyo uUnico
origen puede estar en la animadversidbn o prejuicio que se tiene
respecto a algunos de los interlocutores. No buscar, dobles
intenciones y pretensiones ocultas en lo que dicen los demas y evitar
decir cosas con dobles intenciones y pretensiones. Debe dialogarse

confiadamente.

La creacién de un ambiente apropiado para la colaboracion, exige de
los que interaccionan el manejo inteligente de situaciones conflictivas.
En esta direccion hay que poner en practica conductas especificas
tales como la responsabilidad compartida por el conflicto y el
reconocimiento de la imperfeccion y subjetividad de la percepcion
interpersonal. A su vez Vicenta Ojalvo (1999), recomienda, entre otros

aspectos los siguientes:

- No atribuir toda la responsabilidad al otro.

- Controlar estados emocionales y tratar de expresar de forma
adecuada los sentimientos que ha despertado la situacion

- Analizar con el interlocutor cuales son las posibles causas del
conflicto.

- Buscar solucion al conflicto, sugerir lo que puede hacer el
interlocutor para ayudarlo a eliminar los sentimientos negativos

surgidos.
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- Retroalimentar al interlocutor no sélo sobre los aspectos que se
valoran negativamente en él, sino también sobre los que se

consideran positivos.

2.3. ESQUEMA TEORICO DE LA PROPUESTA:

PENSAMIENTO DIDACTICA

CREATIVO

ESTRATEGIAS

DIDACTICAS

\

RECUPERACION DE LOS

W\ SABERES PREVIOS

CONSTRUCCION DE LOS NOS PREPARAMOS PARA PRODUCIR

MOTIVACION/

CONOCIMIENTOS L PRODUCIMOS
\
EVALUAMOS NUESTRAS

PRODUCCIONES

11

KMEJORAR LA CAPACIDAD DE PRODUCCION \
DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO
GRADO DE LA I.E. N°15421, CASERIO JOSE
GALVEZ, DISTRITO DE YAMANGO ,

PROVINCIA DE MORROPON, REGION PIURA
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CAPITULO Il

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION Y PROPUESTA TEROICA

INTRODUCCION
El presente capitulo tiene como finalidad presentar los resultados

empiricos de la investigacion obtenidos mediante la aplicacion de una

encuesta a 36 estudiantes del sexto grado, procesando los datos a traves

de una lista de control para su andlisis e interpretacion empleando

graficos de barras.

Parte de este capitulo es la estructura del Disefio de sesiones de

aprendizaje como instrumento para la aplicacion de la propuesta de

investigacion.

3.1.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS.

NO

MUY ALGUNAS CASI
INDICADORES POCO VECES SIEMPRE

SIEMPRE TOTAL

N° % N° % N° % N° % N°

%

Selecciona el temay el
propésito del tema que 16 | 50,0% | 8 | 25,0% | 6 | 18,8% | 2 6,3% | 32
va a producir.

100%

Explica la estructura
formal del texto
(Introduccioén, desarrollo,
conclusiones)

12 | 375% | 5 | 156% | 7 | 21,9% | 8 | 25,0% | 32

100%

Recuerda y repasa
mentalmente todos los
pasos de la estructura
del texto.

5 |156% | 6 | 188% | 9 | 28,1% | 12 | 37,5% | 32

100%

Elabora un plan de
escritura, considerando
las caracteristicas para
su elaboracion (claridad,
concision, sencillez,
precision y brevedad).

2 1 63% | 7 |219% |10 | 31,3% | 13 | 40,6% | 32

100%

El recojo de las limitaciones de los estudiantes del sexto grado de
Educacion Primaria frente al desarrollo de las capacidades para
producir textos en el area de comunicacion se realizé mediante la
aplicacién de una prueba escrita, el procesamiento de datos y el
analisis e interpretacion de los resultados a través de grafico de

barras.
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PRE - TEST
RESULTADOS EMPIRICOS - Sexto Grado — Educacién Primaria

TABLA N° 01: PLANIFICACION

GRAFICA N° 01 - PLANIFICACION

MUY POCO ®sALGUNASVECES w»CASISIEMPRE SIEMPRE

50.0%

37.5% 37.5%

31.3%
5.0% 01 585-0% 21900

0 A
(i} .‘:i
i sevg Wl 156% 2
6.3% . . 6.3%
2 3

1

28.1%

40.6%

INTERPETACION: Segun la tabla N° 01 y grafica N° 01 podemos indicar
gue los estudiantes tienen dificultad para seleccionar el tema y para
explicarlo, en tal sentido sélo el 6.3% tiene capacidad para seleccionar,
mientras que el 25% para explicarlo. Asimismo, alrededor de un tercio de
los estudiantes (37.5%) siempre recuerda y repasa mentalmente los
pasos, y el 28.1% lo hace casi siempre; este aspecto se convierte en una
fortaleza para los estudiantes. Es importante sefalar que su mayor virtud
de los estudiantes es que elaboran un plan de escritura - considerando las
caracteristicas para su elaboracion (claridad, concision, sencillez,
precision y brevedad) — alcanzando el 71.9% entre casi siempre (31.3%) y

siempre (40.6%) lo practican.

83



TABLA N° 02:

TEXTUALIZACION

NO

INDICADORES

MUY
POCO

ALGUNAS
VECES

CASI

SIEMPRE

SIEMPRE

TOTAL

No

%

No

%

No

%

NO

%

NO

%

Establece de manera
autébnoma una
secuencia légica y
temporal en el texto que
escribe.

14

43,8%

15,6%

18,8%

21,9%

32

100%

Utiliza la estructura
textual (Introduccién,
desarrollo,
conclusiones).

15,6%

15,6%

11

34,4%

11

34,4%

32

100%

Utiliza el vocabulario
adecuado, preciso y
correcto.

11

34,4%

21,9%

21,9%

21,9%

32

100%

Utiliza recursos
ortograficos basicos de
acentuacion y
puntuacion para dar
claridad y sentido a su
texto.

10

31,3%

11

34,4%

21,9%

12,5%

32

100%

Utiliza conectores
cronoldgicos (primero,
luego, después a
continuacion,
finalmente).

15

46,9%

25,0%

21,9%

06,3%

32

100%

Utiliza conectores
I6gicos. (Aditivos o
positivos, enumerativos,
temporales, resumen).

25,0%

10

31,3%

12,5%

10

31,3%

32

100%




GRAFICA N° 02 - TEXTUALIZACION

sMUY POCO ®=ALGUNASVECES wCASISIEMPRE +SIEMPRE
46.9%

43.8%
34.4% 34.4% L 344
1313 31.3%
il 0% 250 i
21.9% 1.9% 9% 1.9%
18.8%.. |
6% | 156% |
5% 5%
1 2 3 4 5 6

o

INTERPRETACION:

Segun la tabla N° 02 y gréfica N° 02 podemos indicar que los estudiantes
tienen mayores dificultades para establecer de manera autbnoma una
secuencia légica y temporal en los textos que escriben, asi como para
utilizar conectores cronoldgicos; estos indicadores obtienen porcentajes
de 43.8 y 46.9 respectivamente de muy poca aplicabilidad.

Por su parte, entre los aspectos de mayor aplicacién por parte de los
estudiantes, son los relacionados a la utilizacion de la estructura textual y
a la utilizacion de conectores logicos. Tales criterios alcanzan porcentajes
de 34.4 y 31.3 respectivamente de aplicacion constante o siempre.
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TABLA N° 03: REVISION

NO

INDICADORES

MUY
POCO

ALGUNAS
VECES

CASI

SIEMPRE

SIEMPRE

TOTAL

No

%

N° %

NO

%

NO

%

NO

%

Presenta sus
producciones
corregidos con
la finalidad de
reescribirlos y
publicarlos.

15,6%

7 | 21,9%

21,9%

13

40,6%

32

100%

Utiliza las
preposiciones y
conjunciones
en la redaccién
de textos
breves.

09,4%

15 | 46,9%

11

34,4%

09,4%

32

100%

Utiliza
conectores al
producir textos.

09,4%

5 | 15,6%

12

37,5%

12

37,5%

32

100%

Recrea textos
utilizando
palabras
sinénimas y
anténimas.

18,8%

7 | 21,9%

21,9%

12

37,5%

32

100%

GRAFICAN° 03 - REVISION

s MUY POCO =ALGUNASVECES =CASISIEMPRE = SIEMPRE
46.9%

40.6%

21.9%

1 5.5I

1

15.6

18.8
I=MWI l I
3 4

37.5%

37.5%

21.9%
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INTERPRETACION: Segln la tabla N° 03 y grafica N° 03
Podemos indicar que la mayoria de los estudiantes (62.5%)

produce sus textos con la finalidad de reescribirlos y publicarlos,

de los cuales el 40.6% siempre lo hace; asimismo, utilizan

conectores y recrean textos, en ambos casos el 37.5% siempre lo

aplican. Sin embargo, la mayoria los estudiantes (56.3%) tiene

dificultad para utilizar las preposiciones y conjunciones en la

redaccion de textos breves, de los cuales sélo el 9.4% siempre lo

aplican.

TABLA N° 04: REESCRITURA

NO

INDICADORES

MUY

POCO

ALGUNAS
VECES

CASI

SIEMPRE

SIEMPRE

TOTAL

No

%

No

%

No

%

No

%

NO

%

Escribir la
version final
incorporando
los aspectos
que faltan en la
primera
produccion.

15,6%

21,9%

21,9%

13

40,6%

32

100%

Tiene en
cuenta la
diagramacion y
las
ilustraciones, al
escribir sus
producciones.

09,4%

14

43,8%

11

34,4%

12,5%

32

100%
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GRAFICA N° 04 - REESCRITURA

= MUY POCO =ALGUNASVECES = CASISIEMPRE »SIEMPRE

43.8%
40.68%

34.4%
21.9% 21.9%
15.6%
12.5%
l I . =
1 2

INTERPRETACION: Segun la tabla N° 04 y grafica N° 04
Podemos indicar que la mayoria de los estudiantes (62.5%)
produce sus textos escribiendo la version final donde
incorpora los aspectos que faltan en la primera produccion,
quienes siempre realizan tal actividad es el 40.6 %. Por otro
lado, sélo el 9,4% siempre tiene en cuenta la diagramaciéon y
las ilustraciones al escribir sus producciones, mientras que el

34.4% lo hace casi siempre.
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POST TEST

RESULTADOS EMPIRICOS - Sexto Grado — Educacion Primaria

TABLA N° 01: PLANIFICACION

MUY ALGUNAS CASI

POCO VECES SIEMPRE SIEMPRE TOTAL

N° | INDICADORES

N° % N° % N° % N° % N° %

Selecciona el
temay el
1 | propdsito del 2 | 63% | 6 |188% | 8 | 250% | 16 | 50,0% | 32 | 100%
tema gque vaa
producir.

Explica la
estructura
formal del texto
2 (Introduccion, 8 | 250% | 7 |21,9% | 5 | 156% | 12 | 37,5% | 32 | 100%
desarrollo,
conclusiones)

Recuerda y
repasa
mentalmente
3 todos los pasos 5 |156% | 9 | 28,1% | 6 | 18,8% | 12 | 37,5% | 32 | 100%
de la estructura
del texto.

Elabora un plan
de escritura,
considerando
las
caracteristicas
para su

4 | elaboracion 2 1 63% |10 |313% | 7 | 21,9% | 13 | 40,6% | 32 | 100%
(claridad,
concision,
sencillez,
precision y
brevedad).
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GRAFICA N° 01 - PLANIFICACION
MUY POCO wmALGUNASVECES wCASISIEMPRE SIEMFRE

50.0%
37.5% 37.5% 40.6%
25.0% 25.0 i -
18.8 | o 1-9% 8.8% 1.9%
‘ 5.6% 15.6 ~
e.a%l I I 8.3%
1 2 3 4

INTERPETACION: Segun la tabla N° 01 y grafica N° 01 podemos indicar
gue se observa una evolucion en todos los criterios evaluados, superando
mas de un tercio de los estudiantes que siempre seleccionan el tema y el
propdsito del tema que va a producir, explican la estructura, recuerdan los
pasos de la estructura y elaboran un plan de escritura. Cabe precisar que
el criterio con mejor calificacion es el relacionado a seleccion del temay el

propadsito del tema a producir, alcanzando el 50%.
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TABLA N° 02: TEXTUALIZACION

NO

INDICADORES

MUY
POCO

ALGUNAS
VECES

CASI

SIEMPRE

SIEMPRE

TOTAL

No

%

No

%

No

%

No

%

NO

%

Establece de manera
auténoma una
secuencia logica y
temporal en el texto
gue escribe.

21,9%

18,8%

15,6%

14

43,8%

32

100%

Utiliza la estructura
textual (Introduccién,
desarrollo,
conclusiones).

15,6%

11

34,4%

15,6%

11

34,4%

32

100%

Utiliza el vocabulario
adecuado, preciso y
correcto..

21,9%

21,9%

21,9%

11

34,4%

32

100%

Utiliza recursos
ortograficos basicos
de acentuacién y
puntuacion para dar
claridad y sentido a
su texto.

09,4%

18,8%

12

37,5%

11

34,4%

32

100%

Utiliza conectores
cronoldgicos
(primero, luego,
después a
continuacion,
finalmente).

06,3%

21,9%

25,0%

15

46,9%

32

100%

Utiliza conectores
l6gicos. (Aditivos o
positivos,
enumerativos,
temporales,
resumen).

25,0%

12,5%

10

31,3%

10

31,3%

32

100%
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GRAFICA N° 02 - TEXTUALIZACION

=MUY POCO ®=ALGUNASVECES wCASISIEMPRE =SIEMPRE

46.9%
43.8%

37.5%

34.4% 34 4%

34.4% 31.3%

25 0% 25.0%
21.9% 21.9%21.9%
188%, 156%15.6
II I 1 I I

INTERPRETACION:

Segun la tabla N° 02 y grafica N° 02 indica que, de manera general, hay
una mejoria en cuanto a la textualizacién. En tal sentido los criterios de
mayor aplicacion, son los relacionados con la utilizacion de recursos
ortograficos bésicos y la utilizacion de conectores cronolégicos,

superando tres cuartos de los estudiantes que lo aplican.

Asimismo, los aspectos en los que los estudiantes tienen aun deficiencias
significativas son los relacionados al establecimiento de manera
auténoma una secuencia ldgica, y la utilizacién de conectores logicos; en

ambos casos supera el 20% de quienes muy poco los aplican.
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TABLA N° 03: REVISION

NO

INDICADORES

MUY
POCO

ALGUNAS
VECES

CASI
SIEMPRE

SIEMPRE

TOTAL

NO

%

No

%

N° %

NO

%

NO

%

Presenta sus
producciones
corregidos con
la finalidad de
reescribirlos y
publicarlos.

15,6%

21,9%

7 | 21,9%

13

40,6%

32

100%

Utiliza las
preposiciones y
conjunciones
en la redaccién
de textos
breves.

09,4%

10

31,3%

15 | 46,6%

12,5%

32

100%

Utiliza
conectores al
producir textos.

09,4%

11

34,4%

6 | 18,8%

12

37,5%

32

100%

Recrea textos
utilizando
palabras
sinénimas y
anténimas.

18,8%

21,9%

7 | 21,9%

12

37,5%

32

100%

B MUY POOO & ALGUNAS VECES

21.991.9%

15.6%

GRAFICA N° 03 - REVISION

31.3%

ﬂ-ﬂiI

46.9%

|12 5%

m CASI SIEMPRE

u SIEMPRE

37.5%

34.4%

18.8%

H.5%

21.9%1.9%

18.
Ii I il I
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INTERPRETACION: Segln la tabla N° 03 y grafica N° 03
Podemos indicar que los criterios mayores aplicados por los
estudiantes son los relacionados a la producir sus textos con la
finalidad de reescribirlos y publicarlos, de igual manera utilizan
conectores al producir textos y recrean textos utilizando palabras
sinbnimas y anténimas; el primero con 40.6% y los dos ultimos
con 37.5% de aplicacién continua respectivamente. Sin embargo,
aun falta mejorar en la utilizacion de preposiciones y conjunciones,
puesto que la aplicacion continua solo lo hace el 12.5% de los

estudiantes.

TABLA N° 04: REESCRITURA

MUY ALGUNAS CASI
N° | INDICADORES POCO VECES SIEMPRE

SIEMPRE TOTAL

N° % N° % N° % N° % N°

%

Escribir la
version final
incorporando
1 | los aspectos 5 | 156% | 6 | 18,8% | 8 | 25,0% | 13 | 40,6% | 32
que faltan en la
primera
produccion.

100%

Tiene en
cuenta la
diagramacion y
o | las 3 |09,4% | 10 | 31,3% | 15 | 46,9% | 4 | 12,5% | 32
ilustraciones, al
escribir sus
producciones.

100%
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GRAFICA N° 04 - REESCRITURA

BEMUY POCO B ALGUNASVECES = CAS|SIEMPRE SIEEMPRE

46.9%

40.6%
31.3%
25.0%
18.8%
15.6%
12.5%
9.4%
2

INTERPRETACION:

Segun la tabla N° 03 y grafica N° 03 se aprecia que si bien es
cierto que habido una mejoria en cuanto a escribir la version
final incorporando los aspectos que faltan en la primera
produccion, y ademas se tiene en cuenta la diagramacion y las
ilustraciones al escribir sus producciones; sélo hubo una
aplicacion que no es constante (casi siempre), subiendo
alrededor 3 y 12 puntos porcentuales respectivamente.
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3.2.

PROPUESTA TEORICA:

CONCEPTUALIZACION:

La propuesta pedagdgica es un planteamiento de caracter tedrico-
practico y aplicativo, conformada por un conjunto organizado de
sesiones de aprendizaje con la finalidad de promover el desarrollo
de la capacidad para la produccién de textos en el area de
Comunicacion, a través estrategias basadas en el pensamiento
creativo.

Tiene como finalidad que los estudiantes produzcan textos en
situaciones comunicativas identificando: a quién, qué y para qué
escribe, expresar con claridad las ideas en el texto que escribe,
siguiendo una secuencia, escribir con facilidad, segun su nivel de

escritura

II. ETAPAS

La propuesta pedagdgica se concretiza en tres etapas:
2.1. Denominaciéon y Fundamentacion,
2.2. Disefio de la Propuesta y
2.3. Desarrollo de la propuesta.
2.1. DENOMINACION Y FUNDAMENTACION
2.1.1 Denominacion
A. Titulo:
“Estrategias didacticas sustentadas en el pensamiento
creativo”
B. Datos de referencia:
- Institucion Educativa: N° 15421, caserio José Galvez,
distrito de Yamango, provincia de Morropén, region
Piura -
- Nivel Educativo: Educacion Primaria
- Grado y seccion: 6°
- Area Curricular: Comunicacién
2.1.2 Responsable: Lic. Blanca Rosa Bezzolo Price
2.1.3 Fundamentacion:
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A. Pedagdgica: El desarrollo del proceso de ensefianza y
aprendizaje servirA para ir desarrollando las
capacidades naturales de nifios y niflas como la
creatividad, permitiéndoles como persona actuar en y
sobre su medio ambiente para obtener un producto
personalizado. Desarrollar la creatividad les permite
tener un pensamiento divergente para generar varias
ideas, diversos procedimientos y variados resultados o
soluciones ante un problema; profundidad de
pensamiento para reflexionar hasta llegar al fondo de
las cosas, centrando su atencién en lo esencial hasta
llegar a la raiz del problema; fluidez para producir un
flujo rapido de ideas y preguntas y un mayor nimero de
soluciones frente a un mismo problema.
Desarrollaremos la originalidad, ofreciéndoles a los
nifos y niflas resoluciones fuera de lo comun, pero de
igual o superior eficacia que las frecuentes, a través de
la flexibilidad para permitirles abordar una situacién
desde diferentes perspectivas y, hacer confluir varias
soluciones para un mismo problema.

Otra de las capacidades naturales que se desarrollara
en el proceso educativo es la criticidad, para que
puedan generar conclusiones basadas en evidencias,
permitiéndole al estudiante construir su propio
conocimiento a partir de su naturaleza argumentativa.
Al desarrollar la criticidad les permitir4 tener una mente
abierta para comprender las ideas y concepciones de
los demas y reconocer que podemos estar
equivocados; la agudeza perceptiva para observar los
minimos detalles para una mejor postura ante los
demas, encontrando las ideas clave que refuercen

nuestro argumento. También se propicia la autonomia
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a través de la autorregulaciéon, permitiéndoles controlar
formas de pensar y actuar, dandose cuenta de las
fortalezas y debilidades de los planteamientos; el
cuestionamiento permanente, demostrando disposicion
para enjuiciar las diversas situaciones que se
presentan. Es la busqueda permanente del porqué de
las cosas; el control emotivo que les permite mantener
la calma ante las ideas o0 pensamientos contrarios a los
nuestros y ser critico ante propuestas y la valoracion
justa otorgando a las opiniones y sucesos, el valor que
objetivamente se merecen, asumiendo una posicion
personal frente a las circunstancias.

Asi mismo la capacidad natural para la solucién de
problemas aplicando adecuadamente los
conocimientos adquiridos en situaciones concretas,
poniendo de manifiesto habilidades y destrezas para
manejar procedimientos, métodos y técnicas a fin de
resolver problemas. Esta caracteristica les permitira la
multidireccionalidad de la transferencia, que por su
naturaleza estrictamente instrumental puede ser
aplicable a distintas y diversas situaciones, haciendo
uso de los conocimientos que se requieren para
identificar, caracterizar y conceptuar un problema que
corresponde a un campo particular del conocimiento,
asi como conocer las técnicas especificas para su
solucion; la orientacion divergente, aplicando diversas
estrategias para su resolucion, implica la capacidad
metacognitiva, controlando los procesos de
pensamiento puestos en practica, para detectar que la
estrategia adaptada lleve la solucion buscada.
Finalmente, la toma de decisiones, para optar, entre

una variedad de alternativas, por la mas coherente,
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conveniente y oportuna, discriminando los riesgos e
implicancias de dicha accion. Se encuentra ligado al
pensamiento critico y creativo. Desarrollar esta
caracteristica les permitira una orientacion proactiva,
demandando que la persona opte por una intervencion
en la realidad ante una determinada situacién, implica
una complementariedad entre las capacidades
analitico-sintética e hipotético - deductiva, requiriendo
de la exploracion analitica de las implicancias de
decidirse por una u otra opcién, y adelantarse a los
posibles efectos de toda una serie de opciones
implicadas a partir de la decision central y la
reversibilidad de las decisiones para corregir decisiones
erroneas, retomando el analisis de la situacion y
optando por otro curso de acciones, gque suponen
nuevas decisiones.

. Principios Pedagdgicos: Segun Bruner, J. (1997)
Cultura, mente y educacion, p. 19-62

Son sustentos tedricos en los cuales se fundamenta el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Para la aplicacion
de mi propuesta tendré en cuenta los siguientes.

El aprendiz es un sujeto activo y con dominio del
contexto. El aprendizaje ocurre porque el aprendiz trata
activamente de comprender la realidad.

El conocimiento consiste en un cuerpo organizado de
estructuras mentales y procedimientos. - El aprendizaje
consiste en cambios en la estructura mental del
aprendiz originados por las operaciones mentales que
realiza.

El aprendizaje se basa en el uso del conocimiento
previo con el fin de comprender nuevas situaciones y

modificar las estructuras de este conocimiento previo
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para interpretar las nuevas situaciones. El proceso de
enseflanza y aprendizaje debe permitir y promoverla
exploracion mental activa de los ambientes complejos.
Principio de Movimiento. - Dada las caracteristicas
propias de los estudiantes, el movimiento es una
necesidad pues ellos emplean su motricidad no sélo
para desplazarse o para expresar sus emociones sino
también para aprender a pensar y a construir su
pensamiento.

Para que el aprendiz pueda expresarse motrizmente,
necesita de adultos que le den las condiciones
necesarias, asi como un entorno favorable para el
movimiento, es decir espacios amplios y seguros.
Como dice Wallon, el nifio llega al pensamiento a
través de la accion, brindémosle al nifio las
oportunidades para que pueda desplegar al maximo su
iniciativa de movimiento y de accion; ya que en la
accion se articula su afectividad y sus deseos, pero
también todas sus posibilidades de comunicacion y de
conceptualizacion.

Principio de Juego Libre. - El jugar es una actividad
libre, no impuesta o dirigida desde afuera vy
esencialmente placentera. Para un nifio es también una
necesidad profunda de reducir tensiones para evitar el
desagrado. El nifio vive en una dimensién ludica, es
practicamente imposible saber cuando no lo esta
haciendo.

Observar el juego de los nifios es una de las formas
privilegiadas para conocer y evaluar su desarrollo.
Gracias al juego el nifio logra estructurar, dar forma a la
realidad en que vive. Realidad que le agrada, pero

también le asusta. Es jugando que el nifio crea otra
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realidad, sustituyendo su propia realidad,
transformandola. Los nifios al jugar aprenden, es decir,
cuando un niflo actla, explora, proyecta, desarrolla su
creatividad, se comunica y establece vinculos con los
demas se esta desarrollando, en definitiva, transforma
el mundo que le rodea y en esto consiste el
aprendizaje.

Principio de Respeto. - Respetar al nifio es aceptar y
valorar la forma de ser y de estar en el mundo y en su
entorno familiar. Significa considerar al nifilo como
protagonista de su propio desarrollo. Respetar implica
entender que el desarrollo global del nifio se lleva a
cabo en la totalidad de sus areas: motriz, emocional,
cognitiva, social y afectiva y, por lo tanto, es necesario
gue se consideren sus tiempos, sin pretender
adelantarlo si aun no estd maduro porque la madurez
no significa hacer las cosas antes de tiempo, si no en el
tiempo de cada uno.

Principio de Comunicacion. - La comunicacion es una
necesidad esencial y absoluta que se origina en la
calidad de las interacciones y en el placer de las
transformaciones reciprocas. Consideremos a un nifio
como un interlocutor valido, confiando en sus
capacidades de comunicacién por minimas que sean
para contribuir a la construccion progresiva de
representaciones mentales futuras.

No se trata de aplicar estrategias, técnicas o
actividades, sino de entender la insercion de la
comunicacion como eje fundamental del trabajo. Es
adoptar una pedagogia de la expresion y la
comunicacion que promueve el desarrollo y el

fortalecimiento de la identidad personal, cultural, la
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capacidad creadora y la transformaciéon social, a partir
de la apertura al otro en la interaccibn comunicativa:
dar, recibir, recibir, ser recibido, escuchar, ser
escuchado, transformar, ser transformado.

* Principio de Autonomia. - Conocer en profundidad la
actividad autbnoma del nifio en todos sus aspectos nos
entrega una gran riqueza de informacién sobre las
estrategias que cada nifio utilizara. Cuando hablamos
de una actividad autbnoma suponemos que durante las
experiencias de aprendizaje el nifio sera capaz de
actuar a partir de su propia iniciativa, utilizar
habilidades, capacidades y actitudes que le permitan
experimentar y buscar soluciones para alcanzar el
objetivo propuesto y tener wuna actitud de

cuestionamiento y de sorpresa ante el descubrimiento.

2.2. DISENO DE LA PROPUESTA:
2.2.1 OBJETIVOS:
A. Objetivo General
e Desarrollar la capacidad para producir textos en los
estudiantes del sexto grado de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa N° 15421, caserio José
Galvez, distrito de Yamango, provincia de Morropon,
region Piura.
B. Objetivos Especificos
eProponer estrategias didacticas sustentadas en el
pensamiento creativo para desarrollar la capacidad de
producir textos.
eDiseflar sesiones de aprendizaje centradas en
procesos pedagdgicos para desarrollar la capacidad
de producir textos en el area de comunicacion.

eAplicar sesiones de aprendizaje centradas en
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procesos pedagdgicos para desarrollar la capacidad

de producir textos en el area de comunicacion

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

2011

N

. Actividades / tareas Responsable I]A

01 | g Disefo de talleres de produccion de | Investigadora
textos.

02 | @ Elaboracion de materiales y Investigadora
recursos educativos.

03 | gProgramacién de talleres para | Investigadora
producir textos.

04 | g Aplicacion de test de produccion de | Investigadora
textos.

05 | gEjecucion de talleres para mejorar la | Investigadora
capacidad para producir textos.

06 | Observacion sistemética de la | Investigadora
capacidad para producir textos.

07 | @ Evaluacion permanente de la Investigadora
capacidad para producir textos.

08 | g Aplicacién de post test para producir | Investigadora
textos.

09 | g Sistematizacion de resultados del | Investigadora
programa

10 | @ Elaboracion del informe de Investigadora

investigacion.

2.2.2 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

A. ORGANIZACION:

La propuesta se va a viabilizar a través de sesiones

de aprendizaje.
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LA SESION DE APRENDIZAJE.

CONCEPCION.

La sesion de aprendizaje la podriamos definir como un documento de
concrecion del proceso de diversificacion y adaptacion curricular.
Proceso organizado y légico de estrategias metodoldgicas cognitivas,
socio afectivas y motoras orientadas al ejercicio de capacidades
especificas en los estudiantes como el analisis, la inferencia, la
abstraccion, la comparacion, la reflexion, el razonamiento légico, la
argumentacion, la discriminacién y la comprension, para desarrollar y
actualizar capacidades de relativa o0 mayor complejidad,
permitiéndoles reestructurar y acomodar sus estructuras cognitivas
garantizando su formacion integral.

PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA COGNITIVA.

Los principios que sustentan este tipo de pedagogia son:

- El ser humano realiza una actividad basada fundamentalmente en el
procesamiento de la informacién, por lo tanto se reconoce la
importancia de como las personas organizan, seleccionan, codifican,
categorizan y evaltan la informacion y la forma en que las
“herramientas intelectuales”, estructuras o esquemas mentales son
empleadas para acceder e interpretar la realidad constituyéndose el
aprendizaje a través de una vision cognoscitivista en mucho mas que
un simple cambio observable en el comportamiento.

- El estudiante es un sujeto activo, procesador de informacién, posee
capacidad cognitiva para aprender y solucionar problemas, que la
pone de manifiesto a través de la dinamizacibn o puesta en
funcionamiento de sus operaciones mentales como el analisis,
sintesis, interpretacion, razonamiento, inferencia y la comprensién. Un
estudiante activo “aprende a aprender”, teniendo en cuenta el
contexto socio-cultural, las relaciones educacion - sociedad, la
composicién y caracteristicas de los factores, actores y agentes que
integran el sistema educativo, las diferentes culturas de los

estudiantes, docentes, padres de familia y comunidad, sin descuidar
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la problemética del curriculo, la diversificacion y contextualizacion de
los contenidos curriculares.

- El conocimiento no es una simple acumulacion de datos. La esencia
del conocimiento es la estructura: elementos de informacion
conectados, que forman un todo organizado y significativo. Por lo
tanto, la esencia de la adquisicion del conocimiento estriba en
aprender relaciones mentales generales. Utilizando el ejemplo
anterior, si queremos comprender Los Siete Ensayos de la Realidad
Peruana de José Carlos Mariategui, va a depender de coémo
estructuramos en nuestra mente esos contenidos, y para comprender,
requerimos de procesos internos tales como interpretar, traducir y
extrapolar, dicho de otra manera, saber codificar la informacién, es
decir, asimilar las ideas generadoras. El aprendizaje genuino no se
limita a ser una simple asociacion y memorizacion de la informacién
impuesta desde el exterior. Comprender requiere pensar. La
comprension se construye desde el interior mediante el
establecimiento de relaciones entre las informaciones nuevas y lo que
ya conocemos, 0 entre piezas de informacion conocidas, pero
aisladas previamente. El primero de los procesos se conoce como
asimilacion y el segundo, como integracion. La adquisicion del
conocimiento comporta algo mas que la simple acumulacién de
informacion, implica modificar pautas de pensamiento. Dicho de
manera mas especifica, establecer conexiones puede modificar la
manera en que se organiza el pensamiento, modificandose, por lo
tanto, la manera que tiene un nifio de pensar sobre algo. El proceso
de asimilacién e integracion requiere tiempo y esfuerzo cognitivo, por
lo tanto, no es ni rapido, ni fiel, ni uniforme entre los aprendices.
Implica considerar las diferencias individuales, ya que el cambio de
pensamiento suele ser largo y conlleva modificaciones que pueden

ser cualitativamente diferentes.
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l1l. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.
El disefio de sesiones de aprendizaje se sustenta en los siguientes
principios: El aprendiz es un sujeto activo y con dominio del
contexto. El aprendizaje ocurre porque el aprendiz trata
activamente de comprender la realidad. El conocimiento consiste
en un cuerpo organizado de estructuras mentales vy
procedimientos. El aprendizaje consiste en cambios en la
estructura mental del aprendiz originados por las operaciones
mentales que realiza. El aprendizaje se basa en el uso del
conocimiento previo con el fin de comprender nuevas situaciones y
modificar las estructuras de este conocimiento previo para
interpretar las nuevas situaciones. La educacion consiste en
permitir 'y promover la exploracibon mental activa de los

conocimientos complejos.

IV.- PROCESOS PEDAGOGICOS. - Son procesos recurrentes y no tienen

categoria de momentos fijos.

[ 1. MOTIVACION ]

- Es el proceso permanente mediante el cual el docente crea las
condiciones, despierta y mantiene el interés del estudiante por su
aprendizaje.

- Los estudiantes mantienen su interés cuando tienen un propdsito
definido

- Los estudiantes buscan caminos, métodos y realizan acciones para
alcanzar propdésitos de su interés

- Las personas persisten, se esfuerzan y soportan las dificultades

gue encuentran para alcanzar sus propoésitos

1.1. PARA MOTIVAR EL DOCENTE DEBE:

- Orientar los aprendizajes esperados, contenidos vy
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1.2.

estrategias de aprendizaje en funcidén de los intereses y
necesidades de los estudiantes.

- Disefiar estrategias variadas que permitan alcanzar los

propésitos de aprendizaje y las metas personales de los

estudiantes.

- Disefar estrategias de acompafiamiento y ayuda que

permita, al estudiante, superar sus dificultades durante su

aprendizaje.

FACTORES PARA LA MOTIVACION

® o0 T >

Internos

Nivel de desarrollo de las capacidades
Intereses y necesidades

Actitudes positivas

Emociones y afectos

Saberes previos

B. Externos

a. Ambiente fisico
b. Normales sociales del docente
c. Materiales educativos

d. Apoyo y monitoreo

1.3. CONDICIONES DEL MATERIAL EDUCATIVO
A. Significatividad légica. - La informacion sobre el

contenido debe estar coherente y categorialmente
organizada para facilitar su asimilacion por el estudiante.
- Lainformacion sobre el contenido debe enmarcarse al

contexto cultural en donde se produce el aprendizaje.

. Significatividad psicologica. - Los estudiantes deben

contar con los conocimientos previos necesarios y
dispuestos a ser activados para enlazar los nuevos
conocimientos.

- La informacién debera ser presentada utilizando

organizadores visuales.
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1.4. ACTITUDES QUE EXPRESAN MOTIVACION EN LOS
ESTUDIANTES.
4+ Muestra interés en las actividades de aprendizaje.
+ Intensidad y esfuerzo en las actividades que realiza.
4+ Busqueda y aplicacion de su mejor estrategia.
4 Persistencia para alcanzar el logro

[ 2. SABERES PREVIOS ]

- Los saberes son la base, el soporte del nuevo conocimiento.

- Son aquellos conocimientos que el estudiante ya posee acerca
de los contenidos que se abordaran en la sesion de
aprendizaje.

- Se activan al comprender o aplicar un nuevo conocimiento con
la finalidad de organizarlo y darle sentido.

- Se relaciona con el nuevo conocimiento para producir
aprendizajes.

2.1. CARACTERISTICAS DE LOS SABERES PREVIOS
a. Se construyen a partir de sus experiencias al querer explicar

algun hecho o fendémeno cotidiano del mundo que lo rodea.

b. Son resistentes al cambio, a la vez persistentes en el tiempo.

c. No siempre tienen sustento cientifico. En algunas ocasiones
son explicaciones que cada quien genera para una mejor
comprension de algun hecho o fenémeno.

d. En algunos casos son conocimientos implicitos, es decir no
se manifiestan en lo que el estudiante dice o verbaliza, sino
en lo que el estudiante espera que ocurra o predice que va
a ocurrir en determinadas actividades.

e. Algunas veces suelen ser erroneos o parciales, pero es lo

que el estudiante utiliza para interpretar la realidad.
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[ 3. CONFLICTO COGNITIVO ]

A partir de una desafio, una tarea o una exposicion de razones, se
ocasiona un desequilibrio de la estructura cognitiva de los
estudiantes ante situaciones desconocidas, errores o faltas de
respuesta. Es el catalizador para que se produzca el aprendizaje.
Esta presente en las estrategias de aprendizaje y se solucionan a
través de actividades.

Este desequilibrio se produce cuando el estudiante:

- No puede hallar solucion a una situacion problematica haciendo
uso de sus saberes previos.

- Se enfrenta con algo que no puede comprender o explicar con
sus saberes previos.

- Asume tareas que requiere de nuevos saberes.

El conflicto cognitivo genera. - La necesidad de aprender nuevos

conocimientos, procedimientos y actitudes.

[ 4. RECONCEPTUALIZACION ]

(Ejercicio, desarrollo o manifestacion de la capacidad)

- Implica la apropiacién y reelaboracion de los conceptos de las
ciencias y demas disciplinas.

- Relacion de los conocimientos en concordancia con el contexto
en el que se ensenia.

- Conocimientos actualizados. Priorizacion de lo que los
estudiantes deben aprender de acuerdo al momento actual.

4.1. Construccion de aprendizajes. -
A. PROCESOS COGNITIVOS. Son procesos internos que
posibilitan el ejercicio, desarrollo o0 manifestacion de la capacidad.
1. Nivel de entrada

2. Nivel de elaboraciéon

3. Nivel de respuesta

109



La cantidad de procesos cognitivos que involucra la manifestacion
de una capacidad depende de su complejidad.

4.2. Aplicacion del conocimiento. -

Practica y desarrollo de sus nuevos aprendizajes en
situaciones de mas complejidad a las presentadas en la
construccion de los conocimientos.

4.3. Confrontacidon. -Proceso que permite encontrar datos o
elementos de la realidad que confirmen los conocimientos
adquiridos, se comprueben las hipotesis o las refuten.

La confrontacién, confirma y consolida la validez de la
hipotesis, generalmente se realiza a través de la interaccion
en equipos de trabajo. Se evidencian los aspectos de la
socializacion y la sistematizacion.

PREGUNTAS: ¢ Es necesario que desarrollemos una sesion
de aprendizaje respetando los procesos pedagdgicos?

¢, Qué beneficios obtendriamos durante el proceso de
enseflanza y aprendizaje si respetamos los procesos

pedagogicos?

[ 5.- METACOGNICION ]

Es el conocimiento sobre nuestros propios conocimientos. Toma
de conciencia sobre nuestra manera de aprender.

Proceso mediante el cual el estudiante reflexiona sobre: ¢ Cémo se
involucré en el trabajo, ¢como aprendié? ¢Como se organizé para
el trabajo en equipo?

Proceso mediante el cual el profesor reflexiona sobre: ¢ Como voy
a ayudar a los estudiantes a que revisen los procesos de
aprendizaje que ha vivido durante la actividad? ¢Como voy a
propiciar la autoevaluacion?

LA EVALUACION EN LA SESION DE APRENDIZAJE

Cumple una funcion pedagdgica, es permanente y es integral.

Evaluacion de inicio

110



- Orientada a activar los saberes previos de los estudiantes

Evaluacion de proceso

- ldentificar las dificultades y aciertos en el aprendizaje de los
estudiantes.

- Mediar el proceso de aprendizaje.

- Orientar la aplicacion de estrategias de aprendizaje

Evaluacion de salida

- Comprobar el logro de los aprendizajes.

- ldentificar las dificultades de aprendizaje.
- Prestar ayuda para superar las dificultades y confusiones
6. TRANSFERENCIA. - Proceso mediante el cual la capacidad ejercitada

se transfiere a otro contexto.
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE
DATOS INFORMATIVOS:
1.1.Institucion Educativa : N° 15421, caserio “José Galvez”,
distrito de Yamango, provincia de Morropdn, region Piura.
1.2.Distrito
1.3.Area (s) Curricular(es)
1.4.Nivel - Grado y seccion : 6°
1.5.Fecha
1.6.Duracion
Inicio: .......... Término:................
1.7.Docente Responsable: Blanca Rosa, BEZZOLO PRICE

ORGANIZACION PEDAGOGICA

2.1 Problema Priorizado
2.2 | Nombre de la Unidad
2.3 | Denominacion de la
Sesidn de Aprendizaje.
24 Aprendizaje Esperado
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METODOLOGIA DE LA EVALUACION

Area Competencia Capacidad Conocimientos Indicadores Técnica Instrumentos Momentos
ACTITUD
V. ORGANIZACION DIDACTICA
PROCESOS ESTRATEGIAS RECURSOS Y Tiempo
PEDAGOGICOS MATERIALES

Motivacion

Recojo de saberes previos

Conflicto cogni

tivo

Reconceptualizacion

Metacognicién

Transferencia
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.
5.1. Para el Estudiante:
5.2. Parael Docente:
Anexos
A. EVALUACION Y RETROALIMENTACION
La propuesta se evaluara durante todo el proceso, utilizando para
ello técnicas formales e instrumentos pertinentes como las fichas

de autoevaluacién, de coevaluacion, guia de observaciones y

pruebas de comprobacion.
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“Estrategias didacticas
sustentadas en el
pensamiento creativo
para mejorar la
capacidad de
produccion de textos
en los estudiantes del
sexto grado de

educacion primaria”.

EVALUACION

Aplicacién del
Pre - test

Organizacion
de equipos
de trabajo

L | de sesiones

Aplicacién

de
aprendizaje

Motivacion - exploracion

Saberes previos

Conflicto cognitivo

Reconceptualizacion

Metacognicion

Transferencia

SISTEMA

TIZACION

Aplicacién

del post test

DE

—| EXPERIEN

CIAS.

R

E T ROA L I

M

E N T A C
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CONCLUSIONES
A.- La propuesta de estrategia didactica sustentada en el pensamiento
creativo para mejorar la capacidad de producir de textos en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria fue significativa como lo
demuestra la media aritmética obtenida por el grupo experimental por
cuanto en el pre — test se obtuvo y en el post — test se incrementd a 13.2
podemos asumir que se ha cumplido con el logro establecido.
B.- La propuesta de estrategia didactica sustentada en el pensamiento
creativo para mejorar la capacidad de producir textos estuvo organizada en
seis sesiones de aprendizaje. Estas sesiones de aprendizaje se ejecutaron
respetando los siguientes procesos pedagdgicos: Motivacion, recuperacion
de los saberes previos, construccion de los conocimientos, nos preparamos
para producir, producimos y evaluamos nuestras producciones.
C.- El nivel de la capacidad para producir textos informativos de los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria se evalud a través del
pos — test, aplicado a 32 estudiantes obteniendo los siguientes resultados
de acuerdo a las dimensiones:
PLANIFICACION: Solo un 6,3% de los estudiantes cuyos textos elaborados
guardan relacion con el tema que plantean al inicio, frente a un 50% del
post test que si guardan relacion. Se obtiene una ganancia de 43% en esta
categoria.
TEXTUALIZACION: Se observo que un 15,6% de los estudiantes no utiliza
conectores cronolégicos (primero, luego, después a continuacion,
finalmente), luego de la aplicacion del post test esta categoria se
incremento a 46,9%
REVISION: Se observa un 15,6% Presenta sus producciones corregidos
con la finalidad de reescribirlos y publicarlos, luego del post test se observo
gue este porcentaje se incremento a 40,6% con una ganancia de 25%
REESCRITURA: se observa que un 15.6% logra escribir la version final
incorporando los aspectos que faltan en la primera produccion. y luego del
post test este porcentaje alcanz6 el 40.6%
D.- Los resultados obtenidos producto de la investigacién educativa se
procesaron e interpretaron a través de formulas y tablas y graficos

estadisticos.
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RECOMENDACIONES

A.- Debido al éxito obtenido en la aplicacion de la propuesta de estrategia
didactica sustentada en el pensamiento creativo con la finalidad de
optimizar el aprendizaje y desarrollar exitosamente capacidades
relacionadas con la produccion de textos, se apligue en los diferentes

grados de estudios de la institucién educativa.

B.- Los sefores padres de familia como agentes educativos deben
integrarse en el proceso de enseflanza y aprendizaje para que sus hijos
tengan mayor posibilidad de ejercitar sus habilidades, mejorando su

interaccién, haciendo posible que sus hijos se desarrollen integralmente.
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ANEXOS:
TEST PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE TEXTOS

El Cabrito y El Lobo

Al salir dofia cabra del establo encarg6 a su hijo el cuidado de la casa, advirtiéndole el

peligro que podia correr ante el lobo, ya que este llegaba a los establos para devorar
el ganado.

No tardo6 en presentarse el lobo e imitando la voz de la cabra, llamoé cortésmente a la
puerta.

Al mirar el cabrito por una rendija, vio al feroz lobo, y, sin temor, le dirigi6 estas
palabras:

Bien sé que fingiendo la voz de mi madre, pretendes entrar en mi casa para
devorarme.

Puedes marcharte odiado animal, que no seré yo quien te abra la puerta.

El lobo se march6 derrotado en sus intenciones por comerse al cabrito y mama cabra
e hijo cabrito vivieron por mucho tiempo muy felices.

1.- (Quiénes son los personajes principales?
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2.- ¢ Cudl es el tema del cuento?

a) El cabritoy el lobo.
b) EIl cabrito desobediente.
c) Lacabray el lobo.

3.- ¢ Cuédl es el propdsito del cuento?
a) Contar un chiste.

b) Informar un suceso.
c) Reflexionar sobre un tema.

4.- ; Cémo empieza el cuento?
a) Al salir dofia cabra de la granja encarg6 a su hijo el cuidado de la casa.
b) Al salir dofia cabra del establo encargé a su hija el cuidado de la casa.
c) Al salir dofia cabra del establo encargd a su hijo el cuidado de la casa.

5.- Ordena las acciones que se presentan en el cuento ubicando dentro del recuadro el
namero correspondiente

Al mirar el cabrito por una rendija, vio
al feroz lobo, y, sin temor, le dirigié
estas palabras:

Bien sé que fingiendo la voz de mi
madre, pretendes entrar en mi casa
para devorarme.

Al salir dofia cabra del establo encargo
a su hijo el cuidado de la casa,
advirtiendole el peligro que podia
correr ante el lobo, ya que este llegaba
a los establos para devorar el ganado.

Puedes marcharte odiado animal, que
no seré yo quien te abra la puerta.

6.- ¢ Cual es el nudo del cuento?
a) No tardé en presentarse el lobo e imitando la voz de la cabra, llamé
cortésmente a la puerta. Al mirar el cabrito por una rendija, vio al feroz lobo, vy,
sin temor, le dirigi6 estas palabras:

Puedes marcharte odiado animal, que no seré yo quien te abra la puerta.

122



b) No tard6 en presentarse el Ilobo e imitando la voz de la cabra, llamoé
cortésmente a la puerta. Al mirar el cabrito por una rendija, vio al feroz lobo, vy,
sin temor, le dirigié estas palabras: Bien sé que fingiendo la voz de mi madre,
pretendes entrar en mi casa para devorarme.

Puedes marcharte odiado animal, que no seré yo quien te abra la puerta.

c) Al mirar el cabrito por una rendija, vio al feroz lobo, y, sin temor, le dirigié estas
palabras: Bien sé que fingiendo la voz de mi madre, pretendes entrar en mi
casa para devorarme.

Puedes marcharte odiado animal, que no seré yo quien te abra la puerta.

7.- ¢Como termina el cuento?
a) Ellobo se detuvo derrotado en sus intenciones por comerse al cabrito y

mama cabra e hijo cabrito vivieron por mucho tiempo muy felices.

b) El lobo se marché derrotado en sus intenciones por comerse al cabrito y

mama cabra e hijo cabrito vivieron por mucho tiempo muy felices.

c) Ellobo se marché derrotado en sus intenciones por robarse al cabrito y
mama cabra e hijo cabrito vivieron por mucho tiempo muy felices.

8.- La cabra, el lobo y el cabrito son animales

a) Salvajes.
b) Domésticos.
c) Mamiferos.

9.- El lobo se detuvo derrotado en sus intenciones por comerse al cabrito y
mama cabra e hijo cabrito vivieron por mucho tiempo muy felices.
Remplaza las palabras escritas con negritas y subrayadas por sus sinGnimos.

El lobo se detuvo derrotado en sus intenciones por................. al cabrito y

10.- El lobo se detuvo derrotado en sus intenciones por comerse al cabrito y
mama cabra e hijo cabrito vivieron por mucho tiempo muy felices.
Remplaza las palabras escritas con negritas y subrayadas por sus anténimos.
El lobo se detuvo................ en sus intenciones por comerse al cabrito y

Mama cabra e hijo cabrito vivieron por.............. tiempo muy................
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11.- Al salir la mama cabra del establo; ¢ Qué le aconsejaria a su hijo?

14.- llustra el cuento: “El cabrito y el lobo”
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