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RESUMEN

La investigacion, tuvo como problema ¢Coémo un programa curricular del
area de comunicacién desarrolla la competencia comunicativa en los estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa San Luis
Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén, 20187, su objetivo fue disefiar un programa
curricular del area de comunicacion para desarrollar la competencia comunicativa
en los estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de la Instituciéon
Educativa Fe y Alegria 22 San Luis Gonzaga — Jaén. El objeto de la investigacion
es el proceso del desarrollo de la competencia comunicativa. EI campo de accion

es el programa curricular del area de comunicacion.

La investigacion asumié una metodologica descriptiva y disefio no
experimental, con propuesta, se recogié informacion acerca de la competencia
motriz de 98 estudiantes del quinto grado, para la comprensién de informacion se
apoyo6 de los métodos de analisis, sintesis, inductivo y deductivo; el cuestionario
gue sirvid para recoger informacion, sustentado en la técnica de encuesta. De
modo cuantitativo los datos fueron descritos por procesos de estadistica: como
frecuencias, porcentajes, media, mediana, modas, lo cual permite la cientificidad

de la investigacion y alcanzar la conclusion:

El nivel de competencia comunicativa en los estudiantes del quinto grado
de educacién secundaria de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y
Alegria 22 — Jaén, es alto, 63,3%.

Palabras clave: Programa curricular del area de comunicacion y competencia

comunicativa.



ABSTRACT

The investigation, it had as problem how does program curricular of the
area of communication develop the communicative competition in the students of
the fifth degree of secondary education of the Educational Institution San Luis
Gonzaga Faith and Happiness 22 - Jaen, 20187?, his aim was to design a program
curricular of the area of communication to develop the communicative competition
in the students of the fifth degree of secondary education of the Educational
Institution San Luis Gonzaga Faith and Happiness 22 - Jaen. The object of the
investigation is the process of the development of the communicative competition.

The field of action is the program curricular of the area of communication.

The investigation assumed the methodological descriptive one and not
experimental design, with offer, information was gathered it brings over of the
motive competition of 98 students of the fifth degree, for the comprehension of
information it rested of the methods of analysis, synthesis, inductively and
deductively; the questionnaire that served to gather information, sustained in the
technology of survey. In a quantitative way the information was described by
processes of statistics: as frequencies, percentages, average, median, modes,

which allows the cientificidad of the investigation and to reach the conclusion:

The level of communicative competition in the students of the fifth degree of
secondary education of the Educational Institution San Luis Gonzaga Faith and

Happiness 22 - Jaen, is high 63,3 %.

Key words: He programmes curricular of the area of communication and

communicative competition.



INTRODUCCION

Todo cambio social, conlleva la posibilidad que la persona, ante cualquier
situacion, actle haciendo uso de habilidades, destrezas, actitudes y valores para
comprenderlo o resolverlo. Por lo que resulta muy importante que el proceso
educativo, contribuya al desarrollo de competencias. El desarrollo de las
competencias en el campo educativo, es resultado de un sistema curricular
planeado, orientado, al desarrollo, y descubrimiento de las estructuras cognitivas,

en un proceso de interaccion base para fomentar actitudes y valores.

Considero que el desarrollo formativo desde el presente estudio, tendra
soporte, si el enfoque tedrico-practico tenga la finalidad de una educacion,
inclusiva, intercultural, pensada para formar ciudadania critica, solidaria, con alto
dominio conceptual y de herramientas técnicas, para su propio desarrollo y

puestas al servicio de los demas.

Cabe importancia y se considera que el proceso educativo oriente el
desarrollo de la competencia hacia la comprension, respeto, mejora y el
aprovechamiento de las demandas y oportunidades econdmicas, empresariales y

del medio ambiente, esto porque la educacion no es aislada del contexto.

Al hablar de educacion, en nuestro modelo, estamos hablando que los
procesos de interaccion social, esté enmarcado en valores humanos y cristianos,
con capacidades para recoger la informacion, interpretarla, comprenderla y
comunicarla validada por una profunda reflexion y evaluacién en los contextos
determinados. Asi también se fija el interés de construir un bien social general,
como la educacion basica que debe preparar para desarrollarse como persona en
sociedad y procurar la igualdad de condiciones. Parece, en este sentido, mucho
mas coherente educar basandose en los cambios, dindmicas y teméticas
sociales, producidos por toda la sociedad, que afectan a toda ella, y que de una u

otra manera se tiene que buscar soluciones o comprensiones.
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ANALISIS DEL OBJETO Y CAMPO DE ESTUDIO

1.1. Ubicacién

La poblacién de Jaén se encuentra ubicada en la parte norte del
departamento de Cajamarca, donde predomina un relieve variado y
accidentado por el contraste entre sus cordilleras, sus valles y llanuras. Su
clima es célido en toda la regién, con abundantes precipitaciones pluviales
de octubre a marzo que favorecen la actividad agricola, pero también
ocasiona dafios en la infraestructura productiva y de comunicaciones y aisla

a algunos centros poblados.

Las cuencas del Rio Huancabamba-Chamaya y tres subcuencas de
Tabaconas, Hayllabamba y Amoju-Jaén que forman parte de la gran cuenta
del rio Marafién organizan la vida productiva de muchos poblados y hasta

energetica.

La capital de la provincia de Jaén, es Jaén y es sede del Vicariato
apostolico San Francisco Javier. Ubicada a una altura 729 msnm; la
poblacion segun el censo del INEI en el 2007 es de 86.021 habitantes. La
poblacion de la provincia es de 214 458 habitantes, la densidad de la
poblacién 152,2 (Hab./km?). La provincia de Jaén tiene una extension total
de 5,232.57 km2; el distrito Bellavista es el mas extenso con una superficie
de 870.55 Km2, ocupando el 16.64% de la extension provincial y el distrito
Las Pirias es el mas pequefio, con una extension de 60.41 Km2, ocupando

s6lo 1.15% de la superficie provincial.

La provincia de Jaén se encuentra ubicada en la zona Nor Oriental del
departamento de Cajamarca, entre los 5°15" y los 6°4" de latitud Sur; y entre

los 78°33" y los 79°38" de longitud Oeste. Su capital, la ciudad de Jaén se

11



encuentra a 295 Km de la ciudad de Chiclayo y a 1060 Km de la ciudad

capital del Peru, Lima.

La provincia de Jaén tiene el 15%, la mayor extension territorial del
departamento y es la segunda provincia mas poblada después de
Cajamarca. Su alta poblacion se encuentra en una sola ciudad: Sélo el 38%
de la poblacién se ubica en el distrito de Jaén. EI componente rural es muy
alto: 63% y en algunos distritos hasta el 90% vive en campos dispersos y
lejos de los centros poblados. El 45% de la poblacién tiene menos de 15
afos, indicador importante por los problemas de generacién de empleo que
afronta actualmente la provincia, sobre todo por el significativo porcentaje de
nifos que no asisten a la escuela y por el representativo grupo de mayores
de 15 de afos que tienen primaria incompleta o0 menos, por tanto con menos

opciones de acceder al mercado laboral.

El Tratado de Paz con el Ecuador (y la construccion de la carretera
Bioceénica Norte (Olmos - Corral Quemado — Sarameriza en lquitos sobre el
Marafion rumbo al Amazonas, hasta conectarse con Manaos y el Puerto
Belem Do Pard en Brasil sobre el Océano Atlantico) y hoy con la
construccion del Cuarto Eje Vial que unira Olmos - Jaén - San Ignhacio -
Namballe — Loja en Ecuador, abre nuevas puertas a nuestra provincia. A
pesar de pertenecer a la ciudad de Cajamarca, la relacion econémica de la
provincia de Jaén mayormente es con la ciudad de Chiclayo de la region
Lambayeque; vy, la carretera que une con San Ignacio (110 Km) y con Loja

en Ecuador son las vias comerciales mas importantes que tiene la provincia.
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Actividades agricolas y ganaderas en la provincia de Jaén

Las actividades agricolas y ganaderas concentran el 67,5% del grueso
de la fuerza laboral ocupada mayor de 15 afios. En menor proporcién la
actividad comercial. El sector agricola se caracteriza por estar conformado
por pequefios agricultores con un régimen de tenencia pequefia y mediana
propiedad basada fundamentalmente en el trabajo de los miembros de la
familia y del cual depende también el dinamismo comercial y agroindustrial

de las principales ciudades.

De acuerdo con el mapa de pobreza realizado por FONCODES, en
general la provincia se categoriza como pobre. El 7 % de la poblacion se
categoriza como de extrema pobreza; el 40 % de la poblacion se categoriza

como muy pobre, el 15 % pobre y el 38 % regular.

Los cultivos mas importantes: café, arroz, cacao, yuca, maiz duro, frijol
grano, arveja, trigo y frutales. Las mejores areas estan dedicas al cultivo de
arroz, en las zonas empinadas se cultiva café con manejo pobre y sin
proteccion, o que ocasiona una erosion permanente. La actividad pecuaria

se da a nivel de toda la provincia de Jaén, esta determinada basicamente
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por la crianza de ganado vacuno, otras especies como el porcino, caprino,
ovino y aves para el autoconsumo y venta. La comercializacion de la
produccion agricola en especial la de pan llevar estd destinada para el
autoconsumo, mercado local e interprovincial de Chiclayo y Lima. Los

productos agroindustriales estan destinados al mercado internacional.

Demografia de la provincia de Jaén

Demogréaficamente la provincia de Jaén posee la mayor extension
territorial en todo el departamento (15% del area total), y es la segunda
provincia mas poblada después de Cajamarca, juntas concentran la tercera
parte de la poblacion departamental; su densidad poblacional (37.31
Hab/Km2) es menor al promedio departamental y su alta poblacién se
concentra en una sola ciudad: s6lo el 38% de la poblacién se ubica en el
distrito de Jaén. Por otro lado, hay un grupo de distritos cuya participacion en
el total poblacional disminuye: San José del Alto, Santa Rosa, Colasay, San
Felipe y Chontali. Todos ellos se ubican en la parte media y alta de la
provincia y estan probablemente, dotada de menos tierras agricolas y menos

riego.

Clima y medio ambiente

Jaén se caracteriza por poseer los Bosques Sefior de Huamantanga,
cuyo valor ecoldgico representa un ecosistema montado, caracterizado por
la presencia de una gran humedad que funciona como la fuente generadora
del recurso hidrico que abastece a la poblacion asentada en la cuenca. Las
zonas boscosas constituyen un ecosistema donde existen especies de flora
y fauna aun no identificados ademas este ambiente permite el
funcionamiento del ciclo de nutrientes e hidroldgico, de vital importancia para

el desarrollo de la flora y fauna caracteristica de estos lugares.
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Caracteristicas sociales en la provincia de Jaén

El problema social central es la pobreza y extrema pobreza en las
zonas rurales; la carencia de agua y desague, la desnutricibn y el
analfabetismo llegan, en algunos distritos a mas del 50%, indicandonos, que
la mayoria de los distritos rurales de Jaén. Frente a esta realidad los mismos
agricultores estan buscando salir de esa situacion, organizandose en
cooperativas y en asociaciones, reconociendo que, dentro de la cadena del
café, el eslab6on mas débil es el productor, que entrega su café a una
cooperativa 0 a una asociacion; gana menos de S/ 500 nuevos soles

mensuales, son pequefios productores y representan el 85%.

La inseguridad ciudadana es cada vez mayor, que afecta la
institucionalidad y gobernabilidad por la débil articulacién institucional de los
diversos actores de nuestra provincia, ha contribuido al incremento de la
inseguridad ciudadana y violencia haciendo que Jaén, sea vista como una
ciudad peligrosa. Este fenomeno afecta la calidad de vida, obstruye el
desarrollo, ahuyenta las inversiones, destruye capital social y significa un
alto costo para los sectores menos favorecidos de la poblacion. La falta de
respaldo politico, las medidas aisladas y sin continuidad, la carencia de
estructuras administrativas capacitadas y la ausencia de una adecuada
interrelacion entre los diferentes niveles de gobierno (nacional, regional y
local) y jurisdicciones del Sector Publico, contribuyen, entre otros aspectos, a
frustrar respuestas eficientes y eficaces para atender un fenémeno que,

como el de la violencia, es multifacético y multicausal.

Institucion educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22-Jaén

o Gestion: Estatal

o Niveles que atiende: Inicial — Primaria — Secundaria
o Modalidad: De Menores Mixto

J Ubicacion geopolitica:

15



Lugar: Morro Solar Distrito: Jaén Provincia: Jaén

Regién: Cajamarca DRE: Cajamarca UGEL.: Jaén

Resefa historica de la institucién educativa

La institucion educativa San Luis Gonzaga tiene su origen en el antiguo
Seminario Menor San Luis Gonzaga, que se inicio en Bellavista, con R.D. N°
475 del 25 de febrero de 1966. Paso al Huito en 1970.

En 1975, el Sefior Obispo, Monseior Antonio Hornedo Correa, S.J.,
invita a la institucion de Fe y Alegria del Pert a fundar un colegio en esta
ciudad de Jaén. Aceptada la invitacion y haciendo un reconocimiento de la

ciudad, eligieron para dicho Colegio el sector de Morro Solar.

En Asamblea de moradores del lugar, se firmé el Acta de Fundacion el
24 de enero de 1975, y se dio inicio a la construccion del nuevo Colegio, que
posteriormente, el 13 de Julio de 1976, fue reconocido oficialmente por
R.D.Z. N° 0849. Conservo el nombre original San Luis Gonzaga y se amplio
con la denominacion Fe y Alegria 22. El nombre completo es Fe y Alegria 22
San Luis Gonzaga, reconocido mediante R.D.Z. N° 1058 del 27 de agosto de
1976.

Fe y Alegria del Peru es una instituciébn benéfica, registrada como tal
con Personeria Juridica; inscrita en el Asiento 1 a Fojas 393 del tomo 9 de
Asociaciones del Registro de Personeria Juridica de Lima, de fecha 26 de
abril de 1966. La propiedad de los terrenos, inmuebles, mobiliario y talleres
es legalmente de Fe y Alegria del Pera.

Fe y Alegria 22 de Jaén esta inscrito en los Registros Publicos de Jaén,

Tomo N° 60, Folio 101, Asiento 01, Partida Xl del Libro de Propiedades de
Inmuebles, del 10-09-90. Declaraciéon de Fabrica N° 915.90-Jaén.
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Los colegios de Fe y Alegria del Peru se denominan “Colegios de
Accion Conjunta Iglesia - Estado”, con un doble convenio:

1° Iglesia Catdlica-Estado Peruano (R.M. N° 483.89 ED), y

2° Ministerio de Educacién-Fe y Alegria del Pera (R.M.N° 517.90 ED.).

La Institucion Fe y Alegria del Pera pone el terreno, infraestructura,

mobiliario y equipamiento de talleres.

El Estado Peruano remunera al Personal Docente y Administrativo

propuesto por la Institucion.

La Direccion de nuestro Colegio estéd siempre a cargo de la Compafiia
de Jesus. Han sido directores los Jesuitas Juan Bosco Rey-Stolle y de
Imbert (1976-1978), Romulo Franco Temple (1979-1985), Enrique Rodriguez
Rodriguez (1986-setiembre.1989), Pedro Saiz Saiz (octubre 1989 — 2000), el
P. James Michael O’Leary Desmet S.J. (enero 2001 — diciembre 2006), el P.
Patrick Michael Casey Lytle S.J. (enero 2007 — diciembre 2009, la profesora
Gloria Bustamante Oblitas (2010), y el profesor José Presbitero Alarcén

Zamora desde el ano 2011 hasta la fecha.

1.2. Evolucion histérico tendencial del objeto de estudio

‘La palabra competencia proviene del griego agon, que da origen a
agonistes, persona que competia en los juegos olimpicos con el fin de

ganar” (Aguirre, 2005, p.1)

La perspectiva inicial de competencia, encuentra su base en la teoria
de la conducta, y en el sentido de concepto, se arraiga en la idea de la
especializacion y lo técnico; es decir una conducta especializada y técnica.
(Ibafez & De la Sancha, 2016).

En la perspectiva de la teoria cognitiva, el término competencia asume

un concepto de inteligencia o comprende a la persona con disposicion para
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la competencia. (Ribes, 1981). Asi Ribes entiende que la competencia debe
dar soluciones a problemas del ambiente y los sociales; en tal sentido la
competencia es entendida como desempefio relativo a situaciones
especificas, fundamentado en habilidades, destrezas y actitudes funcionales,

que reflejan un orden productivo y creativo.

A puertas del afio 2000 a la actualidad, se configura una idea mas de
competencia, asi, (Molina, Cuéllar, & Gonzalez, 2009, p. 1), Citando a
(Posada, 2004) la competencia:

Es la posesion de conocimientos, habilidades y caracteristicas personales
gue se requieren para las demandas o requerimientos de una situacion
particular. Se relaciona con saber, saber hacer, saber estar, querer hacer y
poder hacer, y va desde los conocimientos hasta los modos de actuacién del
individuo en un determinado contexto.

Desde la perspectiva cognitiva, la competencia se entenderia como
una actividad cognitiva compleja, y que resultaria de una relacién teérica-
practica, en tal virtud se produciria el saber o el aprendizaje, que permitiria

actuar para resolver problemas de manera inteligente. (Gonczi, 1997)

Con respecto a la competencia comunicativa se dice que a finales de
1960, da inicio el concepto de competencia comunicativa, lo planteé el
fundador de la linguistica generativa, Chomsky, quien establecia que la
competencia comunicativa era una aptitud eficaz, que debe tener un
hablante, que en funcion a su lengua, alcance producir y comprender textos
de forma ilimitada, enfatizando en la codificacion y decodificacién del
mensaje conforme a la norma gramatical; situacion que descuidaba dar
cuenta de la conformidad del mensaje con el contexto social o cultural
creativo y productivo. En este contexto el concepto de competencia fue
mejorado por Hymes, quien, apoyandose del aporte de Chomsky, y postula
gue la cuestion esencial de la competencia comunicativa se encuentra en el
dominio de las reglas de apropiacion contextual de los enunciados

producidos. (Molina, Cuéllar, & Gonzéalez, 2009)
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Dell Hymes (1967), la competencia linglistica toma en cuenta el
componente social, al caracterizarlo como la habilidad para usar la lengua,
en su indagacion de como el conocimiento se convierte en uso en un

proceso de interaccion social. (Molina, Cuéllar, & Gonzalez, 2009)

Pero la teoria propuesta por este destacado linguista, no ha logrado
resolver el problema de la relacion entre la lengua y la actuacién. Su
concepto de competencia comprende solo la competencia linglistica, con la
cual, por si sola, no se garantiza una comunicacion eficiente. Por otra parte,
el paradigma chomskyano ha sido refutado por considerar la lengua como un
sistema axiomatico, que niega su caracter de producto de la actividad
practica y cognoscitiva y contradice su caracter social, lo que lo lleva a
admitir que la influencia de los factores externos sélo afecta la actuacion,

pero no la competencia.

En la actualidad la competencia comunicativa, se asume como la
capacidad que tiene la persona hablante, para utilizar la lengua

adecuadamente a las circunstancias del contexto. (Hymes, 1972)

1.3. Caracteristicas del objeto de estudio

El estudio que realiz6 el Ministerio de Educacion de Chile a finales del
afio 2010, limitado al problema de compresion auditiva y comprension
lectora en el marco de la competencia comunicativa curricular, dieron cuenta
que uno de cada diez alumnos del tercer afio de educacion secundaria
alcanzd un nivel basico y solo el 11% comprende frases cotidianas y textos
breves, estos resultados llevaron a estimar que el nivel escolar chileno en
competencia comunicativa todavia es infructuoso. (Sanhueza & Burdiles,
2012)
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Se debe considerar que la competencia comunicativa no solo se mida
con el hablar, sino que también se debe tomar en consideracion el saber

escuchar y el escucharse.

El Perl segun el Programa para la Evaluacién Internacional de los
Alumnos (PISA), promovido por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), presenta el puntaje mas bajo (327 puntos)
de comprensiéon lectora y razonamiento matematico, que a su vez es
significativamente menor al de cada uno de los paises de la regién
Latinoamericana y al promedio de los estudiantes de la OCDE que es
superior a la media de la region. Asimismo, nuestro pais es el Unico pais de
la regién donde més de la mitad de los estudiantes (alrededor del 54 %) se
ubica por debajo del Nivel 1. Ello implica que la mayoria de los estudiantes
peruanos de 15 afios no esta adquiriendo el conocimiento y las capacidades
de lectura elementales necesarias para beneficiarse de las oportunidades de

educacion.

Los estudiantes peruanos evaluados por PISA obtuvieron en promedio
alrededor de 53 y 34 puntos mas en las escalas de interpretacion de textos y
de reflexion y evaluacién, respectivamente, que en la de obtencién de
informacion. Ello aclara que las capacidades de obtencidén de informacién
son las menos desarrolladas entre nuestros estudiantes. Sin embargo, los
porcentajes de estudiantes que alcanzan al menos el Nivel 3 en las tres
escalas obtencién de informacion, interpretacion de textos y reflexion y
evaluacion, son 4 %, 6 % y 9 % respectivamente, se puede concluir que en
términos generales la gran mayoria de alumnos de nuestro pais no ha
desarrollado apropiadamente las capacidades evaluadas en cualquiera de

las tres escalas.

El 2001 el sistema educativo publico peruano fue declarado en
emergencia. Desde esa fecha hasta hoy el Ministerio de Educacion ha
realizado acciones de emergencia educativa para atender los problemas

mas urgentes del deterioro educativo, como es la puesta en marcha de un
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Programa Nacional de Emergencia Educativa, en el que se prioriza el logro
de aprendizajes clave, que empiezan por el desarrollo de la competencia
comunicativa, que incluye la lectura, la escritura y las distintas formas de

expresion, rescatando los ideales éticos y valores morales.

Sin embargo, los resultados escolares demuestran que hasta ahora no
se ha logrado avanzar lo suficiente como para garantizar los aprendizajes
elementales en los estudiantes. Una simple exposicién de cualquier tema es
una oportunidad para darse cuenta de las dificultades en cuanto a las
capacidades expresivas. Se observa alumnos poco comunicativos, con
notorias dificultades de pronunciacion y entonacion, sin habilidades para el
empleo de recursos verbales y no verbales y sin los criterios suficientes para

intervenir en forma oportuna y pertinente.

El vocabulario que utilizan es demasiado pobre, generalmente las ideas
las presentan en forma incoherente, no hay claridad cuando las expresan.
En lo que concierne a la comprension lectora se observa un limitado nivel de
desarrollo de esta habilidad. Los alumnos al ponerse en contacto con un
texto o cualquier fuente escrita carecen del manejo de estrategias
adecuadas para descubrir lo que pretende decir el autor, en otras palabras,
desconocen como procesar la informacion para identificar las ideas
principales y secundarias del texto, el tema central. En el mejor de los casos
logran una compresion literal parcial, teniendo serias dificultades para
desarrollar la comprension inferencial y critica, base para acceder a otros
aprendizajes mas complejos.

En la escritura, los alumnos que egresan de la educacion secundaria,
lamentablemente lo hacen sin poder transmitir en forma escrita lo que
piensan o lo que sienten. Tienen serios problemas para redactar un simple
informe, hacer una carta, un oficio u otros textos de caracter funcional. Las
dificultades se hacen mas notorias cuando la exigencia de la tarea conlleva a

la redaccion de textos de naturaleza argumentativa.

21



En la Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil 2004, realizada
por el Ministerio de Educacion del Peru, para medir el nivel de Comprension
Lectora en los estudiantes del sexto grado de primaria, se revela que sélo el
12,1 % de los estudiantes de sexto grado de primaria se ubica en el nivel
suficiente en comprensidon de textos. Esto significa que solo esta escasa
poblacion demuestra un manejo suficiente, necesario y aceptable de las
capacidades evaluadas, cabe mencionar que estos estudiantes no son
avanzados, sino estudiantes con un nivel de desempefio adecuado para el
grado. Asimismo, el 28,1 % de los estudiantes de sexto de primaria se ubica
en el nivel basico. Estos estudiantes presentan un manejo incipiente y
elemental de las capacidades del grado en comprension de lectura; por otro
lado, el 35,7 % de los estudiantes de sexto de primaria se ubica en el nivel
previo. Estos estudiantes evidencian tener un manejo de capacidades que
ya deberian haber desarrollado en grados anteriores; finalmente, el 24,1 %
de los estudiantes de sexto de primaria se encuentra por debajo del nivel

previo.

Entre las muchas causas que generan esta problematica esta la poca
pertinencia de los programas curriculares anuales que elaboran los
docentes, el poco dominio en la diversificacion curricular, escogiendo
contenidos que no parten del interés y de las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes; el desconocimiento de la metodologia activa que pone
énfasis en el desarrollo cognitivo, en el aprender a aprender. La mayoria de
docentes del area de comunicacidon ponen énfasis en la transmision de
nociones morfo-sintacticas a partir de la teoria gramatical y linguistica, en el
dictado de expresiones o palabras con fines de correccion ortogréafica; se
observa un acentuado historicismo literario, describiendo las corrientes o
tendencias literarias y enumerando a los autores con sus respectivas obras
literarias, generando en los estudiantes una aversion por la practica de la

lectura, reduciéndola al tedioso llenado de fichas de comprension literal.

La enseflanza del area entonces pone mayor énfasis en ensefar

contenidos mas que en desarrollar las competencias comunicativas de los
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estudiantes. Se suma a esto, los estilos autoritarios de ensefianza que
desconocen la diversidad cultural y linguistica del Perd. Sin ser una
responsabilidad excluyente de las demdas areas curriculares, compete a los
responsables del area de Comunicacién poner el mayor énfasis en el
desarrollo de las competencias comunicativas. Sin embargo, los docentes
carecen de la informacion suficiente sobre las investigaciones y avances en
el campo del aprendizaje en general, y en los de la didactica de la

comunicacion oral, lectura y escritura en particular.

Ademas, existe una falta de conciencia sobre la importancia de las
capacidades comunicativas en el desarrollo de nifios, nifias adolescentes y
personas en general. Muchos docentes consideran que estas capacidades
se desarrollan espontaneamente y que no es necesario ensefiar lo que es
funcién de la primaria. Esta situacién se agrava cuando el docente utiliza
estrategias, técnicas e instrumentos inadecuados en su practica pedagogica,
gue muchas veces no tiene relacion con los procesos de aprendizaje. El alta
tasa de aprobacion de los alumnos no refleja la realidad en cuanto a los
logros en las competencias comunicativas, propésito del area de
comunicacion. Los estudiantes de la I.LE.I.LP.S.M. Fe y Alegria 22 San Luis
Gonzaga, como parte del sistema educativo peruano, también adolecen de
estas deficiencias.

FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Como un programa curricular del area de comunicacion desarrolla de
la competencia comunicativa en los estudiantes del quinto grado de
educacién secundaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria 22 San Luis

Gonzaga— Jaén, 2018?

OBJETO DE ESTUDIO

El objeto de la investigacibn es el proceso del desarrollo de la

competencia comunicativa.
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JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

El presente estudio se justifica porque se pretende responder al
problema de la baja capacidad para organizar informacion, comprenderla y
comunicarla adecuadamente, a pesar de la tecnologia de la comunicacion y
la cantidad de informacién presentes actualmente, aun los estudiantes no

aseguran una adecuada comunicacion.

En la dltima década estamos ante un nuevo renacer de la esperanza
educativa, asociada ahora al trabajo por competencias, se considera que
esta perspectiva puede contribuir a mejorar el talento comunicativo. El
supuesto con el que se ha reivindicado el optimismo pedagdégico es que ya
lo ensefiado en las escuelas no se quedara solamente en las cabezas de los
estudiantes, sino que le ayudard a transformar sus actividades; se aplicara
en el mundo cotidiano y, por ello, suponen que las ensefianzas se
convertiran en verdaderas herramientas para la vida. Es obligatorio
reflexionar sobre el curriculo en todo intento de transformacion de la escuela,
ya que éste establece un diadlogo abierto entre las ideas y las acciones, al
referirse tanto a los fines mas generales y abstractos que tiene la sociedad
con sus nuevas generaciones, como al abordar las preguntas relativas a
cada una de las actividades a desarrollar en el aula de clase. De modo que
en esta obra vincularemos la construccion del curriculo con la tarea de

innovar y reinventar la escuela.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Disefiar un programa curricular del area de comunicacion para
desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y

Alegria 22 San Luis Gonzaga — Jaén.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar el nivel de competencia comunicativa en los estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y

Alegria 22 San Luis Gonzaga— Jaén, a través de un cuestionario.

Identificar el nivel el nivel de comprension de la informacion, capacidad
de organizacion de ideas, de produccion y expresion de textos en los
estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Fe y Alegria 22 San Luis Gonzaga — Jaén, a través de un

cuestionario.

Disefiar el programa curricular del area de comunicacion para
desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa Fe y Alegria

22 San Luis Gonzaga — Jaén.
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CAMPO DE ACCION

El campo de accion es el programa curricular del area de

comunicacion.

1.4. Metodologia
HIPOTESIS

Si se disefia un programa curricular del area de comunicacion entonces
se desarrollar4 la competencia comunicativa en los estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y

Alegria 22 San Luis Gonzaga — Jaén 2018.

VARIABLES

Variable Independiente: Programa Curricular

La Programacién Curricular es un conjunto de situaciones educativas,
obtenidas de un proceso de prevision, seleccidon y organizacion de
capacidades, conocimientos, actitudes y valores, establece metas y
estandares de aprendizaje, en la practica se guia de estrategias
metodolégicas apoyada de recursos que garantizan un trabajo
sistematico en el aula para generar experiencias de aprendizaje y
ensefianza pertinentes. (EDUCARED, 2014)

Variable dependiente: Competencia comunicativa

Sanhueza & Burdiles (2012) citando a Medina (1998), Pullido & Pérez
(2004):

“En un sentido amplio, se entiende por competencia comunicativa a las
capacidades, conocimientos y habilidades linguisticas 'y
paralinguiisticas que regulan el sentido de las interacciones

comunicativas en contextos socioculturales especificos”.
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OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

: TECNICAS/IN
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES SIFB INDICE STRUMENTO
o Aplicacion del enfoque: Habilidades linglisticas,
Enfoque Comunicativo textual . . O
uso de la lengua, diversidad linglistica, uso de
los medios de comunicacion.
Comprende textos Escucha, identifica, reorganiza, infiere,
orales reflexiona.
Produce textos orales Organiza, expresa, aplica, evalla.
Competencias Comprende textos Identifica, infiere, reorganiza, reflexiona, toma
escritos decisiones estratégicas
Prod_uce textos Planifica, textual iza, reflexiona. Si
escritos.
Interacciona con textos | Reflexion, lenguaje y estereotipos en textos NoO Encuesta/
literarios literarios lista de cotejo

"UQIZRIIUNWOYD 8P BaJe |3 U3 Jenolund ewelBoid

a1ualpuadapul a|gelep

Orientaciones Usa estrategias

De persona a audiencia: Exposicion y Discurso.
De persona a apersona (poli gestionado):
Dialogo, Entrevista, Discusion

metodologicas adecuadas Fases de la lectura: antes, durante y después
Estrategias de produccibn de textos:
planificacion, textualizacion, revision.

Recursos Impresos audiovisuales didacticos e

didacticos Materiales . ) '
informaticos.

Evaluacion Instrumentos Lista de cotejo (E. y C. O)

Guia de observacion (E.O)

Estrategias

Pruebas escritas
De meta cognicién, autoevaluacion,
coevaluacion y hetero evaluacion
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Variable dependiente:

Competencia comunicativa

Organizacién de
ideas

Recupera y extrae

informacién explicita

de situaciones del
contexto

Con oportunidad y pertinencia.
Con estructuracién adecuada al mensaje.

Interpreta mensajes

orales.

Escucha atenta y sostenida.
Discrimina informacién relevante de la
complementaria.

Reflexiona sobre la

forma, contenido y

contexto del discurso

oral

Evalla la validez del contenido y contexto del
discurso.
Formula su posicion y opinion critica

Comprension de
la informacion.

Decodifica textos
escritos

Lee con tono de voz, entonacion, ritmo y ¥

fluidez adecuada todo tipo de texto.

Comprende textos en

el nivel literal,

inferencial y critico.

Identifica informacién explicita en el texto.
Diferencia, ideas, hechos, datos, opiniones.
Realiza inferencias a partir de la informacién
explicita de un texto.

Manifiesta su posicion personal ante el texto.
Argumenta y cuestiona ideas.

Produccién y
expresion de
textos

Produce vy
textos de calidad.

expresa

Expresién espontanea con coherencia.
Expresién con apoyo gestual

Redacta siguiendo el proceso de escritura:
planifica, textual iza, reflexiona.

Respeta la estructuracion del texto: ortografia,
coherencia y cohesion.

Interactia estratégicamente con distintos
interlocutores.

Se comunica mediante diversos tipos de
textos.

Muy de
acuerdo.
Algo de
acuerdo.

Ni de
acuerdo,

ni en
desacuerdo.
Algo en
desacuerdo
Muy en
desacuerdo

Observacion
Ficha
observacion.

de

FUENTE: Elaboracién propia del investigador
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MARCO METODOLOGICO

Tipo de investigacion

El tipo de estudio es descriptivo. Descriptivo porque identificara y
caracterizar4 cuantitativamente el logro alcanzado de la competencia

comunicativa, en los estudiantes.

La investigacion es propositiva porque en funcion de los hallazgos
encontrados se disefiara una propuesta de programa curricular para mejorar

la competencia comunicativa.

Disefio de estudio

El disefio es descriptivo simple, y una propuesta

M: Muestra

| : Informacion (variable competencia comunicativa)

P : Propuesta (programa curricular)
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POBLACION Y MUESTRA

La poblacion esté constituida por 542 estudiantes del primero al quinto
afilo de educacion secundaria; y, la muestra de 98 estudiantes del quinto
afio. La elecciobn de la muestra es no probabilistico, debido que el

investigador ensefia en dicho grado de estudios.

MATERIALES, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION
DE DATOS

Los materiales empleados fueron: textos, articulos cientificos, tesis de
nivel doctoral o de maestria que permiten comprender el objeto de estudio
de manera practica. Equipos informaticos e internet para la busqueda

bibliogréfica, y redaccion del texto.

Técnica: dos encuestas.

Instrumentos: lista de cotejo y cuestionario.

Métodos de recoleccion de datos

La investigacion asume el método inductivo, que sirvié para extraer
informacion de la muestra de estudio y conocer la variable competencia
comunicativa. El deductivo, construyd el modelo tedrico desde los
supuestos tedricos asociados a las variables en estudio. El analitico,
permiti6 detallar, en caracteristicas e indicadores, la aspiracion de
investigar la variable competencia comunicativa. El sintético, ayudd a

establecer los resultados, el resumen y las conclusiones.
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Procesamiento, analisis e interpretacion de datos

El procesamiento y analisis de datos tomd en cuenta procesos
estadisticos descriptivos de tendencia central (Media, mediana y moda),
descriptivos de dispersion (Desviacion tipica).
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
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BASES CONCEPTUALES Y TEORICAS PARA LA FORMULACION DEL
MODELO

2.1. Bases conceptuales

Competencia comunicativa: Se relaciona con saber «cuando hablar,
cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, dénde, en qué forma»; es
decir, se trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean

gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados.

Programa curricular: es un instrumento planificado, que orienta el
proceso de ensefianza y el aprendizaje. Es un sistema organizado por
competencias, indicadores, estrategias de aprendizaje, técnicas y recursos,
contenidos, y evaluacion con la finalidad de contribuir a desarrollar

capacidades, valores y actitudes en los estudiantes.

La Programacion Curricular es un conjunto de situaciones educativas,
obtenidas de un proceso de prevision, seleccidbn y organizacién de
capacidades, conocimientos, valores y actitudes. Establece metas y
estandares de aprendizaje, en la practica se guia de estrategias
metodoldgicas apoyada de recursos que garantizan un trabajo sistematico
en el aula para generar experiencias de aprendizaje y ensefianza
pertinentes. (EDUCARED, 2014)

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Competencia comunicativa

Citando a (Sanhueza & Burdiles, 2012), (Medina, 1998), (Pullido &
Pérez, 2004):

“En un sentido amplio, se entiende por competencia comunicativa a las

capacidades, conocimientos y habilidades linguisticas vy
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paralinguisticas que regulan el sentido de las interacciones

comunicativas en contextos socioculturales especificos”.

Para (Canale, 1983), la competencia comunicativa, no solo es
resultado de los procesos cognitivos, sino que también interviene
aspectos linguisticos, sociolinguisticos, discursivos, estratégicos,

afectivos, comportamentales, socioculturales e interculturales.

Ademas se puede decir que el alcance de la competencia linguistica
esta relacionado con la capacidad lectora, la capacidad para hablar y
escuchar, e incluso la capacidad de composicion de textos.

De lo anterior se puede entender que la competencia linglistica son
aguellos conocimientos que posibilitan comprender y producir una

cantidad infinita de textos adecuados a un contexto determinado.

2.2.2. La pedagogiaignaciana

La Compafiia de JesuUs tiene una larga trayectoria educativa basada en
la experiencia espiritual de San Ignacio de Loyola plasmada en los
“Ejercicios Espirituales” que posee una concepcion particular de la persona,
del mundo y de Dios. Esto ha marcado un estilo peculiar en sus formas de

educar que ha sido entendido por muchos como una propuesta pedagdgica.

“La pedagogia es el camino por el cual los profesores acompafan a los
alumnos en su crecimiento y desarrollo. La pedagogia, arte y ciencia, no
puede reducirse simplemente a una metodologia. Debe incluir una
perspectiva del mundo y una vision de la persona humana ideal que se
pretende formar. La pedagogia ignaciana asume esta visién del mundo y da
un paso mas sugiriendo modos mas explicitos por lo que los valores

ignacianos pueden integrarse en el proceso de ensefianza y aprendizaje”.

34



La Pedagogia se concibe, asi como el “conjunto de procesos,
debidamente regulados que, como un camino progresivo, planeado y
acompafado, permite a los educadores compartir con sus estudiantes, por
una parte, la vision, los valores y los principios educativos contenidos en la
Espiritualidad Ignaciana y por otra, ayudar a capacitarlos y prepararlos, con
excelencia, en los conocimientos necesarios para su crecimiento humano y

su vida en la sociedad.”

2.2.3. Paradigma Pedagogia Ignaciana (PPI)

El modelo pedagdgico de la Pedagogia Ignaciana es el Paradigma
Pedagadgico Ignaciano, el cual se presenta como un “modo de proceder” en
la dinamica formativa. Se desarrolla a través de cinco momentos interactivos
del proceso educativo, que permiten vivir la experiencia de ensefianza-
aprendizaje en una continua interaccion entre Contexto, Experiencia,
Reflexion, Accion y Evaluacion, inspirados en la dinAmica de los Ejercicios

Espirituales:

a. Contexto

Consiste en la necesidad de que el profesor considere desde donde,
para qué y para quién ensefla. Todo aprendizaje ocurre en un contexto
determinado (personal, familiar, académico y social) que deben ser
considerados para que los aprendizajes propuestos sean significativos.

Responde a la atencion diferenciada y la preocupacion por la persona,
que es un distintivo de la educacion jesuitica. Requiere conocer el contexto
real de la vida del alumno, el contexto socio-econdmico, politico y cultural
dentro del que se mueve y que influye en su desarrollo, los conceptos

previamente adquiridos que trae consigo y el ambiente institucional.
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b. Experiencia

Constituye el punto de partida para el aprendizaje pues requiere
recuperar las vivencias afectivas, cognitivas y valorativas del estudiante, por
ello se convierte en una condicidon imprescindible de todo conocimiento

humano.

Plantea, ademas, la necesidad de que el estudiante tenga una
experiencia continua (directa o indirecta) del objeto de estudio; no basta con
que éste sea solo transmitido, sobrepasa la comprension meramente
intelectual ya que incluye, ademas de la razon, otros canales de acceso al
conocimiento tales como: los sentidos, la intuicion, la emocion, la

imaginacion y el autoconocimiento.

Responde a uno de los principios esenciales y distintivos de los EE:
‘gustar de las cosas internamente” que plantea la implicacion de “todo el
hombre”, mente, corazon y voluntad, en la experiencia educativa. “Las
dimensiones afectivas del ser humano han de quedar tan implicadas como
las cognitivas, porque si el sentimiento interno no se une al conocimiento

intelectual, el aprendizaje no movera a una persona a la accion”

C. Reflexién

Proceso que permite dar sentido a la experiencia, conocimiento o
situacion que es objeto de conocimiento. Se realiza a través de tres

operaciones mentales: entender, juzgar y decidir.

Entender, es captar el significado de cada uno de los datos percibidos
y la relacion que existe entre ellos. Juzgar, consiste en verificar la
adecuaciéon entre lo experimentado y lo entendido, asi como valorar la

experiencia, conocimientos Yy/o situaciones a partir de determinados
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referentes. Decidir, es llegar a una conviccion personal sobre lo que es y no
es verdad, tomando una postura frente a lo aprendido.

La “reflexion” del Paradigma Pedagdgico Ignaciano tiene su correlato
en el “discernimiento” de los estudiantes, que tiene como finalidad clarificar
la motivacion interna y razones que nos mueven y estan detras de nuestras
opiniones, poner en cuestion las causas e implicaciones de los hechos y
situaciones, sopesar las posibles opciones y valorarlas a la luz de sus
probables consecuencias. Responde a la motivacion de la busqueda

continua de la verdad y la libertad.

d. Accibn

Es la aplicacion de lo reflexionado y aprendido. “La reflexion seria un
proceso truncado si terminase en la comprension y en las reacciones
afectivas (...) solo hace crecer y madurar cuando promueve la decision vy el
compromiso”; cuando la voluntad se siente movida y se asumen verdades y
prioridades que luego impulsan a hacer cosas coherentes con esas

convicciones. La accion ejercita la voluntad, la libertad y lleva al compromiso.

e. Evaluacion

Es el proceso de revision de los logros. Estos logros, en la pedagogia
ignaciana, se refieren tanto al progreso académico como al proceso de
madurez humana. Implica tanto la evaluacion que hacen los profesores con
la intencién de hacerse conscientes de las necesidades de mejora en sus
propios métodos de ensefianza, como para estimular y acompafar mejor a
cada alumno en sus progresos; pero implica también el proceso por el cual

el estudiante revisa su propio desarrollo y establece sus metas de progreso.
Este momento es transversal, es decir, atraviesa todo el proceso de

ensefianza y de aprendizaje. Permite hacer retroalimentaciones al proceso

favoreciendo el acompafiamiento.
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Este modo de proceder planteado en el PPl responde a una vision o
manera de ver la vida, las personas, los acontecimientos y el mundo que
expresan una identidad. Implican a la persona en su mente, su corazén y su
accion, empleando métodos didacticos personalizados y activos, donde la
educacién personalizada no se da al margen del contexto histérico social. El
CCI, como herramienta de gestién pedagogica, recoge la finalidad, principios
y caracteristicas de la educacion ignaciana, brinda orientaciones
metodoldgicas para la practica educativa, asi como también toma en
consideracion esta forma de proceder del PPI al formular sus contenidos.

(http://eduignaciana.tripod.com/)

Del Paradigma Pedagdgico Ignaciano se derivan las opciones
pedagdgicas que se agrupan en dos categorias:

1. Aquellas que se refieren a oportunidades, experiencias,
actitudes y opciones que el educador ofrece a sus estudiantes durante
el proceso de ensefianza: atencion personalizada, acompafiamiento,
riqueza de medios y métodos activos y ludicos.

2. Aquellas referidas a lo que se busca suscitar en los
estudiantes: participacion activa, trabajo en equipo, ejercicio de la

libertad, discernimiento y experiencias espirituales.

2.2.4. Lateoria cognitiva parala comunicacién

La teoria cognitiva para desarrollar la comprensién desde la orientacion
generativa, asume como un proceso complejo y constructivo a través del
cual los individuos construyen significados. Esta re conceptualizacién
obedece, en gran medida, al cambio de paradigma en relacion al proceso
mental humano, cambio que se expreso tanto en la psicolinglistica como en
la psicologia; la superacion de la perspectiva conductista permitié abordar la
discusiéon acerca del funcionamiento interno de la mente. De este modo, la
lectura es revalorizada como una posibilidad de acceder a los procesos
internos y centrar la investigacion en la comprension y la relacion de este

proceso con el funcionamiento cognitivo humano.
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Esta concepcion cognitivista del lenguaje, plantea a la psicolingiistica,
la necesidad de dar respuesta a los problemas relacionados con la
comprension a partir de la aplicacion de los supuestos generativos del
lenguaje (Chomsky, 1974). En este esfuerzo, se visualizan dos lineas
principales de investigacion: una, abocada a determinar la implicancia de las
teorias linglisticas para la comprension del lenguaje; y otra, que aborda la
adquisiciéon del lenguaje. En el ambito de la comprension se sugiere que el
namero de transformaciones necesarias para llegar de la estructura
superficial de una oracion hasta la estructura profunda, se relaciona con la
dificultad que experimenta el usuario del lenguaje al tratar de entender la

oracion (Pearson & Stephens, 1994).

En este marco, la comprension se inscribe en el contexto oracional y a
partir de alli se intenta determinar la incidencia que la complejidad
transformacional puede tener en el proceso de comprensién. Las propuestas
de Chomsky (1974) en cuanto a su concepcion del lenguaje y el modo en
gque se adquiere y se desarrolla producen un cuestionamiento de las
tendencias dominantes en lectura y los modelos lineales deben enfrentar
propuestas alternativas, de esta manera el significado desde una perspectiva
generativo-transformacional no se relaciona directamente con su forma
externa y requiere un conjunto de reglas de transformacion que permitan

acceder a las proposiciones subyacentes.

Desde esta perspectiva, los supuestos de este enfoque se orientan a
destacar el uso creativo que los usuarios hacen de su competencia, la visiéon
activa y participativa del sujeto y la superacion del caracter tradicionalmente

pasivo asignado al lector de un texto.

La vision cognitiva interactiva de la comprension y de los procesos
mentales ha servido de base tanto a la psicologia como a la lingtiistica para
abordar los procesos del lenguaje con herramientas teodricas vy

metodoldgicas que le permiten dar respuesta a mdultiples inquietudes (De
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Vega, 1998). Se propone que en el lector se activarian procesos cognitivos

generales como atencion, percepcion y memoria.

Desde esta perspectiva, la comprension se explica a partir de la
interaccion entre el significado del texto y los conocimientos previos del
lector. Al respecto Newmeyer (1995) sefiala que la comprension es un
proceso en donde los modelos interactivos parecian mejor capacitados para
captar la flexibilidad caracteristica de los sistemas perceptivos y cognitivos.
En cuanto a la lectura, se plantea que los lectores realizan simultaneamente
un proceso de identificacion y de comprension (Goodman & Goodman,
1994), por lo que no existiria ninguna razén para diferenciar entre la

identificacién de palabras y la comprensién de frases.

La lectura no podria desvincularse de la comprension, como
tradicionalmente se habia considerado, pues los lectores estarian
naturalmente motivados a encontrar el sentido de los textos. Otro aporte
importante, dentro de esta perspectiva lo constituye la obra de Smith (1983),
quien plantea que, si bien la percepcion es parte del proceso lector, los
lectores habiles confian minimamente en el factor visual recurriendo
principalmente al conocimiento que poseen acerca de lo que leen. En este
enfoque la lectura es caracterizada como una actividad o tarea que consiste
en hacer predicciones informadas; los buenos lectores se diferenciarian de
los menos eficientes en su capacidad de establecer criterios razonables para

hacer predicciones.

La concepcion interactiva de la comprension, sintetizando los aportes
de la psicolinglistica, la psicologia cognitiva y la teoria de los esquemas,
integra las investigaciones de Rumelhart (1997), dando inicio a un conjunto
importante de estudios acerca de la comprensiéon. Asi, se afirma que el
procesamiento cognitivo durante la comprension es de caracter
descendente, es decir, el procesamiento del texto escrito se realizaria a
partir de los conocimientos que el lector activa durante la lectura. Esta vision

del proceso, inscrita dentro de los modelos interactivos de lectura (Colomer
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& Camps, 1996) supone un lector activo que procesa la informaciéon del texto
basado en sus propios esquemas 0 marcos conceptuales emanados de su

conocimiento y experiencia del mundo.

En la actualidad, existe una serie de modelos acerca de la comprension
textual que sostienen una concepcion interactiva, entre ellos se destacan las
propuestas de van Dijk y Kintsch (1983), Graesser, Singer y Trabasso (1994)
y Kintsch (1994). Es importante resaltar la elaboracion y complejidad de
estos modelos, que, tanto desde un punto de vista metodolégico como
tedrico, han abordado la comprension textual en un nivel de analisis que
permite describir gran parte de los elementos involucrados en la lectura
comprensiva (Duro, 1991; Parodi, 2002, 2005). El grado de exhaustividad de
estos modelos entrega una vision de la complejidad de estos procesos, asi
como la variedad de perspectivas que pueden identificarse en el estudio de

la comprensién de textos.

2.2.5. Enfoque comunicativo textual

Los nifios despliegan sus capacidades comunicativas y recurren a la
comprension y produccion de textos en situaciones de comunicacion tanto
oral como escrita, en las que requiera su uso para resolver algun problema,
necesidad, situacion. En este sentido el maestro debe generar espacios y
tiempos para la lectura y escritura frecuente en las actividades de la rutina

diaria y de aquellos que forman parte de la programacion.

No partimos de cero, pues los estudiantes ya tienen un camino

recorrido en lo referido al desarrollo de sus capacidades comunicativas.

La propuesta educativa se enmarca dentro de un enfoque por
competencias, es decir, gue nuestros aprendizajes en Comunicacion nos
permitan ser competentes en el uso del lenguaje oral y escrito en los
diferentes ambitos de nuestras vidas y en diferentes contextos. Se propone

incorporar practicas sociales del lenguaje a partir de situaciones de
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comunicacion real en las cuales los estudiantes leen y escriben textos
completos, con sentido social (que responda a una necesidad de comunicar,
a un propoésito comunicativo) y pedagdgico (con una didactica planteada en

funcién de dicho propdésito).

La comprension de un texto se vincula con darle un significado, por lo
tanto, implica manejo del contenido informativo de lo que se lee, la

capacidad de inferir y la capacidad de reflexion.

Los planteamientos didacticos que aportan esta nueva vision de la
ensefianza de la lengua se agrupan en lo que se ha denominado enfoque
comunicativo, que establecen que la lengua se aprende en situaciones
reales de comunicacioén y no a partir de las unidades menores de la lengua

(silabas, vocales) sino a través de los textos que transmiten un sentido.

ENFOQUE COMUNICATIVO TEXTUAL

ASPECTO COMUNICATIVO <£> ASPECTO TEXTUAL

La funcién principal del La unidad minima del
lenguaje es establecer lenguaje con sentido (gue
comunicacion en comunica algo) es el texto.
situaciones reales,

autenticas.

PROPOSITOS DE LA COMUNICACION: El fasciculo general 3 de las
rutas de aprendizaje, MINEDU; considera que la comunicacion es un medio

al servicio de propésitos mayores:

A. CONVIVENCIA. Nuestras competencias comunicativas nos permiten

construir tejido social, establecer vinculos basados en una mayor
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capacidad de entendimiento mutuo, hacer posible la convivencia social.
Es decir, el lenguaje cumple una funcion social trascendente. Nuestros
alumnos emplean el lenguaje para la accién, para establecer relaciones
sociales, manifestar solidaridad a sus pares, intercambiar turno en las
conversaciones, coincidir o discrepar argumentando sus puntos de
vista. Esta funcion del lenguaje permite entonces, tejer redes sociales,
hacer posible la cohesion grupal, constituirnos en miembros activos de

un grupo determinado. (Halliday y Hasan 1990, PP5)

APRENDIZAJE: El lenguaje nos permite construir la realidad y
representarla. Es con ayuda del lenguaje que podemos identificar a
cada objeto de la realidad y diferenciarlo de los demas, es decir, lo
clasificamos y categorizamos. Pero la funcion de las lenguas no es
simplemente nombrar unos objetos dados sino, méas bien, “construir’ la
realidad de una manera determinada, necesariamente tefiida de
valores, creencias e ideologias. Nuestros estudiantes desarrollan sus
competencias comunicativas no solo en el area de Comunicacién sino
también en otras areas curriculares. Un estudiante que no ha
desarrollado su competencia para comprender diversos tipos de texto,
tendra dificultades para comprender a cabalidad un problema de
Ciencia, Tecnologia y Ambiente. Si no ha desarrollado su competencia
para producir textos, tendra dificultades para redactar un resumen para
el area de Ciencias Sociales. Por eso, lograr que los alumnos sean
comunicativamente competentes es una responsabilidad compartida
por todos los miembros de la institucion educativa. En nuestras aulas
siempre se esta produciendo comunicacion y se despliegan todas las
funciones del lenguaje. El uso verbal es continuo, se sirven del
lenguaje para construir y organizar ideas, docentes y alumnos

construimos nuestras formas de ser y relacionarnos.
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Las palabras, las frases, las oraciones que usamos al hablar, las
expresamos como enunciados concretos. Los enunciados son la materia
prima de los textos. Al comunicarse, oralmente o por escrito, nuestros
alumnos eligen entre una serie de opciones fénicas, graficas, morfoldgicas,
|éxicas y sintacticas. Cuando se comunican oralmente eligen con qué gestos
combinar ese material linglistico, y cuando se comunican por escrito
escogen qué elementos iconograficos son Utiles convenientes para esos
elementos linglisticos seleccionados. Estas decisiones pueden ser o no
conscientes, pero siempre se realizan de acuerdo con parametros que
dependen del contexto: la situacion, sus propositos, las caracteristicas de los
destinatarios. Por eso, al comunicarse, nuestros alumnos no estan
transmitiendo mecénicamente informacion; también comunican gustos,

intenciones, intereses, segun la situacion especifica.

Entonces podemos concluir que el objetivo primordial del enfoque

comunicativo es:

Adquirir una adecuada competencia comunicativa, insistiendo en el uso personal,
autonomo y adecuado a la lengua. (MINEDU Rutas de Aprendizaje, fasciculo
general 3 un aprendizaje fundamental en la escuela que queremos. Pag. 11)

2.2.6. Enfoque Socio formativo

La calidad de la educacion se ha convertido en una demanda social en
el S. XXI. Esta demanda encuentra respuesta en las instituciones educativas
gue asumen propuestas educativas innovadoras. En este marco,
encontramos la propuesta de educacion a partir de gestionar un curriculo por
competencias desde el enfoque socio formativo, propuesta por Sergio
Tobdn, el cual se operativiza a través de los proyectos formativos con el
objetivo de lograr aprendizajes de calidad, asumiendo la calidad como el

desarrollo integral del ser humano.
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La calidad de la educacién se constituye en una demanda y un reto y
forma parte de un derecho humano que enfatiza la equidad y la igualdad de

oportunidades en el marco de la calidad.

Este enfoque enfatiza de manera especial un aprendizaje
contextualizado a la solucibn de problemas que se encuentran en la
sociedad desde la transversalidad. Ello exige que el maestro cumpla un rol
importante en la generacion de estrategias de mediacion para el logro de

aprendizajes.

La calidad educativa es una de las expresiones mas utilizadas
actualmente en el &mbito educativo, y se alude en la toma de decisiones que
justifica acciones de cambio o plan de mejora. La escuela forma parte de esa

sociedad y tiene su razén de ser en el servicio que presta a la sociedad.

Definir la calidad educativa nos lleva al tema de lo polisémico, ya que
por si la educacion es un ambito complejo, los productos mentales no son
observables, solo los resultados y el docente es un ser que imprime su
propio yo en los procesos que ello involucra. Por ello decimos que el
concepto de calidad de la educacion es polisémico, multidimensional y

contextualizado.

La educacion de calidad es un derecho de todos y constituye el sexto

objetivo de Educacién para Todos (EPT), propuesto por UNESCO.

IPEBA menciona a Bello quien plantea que la calidad es el nivel 6ptimo
de desarrollo integral, recordando al respecto lo que dice la Ley General de
Educacion. Vinculé ello con el enfoque de desarrollo de capacidades de
Amartya Sen, resaltando su significado en términos del desarrollo creciente
del potencial y capacidades de los estudiantes en los diversos campos.
Asimismo puntualizé que el ejercicio del derecho a la educacion significa,
segun la Ley de Educacion, y de acuerdo a documentos de consenso

internacional, aprendizaje integral a lo largo de la vida, remarcando el
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avance progresivo y continuo de la calidad de los aprendizajes.
(IPEBA.2011:p.75)

2.2.7. Gestion del talento humano

La calidad de la educacién considera multiples factores para su
concrecidon. Uno de esos factores es el hombre. Los cambios en el mundo
actual exigen una nueva mirada hacia el hombre como un ser capaz y de

valor para la sociedad y en especial para la organizacion.

Segun Castillo (2010),

Las personas pasamos buena parte de nuestras vidas en el trabajo. Y
desarrollarse en la vida esta ligado generalmente al desarrollo en el trabajo.
Desarrollo integral que no so6lo consiste en aprender cosas nuevas, Sino

también en desarrollar habilidades y destrezas de diversa indole.

Por ello, el hombre se ha convertido en un pilar de éxito y aporta en los
logros de la organizacion de las instituciones, lo que obliga a invertir en su

permanente especializacion.

Gestionar el talento humano significa preparar al elemento humano,
para que contribuya en el logro de las metas organizacionales; ello
demanda, a su vez promover su desarrollo personal y profesional mejorando

asi su calidad de vida.

Di Carlo (2012) alude al talento humano tomando lo que sefala
Chiavenato (2002), la gestion del talento humano es el conjunto de politicas
necesarias para dirigir los aspectos de los gerenciales relacionados con las
"personas” o0 recursos humanos; incluidas reclutamiento, seleccion,

capacitacion, recompensas y evaluacion del desempefio.

Segun Tobon (2010), para establecer los ejes de formacion en

competencias, la institucion debe fomentar la responsabilidad social como la
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representacion, la promocién de una cultura en formacion de talento humano
con idoneidad, fortaleciendo los valores de solidaridad y cooperacion,
incidiendo en los medios de comunicacion aportando asi los recursos

econdmicos necesarios para este proposito.

Toda institucion que desee garantizar el desarrollo del talento humano,
requiere en cada uno de los docentes y/o coordinadores la presencia de ejes
de formacién, nivel de competencias y conocimientos organizacionales,
siendo esta una responsabilidad directa de la institucibn de formar al

personal. (Di Carlo y Molero.2012:)

De esta manera, se infiere la gran importancia que representa el factor
humano en la gestibn de una organizacién educativa. Especialmente al
implementar una propuesta educativa basada en un curriculo por

competencias.

La gestion del curriculo por competencia aporta a la calidad de la

educacion

Tobon (2013) afirma que la formaciébn basada en competencias
consiste en buscar que las personas se formen para afrontar los retos de los
diversos contextos con los saberes necesarios, con compromiso por la

calidad, actitud de mejora y ética.

Del mismo modo, sefiala como uno de los ejes claves de las
competencias, la busqueda del mejoramiento continuo; situacién que nos
lleva a pensar, cobmo vamos a lograr que esta formacién sea de calidad; es
decir, como nos aseguramos que la formacion recibida por el estudiante
responda a lo ofrecido por la institucion educativa al momento de postular a

ella; en correspondencia con el perfil de egreso.

Actualmente, las instituciones educativas tienen problemas al tratar de

medir y/o demostrar que sus egresados han desarrollado su perfil; porque
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pocas veces han participado en el proceso de construccion del mismo, sin
considerar la correspondencia entre su asignatura y el perfil; porque, no son
conscientes del aporte de ésta al logro de las competencias del perfil. Esta
situacion evidencia el desconocimiento de los directivos y/o maestros del
proceso para implementar, evaluar, modificar, y/o construir el curriculo; es
decir, desconocen el proceso de Gestion Curricular, puntualmente la Gestion

Curricular por competencias.

Por otro lado, el personal de toda institucion que trabaje el enfoque por
competencias debe conocer el modelo de Gestion Curricular que ésta
asume; entendiendo primero qué es Gestion curricular. Tobon (2013) nos
menciona que la gestidn curricular es un proceso en continua construcciéon-
deconstruccion - reconstruccion con el fin de estar a la altura de los retos
sociales actuales y futuros para asi buscar la permanente pertinencia de la
formacion; de lo cual podemos interpretar que si el proceso de gestidon
curricular nos va asegurar responder adecuadamente a los retos sociales,
entonces este proceso, nos permitirA asegurar que la formacion que

brindemos sea una formacién de calidad.

Actualmente existen diversos enfoques y/o tendencias en el tema de
las competencias y su aplicacién en la educacion, Diaz Barriga (2011) nos
menciona que es relevante poder conocer que en realidad no existe "el"
enfoque de competencias en la educacién, que no es factible hablar del uso
de las competencias en educacion, sino que en todos los casos, cuando se
accede a un documento sobre el tema, es conveniente clarificar desde cual

escuela de pensamiento se esta abordando el tema de competencias.

Esta diversidad de enfoques y la importancia de conocer en cual de
ellos se estd trabajando, también la aborda Tobdn, esto le ha permitido
identificar tres fases esenciales en la Gestion Curricular comunes a los
diversos enfoques: 1. Contextualizacion — perfil, 2. Plan de formacién, 3.

Implementacion.
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En la primera fase, Contextualizacion y Construccién del Perfil, se hace
necesario reconocer que para poder trabajar por competencias debemos
estudiar el contexto en el que se encuentra y se desenvolvera el estudiante,
para poder elaborar el perfil del estudiante, considerando las competencias
tanto genéricas como especificas. Este perfil debe ser desarrollado y
conocido por toda la comunidad educativa, ya que su cumplimiento involucra

a todos.

En la segunda fase, Plan de Formacion, se entiende como aquella en la que
se elabora la malla curricular, y se establece la relacion y gradualidad de las
experiencias curriculares, por lo que se hace necesario, que la |.E. determine
la naturaleza de éstas experiencias, asi por ejemplo, en el trabajo por
competencias se desarrolla preferentemente el trabajo modular. Tobén en su
enfoque socio formativo propone el desarrollo de proyectos formativos, pero
muchas instituciones por temas presupuestales y de personal siguen

trabajando por asignaturas.

En la tercera fase, Implementacion, se debe asegurar contar con los
docentes, los recursos e infraestructura necesaria para la implementacion
del plan de formacion, asi como determinar las metodologias, la evaluacion
de los aprendizajes y las estrategias de monitoreo y evaluacion que
aseguren la calidad académica de la formacion del estudiante desde el
trabajo en el aula; el desempefio de los docentes; el aseguramiento del
perfil, asi como evaluar las propias estrategias de evaluacion y desempefio

de los estudiantes.

Un aspecto fundamental a rescatar en este modelo es que no solo parte del
estudio del contexto, sino que, considera fundamental integrar la filosofia
institucional a fin de no descontextualizar el perfil, es decir, no solo
responder a las necesidades de la sociedad, sino que ademéas debe ser

coherente con la mision y la vision de la institucion.
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Otro aspecto resaltante es que trabaja en base a la resolucion de problemas,
que los aborda a través de su metodologia: proyectos formativos, ésta
estrategia ademas integra el desarrollo del proyecto ético de vida; aspecto
gue no es abordado en ninguno de los otros enfoques por competencias.
Finalmente, podemos mencionar que, todas las instituciones educativas que
asuman un enfoque por competencias en su proceso formativo, deben
asumir un modelo de Gestion Curricular, que les permita asegurar que la
formacion que brindan es de calidad y que responda a lo esperado por el
estudiante.

Independientemente del modelo asumido deben asegurarse que en la fase
de implementacién se delimiten acciones que permitan asegurar la calidad
del proceso de formacién brindado, y por ende, el logro del perfil; situacion

gue evidencia un servicio de calidad.

MODELO TEORICO

Organizacion Comprension de Produccién y
de ideas informacion expresion de textos

COMPETEMNCIA
COMUMICATIVA

PROGRAMA CURRICULAR

)

Enfoque comunicativo
textual
Gestion del talento
humano

Teoria cognitiva para la
comunicacion

‘ Enfoque socio formativo

‘ Pedagogia Ignaciana ‘
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El presente modelo prioriza el proceso formativo del estudiante que
pretende superar las deficiencias como: bajo nivel de habito de lectura
comprensiva; desarrollo del pensamiento critico deficiente debido al
desconocimiento de la realidad social, politico, econémica cultural; limitado

manejo de las TICs; limitada capacidad de produccion de textos.

A este proceso formativo contribuye el curriculo por competencias, a
través del desarrollo y fortalecimiento de capacidades, contenidos y
actitudes que permita al estudiante desenvolverse con éxito en su contexto y

dar solucién a los problemas cotidianos a través de la comunicacion asertiva.

Muy relacionado al curriculo por competencias y como alimentadores
de esta propuesta tenemos a la pedagogia ignaciana que busca la liberacion
del hombre a través del desarrollo de su pensamiento critico y al enfoque
socio formativo, el mismo que a través de proyectos formativos contribuye a
la construccién de una sociedad mas humana, méas fraterna, con justicia e

igualdad de oportunidades para todos.

Todo este programa curricular del area de comunicacioén basado en la
Pedagogia Ignaciana, en la gestion del talento humano y el enfoque socio
formativo y de la teoria cognitiva para la comunicacién, para desarrollar la
competencia comunicativa en los estudiantes del quinto grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria 22 San Luis Gonzaga -
Jaén pretende responder a esa pregunta que todos los educadores nos
hacemos ¢,Qué tipo de ciudadano necesitamos formar para responder a las

exigencias de este tiempo y transformar la sociedad que tenemos?
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CAPITULO Il

ANALISIS DE RESULTADOS Y PROPUESTA
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3. ANALISIS DE RESULTADOS Y PROPUESTA

3.1. Analisis e interpretacion de datos

Tabla 1. Dimension organizacion de ldeas

Valoracion f %

Muy bajo 0 0

Bajo 1 1,0

Medio 27 27,6

Alto 61 62,2

Muy alto 9 9,2

Total 98 100,0
Media 3,80

Estadisticos Mediana 4,00

Moda 4
Desv. tip. ,609

FUENTE: Base de datos, ficha de observacion aplicada a estudiantes.

100 A
90 -
80 1 ® Muy bajo
701 = Bajo
60 1
® Medio
50 1
m Alto
40 A
= Muy alto
30 1
20 1
10 1

PORCENTAJE

Fuente: Tabla 1

En la tabla 1, el 62,2% de los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria,
muestran un nivel alto de capacidad de organizacion de ideas, el 27,6% un nivel
medio, 9,2% un nivel muy alto; y, solo 1% un nivel bajo. Estos resultados se
enmarcan en una media de 3,80, un mediana de 4, y que estan desviados de media
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0,609 lo cual se muestran que estan en un rango estadistico aceptable de
investigacion.

Los resultados obtenidos en la tabla 1, permiten decir que un poco méas de la
mayoria estan en un nivel alto, y que es necesario afianzar un proceso de
ensefianza aprendizaje que posibilite desarrollar las capacidades para alcanzar un
nivel muy alto, donde el estudiante muestra eficacia para recuperar y extraer
informacion explicita de situaciones del contexto, interprete mensajes orales; y, sea
capaz de reflexionar adecuadamente sobre la forma, el contenido y contexto del

discurso oral.

Tabla 2. Dimension Comprension de la Informacién

Valoracioén f %

Muy bajo 0 0

Bajo 1 1,0

Medio 48 49,0

Alto 36 36,7

Muy alto 13 13,3

Total 98 100,0
Media 3,62

Estadisticos Mediana 3,50

Moda 3
Desv. tip. , 725

FUENTE: Base de datos, ficha de observacion aplicada a estudiantes.

100 -
90 -
80 - _
® Muy bajo
70 1 ]
49 % H Bajo
36.7 % m Medio
m Alto
= Muy alto

PORCENTAJE

Fuente: Tabla 2
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En la tabla 2, el 49% de los estudiantes del quinto afio de educacién secundaria,
muestran un nivel medio de capacidad de comprension de informacion, el 36,7% un
nivel alto, 13,3% un nivel muy alto; y, solo 1% un nivel bajo. Resultados que se
enmarcan en una media de 3,62, un mediana de 3,50 y que estan desviados de la

media 0,725, con una moda de 3.

Los resultados obtenidos en la tabla 2, permiten decir que la gran mayoria de
estudiantes estan en un nivel medio de capacidad de comprension de informacion, y
gue es necesario afianzar un proceso de ensefianza aprendizaje que desde la
planificacion curricular posibilite desarrollar de manera adecuadas y eficiente, las
capacidades de decodificar textos escritos, y comprender textos en el nivel literal,

inferencial y critico.

Tabla 3. Dimensién Produccion y Expresion de Textos

Valoracién f %

Muy bajo 0 0

Bajo 3 3,1

Medio 46 46,9

Alto 41 41,8

Muy alto 8 8,2

Total 98 100,0
Media 3,55

Estadisticos Mediana 3,50

Moda 3
Desv. tip. ,690

FUENTE: Base de datos, ficha de observacion aplicada a estudiantes.
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Fuente: Tabla 3
En la tabla 3, el 46,9% de los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria,
muestran un nivel medio de capacidad de produccién y expresion de textos, el
41,8% un nivel alto, 8,2% un nivel muy alto; y, solo 3,1% un nivel bajo. Resultados
gue se enmarcan en una media de 3,55, un mediana de 3,50 y que estan desviados

de la media 0,690, con una moda de 3.

Los resultados obtenidos en la tabla 3, permiten decir que la gran mayoria de
estudiantes estan en un nivel medio de capacidad de produccion y expresion de
textos, y que es necesario aplicar un proceso de ensefianza aprendizaje que desde
la planificacion curricular posibilite desarrollar de manera adecuada y eficiente, las

capacidad para producir y expresar escrita y oralmente con calidad.

Tabla 4. La Competencia Comunicativa

Valoraciéon f %
Muy bajo 0 0
Bajo 0 0
Medio 30 30,6
Alto 62 63,3
Muy alto 6 6,1
Total 98 100,0
Media 3,76
Estadisticos Mediana 4,00
Moda 4
Desv. tip. ,557

FUENTE: Base de datos, ficha de observacion aplicada a estudiantes.
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FUENTE: Tabla 4

En la tabla 4, el 63,3% de los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria,
muestran un nivel alto de competencia comunicativa, el 30,6% un nivel medio; v,
6,1% un nivel muy alto. Resultados que se enmarcan en una media de 3,76, una

mediana de 4,0 y que estan desviados de la media 0,557, con una moda de 4.

Los resultados obtenidos en la tabla 4, permiten decir que se debe mejorar las
capacidades de organizacion de ideas, comprension de informacion; y, produccion y
expresion de textos, para tal fin el proceso educativo debe planificarse
adecuadamente a los fundamentos de un enfoque textual de la comunicacion, de

una perspectiva cognitiva sobre la base de un ambiente social de buenas relaciones.

DISCUSION

Con respecto a la dimension de organizacion de ideas (Tabla 1), donde el
62,2% de los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria, mostraron un
nivel alto de capacidad de organizacién de ideas, el 27,6% un nivel medio, 9,2% un
nivel muy alto; y, solo 1% un nivel bajo, resultados que permitié decir que la mayoria
estdn en un nivel alto, no significaba que el dominio del estudiante por dicha
capacidad fuese la mas idonea, por lo que se cree necesario afianzar un proceso de
ensefianza aprendizaje, que posibilite desarrollar las capacidades para alcanzar un

nivel muy alto, que es la aspiracion de todo acto educativo, donde el estudiante
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muestra eficacia para recuperar y extraer informacién explicita de situaciones del
contexto, interprete mensajes orales; y, sea capaz de reflexionar adecuadamente
sobre la forma, el contenido y contexto del discurso oral.

Tomar en cuenta la organizacion de ideas es establecer un aprendizaje
cognitivo que responde a determinados momentos de aprendizaje, debido que los
cambios son graduales y contextuales, eso permite ir organizando idea tras idea con
interdependencia logica en las estructuras cognitivas existentes en cada momento.
Como se recuerda a Piaget, los cambios en nuestro conocimiento son saltos
cualitativos que nos llevan a interiorizar nuevos conocimientos a partir de nuestra
experiencia, se explican por una recombinacion que actla sobre los esquemas

mentales que tenemos con anterioridad.

En lo referente a la dimension de comprension de informaciéon (Tabla 2),
donde se sefiald6 que el 49% de los estudiantes del quinto afio de educacion
secundaria, muestran un nivel medio de capacidad de comprension de informacion,
el 36,7% un nivel alto, 13,3% un nivel muy alto; y, solo 1% un nivel bajo. Resultados
qgue permitieron decir que la gran mayoria de estudiantes estan en un nivel medio de
capacidad de comprension de informacion, y que aun es necesario afianzar un
proceso de enseflanza aprendizaje que desde la planificacion curricular posibilite
desarrollar de manera adecuadas y eficiente, las capacidades de decodificar textos

escritos, y comprender textos en el nivel literal, inferencial y critico.

Considerando el aporte de Rumelhart (1997), la comprensién es muy
fundamental para dar significado a los hechos, es resultado de un procesamiento de
los significados menores o de las descripciones y caracterizaciones de la
informacion, asi el procesamiento linglistico exige una demanda cognitiva a partir de
los conocimientos que el lector activa durante la lectura u observa de una situacion

contextual.
Los resultados obtenidos estan bajo un enfoque de la visibn cognitiva

interactiva de la comprension, toma en cuenta procesos mentales, los cuales sirven

de base para el proceso de ensefianza y aprendizaje lo que permitio abordar
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capacidades linguisticas en relacidbn con la atencion, percepcién y memoria,

necesarias para la comprension de los textos (De Vega, 1998).

Respecto a la dimensién de produccién y expresion de textos (Tabla 3),
donde se sefiald que el 46,9% de los estudiantes del quinto afio de educacion
secundaria, mostraron un nivel medio de capacidad de produccién y expresion de
textos, el 41,8% un nivel alto, 8,2% un nivel muy alto; y, solo 3,1% un nivel bajo.
Resultados que permitieron decir que la gran mayoria de estudiantes estan en un
nivel medio de capacidad de produccion y expresion de textos, y que es necesario
aplicar un proceso de ensefianza aprendizaje que desde la planificacién curricular
posibilite desarrollar de manera adecuada y eficiente, las capacidad para producir y

expresar escrita y oralmente con calidad y claridad.

En lo que se refiere a la competencia comunicativa (Tabla 4), que sefal6
gue el 63,3% de los estudiantes del quinto afio de educacién secundaria, muestran
un nivel alto de competencia comunicativa, el 30,6% un nivel medio; y, 6,1% un nivel
muy alto. Resultados que se permitieron decir que en una perspectiva de mejorar los
procesos para adecuada calidad educativa, se debe trabajar didactica y
pedagogicamente por desarrollar las capacidades de organizacién de ideas,
comprension de informacion; y, produccién y expresion de textos, para tal fin el
proceso educativo debe planificarse adecuadamente a los fundamentos de un
enfoque textual de la comunicacion, de una perspectiva cognitiva, el talento humano,
y el enfoque socio formativo, sobre la base de un ambiente social de buenas

relaciones y valores relacionados a principios pedagdgicos ignacianos.

Desde la perspectiva cognitiva alcanzar un nivel alto de competencia
comunicativa, es un resultado que da cuenta que el proceso de ensefanza y
aprendizaje tiene fundamentos aceptables tedrico practico para la movilizacion y
organizacion de capacidades como analisis, organizacion, evaluacion y expresion,
sin embargo en la escala de valoracibn muy alto, es necesario mejorar dicho
proceso, solo entonces permitiria al estudiantes actuar para resolver problemas de

manera inteligente. (Gonczi, 1997)
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El logro 6ptimo de una competencia, interpretando a Chomsky e Hymes,
es mostrar que el estudiante se comunique con una aptitud eficaz, que como
hablante en funcion a su lengua, alcance producir y comprender textos de forma
ilimitada, que codifique y decodifique el mensaje conforme a la norma gramatical;

ubicandose en un contexto sociocultural. (Molina, Cuéllar, & Gonzalez, 2009)

Se considera que la competencia lingliistica se desarrolla en un marco de
relaciones interpersonales respetuosas y tal proceso encuentra relaciéon con el
fundamento de la pedagogia ignaciana, ademas donde el valor humano para su
comprension toma en cuenta la capacidad para comunicarse. Dell Hymes (1967),
también toma en cuenta la competencia linguistica en el entramado social, al
caracterizarlo como la habilidad para usar la lengua, en su indagacién de cémo el
conocimiento se convierte en uso en un proceso de interaccion social. (Molina,
Cuéllar, & Gonzélez, 2009)

Un dominio 6ptimo de aprendizaje linglistico debe asumir lo dicho por
Tobon (2013): formar en competencias es promover capacidades en las personas
para afrontar los retos de los diversos contextos con los saberes necesarios, con

compromiso por la calidad, actitud de mejora y ética.
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3.2. Propuestatedrica: Programa curricular

PROGRAMACION CURRICULAR ANUAL 2018
Area: COMUNICACION
|. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa  : San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22
1.2. Lugar : Morro Solar

1.3. Distrito : JaénProvincia: Jaén

1.4. Region : Cajamarca

1.5. Duracion : Fecha de Inicio: marzo

: Fecha de término: diciembre

1.6. Director(a) : José Presvitero Alarcén Zamora
1.7. Subdirector : Luis Diaz Castillo

1.8. Grado : Quinto Secciones: A-B-C
1.9. Profesora : Nelson Campos Cusma

ll. FUNDAMENTACION:

Actualmente, vivimos en la era del conocimiento y la globalizacion donde las
redes sociales han cobrado vital importancia en la vida de las personas.

Ademéas, En el Perd el promedio de lectura se ha venido reducido
silenciosamente desde la década de los 70 que era de 3.7 libros al afio; en los 80,
2.3 libros al afio: en los 90 a 1.9 libros; al 2000 a 0.79 libros de lectura anual per
capita.

Los métodos de fomento y promocién lectora no han dejado de ser los mismos:
lectura silenciosa, exigencia condicionada por una nota académica y hasta la
instauraciéon de la hora de la lectura obligada en el aula, obedeciendo a los decretos
de urgencia educativa por insolvencia y ultimo eslabdn en la cadena de comprension
lectora a nivel mundial declarados por la UNESCO desde el afio 2001.
Los disefios curriculares a partir de los 2000 incorporan el componente de
comprension y produccion de textos, sin embargo se dijo y consigna el QUE, pero no
el COMO. Los docentes se debaten en una serie de contradiccion de capacitaciones

y discapacitaciones, si primero deben los alumnos aprender a escribir caligrafica y
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ortograficamente a leer o a comprender o a crear. Confundidos en su babel
metodoldgica no se dan cuenta que ya casi no quedan lectores voluntariosos y los
pocos creadores que se presentan en los concursos internos de juegos florales sélo
lo hace o motivados por una nota, un prestigio del ganar algin premio o

reconocimiento personal.

Los estudiantes del Quinto Grado de Educacion Secundaria de la I.E. San Luis
Gonzaga Fe y Alegria N° 22, no son ajenos a esta realidad lo que repercute en su
vida académica y en el desarrollo de sus competencias comunicativas para lograr
una educacion integral de acuerdo a los pilares de la educacion de Fe y Alegria. En
ese sentido las necesidades de estos estudiantes son las siguientes:

- Escaso desarrollo de la capacidad para comunicarse asertivamente

- Desconocimiento de estrategias para la comprension y produccion de textos

- Dificultades para trabajar en equipo.

En el quinto grado, el area curricular de Comunicacién busca consolidar los
niveles de logro alcanzados y desarrollar las cinco competencias del area

curricular con sus respectivas capacidades:

e Comprensién de textos orales: Comprende textos sobre temas especializados
sintetizando a partir de informacién relevante e infiriendo conclusiones,
interpreta la intencion del emisor en discursos que contienen sesgos, falacias
y ambigledades; y evalla la validez de los argumentos e informaciones de

acuerdo a sus conocimientos del tema y del contexto sociocultural.

e Expresion de textos orales: Produce diversos tipos de textos orales a partir de
sus conocimientos previos, con el propdsito de interactuar con uno 0 mas
interlocutores en una situacion comunicativa, organizando sus ideas en torno
a un tema, haciendo uso de diversos recursos cohesivos, con un vocabulario
especializado, enfatizando los significados mediante el uso de un lenguaje
variado en entonacion volumen vy ritmo; y apoyandose en gestos y lenguaje

corporal. En un intercambio hace contribuciones y evalla las ideas de otros
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para contra argumentar eligiendo estratégicamente cémo y en qué momento

participa.

Comprensién de textos escritos: Lee comprensivamente textos con
estructuras complejas que desarrollan temas diversos con vocabulario variado
y especializado, integra informacion contrapuesta o ambigua que esta en
distintas partes del texto, interpreta el texto integrando la idea principal con
informacion relevante y de detalles; y evalla la efectividad de los argumentos
del texto y el uso de los recursos textuales a partir de su conocimiento y el

contexto sociocultural en el que fue escrito.

Produccion de textos escritos: Escribe variados tipos de textos sobre temas
especializados considerando el destinatario, propdsito y el registro a partir de
su experiencia previa y de fuentes de informacién tanto complementarias
como divergentes y de su conocimiento de la coyuntura social, histérica y
cultural. Agrupa, ordena y desarrolla I6gicamente las ideas en torno a un tema
las cuales son estructuradas en parrafos, capitulos y apartados; plantea su
punto de vista tomando en cuenta distintas perspectiva. Establece relaciones
entre ideas a través del uso preciso de diversos recursos cohesivos. Emplea
vocabulario variado y preciso asi como una variedad de recursos ortograficos

para darle claridad y sentido al mensaje de su texto.

Interaccidn con expresiones literarias: Interpreta el sentido de textos literarios
cuya estructura es compleja, analizando recursos estilisticos y caracteristicas
de género literarios, establece relacién entre diferentes elementos del mundo
representado y explica sus transformaciones. Crea textos literarios
organizando ideas Yy empleando caracteristicas de géneros literarios para
representar un mundo verosimil que expresa su imaginacion y sus vivencias;
utiliza recursos estilisticos para caracterizar elementos del mundo
representado y generar efectos que mantienen el interés y conmueven al
publico; y reflexiona sobre temas, usos del lenguaje y estereotipos en textos
literarios de distintas tradiciones culturales a partir de su experiencia y la

relacion con otros texto.
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. TEMA TRANSVERSAL.:

ENFOQUES
ASUNTOS/ VALORES ESTRATEGIAS
TRANSVERSALES
e ENFOQUE DE Asunto: - Dialogo y reflexion.
DERECHOS e Derechos y deberes | - Abordaje de casos particulares.
e ENFOQUE e Ambiente y calidad |- Abordaje de casos grupales.
AMBIENTAL de vida - Asumen compromisos de mejora.
e ENFOQUE DE e Reglas de - Evaluacion del seguimiento o
EXCELENCIA urbanidad tratamiento de casos.
e Diversidad
sociocultural
e Calidad humanay
convivencia escolar
Valor: RESPETO
DIMENSIONES ACTITUDES
v’ Cuida su presentacion, higiene y salud personal
v'Se expresa con propiedad, de manera fluida y argumenta sus
opiniones con fundamento
CONSIGO _ o L
MISMO v Expresa confianza en si mismo y motivacién personal para lograr
propdésitos comunes
v Sabe escuchar y comunicar sus ideas expresando sus emociones para
guiar su pensamiento y sus acciones
v'Se dirige a los demas con cortesia empleando palabras como:
“gracias”, “por favor”, etc., evitando utilizar sobrenombres que ofendan
CONLOS
. a los otros.
DEMAS - _
v'Es respetuoso y tolerante con los otros acogiéndolos sin
discriminacion por raza, sexo, cultura, religion y condicion
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socioeconGmica
v’ Demuestra respeto en el didlogo intercultural asumiendo compromisos,

apertura lealtad; favoreciendo el bien comun.

EN SU
TRABAJO Y
ESTUDIO

v'Asume con responsabilidad el trabajo en equipo promoviendo el logro
de sus aprendizajes y el bienestar comun

v'Demuestra orden y rigor académico en la presentacion de sus trabajos
considerando criterios de calidad para lograr sus aprendizajes,

v Gestiona acciones de mejora para superar sus dificultades y el de los
demas

v'Demuestra respeto a sus pares participando activamente, con
autonomia, en el proceso de ensefianza-aprendizaje

v'Favorece el bienestar entre sus pares al compartir ideas, aprender
unos de otros , asumir decisiones y compromisos que permita crecer

como persona Yy lograr aprendizajes comunes dentro y fuera del aula.

CON EL
ENTORNO

v Cuida los espacios comunes e infraestructura de la I.E., (ambientes,
patios, servicios higiénicos, escaleras, etc.) y los mantiene limpios

v'Utiliza y cuida los recursos del aula (equipos audiovisuales, textos,
pizarras, mobiliario y materiales diversos) y los mantiene limpios

v'Deposita los residuos solidos en los contenedores y/o depositos
correspondientes

v'Demuestra capacidad de mejora e innovacion para lograr sus
aprendizajes tomando decisiones con compromiso ético, buscando el

bienestar comun

Actividad

institucional

v Participamos democraticamente con respeto y responsabilidad en las
actividades programadas por la I.E., tomando en cuenta los enfoques

transversales: de derechos, ambiental, busqueda de la excelencia.

V. RELACION CON LOS APRENDIZAJES FUNDAMENTALES

“Se comunica en castellano como su lengua materna y en inglés como

lengua extranjera de manera asertiva, propositiva, ética y responsable para

interactuar con otras personas en diversos contextos socioculturales y con

diversos propositos”.
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El estudiante usa el lenguaje de manera asertiva, propositiva, ética y responsable
para comunicarse segun sus propésitos en situaciones distintas en las que
producen y comprenden distintos tipos de textos orales y escritos. Pone en juego
diferentes recursos y estrategias para que su comunicacion oral, escrita,
multimodal o en sistemas alternativos y aumentativos como el braille les permita
la instauracion y el aprendizaje del lenguaje oral o escrito. En estas interacciones,
en la medida que la lengua cumple una funcion social capaz transformar su
realidad contribuyendo a la construccibn de comunidades interculturales,
democraticas e inclusivas. Ademas, usa el lenguaje como medio de aprendizaje,
asi como para comprender y producir con objetivos funcionales o estéticos,

siendo conscientes de sus aplicaciones especiales
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V. CALENDARIZACION Y TEMPORALIZACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS DE COMUNICACCION EN EL ANO
ESCOLAR 2018

UNIDAD DIDACTICA
: N° DE N° HORAS
TRIMESTRE | SEMANAS DIAS
LABORABLES | UNIDAD FECHA DE FEpHA DE SEMANAS D[I')ES LABORABLES
INICIO TERMINO
13 61 I 12 de marzo 20 de abiril 06 28 196
Primero Il 23 de abril 08 de junio 07 33 231
[ 11 de junio 27 de julio 07 32 224
13 60 21 de
Segundo IV 13 de agosto _ 06 28 196
setiembre
24 de _
\Y, . 09 noviembre 07 34 231
Tercero 14 68 setiembre
Vi 12 noviembre | 28 diciembre 07 34 245
TOTAL 40 189 1323
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V1. MATRIZ DE UNIDADES DIDACTICAS

T Unid | Tiempo Problema Situacion significativa Campos tematicos Nombre de la Producto
ad curricular unidad didactica
N Una de las mayores | éPor qué escribimos o hablamos tan mal? | - Nociones linguisticas Nombre de la I | Productoy/o
Fecha de inicio: . . o . L .
dificultades que tienen los | éCuantos de nosotros manejamos | - La Comunicacion Unidad: evidencia:
13 de marzo estudiantes es  producir | correctamente nuestro idioma? El buen uso .Clases, elementos e | “Utilizamos la Texto
. .| textos bien elaborados, con | de la lengua implica conocer cdmo funcionay interferencias teoria gramatical pequefio con
Fecha de Fermlno. correccion  ortografica y | qué elementos intervienen de tal manera .Funciones del lenguaje para producir | correccién
20 de abril caligrafica, con coherencia y | que construyamos textos bien elaborados, - Niveles y modalidades de la | textos decalidad” | ortografica vy
cohesion. Ademds, no | con correccién ortogréfica y caligrafica, con lengua de la lengua caligrafica.
manejan estrategias | coherenciay cohesion. . Planos del lenguaje
o adecuadas de produccién de Gramatica
3 textos .Categorias Gramaticales
% .Clasificacion sintactica %
- semantica de la oracién
Andlisis sintactica, semantica
de la oracién
w .Morfologia de la palabra
5 -Signos de puntuacién y uso de
E mayusculas
E - Silabeo, clases de palabras
- segun el acento, clases de acento
-Concurrencias vocalicas
Fecha de inicio: Somos un pais que, en | {CoOmo entender la literatura? ¢Por qué nos | - Teoria literaria: Funciones de | Nombre de la IV Producto y/o
23 de abril términos generales, no lee. | cuesta comprender un texto literario? éQué la literatura, formas de | Unidad: evidencia:
Fecha de término: Nuestros estudlarlte.s no han | nos hace falta para apreciar la literatura composicion,  géneros  y ’jApreaando la | Organizador
S desarrollado el habito por la | como tal? S . literatura como el | yisyal
08 de junio . . especies literarias, recursos
a lectura, y por lo tanto, el | Es verdad que nuestro nivel de habito de estilisticos. versificacion arte que |  Discurso
< nivel de comprension lectora | lectura de textos literarios es muy bajo y es ) P ) construye _Analisis de
S de textos literarios es muy  verdad también que nuestro conocimiento | -Estrategia de analisis literario: imdagenes €oN | ynaobra
2 pobre. Ademas, los | de la teoria literaria es pobre; por lo tanto, .la contextualizacion palabras” literaria

estudiantes no  manejan
estrategias adecuadas para la
lectura ni para la
argumentacion de ideas

no se puede apreciar aquello que no
conocemos. Ante esta realidad vamos a
estudiar la teoria literaria y las estrategias
qgue nos ayuden a apreciar mejor la literatura
Antigua

.Micro, macro, superestructura.
-Literatura Antigua
-Estrategia de texto oral: El

discurso

(presentacion)
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Il TRIMESTRE

Il UNIDAD

IV UNIDAD

Fecha de inicio:
11 de junio

Fecha de término:
27 de julio

Fecha de inicio:
13 agosto

Fecha de término:
21 septiembre

Nuestros estudiantes todavia
tienen  dificultades para
comprender como ha
evolucionado la literatura a
través del tiempo y de qué
manera nos aporta. Ademas,
la capacidad para producir
textos argumentativos a
partir de la lectura de textos
literarios, no se ha logrado

Uno de los grandes errores
ha sido fragmentar los
contenidos y darlos por
cucharaditas, de tal manera
que, al estudiante le cuesta
articular la informacién que

recibe para construir
conocimiento
multidisciplinario y

contextualizado que le
permita  comprender los
hechos pasados y su efecto
en nuestro tiempo.

Por otro lado, surge la
necesidad de orientar el buen
uso de los medios de
comunicacion masiva.

Existe la necesidad de entender cémo ha ido
evolucionando la literatura y el pensamiento
humano desde la época antigua hasta su
renacimiento en los siglos XVI y XVII para
poder explicarlo con argumentos sélidos.

El conocimiento es necesario porque nos
permite comprender el mundo y utilizarlo
para resolver problemas cotidianos

éCudnto conocemos de la literatura que
cultivaron nuestros antepasados y cdmo se
articula con la literatura universal de la época
antigua, medieval y renacentista? Su
relevancia debe permitirnos entender cémo
nos influye y la importancia para entender su
cosmovision y la nuestra.

-Tipos de textos

- la Coherencia y la cohesién
-Estrategias de produccion de
textos argumentativos.
-Literatura medieval, renacentista

y neoclasica

- Literatura prehispdnica
latinoamericana

- Literatura popular de tu
comunidad

- Medios de comunicacion

masiva: Lenguaje audiovisual,
Realities y publicidad
- La entrevista

Nombre de lall
Unidad:
Comprendemos y
explicamos cémo
ha evolucionado
la literatura desde
la época antigua
hasta su
renacimiento a
través de los
textos que
producimos

Nombre de la IV
Unidad:
Conociendo la
literatura que
cultivaron
nuestros
antepasados
podemos
entender su
influencia en
nuestro tiempo

Producto y/o
evidencia:

. Organizador
visual

dela
literatura
medieval,
renacentista y
neocldsica

. Pequefio
texto
argumentativo

Producto y/o
evidencia:
Organizador
visual

de la literatura
Prehispanica

. Entrevista
para conocer
la opinidn de
la gente
acercadela
influencia que
ejerce los
medios de
comunicacion
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1l TRIMESTRE

V UNIDAD

VI UNIDAD

Fecha de inicio:
24 setiembre

Fecha de término:
09 noviembre

Fecha de inicio:
12 noviembre

Fecha de término:
28 diciembre

Uno de los grandes errores
ha sido fragmentar los
contenidos y darlos por
cucharaditas, de tal manera
que, al estudiante le cuesta
articular la informaciéon que

recibe para construir
conocimiento
multidisciplinario y

contextualizado que le
permita comprender los
hechos pasados y su efecto
en nuestro tiempo. Por eso,
hoy mas que nunca surge la
necesidad de estudiarlo
como un todo y ver las
relaciones que existen entre
las partes.

A nuestros estudiantes les
cuesta redactar documentos

de uso formal que le
permitan sintetizar la
informacion  relevante vy

gestionar mediante tramite
documentario su  propio
desarrollo

Hasta ahora hemos estudiado la literatura de
manera fragmentada y desconectada de la
historia y la realidad mas con fines
memoristicos antes que comprensivos.
Articular la literatura universal con la
literatura latinoamericana nos permite tener
un conocimiento mas amplio y entender los
cambios que se han producido en el mundo y
como nos influye en la construccion de
nuestra propia identidad.

Muchos de nuestros estudiantes no saben
qué hacer cuando son invitados, en una
reunién, a redactar el acta por ejemplo, y
leer correctamente su contenido en publico.
Lo mismo sucede con otros documentos
como oficios, solicitudes, carta poder, carta
de renuncia, curriculo vitae, etc

- Literatura del Romanticismo,
Realismo y Literatura del S. XX

- Literatura de la Colonia vy
Literatura de la Republica

- Comprensién y producciéon de
textos

- Tramite documentario:

Redaccion de textos de uso
formal: carta familiar, carta de
renuncia, carta poder, oficio,
solicitud, memorandum,
curriculum vitae

Nombre de laV
Unidad:
Articulando la
literatura
universal y la
literatura
latinoamericana
podemos tener
una visién mas
completa de la
realidad

Nombre de la VI

Unidad:
Desarrollamos la
capacidad para
redactar
documentos de
uso formal

Producto y/o
evidencia:

. Organizador
visual de la
literatura del
Romanticismo
Realismo y del
S. XX

Producto y/o
evidencia:
e Portafolio

conteniendo:
carta familiar,
carta de
renuncia, carta
poder, oficio,
solicitud,
memorandum,
curriculum
vitae
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VII. ORGANIZACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

| UNIDAD DIDACTICA:
“UTILIZAMOS LA TEORIA GRAMATICAL PARA PRODUCIR TEXTOS DE CALIDAD”

Problema
Una de las mayores dificultades que
tienen los estudiantes es producir
textos bien elaborados, con correccion
ortografica y caligrafica, con
coherencia y cohesién. Ademas, no
manejan estrategias adecuadas de
produccién de textos

Situacion significativa

¢Por qué escribimos o hablamos tan mal? ¢Cuantos de nosotros manejamos correctamente nuestro
idioma? El buen uso de la lengua implica conocer como funciona y qué elementos intervienen de tal | correccién ortogréfica y
manera que construyamos textos bien elaborados, con correccién ortografica y caligréfica, con coherencia | caligrafica.

y cohesién.

Producto
Texto pequefio con 196

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

CAMPO TEMATICO

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Adecua el texto a la situacion
comunicativa

Organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada

Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente

Reflexiona y evalula la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito

El texto responde a la intencidn
comunicativa del emisor y a las
caracteristicas inherentes de éste
Se evidencia un plan de
redaccidn

El texto presenta correccion
ortografica, coherencia y
cohesidn

Se evidencia una mejora del
texto en comparacion al primer
borrador

- Nociones linglisticas
- La Comunicacion
.Clases, elementos e interferencias
.Funciones del lenguaje
. Niveles y modalidades de la lengua de la
lengua
. Planos del lenguaje
Gramética
.Categorias Gramaticales
.Clasificacion sintactica y semantica de la
oracién
Andlisis sintactica, semantica de la
oracién
.Morfologia de la palabra
-Signos de puntuacién y uso de mayusculas
- Silabeo, clases de palabras segun el
acento, clases de acento
-Concurrencias vocalicas
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
. Partir de situaciones significativas
. Partir de los saberes previos
. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro superior
. Generar conflicto cognitivo
. Lluvia de ideas
. Conversaciones y didlogos.
. Preguntas de exploracion.

Recursos didacticos
Docente:

. Libros

. internet-paginas web

. Laptop, USB, Tv

. Cafién multimedia

. Plumon de pizarra

. Fotocopias

Estudiantes:
. Cuaderno de apuntes
. Diccionario
. Libros
. Fichas informativas y fichas de trabajo

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:
a) Criterios de evaluacion: Se consideran las capacidades y desempefios de las competencias del area curricular de Comunicacion.
b) Técnicas: Observacion, prueba escrita, participacion oral y de ejecucién.
c) Instrumentos: Lista de cotejo, ficha de observacion, portafolio, etc.
d) Momentos de la evaluacion:
Evaluacion Inicial: se realizara una evaluacién de entrada para verificar el grado de desarrollo de la competencia (saberes previos)
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Evaluacion de proceso y formativa: Se realizard durante el desarrollo de la unidad de aprendizaje y tiene como finalidad comprobar el nivel
de desarrollo de la competencia que van logrando los estudiantes. Es formativa. (Borradores de textos, organizadores visuales, técnicas de
estudio)

Evaluacion final: Se realizara al concluir cada unidad y tiene como finalidad comprobar el nivel de desarrollo de la competencia. (Textos
corregidos)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL DOCENTE:
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional. Lima.
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo general de Comunicacién 2013. Lima.
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo de Comunicacion Comprensidn y Produccidn de textos - Vil ciclo 2013. Lima.
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Guia del docente. Lima
- CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
- SANTILLANA. Voces 5. Lima

PARA EL ESTUDIANTE:
- CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramética estructural. Lima
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Lima
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Actividades V. Lima
- SANTILLANA. (2003). Voces 3,4y 5
- http://roble.pntic.mec.es.htm
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I UNIDAD DIDACTICA:
“APRECIANDO LA LITERATURA COMO EL ARTE QUE CONSTRUYE IMAGENES CON PALABRAS”

Problema
Somos un pais que, en términos
generales, no lee. Nuestros

estudiantes no han desarrollado el
habito por la lectura, y por lo tanto, el
nivel de comprension lectora de textos
literarios es muy pobre. Ademas, los

estudiantes no manejan estrategias

adecuadas para la lectura ni para la

argumentacion de ideas

Situacion significativa
¢Como entender la literatura? ¢Por qué nos cuesta comprender un texto literario? ¢Qué nos hace falta
para apreciar la literatura como tal?
Es verdad que nuestro nivel de habito de lectura de textos literarios es muy bajo y es verdad también que
nuestro conocimiento de la teoria literaria es pobre; por lo tanto, no se puede apreciar aquello que no
conocemos. Ante esta realidad vamos a estudiar la teoria literaria y las estrategias que nos ayuden a

Producto
. Organizador visual
(teoria literaria)
. Organizador visual
(Literatura Antigua:
Oriental y Occidental)

N° de horas:
231

apreciar mejor la literatura.

. Analisis de una obra
literaria (presentacién)

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO TEMATICO
COMPRENSION DE TEXTOS e  Obtiene informacién del texto Reflexiona  sobre  formas vy TEORIA LITERARIA:
ESCRITOS escrito contenidos del texto y asume una| ~uncionesdelaliteratura.
e Infiere e interpreta informacion posicion sobre las relaciones de| ~FO™Mas de composicién
del texto poder que este presenta. -Géne-r?s yfspecies literarias.
e Reflexiona y evalda la forma, el Explica el efecto del texto en el| ~Versificacion

contenido y contexto del texto

lector a partir de su conocimiento y
del contexto sociocultural en el que
fue escrito.

-Recurso estilisticos
ESTRATEGIAS DE ANALISIS LITERARIO:
.la contextualizacién
.Micro, macro y superestructura.
LITERATURA ANTIGUA
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
. Partir de situaciones significativas
. Partir de los saberes previos
. Preguntas de exploracién.
. Presentacion de ideas
. Generar conflicto cognitivo
. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro superior
. Lluvia de ideas
. Conversaciones y didlogos.
. Lectura comprensiva
. Técnicas de estudio
. Sistematizacion

Recursos didacticos
Docente:

. Libros

. Separatas

. Cuestionario

. Papelotes

. internet-pdaginas web

. Laptop, USB, Tv

. Plumodn de pizarra

. Fotocopias

Estudiantes:
. Cuaderno de apuntes
. Diccionario
. Libros
. Fichas informativas y fichas de trabajo



EVALUACION DE LOS APRENDIZAIJES:

e) Criterios de evaluacion: Se consideran las capacidades y desemperios de las competencias del drea curricular de Comunicacion.

f) Técnicas: Observacion: técnicas de estudio, sintesis, trabajo en equipo, participacién oral, argumentacion.

g) Instrumentos: Lista de cotejo, ficha de observacidn, portafolio, etc.

h) Momentos de la evaluacion:
Evaluacion de proceso y formativa: Se realizard durante el desarrollo de la unidad de aprendizaje y tiene como finalidad comprobar el nivel
de desarrollo de la competencia que van logrando los estudiantes. Es formativa.
Evaluacion final: Se realizard al concluir cada unidad y tiene como finalidad comprobar el nivel de desarrollo de la competencia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL DOCENTE:

- MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional. Lima.

- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo general de Comunicacién 2013. Lima.

- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo de Comunicacién Comprensidn y Produccidn de textos - Vil ciclo 2013. Lima.
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Guia del docente. Lima

- SANTILLANA. Voces 5. Lima

- Huamdn, Miguel Angel, 1994. Narrativa (Articulo de la Revista de Arte y Literatura QLISGEN N° 8.), Limatambo Editores, Lima Peru.

- Lozano Alvarado, Saniel E., 1996. Palabra sin Palmeta. Tecnologia del Lenguaje y la Literatura. Editorial Libertad E: .R.L. Trujillo Peru.

PARA EL ESTUDIANTE:

- Editores Maffero, 2011. Compendio de Literatura. Corporacion Editora Americana. 1° Edicién. Lima Peru.

- COREFO. (2017).Comunicacién. Libro de Area V. Lima

- http://roble.pntic.mec.es.htm

- Estébafiez Calderdn Demetrio 2001 Diccionario de Términos Literarios. Alianza Editorial S. A. Madrid Espafia.
- Toro Montalvo, César, 1990. Manual de Literatura Peruana. Editores A.F.A. Lima Peru.
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COMPRENDEMOS Y EXPLICAMOS COMO HA EVOLUCIONADO LA LITERATURA DESDE LA EPOCA ANTIGUA HASTA SU RENACIMIENTO A TRAVES DE LOS TEXTOS QUE PRODUCIMOS

111 UNIDAD DIDACTICA:

Problema Situacion significativa Producto N° de horas:
Nuestros estudiantes todavia tienen Existe la necesidad de entender cémo ha ido evolucionando la literatura y el pensamiento humano desde la | . Organizador visual 42
dificultades para comprender como ha | época antigua hasta su renacimiento en los siglos XVI y XVII para poder explicarlo con argumentos sélidos. de la literatura medieval,
evolucionado la literatura a través del El conocimiento es necesario porque nos permite comprender el mundo y utilizarlo para resolver | renacentista y neocldsica
tiempo y de qué manera nos aporta. problemas cotidianos . Pequefio texto
Ademas, la capacidad para producir argumentativo
textos argumentativos a partir de la
lectura de textos literarios, no se ha
logrado
APRENDIZAIJES ESPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO TEMATICO
COMPRENSION DE TEXTOS e  Obtiene informacién del texto Reflexiona  sobre  formas  y| P de textos 5
ESCRITOS escrito contenidos del texto y asume una| _ la Coherencia y la COheSIO?,
e Infiere e interpreta informacién o . -Estrategias de produccién de textos
posicion sobre las relaciones de argumentativos.
del texto poder que este presenta. -Literatura de la medieval, renacentista y
e Reflexiona y evalua la forma, el Explica el efecto del texto en el| neoclasica

contenido y contexto del texto

lector a partir de su conocimiento y
del contexto sociocultural en el que
fue escrito.

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Adecua el texto a la situacién
comunicativa

Escribe diversos tipos de textos de
forma reflexiva. Adecua su texto al
destinatario, propdsito y el registro
a partir de su experiencia previa, de
fuentes de informacion
complementarias y divergentes, y
de su conocimiento del contexto
histérico y sociocultural.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
. Partir de situaciones significativas
. Partir de los saberes previos
. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro superior
. Generar conflicto cognitivo
. Lluvia de ideas
. Conversaciones y didlogos.
. Preguntas de exploracion.
. Presentacion de ideas

Recursos didacticos
Docente:
. Libros
. internet-paginas web
. Laptop, USB, Tv
. Plumon de pizarra
. Fotocopias

Estudiantes:
. Cuaderno de apuntes
. Diccionario
. Libros
. Fichas informativas y fichas de trabajo

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:

i) Criterios de evaluacion: Se consideran las capacidades y desempenos de las competencias del drea curricular de Comunicacion.
j) Técnicas: Observacién, prueba escrita, participacién oral y de ejecucion.

k) Instrumentos: Lista de cotejo, ficha de observacién, portafolio, etc.

) Momentos de la evaluacion:
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Evaluacion Inicial: se realizara una evaluacién de entrada para verificar el grado de desarrollo de la competencia

Evaluacion de proceso y formativa: Se realizard durante el desarrollo de la unidad de aprendizaje y tiene como finalidad comprobar el nivel

de desarrollo de la competencia que van logrando los estudiantes. Es formativa.
Evaluacion final: Se realizard al concluir cada unidad y tiene como finalidad comprobar el nivel de desarrollo de la competencia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL DOCENTE:

MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional. Lima.
MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo general de Comunicacidén 2013. Lima.

MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo de Comunicacién Comprension y Produccion de textos - VII ciclo 2013. Lima.

COREFO. (2017).Comunicacién. Libro de Area V. Guia del docente. Lima
CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
SANTILLANA. Voces 5. Lima

PARA EL ESTUDIANTE:

CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Lima
COREFO. (2017).Comunicacidn. Libro de Actividades V. Lima
http://roble.pntic.mec.es.htm
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IV UNIDAD DIDACTICA:

CONOCIENDO LA LITERATURA QUE CULTIVARON NUESTROS ANTEPASADOS PODEMOS ENTENDER SU INFLUENCIA EN NUESTRO TIEMPO

Problema Situacidn significativa Producto N° de horas:

Uno de los grandes errores ha sido fragmentar los | ¢Cuanto conocemos de la literatura que cultivaron nuestros antepasados y como se | . Organizador visual 36
contenidos y darlos por cucharaditas, de tal manera | articula con la literatura universal de la época antigua, medieval y renacentista? Su | de la literatura
que, al estudiante le cuesta articular la informacion que | relevancia debe permitirnos entender cdmo nos influye y la importancia para entender su | Prehispanica
recibe para construir conocimiento multidisciplinario y | cosmovisidn y la nuestra. . Entrevista para conocer
contextualizado que le permita comprender los hechos la opinién de la gente
pasados y su efecto en nuestro tiempo. acerca de la influencia
Por otro lado, surge la necesidad de orientar el buen uso que ejerce los medios de

de los medios de comunicacion masiva. comunicacion

APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO TEMATICO

COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS e Obtiene informacién del texto - Literatura prehispanica

escrito

e Infiere e interpreta informacion
del texto

o Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto

Reflexiona sobre formas y contenidos
del texto y asume una posicion sobre
las relaciones de poder que este
presenta.

Explica el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del
contexto sociocultural en el que fue
escrito.

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS e Adecua el texto a la situacidon
comunicativa

Escribe diversos tipos de textos de
forma reflexiva. Adectia su texto al
destinatario, propdsito y el registro a
partir de su experiencia previa, de
fuentes de informacion
complementarias y divergentes, y de su
conocimiento del contexto histérico y
sociocultural.

EXPRESION DE TEXTOS ORALES e Adecua, organizay desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada

Se expresa adecuandose a situaciones
comunicativas formales e informales y
a los géneros discursivos orales en que
participa.

latinoamericana

Literatura popular de tu comunidad

Medios de comunicacion

Lenguaje audiovisual, Realities y

publicidad
La entrevista

masiva:
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
. Partir de situaciones significativas
. Partir de los saberes previos
. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro superior
. Generar conflicto cognitivo
. Lluvia de ideas
. Conversaciones y dialogos.
. Preguntas de exploracién.
. Presentacion de ideas

Recursos didacticos
Docente:
. Libros
. internet-pdaginas web
. Laptop, USB, Tv
. Plumon de pizarra
. Fotocopias

Estudiantes:
. Cuaderno de apuntes
. Diccionario
. Libros
. Fichas informativas y fichas de trabajo

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:
m) Criterios de evaluacion: Se consideran las capacidades y desempenos de las competencias del drea curricular de Comunicacion.
n) Técnicas: Observacion, prueba escrita, participacion oral y de ejecucion.
o) Instrumentos: Lista de cotejo, ficha de observacion, portafolio, etc.
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p) Momentos de la evaluacion:
Evaluacion Inicial: se realizara una evaluacién de entrada para verificar el grado de desarrollo de la competencia
Evaluacion de proceso y formativa: Se realizard durante el desarrollo de la unidad de aprendizaje y tiene como finalidad comprobar el nivel
de desarrollo de la competencia que van logrando los estudiantes. Es formativa.
Evaluacion final: Se realizara al concluir cada unidad y tiene como finalidad comprobar el nivel de desarrollo de la competencia.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL DOCENTE:
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional. Lima.
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo general de Comunicacién 2013. Lima.
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo de Comunicacién Comprensidn y Produccidn de textos - Vil ciclo 2013. Lima.
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Guia del docente. Lima
- CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramética estructural. Lima
- SANTILLANA. Voces 5. Lima

PARA EL ESTUDIANTE:
- CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
- COREFO. (2017).Comunicacién. Libro de Area V. Lima
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Actividades V. Lima
- http://roble.pntic.mec.es.htm
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V UNIDAD DIDACTICA:

ARTICULANDO LA LITERATURA UNIVERSAL Y LA LITERATURA LATINOAMERICANA PODEMOS TENER UNA VISION MAS COMPLETA DE LA REALIDAD

Problema

Uno de los grandes errores ha sido fragmentar los
contenidos y darlos por cucharaditas, de tal manera
que, al estudiante le cuesta articular la informacién que
recibe para construir conocimiento multidisciplinario y

Situacidn significativa
Hasta ahora hemos estudiado la literatura de manera fragmentada y desconectada de la
historia y la realidad mas con fines memoristicos antes que comprensivos.
Articular la literatura universal con la literatura latinoamericana nos permite tener un
conocimiento mas amplio y entender los cambios que se han producido en el mundo y

N° de horas:
35

Producto

. Organizador visual de la
literatura del
Romanticismo Realismo y

contextualizado que le permita comprender los hechos | como nos influye en la construccion de nuestra propia identidad. del 5. XX
pasados y su efecto en nuestro tiempo. Por eso, hoy
mas que nunca surge la necesidad de estudiarlo como
un todo y ver las relaciones que existen entre las partes.
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO TEMATICO

COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

Obtiene informacion del texto

escrito

Infiere e interpreta informacion

del texto

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto

Reflexiona sobre formas y contenidos
del texto y asume una posicion sobre
las relaciones de poder que este
presenta.

Explica el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del
contexto sociocultural en el que fue
escrito.

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Adecua el texto a la situacion

comunicativa

Escribe diversos tipos de textos de
forma reflexiva. Adectia su texto al
destinatario, propésito y el registro a
partir de su experiencia previa, de
fuentes de informacion
complementarias y divergentes, y de su
conocimiento del contexto histérico y

- Literatura del Romanticismo, Realismo
y Literatura del S. XX

- Literatura de la Colonia y Literatura de
la Republica

- Comprensién y produccién de textos
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sociocultural.

EXPRESION DE TEXTOS ORALES e Adecua, organizay desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada

Se expresa adecuandose a situaciones
comunicativas formales e informales y
a los géneros discursivos orales en que
participa.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
. Partir de situaciones significativas
. Partir de los saberes previos

. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro superior

. Generar conflicto cognitivo
. Lluvia de ideas

. Conversaciones y dialogos.
. Preguntas de exploracion.

. Presentacion de ideas

Recursos didacticos
Docente:
. Libros
. internet-pdaginas web
. Laptop, USB, Tv
. Plumon de pizarra
. Fotocopias

Estudiantes:
. Cuaderno de apuntes
. Diccionario
. Libros
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. Fichas informativas y fichas de trabajo

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:

q) Criterios de evaluacidn: Se consideran las capacidades y desempeiios de las competencias del drea curricular de Comunicacion.
r) Técnicas: Observacidn, prueba escrita, participacién oral y de ejecucion.
s) Instrumentos: Lista de cotejo, ficha de observacion, portafolio, etc.
t) Momentos de la evaluacion:
Evaluacion Inicial: se realizarad una evaluacién de entrada para verificar el grado de desarrollo de la competencia

PARA EL DOCENTE:

MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional. Lima.

MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo general de Comunicacién 2013. Lima.

MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo de Comunicacién Comprension y Produccién de textos - Vil ciclo 2013. Lima.
COREFO. (2017).Comunicacién. Libro de Area V. Guia del docente. Lima

CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima

SANTILLANA. Voces 5. Lima

PARA EL ESTUDIANTE:

CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Lima
COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Actividades V. Lima
http://roble.pntic.mec.es.htm

Evaluacion de proceso y formativa: Se realizara durante el desarrollo de la unidad de aprendizaje y tiene como finalidad comprobar el nivel
de desarrollo de la competencia que van logrando los estudiantes. Es formativa.
Evaluacion final: Se realizara al concluir cada unidad y tiene como finalidad comprobar el nivel de desarrollo de la competencia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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VI UNIDAD DIDACTICA:
DESARROLLAMOS LA CAPACIDAD PARA REDACTAR DOCUMENTOS DE USO FORMAL

Problema

A nuestros estudiantes les cuesta sostener una posicién
clara y fundamentarla adecuadamente respecto a los
cambios bruscos que se dan hoy en dia, a las tendencias,

expectativas y los nuevos paradigmas de nuestro | cuestionany movilizan?

tiempo. .

Situacidn significativa
“Solo sé que nada sé, “Solo Dios basta”. Estas son expresiones que reflejan la fe, las
certezas modernas vy las incertidumbres postmodernas que condicionan nuestra actitud
ante la vida y ante el otro (indiferencia /empatia). ¢Qué certezas e incertidumbres te

N° de horas:
35

Producto

Portafolio conteniendo:
carta familiar, carta de
renuncia, carta poder,
oficio, solicitud,
memorandum,
curriculum vitae

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

CAMPO TEMATICO

COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

Obtiene informacién del texto
escrito

Infiere e interpreta informacion
del texto

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto

Reflexiona sobre formas y contenidos del
texto y asume una posicion sobre las
relaciones de poder que este presenta.
Explica el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del contexto
sociocultural en el que fue escrito.

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Adecua el texto a la situacién
comunicativa

Escribe diversos tipos de textos de forma
reflexiva. Adecua su texto al destinatario,
propdsito y el registro a partir de su
experiencia previa, de fuentes de
informacion complementarias y
divergentes, y de su conocimiento del
contexto histérico y sociocultural.

EXPRESION DE TEXTOS ORALES

Adecua, organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada

Se expresa adecuandose a situaciones
comunicativas formales e informales y a
los géneros discursivos orales en que
participa.

Tramite documentario: Redaccidon de
textos de uso formal: carta familiar, carta
de renuncia, carta poder, oficio, solicitud,
memorandum, curriculum vitae
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
. Partir de situaciones significativas
. Partir de los saberes previos
. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a otro superior
. Generar conflicto cognitivo
. Lluvia de ideas
. Conversaciones y didlogos.
. Preguntas de exploracion.
. Presentacion de ideas

Recursos didacticos
Docente:
. Libros
. internet-paginas web
. Laptop, USB, Tv
. Plumon de pizarra
. Fotocopias

Estudiantes:
. Cuaderno de apuntes
. Diccionario
. Libros
. Fichas informativas y fichas de trabajo

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:
u) Criterios de evaluacion: Se consideran las capacidades y desempenos de las competencias del drea curricular de Comunicacion.
v) Técnicas: Observacién, prueba escrita, participacion oral y de ejecucion.
w) Instrumentos: Lista de cotejo, ficha de observacidn, portafolio, etc.
Xx) Momentos de la evaluacion:
Evaluacion Inicial: se realizara una evaluacién de entrada para verificar el grado de desarrollo de la competencia
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Evaluacion de proceso y formativa: Se realizard durante el desarrollo de la unidad de aprendizaje y tiene como finalidad comprobar el nivel
de desarrollo de la competencia que van logrando los estudiantes. Es formativa.
Evaluacion final: Se realizard al concluir cada unidad y tiene como finalidad comprobar el nivel de desarrollo de la competencia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL DOCENTE:
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional. Lima.
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo general de Comunicacién 2013. Lima.
- MINISTERIO DE EDUCACION. (2013). Rutas del aprendizaje. Fasciculo de Comunicacién Comprension y Produccidn de textos - VIl ciclo 2013. Lima.
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Guia del docente. Lima
- CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
- SANTILLANA. Voces 5. Lima

PARA EL ESTUDIANTE:
- CACERES CHAUPIN, JOSE. Gramatica estructural. Lima
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Area V. Lima
- COREFO. (2017).Comunicacion. Libro de Actividades V. Lima
- http://roble.pntic.mec.es.htm
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Reflexion de la evaluacién

Valoracion

Logros alcanzados

Acciones para mejorar

Autoevaluacion

Coevaluacion

Hetero evaluacion

Meta evaluacion

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

PROCESOS MENTALES QUE

LECTORA

INTERVIENEN EN LA COMPRENSION

Construir interactivamente el significado de un texto implica la movilizacion de

distintos procesos cognitivos y metacognitivos. Algunos son los siguientes:

Deduccion de inferencias

Identificacion de la informac

Evocacion

Organizacion de la informac

NS N N N N N N R

Opinién, toma de posicion

1. Determinacion de proposit

Determinacion de propdésitos para la lectura
Activacién de los conocimientos previos

Formulacién de hipétesis y predicciones

ion

ion

0s

Procesamiento de la informacién y construccion del significado

Autorregulacion o monitoreo de la propia comprension

Cuando el lector es consiente para qué va a leer, se dispone, se prepara

cognitiva y emocionalmente para la tarea a realizar, lo que .favorece su

comprension. Entonces, el proceso de determinacion de propdsitos se refiere a
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formularse un objetivo para leer. La claridad y precisibn con que el lector
perciba las demandas que implica la tarea lectora le permitird desplegar las
actividades mentales necesarias para comprender, lo que le permitira:
seleccionar las estrategias necesarias para lograr su objetivo, estar atento a
descubrir la informacion pertinente y contrastarla con el objetivo que guia su
actividad. Tengamos en cuenta que no es lo mismo leer por placer que leer para

estudiar.

2. Activaciéon de los conocimientos previos

El proceso de activacion de los conocimientos previos permite recordar la
informacion u otros aspectos, relacionados con el texto, que ya se conocen
para que estén disponibles para utilizarlos al leer. Ser consciente de lo que ya

se conoce permite anclar, enganchar en esos saberes la nueva informacion.

La activacion de los conocimientos previos se potencia cuando se realiza

interactivamente en grupos que comparten lo que saben sobre el tema.

Recordemos que los conocimientos 0 saberes previos son estructuras
conformadas por los conceptos almacenados en la memoria de largo plazo y que
inciden en la construccion del significado del texto que se lee. A mayor presencia
de estos saberes, mejor construccion del significado pues se optimiza la retencion
y la capacidad de formular inferencias e hipotesis. Por el contrario la ausencia de
ellos o los conocimientos erréneos dificultan la comprension.

Es fundamental tener una vision realista de la cantidad y calidad de conocimientos
previos con que cuentan los alumnos para que puedan comprender lo que leen
con la menor dificultad. Por eso, la intervencion pedagdgica requiere ser flexible

para responder a las diversas necesidades de los alumnos.

3. Formulacion de hipotesis y predicciones

Este proceso consiste en suponer lo qué tratara el texto “adelantandose” a su

contenido a partir de algunos indicios (titulo, resaltados, imagenes, etc.)
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Las predicciones son anticipaciones o hipétesis que hace el lector sobre lo que
leera; Para plantearlas se requiere el despliegue de habilidades cognitivas como:
anticipar alternativas, emitir juicios, sacar conclusiones. Se predice al guiarse por
indicios como el titulo, los subtitulos, las imagenes e ilustraciones y, por supuesto,
basandose en los conocimientos previos. Es importante que los alumnos
comprendan que las predicciones no necesariamente ocurriran en el texto, sino
gue son hipotesis probables.

Las predicciones son de dos tipos:

X4

S

Las que se basan en el contenido del texto. Por ejemplo, el titular de una
noticia casi siempre coincide con el contenido, lo que facilita la prediccion; algo
parecido sucede con los textos informativos, en los que los conocimientos
previos permiten predecir.

¢ Las que se basan en la estructura del texto. Por ejemplo, a partir de lo que el
lector sabe sobre los textos, puede predecir que, por ejemplo, en un texto

narrativo 0 en uno expositivo encontrara parrafos organizados alrededor de

una idea.
Es importante Para hacer predicciones deben aprender a:
desarrollar la v Diferenciar entre predecir (sobre la base de claves,
habilidad de indicios) y adivinar (sobre la base de su creatividad).
predecir: v' Argumentar las predicciones.
v Aceptar que no siempre se “acierta” al predecir.

v Em_pleando textos v No hay predicciones equivocadas, simplemente no
variados 'y con coinciden con el texto.
estructuras v/ Toda prediccion es producto de una actividad de
textuales g “pensar”; por lo tanto es importante.

7

4. Deduccién de inferencias

Inferir significa ir mas alla de la informacion al identificar aquella que no

esta explicita, permitiendo complementarla. Inferir es fundamental para entender
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el sentido de palabras y expresiones nuevas, asi como para arribar a

conclusiones, lo que facilita la construccién del significado?.

Se afirma que la capacidad para inferir evoluciona con la edad, pero no siempre
se evidencia por la falta de estimulacién, por lo que es fundamental que los

maestros trabajen sistematicamente esta habilidad?.

Para deducir inferencias es necesaria una comprension literal adecuada, Por eso,
el tipo de inferencias que realiza el lector, revela la calidad de comprension que
logra del texto. Tomar conciencia de este proceso le permite mejorar de manera

significativa la construccion del significado.

Las inferencias se formulan basandose en el texto si son inferencias l6gicas o
basandose en los conocimientos previos si son pragmaticas o creativas

(Cunningham y Moore, 1990).

Al explicar el sentido de un mismo texto las respuestas de diferentes personas
son variadas, porque el procesamiento que realizan no es igual. El tipo de
respuesta evidencia el tipo de comprension logrado. El cuadro siguiente puede

aclarar esta apreciacion.

Tipo de Clase de
Texto Inferencias probables | comprension inferencia
Viajaban hacia donde se Literal. Usa | Légica. En
oculta el sol. sinbnimos base al texto.
Logica. En
“Los cansados | Iban hacia el Oeste. Inferencial base al texto.
campesinos Pragmaética.
se dirigian | Caminaban lentamente Inferencial En base al
hacia donde | hacia el sol poniente. conocimiento
se oculta el del lector.
sol.” Un grupo de campesinos Creativa. En
de toda edad avanzaban base a los

! Pinzas Juana. Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lectora. MED
2007. Segunda edicion.

2 Anderson y Pearson. Un revisién esquematica a los procesos de comprension lectora (en inglés)
1984.
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lentamente en direccion
oeste, preocupada por lo
gue les podia suceder.

Inferencial

conocimientos
y creatividad
del lector.

Existen diversas clasificaciones de inferencias. Una de ellas es la siguiente.

PREGUNTA TIPO DE
TEXTO PROBABLE INFERENCIA

1. Después de bendecir los aros el

sacerdote se los puso a los | ¢Do6nde estaban? De lugar

novios.
2. Alberto se acerc6 al paciente con

el estetoscopio en la mano. ¢ Quién es Alberto? De agente
3. Las luces de la calle se apagaron

como todos los dias cuando pasé | ¢A qué hora pasa el | De tiempo

el repartidor de pan. repartidor de pan?
4. Luisa afin6 la garganta y una

armoniosa melodia irrumpio en el | ¢ Qué hizo Luisa? De accion

lugar.

5.Lo cogi6 con una mano Yy
comenzé a golpear.

¢ Qué instrumento

uso6?

De instrumento

6. El rojo y el azul son primarios, el
verde es secundario.

¢De qué cosas se
trata?

De categoria

7.La pequeia esfera rebotaba de

¢Qué es la pequeia

un lugar a otro. esfera? De objeto

8. Al amanecer comprobamos que | ;,Qué produjo esta
en algunas casas habia filtrado | situacion? De causa-
agua. efecto

9. Maribel sentia nauseas y un | ¢;Cbémo podria Maribel | De problema-
fuerte dolor de estbmago. solucionar su | solucién

problema?

10. A medida que se acercaba la | ¢Qué sentimiento | De
hora del partido, los hinchas | tenian los hinchas? sentimiento-
vitoreaban con mas fuerza. actitud.

Cuando se hacen predicciones, se esta haciendo inferencias en base a la

informacion del texto y los conocimientos previos.

5. Identificacion de la informacién

Se refiere a encontrar la informaciéon importante en coherencia con el objetivo

(propésito) que guia la lectura. Implica el desarrollo de habilidades como:




Diferencia el tema del texto de la idea principal.
Diferencia una idea principal explicita de una idea principal implicita.
Determina la idea principal cuando es ambigua.

Diferencia los hechos de las opiniones.

A NN NN

Identifica y comprende los matices y sutilezas del lenguaje.
- Lenguaje metaférico o figurado

- El sentido connotativo y el denotativo.

Es necesario diferenciar el tema, la idea principal o importante y la(s) ideas
secundarias.

IDEAS
TEMA IDEA PRINCIPAL SECUNDARIAS
+Es la idea méas importante.
+ Se expresa + Se expresa con una oracion. +Se subordinan a
conunafrase |4 Est4 en relacion directa con el tema. | unaidea principal.
nominal. | +Puede estar explicita o implicita. +Introducen,
+Noafirmani |, gjes explicita se ubica con facilidad: | amplian, explican,
niega, solo - Cuando esté al principio del texto | ejemplifican la
presenta. - En un texto corto de estructura | idea principal,
+ Representa descriptiva o secuencial.
al texto +En lo textos narrativos se relaciona
globalment con los hechos y su interpretacion.
+ Responde a +En _Ios textos informativos esta
: referida a un concepto, una regla,
la P[r)eguntg. una generalizacion, etc.
tr(étaeeth l::‘x?g? + Responde a la pregunta:
' . Qué es lo mas importante ...?

Se distinguen dos categorias de informacién importante: la informacion

textualmente importante y la informacién contextualmente importante.

+ La informacion textualmente importante es la que el autor considera
como tal y la remarca a través de algunas sefiales semanticas (lo mas
importante es), sefiales sintacticas (orden de las palabras y frases),

sefales graficas (enumeraciones, subrayado, etc.)

+ Lainformacién contextualmente importante es la que el lector identifica

como tal de acuerdo con su intencionalidad al leer, sus conocimientos,
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deseos. Es importante para el lector durante la lectura y puede o no

coincidir con la del autor.

Algunos autores recomiendan ensefiar en los primeros afos a distinguir el tema
en las narraciones y exposiciones sencillas y trabajar la idea principal sélo en
textos expositivos, y dejan para los cursos superiores la idea principal en textos

narrativos.

Es necesario tomar en cuenta que entender las relaciones entre las oraciones del
texto es importante para la comprension lectora. Esta relacion estd dada por
claves como las anaforas, los pronombres y los conectores, elementos que
garantizan la cohesion del texto. Por eso, se requiere trabajar las habilidades que
permiten encontrar estas relaciones para que los alumnos:

v Comprendan las claves explicitas (referentes o conectores) que relacionan
las proposiciones.

v Infieran las relaciones implicitas, fundadas tanto en el texto como en los

conocimientos previos del lector.

Anaforas
Son elementos linglisticos que reemplazan a una palabra o expresion. El uso de
anéforas es muy frecuente en el castellano para evitar repeticiones. Es importante

tomar en cuenta:
+ El sustantivo, tiempo, lugar, etc. que sera reemplazado.
+ El término que lo reemplace.

+ Larelacion entre lo que se reemplaza y el término reemplazante.

Veamos un ejemplo aclaratorio:
Francisco trabaja como docente en la selva. El naci6 en
Ica.
(El es un pronombre que reemplaza a Francisco)

Palabra Palabra que
reemplazada reemplaza Ejemplos
Pronombre A Liliana y a Mario les gusta la
personal ensalada. Ella prefiere la de
lechuga y él, la de pepinillos.
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Demostrativo Elige la fruta que prefieres. a,

Nombre prefiero ésta.

Sinénimo Ven conmigo — dijo el hombre a
la nifia. No, respondi6 la
pequefia, iré donde mi papa.

De lugar Camucha naci6 en Jauja. Paso
toda su infancia alla.

Adverbio De tiempo Estudiamos también los
sabados. Pero, mafiana
excepcionalmente no lo
haremos.

Pronombre ¢cvendras mafana Eduardo?

Si, yo creo.
Verbo o Distinto de un | A Juanita le gusta leer. Por eso
preposicion pronombre va a la biblioteca todas las
tardes.

Sobreentendido
Prefiero los cuentos. También la
poesia.

Conectores

Son elementos que unen y dan conexion a las ideas: Pueden estar explicitos (de

reconocimiento mas facil) e implicitos (presentan dificultad para reconocerlos).

Existen diversos conectores y varias formas de clasificarlos.

Tipo de
relacion Lo que Conectores Ejemplo
l6gica expresa
Adicion o Una idea se |Ademas —también —y — | Trabaja con orden;
Conjuncién | agrega a otra 0 - mas aun - por otra | ademas ayuda a
parte ... otros.
Haz una practica o
un experimento.
Contraste Una idea se |Pero — sino — mas bien | Me gusta dormir, sin
opone a otra. — mas — sin embargo - embargo prefiero
leer.
Causa - Una idea es la | Porque — pues — ya que | No terminé el trabajo

consecuencia

causa y la otra
la consecuencia
0 viceversa

— debido a que — pese a
gue de modo que - por
tanto — por consiguiente
—asi que

porque se malogré
la computadora.

Concesioén

Una idea debe

Aunque — a pesar de

Aunque te apures
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superarse para | que — si bien — por mas | no llegaras a tiempo.
obtener otra gue — pese a que
Equivalencia | Ambas ideas | En otras palabras — o | Adiciona es sumar,
significa lo | sea es decir - es decir, aumentar
mismo
Secuencia | Sucesion de | En primer lugar — luego | Primero das ideas,
ideas —después — por ultimo luego las ordenas,
después redactas.

En los ejemplos del cuadro se han usado conectores explicitos, pero pueden darse

situaciones en las que estan implicitos.

Un ejemplo de conector implicito:

1
1
| |
! |
' Antonio esta con un fuerte dolor de cabeza. Estuvo i
i mucho rato bajo el sol !
! I

6. Procesamiento de la informacion y construccion del significado

Requiere el despliegue de los procesos mentales necesarios para procesar, para
“digerir” la informaciéon e incorporarla organizadamente a sus estructuras
cognitivas para utilizarla en otras situaciones; enriquece los conocimientos

previos.

Las operaciones mentales implicadas en este proceso son las siguientes:
utilizacion del conocimiento previo en la formulacion de inferencias, uso adecuado
de las sefales del texto, integracion de la informacion en una estructura de

conjunto, resumen de lo leido, entre otras.

7. Autorregulacién o monitoreo de la comprension

Es un proceso metacognitivo; es tener conciencia de si se esta
comprendiendo lo que se lee 0 no, lo que lleva a preocuparse y reaccionar

frente a los errores o fallas aplicando alguna estrategia o medida para

remediarlos.
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Remediar los errores puede implicar la relectura del texto, formularse nuevas
preguntas, modificar las predicciones o0 hacer otras, evaluar lo que se esta

leyendo, etc.

La conciencia que se tiene de cédmo y cuanto se esta comprendiendo
un texto es producto directo del grado de comprension que se esta

logrando. So6lo se puede detectar errores o0 vacios en la comprension

si hay una construccién activa del significado.

8. Evocacioén

Este proceso consiste en recordar la informacién extraida en la lectura para
gue la memoria la organice y la integre en sus esquemas mentales. Una
forma de evocar lo leido es parafrasearlo. Esto quiere decir que decimos lo que

hemos leido con nuestras propias palabras.

9. Organizacion de la informacion

Este proceso consiste en ordenar con sentido logico la informacion
iImportante encontrada en la lectura, para que permanezca en la memoria de
manera significativa. Para ello, se puede recurrir a organizadores sencillos que

permitan jerarquizar y visualizar la informacion.

10. Opinion, toma de posicion

La comprension lectora es también un proceso de naturaleza critica. La lectura
tiene que ser sobre todo una actitud inquisitiva sobre el texto, que lleva a
reflexionar a partir de la realidad con la mediacién del texto. En ese sentido, la
lectura es una actitud investigadora, una practica reflexiva de creacion y
recreacion, de diadlogo y de construccion. Implica habilidades superiores para

analizar, sintetizar y evaluar, interpretar o juzgar la informacion.
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Fases del proceso lector

1. Antes de la lectura

Los procesos cognitivos que se activan preferentemente antes de la lectura son
los siguientes: determinacion del propdésito de la lectura (¢Para qué voy a
leer?), activacion de los conocimientos previos (¢ Qué sé de este texto?) y la
formulacién de hipdtesis y predicciones sobre el texto (¢De qué trata este

texto? ¢ Qué me dice su estructura?).

2. Durante la lectura

Las investigaciones realizadas para identificar como hacen los buenos lectores
para comprender lo que leen evidenciaron que mientras leen ellos hacen
inferencias, se plantean preguntas, revisan y comprueban coOmo y qué estan
comprendiendo, toman decisiones adecuadas para solucionar lagunas o errores

que detectan en su comprension.

Esas evidencias llevaron a plantear que los procesos cognitivos que se movilizan
preferentemente durante la lectura son los siguientes: formulacion de hipétesis,
predicciones e inferencias para la construccion del significado, procesamiento
y organizacion de la informacion interrelacionando ideas, autorregulacion de

la propia comprensién y control de errores.

3. Después de la lectura

Después de leer, sobre todo textos informativos, se activan preferentemente los
procesos cognitivos de busqueda y recuperacion del contenido en la memoria,
representacion de lo construido, integracion de la informacion a la
estructura de conocimientos existente, apreciacion critica (Distinguir lo valioso

para utilizarlo mas adelante, etc)
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Entonces, la comprension lectora depende de la calidad de los procesos mentales
gue se movilice para construir el significado de lo leido. Estos procesos no se
activan mecanicamente; es necesario activarlos empleando estrategias: Estas, se
aprenden y se emplean mas delante de manera personal en todas las situaciones
de lectura, ya sea para informarse (estudiar), para hacer algo (seguir

instrucciones), para disfrutar un texto (leer por placer), etc.

En la seccion de estrategias para la comprension se las tratar4 teniendo en

cuenta estas tres fases 0 momentos de la comprension.

NIVELES DE LA COMPRENSION LECTORA

1. Nivel de comprension literal

Es el reconocimiento de la informacion que esta en el texto de manera
explicita. Se conoce también como comprension centrada en el texto. Implica
reconocer y recordar la informacion que aparece en el texto.

Generalmente, en textos narrativos la identificacion de personajes, hechos
y lugares, evidencian este nivel. En cambio, en los textos expositivos se orienta al
contenido especifico del tema o asunto tratado; por ejemplo, ideas que se
relacionan entre si, caracteristicas, etc.

En el cuadro siguiente se encuentran algunas de las preguntas que con

frecuencia se emplean para evidenciar la comprension de nivel literal.

TEXTO INFORMACION A IDENTIFICAR PREGUNTAS

*+ Datos: nombres de personas, tiempo, | cQuién(es)?, ¢Cuando?,
9 lugares, etc. ¢ Dénde?, ;Con
= quién(es)?,
é * Secuencia de hechos ¢,Qué hizo?, ¢Qué sucedid
o4 antes / después de?,
S Como empieza?, etc.

* Caracteristicas de los personajes ¢ Como es?
X o | * Idea(s) principal(es) cuando esta(n) | ¢Cual es la idea principal?,
L explicita(s) en el texto etc.
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* ldeas que se relacionan ¢ con gué/como se

relaciona con
?

* Palabras de multiple significado ¢ Qué palabra puedes usar
en lugar de que
aparece en el texto?, etc.

* Elementos de una comparacion Haz un cuadro
comparativo con y

Trabajar el nivel literal permitira al docente comprobar si el alumno expresa
lo leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion durante el
proceso lector y puede evocarla posteriormente para explicarla. Requiere trabajar

habilidades como:

Diferencia informacion relevante e informacion irrelevante.
Encuentra la idea principal.

Identifica las relaciones causa — efecto.

Sigue instrucciones.

Reconoce las secuencias de una accion.

Identifica elementos de una comparacion.

Identifica analogias.

Encuentra el sentido a palabras de multiple significado.
Identifica y da significado a los prefijos y sufijos de uso habitual.

Identifica sinbnimos, antdnimos y homaofonos.

AN N Y VU U N N N NN

Maneja el vocabulario basico correspondiente a su edad y nivel educativo.

En Secundaria, es importante la habilidad de localizar velozmente la
informacion pedida, saber donde buscarla (uso del indice), anticipar en qué parte
del texto esta. En textos informativos largos es necesario “peinar’ el texto
mediante una lectura veloz parrafo a parrafo para ubicar la informacion (Pinzas,
2007).
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2. Nivel de comprension inferencial

Llamada también interpretativa. Es una comprension mas profunda y amplia
(Vallés, 2006). Requiere la deduccidon o interpretacion de informacion implicita.
Lograr este nivel de comprension se dificulta cuando la comprension literal es
pobre.
Trabajar el nivel inferencial implica el desarrollo de habilidades como:

v' Hace anticipaciones a partir de indicios

v Predice resultados.

v Infiere el significado de palabras, de frases o expresiones desconocidas,
segun el contexto.
Identifica la causa de determinados efectos.
Infiere secuencias légicas.

Interpreta el lenguaje figurado (metaforas).

D N N NN

Identifica la informacion  importante, la idea principal, el tema, la
ensefianza, que esta implicita.

Relaciona partes del texto para identificar informacion implicita

Identifica referentes diversos (anafora, catafora, etc.)

Recompone un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

Prevé un final diferente.

Suprime informacion trivial o redundante.

Incluye conjuntos de ideas en conjuntos inclusivos.

Reorganiza la informacion segun determinados objetivos.

Clasifica segun criterios dados.

Deduce los criterios empleados en una clasificacion.

AN N N N Y N N N NN

Hace un resumen de forma jerarquizada.

Es muy importante que desde todas las areas curriculares los docentes, no solo
los de Comunicacion, trabajen este nivel con los estudiantes, lo que favorecera el
mejoramiento de los aprendizajes al mejorar su comprension. Pueden, por
ejemplo, hacer que formulen hipoétesis, que saquen conclusiones, que infieran
significado de palabras por el contexto, etc. Los libros de texto contienen algunos

indicios que pueden ayudar a deducir inferencias.
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Indicios o Formas
pistas

+ Titulo

+ Subtitulo

Paratextuales | 4 Notas de pie de pagina

+ Iméagenes, etc.

+ Tema

+ Tipo de texto

Textuales + Resaltados (letras en cursiva, negrita),
etc.

3. Nivel de comprension critica — valorativa o evaluativa

Este nivel implica examinar y emitir juicios valorativos sobre la forma y el
contenido del texto, argumentar la opiniéon propia. Un buen lector ha de poder
deducir, expresar opiniones y emitir juicios. Trabajar este nivel requiere que los

estudiantes desarrollen habilidades como:

Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal.
Distinguir un hecho de una opinién.
Emitir un juicio frente a un comportamiento.

Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

AN N NN

Analizar la intencién del autor.

Estrategias para la produccion de textos y/o expresion oral

1. Proceso de planificacion

A este proceso se le llama también proceso de reflexion o preescritura. Para
Hayes (1006) este proceso es como un dialogo interno entre el escritor y su
potencial lector. Planificar significa realizar una serie de actividades que se

realizan antes de escribir; es como hacer la tarea en un nivel abstracto, antes de
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hacerla en un nivel concreto (Salvador 2008). Corresponden a este proceso los

siguientes subprocesos u operaciones.

Operacién o
subproceso

Significado

Pregunta que ayuda

La seleccion del tema

Identificacion de la
idea a desarrollar.

¢, Qué quiero comunicar /
escribir?

Establecimiento de
propdsito u objetivo

¢Porqué/Paraqué/ A
guién voy a comunicar?

Eleccién del tipo de

Depende del objetivo

texto a producir y del lector

Generacion de ideas o | Busqueda de ¢, Qué sé acerca de ...... ?

contenido informacion ¢, Qué informacion me
falta?
¢,Dénde pudo
encontrarla?

Selecciony Organizacion de ¢,Coémo lo voy a

organizacion del datos para presentar?

contenido presentarlos

2. Proceso de textualizacion

Este proceso corresponde a la elaboracion del texto. El escritor textualiza, escribe
sus ideas, les da secuencia. En este proceso el escritor despliega sus habilidades
linglisticas pues debe elegir el vocabulario a emplear y su ortografia, la
construccion morfologica y sintactica, para dotar al texto de la coherencia y la
cohesién necesarias. En este momento cobran gran importancia la creatividad e
imaginacién, que confieren caracteristicas especificas a cada produccion.

La primera version escrita suele llamarse “version en borrador”. Viene a ser para
la escritura lo que el boceto es a la obra de arte; puede tener mas de una version.
Sin embargo, llamarla simplemente borrador distorsiona su verdadero significado.
Es necesario desarrollar sensibilidad respecto a las versiones en borrador porque
son evidencias que muestran el proceso de construccion del texto; son insumos
valiosos para evaluar objetivamente los progresos. Comentar algunos borradores
ayuda a abordar aspectos linguisticos formales; los escritores famosos comienzan

haciendo borradores, que pulen y perfeccionan, hasta llegar a la obra final que es
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la que difunden. Lo importante es que la version final relna las condiciones de

calidad esperadas.

3. Proceso de revisién

Etapa muy valiosa que permite identificar debilidades, desde la lectura y relectura
del texto producido. Es en realidad un proceso de autoevaluacion vy
metacognicion, que permite reflexionar sobre la coherencia, cohesion y legibilidad
del texto; corresponde también la toma decisiones para mejorarlo a fin de que
responda a su finalidad. Tener presente que se escribe para ser leido por otro
incrementa la motivacion para hacerlo eficientemente. Como consecuencia de
este proceso se decide la nueva versibn o versiones que repiten el mismo
proceso.

Permite llegar a la version final del texto, con todas las mejoras de las debilidades
detectadas. Finalmente se incluyen las ilustraciones o imagenes necesarias, se
ajusta el formato y el texto queda listo, editado para su socializacion.

En esta etapa tienen lugar interesantes procesos de reflexion sobre el
funcionamiento de la lengua al realizarse en situaciones de comunicacion
auténtica. Se fortalece también el sentido critico al brindar oportunidad para

evaluar con objetividad los logros y las debilidades.

EVALUACION BASADA EN COMPETENCIAS

La evaluacion es, quizas, el mas importante de todos los procesos
involucrados en la educacion, sobre todo en la Educacién Basica Regular.

De acuerdo a fuentes oficiales una competencia es un saber actuar en
un contexto particular de manera pertinente movilizando y combinando para
ello capacidades, conocimientos y actitudes con la finalidad de resolver un
problema o lograr un determinado objetivo. Es obvio entonces que si en la
escuela hacemos que los estudiantes desarrollen competencias, entonces

tenemos que evaluar competencias.

105



Es asi que la competencia se ubica en un plano de actuacion, del saber
hacer sobre el saber que es el conocimiento. Lo fundamental aqui es que los
estudiantes sepan cOmo hacer para resolver un problema haciendo uso de
todo lo aprendido en la escuela. No se trata ya entonces de solamente
saber, como era antes, es decir que los estudiantes debieran demostrar que
sabian. Ahora se trata de demostrar que si saben hacer. Es por ello que la
evaluacion se debe enfocar en este sentido. Evaluar el desempefio, la
actuacion, el hacer, el actuar. Esto no resta importancia a los conocimientos,
puesto que mientras mas tenga de estos, mas posibilidades de éxito tendran

en su desempefo.

106



CONCLUSIONES

El nivel de competencia comunicativa en los estudiantes del quinto grado
de educacion secundaria de la Institucién Educativa Fe y Alegria 22 San

Luis Gonzaga — Jaén, es alto 63,3%.

El nivel de capacidad de organizacion de ideas en los estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y

Alegria 22 San Luis Gonzaga — Jaén, es alto el 62,2%.

El nivel el nivel comprension de informacion, en los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria 22

San Luis Gonzaga — Jaén, es medio, 49%.

El nivel de produccion y expresion de textos en los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria 22

San Luis Gonzaga — Jaén es medio, 46,9%.

El programa curricular del area de comunicacion basado en el enfoque
comunicativo textual, principios cognitivos y en la pedagogia ignaciana
permite desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Fe y

Alegria 22 San Luis Gonzaga — Jaén.
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linglisticas para mejorar la competencia comunicativa en los estudiantes.
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ANEXOS

Base de datos

quinto grado de secundaria
I.E. San Luis Fe y Alegria

Base de Datos alumnos del
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