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RESUMEN

La presente investigacidon tuvo como objetivo comprobar las habilidades
comunicativas en la produccién de textos narrativos de los estudiantes del

quinto grado “A” de la |.E. San Gabriel del distrito de Cascas.

Antes de la aplicaciébn de las estrategias meta cognitivas propuesta, la
produccién de textos narrativos fue deficiente, pues ningun estudiante logro

superar la dimensién de coherencia y estilo.

Mediante sesiones de aprendizaje, se introdujeron estrategias meta cognitivas,
lo que les permitié a los estudiantes planificar, organizar, producir, controlar y
evaluar sus textos, mejorando la coherencia logica, la originalidad, el sentido

global de la narracion, mejoraron la composicion de oraciones y su vocabulario.

Las estrategias meta cognitivas son recursos didacticos utilizados por el
docente para mejorar su proceso de ensefianza y a la vez un recurso muy
importante para el alumno para evaluar cuanto aprende cognitiva,

procedimental y actitudinalmente.

PALABRAS CLAVE:

Meta cognicion, estrategias, comunicacion, textos narrativos.




ABSTRACT

This research aims to test communication skills in producing narratives of fifth

graders from EI San Gabriel Cascas district.

Before the application of metacognitive strategies proposed, narrative
production was poor, since no student achievement exceed the size and style

consistency.

By learning sessions, metacognitive strategies were implemented, allowing
students to plan, organize, lead, monitor and evaluate texts, improve the logical
coherence, originality, the gist of the story is introduced improved the

composition of prayers and vocabulary.

The metacognitive strategies are didactic resources used by teachers to
improve their teaching process and also a very important resource for student to

evaluate learning as cognitive, procedural and attitudinally.
KEYWORDS:

Metacognition, strategies, communication, narrative texts.



INTRODUCCION

La presente investigacion de tipo propositiva, se origina de observar en los
estudiantes del Quinto Grado, seccion “A” de la |.E. San Gabriel del distrito de
Cascas, provincia Gran Chimu, regiébn La Libertad, dificultades en las
habilidades comunicativas, produccion de textos narrativos, en tal sentido,
nuestro objeto de estudio es el proceso ensefianza aprendizaje en el area de
Comunicacion.

Para el presente estudio nos hemos planteado los objetivos:

General: Disefiar y aplicar estrategias meta cognitivas para mejorar las
habilidades comunicativas: produccion de textos narrativos en el area de
Comunicacion, en los estudiantes del quinto grado, seccion “A” de la I.E. San
Gabriel del distrito de Cascas; y como objetivos especificos:

a) Diagnosticar la produccién de textos narrativos en los estudiantes del quinto
grado, seccion “A” de la I.E. San Gabriel del distrito de Cascas;

b) Teorizar respecto a meta cognicidn, estrategias, produccién de textos
narrativos, etc.,

c) Disefiar las estrategias meta cognitivas,

El campo de accion, lo constituyen las estrategias meta cognitivas para
desarrollar habilidades comunicativas: produccion de textos narrativos.

Los tedricos de la meta cognicién sefalan:

Manera de aprender a razonar sobre el propio razonamiento, aplicacién del
pensamiento al acto de pensar, aprender a aprender, es mejorar las
actividades y las tareas intelectuales que uno lleva a cabo usando la reflexién
para orientarlas y asegurarse una buena ejecucion. (Yael Abramovicz
Rosenblatt)

Capacidad del individuo para trascender y re-aplicar su propio conocimiento.
(Sergio Barrén)

Es un macro proceso, de orden superior, caracterizado por un alto nivel de
conciencia y de control voluntario, cuya finalidad es gestionar otros procesos
cognitivos mas simples y elementales. (Daniel Ocafia A. (Chiapas))

Meta cognicion es un término que se usa para designar a una serie de
operaciones, actividades y funciones cognoscitivas llevadas a cabo por una
persona, mediante un conjunto interiorizado de mecanismos intelectuales que
le permiten recabar, producir y evaluar informacion, a la vez que hacen posible
que dicha persona pueda conocer. (P. Zenteno).



Estos procesos mentales, son planificados, organizados, ejecutados,
controlados y evaluados, y requieren de una disciplina para su logro. EI manejo
de los mismos por parte del docente y el estudiante permiten el logro de
aprendizajes, la aplicacion de los mismos en situaciones derivadas de los
mismos y sus valores.

La comunicacion es un proceso mediante el cual se transmiten informaciones,
sentimientos, pensamientos, y cualquier otra cosa que pueda ser transmitida.

Decimos que la comunicacion es un proceso, porque se lleva a cabo en un
lapso de tiempo. Se necesitan varios elementos y de tiempo suficiente para que
ella, en efecto, se realice. Con este fin, hay que pasar por varias etapas, que -
aungque muy cortas- es necesario cumplir.

Elementos de la comunicacién

En la comunicacién, todos los elementos son importantes y absolutamente
imprescindibles. Si cualquiera de ellos faltara, el proceso quedaria incompleto y
la comunicacién no se realizaria.

Estamos ante una situacion comunicativa, cuando este proceso se completa
sin problemas. Entonces, cuando se produce una situacién comunicativa, es
porque algo se ha transmitido.

- El mensaje: Lo primero que hay que tener, para que pueda haber
comunicacién, es ese algo que se desea transmitir. Esto constituye el primer
elemento de la comunicacion, y le llamaremos mensaje.

Por ejemplo, si alguien esta perdido en una calle, y le pregunta a un carabinero:
"Oiga, ¢puede decirme cémo llegar a la avenida principal?”, este fue el
mensaje transmitido.
Ahora bien, lo mas probable es que el mensaje que se ha transmitido genere a
Su vez una respuesta. En ese caso, se produce un mensaje nuevo, que podria
ser, por ejemplo: "Doble por la siguiente esquina”.

- Emisor y receptor: Otra condicion de cualquier situacion comunicativa es
gue deben existir dos partes interviniendo en ella. Una, es la que transmite el
mensaje, y la otra, es a quien se le transmite.

La produccién de textos, es toda manifestacion verbal completa que se
produce con una intencidbn comunicativa. Desde esta perspectiva tenemos: Las
conversaciones formales o informales, las redacciones de diversa indole y
finalidad, los poemas, las noticias, un informe. Etc.
La lectura y la escritura son actividades interdependientes, practicas
complementarias y reciprocas, escribir es ejercitar con especial rigor y esmero
el arte de la lectura.



Para escribir es necesario haber leido antes en una proporcion mayor, haber
interpretado los textos y encontrado en éstos los argumentos suficientes para
ser tenidos en cuenta en el momento de iniciar el proceso de escritura.

Los textos son leidos e interpretados dependiendo de la disposicién animica, la
edad, las areas de interés, las experiencias de vida y las lecturas anteriores.
La escritura proporciona libertad, quien escribe debe ser libre de expresar lo
que quiere, piensa, siente o necesita. La escritura debe ser un acto de fe y
libertad

En este proceso comunicativo, se desarrollan procesos pedagdgicos-didacticos
(estrategias, procesos), psicolégicos (aprendizaje, memorizacion); meta
cognitivos (conscientes), que permiten en nuestro caso que el estudiante
estructure sus procesos con la finalidad de mejorar sus conocimiento, procesos
y valores.

Metodolégicamente, se trabajo con 15 estudiantes del quinto grado seccién “A”
de la I.E. San Gabriel del distrito de Cascas, a quienes se les aplico un pre test,
para conocer el dominio de habilidades comunicativas: produccion de textos
narrativos, obteniéndose deficiente rendimiento, basicamente respecto a
coherencia y estilos de redaccion.

Durante dos meses y medio, se realizaron sesiones de clases para aplicar
estrategias meta cognitivas, para luego, nuevamente aplicar un pos test, el
mismo que supero ampliamente dichas deficiencias, logrando que pasa del
90% de los estudiantes lograran mejorar sus habilidades comunicativas,
especialmente respecto a coherencia y estilos.

La capacitacion de los docentes en estrategias meta cognitivas, permitirian
mejorar sus estrategias de ensefianza y a los estudiantes ser conscientes de
sus aprendizajes.

El presente estudio, esta estructurado en tres capitulos:

En el primer capitulo, se aborda la situacién problematica, relacionada con la
produccion de textos narrativos, la evolucion histérica tendencial y metodologia
utilizada en la investigacion.

En el segundo capitulo, se abordan las diferentes teorias comunicativas, la
meta cognicion, las estrategias, produccion de textos, entre otras.

En el tercer capitulo se da cuenta de los resultados obtenidos en el pre test y
pos test aplicado a los estudiantes; asi mismo, contiene la propuesta:
Estrategias meta cognitivas para mejorar la comunicacion: produccion de textos
narrativos.

Los autores
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CAPITULO |

ANALISIS DE LA PROBLEMATICA REFERENTE A LAS HABILIDADES
COMUNICATIVAS: CREACION DE TEXTOS NARRATIVOS, EN LOS
ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO “A” DE LA |.E. SAN GABRIEL,
DISTRITO DE CASCAS, PROVINCIA GRAN CHIMU, REGION LA
LIBERTAD

INTRODUCCION CAPITULAR.

El presente capitulo da cuenta del contexto donde se ubica la Institucion
educativa y en que consiste el problema en estudio.

Asimismo se hace referencia a la evolucion historica del objeto de
estudio y qué caracteristicas tiene o como se manifiesta ésta en el

centro educativo y, finalmente, la metodologia utilizada.

1.1. Ubicacioén contextual de la Institucidn Educativa “San Gabriel”:

La Institucion Educativa “San Gabriel” se encuentra ubicada en el Jr.
San Gabriel N° 100, del distrito de Cascas, provincia de Gran Chimd,
region La Libertad.

1.1.1. Distrito de Cascas

El distrito fue creado mediante Ley del 25 de abril de 1835, en
el gobierno del Presidente Felipe Santiago Salaverry.

El distrito de Cascas, al igual que el de Sayapullo, pertenecio
al Departamento de Cajamarca. En enero de 1989 se realizé
una consulta popular, en la cual ambos distritos eligieron
anexarse al Departamento de La Libertad. La anexién
territorial se dio por Ley 25197 del 7 de febrero de 1990y
guedaron anexados geograficamente a la provincia de Otuzco
y administrativamente a Truijillo.

Al crearse la Provincia Gran Chimu, mediante Ley 26398 del 6
de diciembre de 1994, en el gobierno del Presidente Alberto
Fujimori, pasa a formar parte de la misma.


http://es.wikipedia.org/wiki/25_de_abril
http://es.wikipedia.org/wiki/1835
http://es.wikipedia.org/wiki/Felipe_Santiago_Salaverry
http://es.wikipedia.org/wiki/7_de_febrero
http://es.wikipedia.org/wiki/1990
http://es.wikipedia.org/wiki/6_de_diciembre
http://es.wikipedia.org/wiki/6_de_diciembre
http://es.wikipedia.org/wiki/1994
http://es.wikipedia.org/wiki/Alberto_Fujimori
http://es.wikipedia.org/wiki/Alberto_Fujimori
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Abarca una superficie de 465,67 km2.

« Distancia: 108 km (2 horas) Trujillo-Cascas
o Clima: calido-seco todo el afio (19° C)

o Poblacion : 15 621 habitantes (distrito)
Actualmente la provincia de Cascas se ha convertido en un

referente turistico del departamento de La Libertad. ¢Las
razones? Muchisimas. En primer lugar, cuenta con un clima
saludable todo el afio. Ademas, es un pueblo tranquilo y muy
acogedor. Cascas aun conserva sus tradiciones vy
costumbres, que hacen de a pueblo diferenciarse de los
demas. Y otra razén por la que muchas personas llevan un
buen punto de partida o un buen punto de vista, es que no
hay mucha delincuencia y vivir alli es una paz intachable.
Cascas es muy acogido porque tiene gente muy amable y
muy trabajadora.

Por lo tanto, se le podria considerar a Cascas como el lugar
perfecto para pasar muchos ocios; asi que si usted decide ir
en busca de un lugar muy encantador, uno de sus listas seria
el destino a Cascas (capital de la uva y del vino).

Tiene numerables servicios publicos desde cabina de Internet
hasta el servicio de cable que cuenta. El servicio de cable es
administrado por el sefior Edgar Rafael Mendoza Romero,
quien supervisa y administra la famosa empresa de cable
“Virgen de la puerta”, destacando su humildad y honesto
trabajo. La provincia cuenta con emblematicos colegios tanto
privados como publicos. Y una de la caracteristicas mas
dosificada es que Cascas tiene un mercado abiertamente de

diferentes tipos de negocios.

Los servicios publicos que brindan los diferentes tipos de
empresas son de forma honrada y muy seria. En la provincia
de Cascas subsisten negocios de diferentes clases, como por
ejemplo: Venta de ganados, pescado, ropa, servicio de cable,

transportes, etc. Los inversionistas siempre tratan de brindar
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un servicio adecuado muy satisfactorio a las personas

casquinas. Dentro de algunas empresas que sobresalen en la

provincia son:

Empresa de tele cable “"Virgen de la Puerta”,
administrado por el sefior Edgar Mendoza Romero.
Transporte Tours Cascas.

Transporte San Mateo.

Venta de electrodomésticos ““Velarde de todo para el
hogar”.

Salén de Belleza 'y Spa “"Tony"". Estilo Profesional.
Empresa de luz eléctrica “"Hidrandina S.A"™".

Restaurant Doia Peta.

Restaurant El Rancho.

Venta de comida para animales “~"Balanceados Medina™,
administrada por la sefiora Elvia Margarita Medina.

Hotel Rosa Ermila. Bolognesi 242.

Hotel Augusto Plaza.

Empresa de vinos.

Cascas posee dosificadas estrategias que ponen de
relieve el alto mando en la calles; es decir, las autoridades
como por ejemplo, el alcalde gestiona los recursos
necesarios para que el pueblo de Cascas este bien
equipado en los bienes materiales, y asi de esta manera
las calles principales como la Jiron Progreso sea ejemplos
de las demas calles. Como se observa las principales
calles de la provincia de Cascas son de caracteristica
diferente de los demas, las caracteristicas mas comunes
son: Generalmente las calles son de bajadas, con
inclinacién hacia arriba, posee casas con estilo colonial,
puertas demasiadas altas, barrocos con acabados finos,
tejadas de época muy antiguas, y sus techos son de un

material de eternit. Y entre las principales calles (jirones),
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se encuentran: Progreso y San Martin, que son dos jirones
que cruzan el lado derecho e izquierdo de la central plaza

de armas.

En las épocas de lluvias que se acontecen en los meses de
enero, febrero y marzo, la gente casquinas esta muy bien
preparada. Estan acostumbrados a la fuerte lluvia que
azota cada afio. Cabe decir que la una razon principal de
gue las casas son altas y tienen techos de bajadas es por
la enorme aguacero que se da en estos meses. Vivir en
Cascas es también soportar el frio estremecedor del
invierno y cuando el verano se acerca, soportar el elevado
poder del sol. En Cascas se celebran fiestas por la Virgen
del Rosario de Chiquinquira, en octubre y la Feria Regional

de la Uva en el mes de Julio

1.1.2. La |.E. “San Gabriel”
Resefia Historica:

Siempre fue la mayor inquietud de los jovenes casquinos que
integraron la nueva junta directiva de la comunidad indigena,
la creaciéon de un centro educativo secundario. Por lo que en
el afio de 1958 se realizan estudios de factibilidad con datos
estadisticos de poblacion escolar y situacion econémica de
Cascas y caserios aledafios.

Se formd una comision integrada por el Sr. Patricio Gallardo
Ledn y el Sr. Agustin Diaz Leon; para viajar a Lima y solicitar
audiencia con el ministro de educacion para explicar el
proyecto de creacion; siendo escuchada y aprobada la
peticion. El 25 de febrero de 1959 mediante Resolucién
Ministerial N° 1947 se autoriza el funcionamiento del Colegio
Particular Mixto “San Gabriel” y empieza a funcionar en una
amplia casona acondicionada en el Jr. Union N° 475.

El 10 de noviembre de 1960 se recibe un solar de terreno
para la construccion de un local otorgado por el Sr. Antonio
Diaz Ledn como personero de la comunidad indigena y
representante de la Junta Directiva, a favor del Ministerio de
Educacién Publica representado por el Sr. Inspector de
Educaciéon don Carlos Augusto Sanchez Castro.


http://es.wikipedia.org/wiki/Virgen_de_Chiquinquir%C3%A1
http://es.wikipedia.org/wiki/Virgen_de_Chiquinquir%C3%A1
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Posteriormente se dio la ley 13521 del 15 de febrero de 1961
dandole caracter oficial de Colegio Nacional “San Gabriel”.
Por Resolucion Directoral N° 1559 del 16 de junio de 1965 se
autorizé el funcionamiento de la seccion nocturna por ley N°
16050 del 28 de enero de 1966 se establecid normalmente el
funcionamiento de la educacion secundaria modalidad de
adultos.

Luego el afio de 1997 se amplia la atencién con una seccion
de primaria mediante Resolucién Directoral N° 0032 del 26 de
febrero de 1997, se autoriza al Colegio “San Gabriel” la
apertura del nivel primario con una seccién de primer grado
adoptandose desde la fecha la siguiente nomenclatura:
Colegio “San Gabriel” — Cascas/A1-EPSM-ESA.

Infraestructura:

- Area del terreno: 9600 m2

- Area construida: 1200 m2 son de adobe con techo de
calamina construida a inicios de 1970 y 250 m2 de material
noble construida hace 10 afios.

- Numero de aulas: 16 aulas

- Laboratorios: cuenta con equipos obsoletos de la década del
80

- Biblioteca: totalmente equipada a servicio de los estudiantes
y maestros.

- Aula de innovaciones: implementada con 10 XO de primaria
Y 15 de secundaria; ademas cuenta con 15 computadoras
de escritorio interconectadas al servicio de internet.

-Aula de centro de recursos tecnoldgicos equipada con 8
computadoras de escritorio, 2 proyectores multimedia, 2
televisores de 44 pulgadas

- Servicios higiénicos: Cuenta con 4 modulos equipados de
acuerdo a los niveles de primaria y secundaria

- Plataforma deportiva: multiusos (fulbito, véley y basquet) con
un area de 240 m2 al servicio de la nifiez y juventud

Sangabrielina.
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- Piscina:la direccion del colegio emblematico San Gabriel de
Cascas , cuenta con una piscina llamada "LeoOnidas
Guarniz", la cual se encuentra con agua clorada y tratada
con mantenimiento diario, cuyas longitudes son 8 metros de

ancho por 20 metros de largo y de profundidad de 2m. .

CUADRO N° 1. DOCENTES:

GRADO SECCION 0 DOCENTES v TOTAL
A X
PRIMER B X 3
C X
A X
SEGUNDO 5 X 2
A X
TERCER B X 3
C X
A X
CUARTO B v 2
A X
QUINTO 5 v 2
A X
SEXTO 5 ” 2
EDUCACION X 1
FISICA
TOTAL 5 10 15
Fuente: CAP. |.E. “San Gabriel”
CUADRO N° 2. ESTUDIANTES:
GRADO . ESTUDIANTES . TOTAL
PRIMERO 30 22 52
SEGUNDO 11 18 29
TERCERO 22 31 53
CUARTO 23 24 47
QUINTO 16 14 30
SEXTO 20 14 34
TOTAL 143 148 245
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Fuente: Némina de Matricula 2015.

1.2.

Evolucion histérica tendencial del objeto de estudio: Habilidades
comunicativas: creacion de textos narrativos.

El objeto de estudio esta inmerso en el proceso didactico o
formativo, dentro del Area de Comunicacion.

Las lineas de investigacion que tratan el tema de produccion de
textos narrativos son escasas, sin embargo, el material bibliografico
encontrado, muestra los estudios mas significativos a nivel

nacional. Los mismos se detallan a continuacion:

En el Peru, los estudios realizados sobre “produccién de textos
narrativos”, es aun poco explorado y, esto se ve reflejado en la
escasa informacidbn que se encontr6 en las bibliotecas de
universidades visitadas, asi como el mismo Ministerio de
Educaciéon que, afo tras afio se encarga de medir el rendimiento
estudiantil a través de evaluaciones enfocadas a la comprension
lectora y razonamiento matematico, dejando de lado la produccion
escrita que es una competencia muy importante a trabajar desde
los primeros ciclos de la educacion basica regular; sin embargo los

estudios relacionados a la investigacion realizada son:

Campos & Marifios (2009), su estudio tuvo como principales
objetivos mejorar la produccion de textos narrativos: mitos, cuentos
y leyendas del area de comunicaciéon con los/las estudiantes del
cuarto grado de primaria, asi como identificar el nivel de produccion
de textos a través de la aplicacion de un pre test, para finalmente
proponer el programa “Escribe cortito, pero bonito”. Entre los
principales resultados del estudio se encontr6 que el programa
“Escribe cortito pero bonito” contribuyé a fortalecer en los/las
estudiantes la capacidad de produccion de textos narrativos,
prestando atencién a la forma y contenido, utilizando la lengua de

forma adecuada a la situacion y al contexto en un estilo propio.
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Por lo tanto, la propuesta del programa resulta interesante como
medio de despertar en los/las alumnas su interés en la produccion
escrita de textos narrativos partiendo de mitos, cuentos y leyendas

de su entorno social.

Pérez (2005), su estudio tuvo como principales objetivos elevar y
mejorar el nivel de lectura y escritura, desarrollar la capacidad
creativa y auténoma del nifio para la 9 produccion de textos
mediante estrategias necesarias; asi como, fortalecer su capacidad
cognitiva y afectiva en la comprensién de textos. También tuvo
como propoésito béasico proponer estrategias adecuadas para la
creacién y comprension de textos al establecer relacion entre las

variables de estudio.

Para ello utilizo, ademéas de la informacion recogida en la
aplicacion de los talleres, la informacion del cuaderno de campo.
Entre los principales resultados de estudio encontr6 que los
escolares del V ciclo de educacion primaria de la mencionada
institucién educativa, presentaban dificultades para comprender y
producir textos, por lo tanto la aplicacibn del programa de
estrategias de lecto-escritura al grupo experimental, le permitid
elevar y mejorar el nivel de esta capacidad de los escolares
participantes, como: desarrollar su capacidad creativa y autbnoma
para producir textos, fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva en

la comprensién de textos.

Cortéz (2005), el estudio tenia como principales objetivos
establecer una estrategia de produccion de textos autoinstructivos
para mejorar la calidad de la educacion a distancia que la UNE
desarrolla en los estudiantes. También tuvo como propdésito basico,
el establecer correlaciones entre estas variables. Para ello se utilizo
la informacion recogida en el cuaderno de campo. Entre los
principales resultados del estudio se encontré que el proceso de
produccion de textos autoinstructivos responde necesariamente a

una estrategia especifica que le facilita la formulacion del material
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impreso para la educacion a distancia, asimismo propone una
estrategia de produccidon de textos autoinstructivos para el sistema
de la educacién a distancia que organizan las instituciones de
educacion superior como el MED tanto para proporcionar
informacion asi como para calificar en ciertas areas estratégicas y
de esa manera lograr sus fines y propositos pre establecidos en

sus planes de desarrollo institucional.

Araujo & Chang (2009), los principales objetivos de estudio
planteados por las investigadoras fueron: Identificar las
necesidades de las habilidades comunicativas en la produccion de
textos de los y las estudiantes del primer grado del nivel
secundario, fortalecer las habilidades comunicativas, describir el
programa “Escribimos textos con propiedad” para fortalecer la
produccién de textos y finalmente evaluar los resultados de la
aplicacion del Programa. El disefio utilizado fue cuasi—experimental
con pre-test y posttest, siendo la poblacién conformada por 76

alumnos.

Entre principales resultados encontrados se pudo apreciar que los
alumnos presentaban significativas limitaciones al producir sus

textos en general.

Los estudiantes materia de estudio, no son la excepcién y
encontramos muchas dificultades en la produccién de sus textos

narrativos.

1.4. Metodologia empleada:
La presente investigacion es basica-aplicativa.

DISENO DE LA INVESTIGACION

DISENO GRAFICO

Su esquema: M - 0]

Doénde:
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M= Estudiantes del quinto grado “A” de la |.E.

O = Informacién de los datos observables.

DISENO ANALITICO

Primera etapa: Realizar el diagnoéstico sobre las habilidades

comunicativas: creacion de textos narrativos

Segunda etapa: Teorizar respecto de la comunicacion, estrategias

metacoghnitivas, habilidades comunicativas.

Tercera etapa: Proponer las estrategias metacognitivas.

POBLACION Y MUESTRA.

Poblacion:
La poblacion de estudio esta constituida por 30 estudiantes

pertenecientes al quinto grado de la institucién en estudio.

Muestra: Estd constituida por 15 estudiantes del quinto

grado “A” de la institucion educativa en estudio.

CONCLUSION CAPITULAR.

La Institucion Educativa San Gabriel, se ubica dentro de la zona rural libertefia,

especificamente en el distrito de Cascas:

Los estudiantes tienen dificultades en sus habilidades comunicativas y de

manera particular en la creacion de textos narrativos.

Metodolégicamente se ha trabajado con una muestra de 15 estudiantes del
quinto grado, seccion “A” de la I.E en mencion, a quienes se le aplicé una

prueba o test de entrada y un pos test de salida.
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CAPITULOQO I
MARCO TEORICO

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS, HABILIDADES COMUNICATIVAS,
CREACION TEXTOS NARRATIVOS.

INTRODUCCION CAPITULAR.

En el presente capitulo, se aborda de manera integral las teorias que explican y
dan sustento al problema en estudio como a la propuesta tedrica.

Las teorias se derivan de las variables en estudio: Meta cognicién y habilidades
comunicativas: creacion de textos narrativos.

2.1. Antecedentes de la investigacion.

Gil (1997), en su estudio realizado tuvo como principales objetivos
reconocer las politicas institucionales y las propuestas curriculares en
relacion con el componente de comprension y produccion de textos
académicos para los programas de pregrado de la Universidad del Valle;
asi también, revisar algunos conceptos tedéricos y pedagoégicos de base que
tienen relacion con los procesos de comprension y produccion de textos
académicos con el fin de sugerir opciones de trabajo que orienten los
cursos de este componente curricular en la Universidad, asimismo formular
recomendaciones para la apertura de nuevos espacios curriculares que
permitan el mejoramiento de los procesos de comprension de textos
académicos de los estudiantes de la Universidad.

También se tuvo como propdsito basico el andlisis de las producciones
escritas de los estudiantes, situandolos en categorias que corresponden a
distintos niveles de alfabetizacion. Entre los principales resultados
obtenidos, encontrd que los estudiantes tienen poco dominio funcional de la
lengua escrita, que se caracteriza porque hacen solamente un minimo
reconocimiento de partes aisladas del texto como conceptos, ideas o
ejemplos planteados explicitamente, de lo cual se deduce que no hay una
comprension de la intencién comunicativa del autor en su escrito, debido a
gue la informacién recogida no guarda relacion adecuada entre si,
viendose afectada la coherencia del mismo.

Hocevar (2007), el propdsito de este estudio fue presentar el desarrollo de
una secuencia didactica destinada a la ensefianza de la produccion de
textos narrativos en el primer ciclo de la educacion basica, tanto comun
como especial. El objetivo general propuesto para esta investigacion fue
caracterizar el nivel de desarrollo discursivo y meta discursivo alcanzado
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por niflos pertenecientes a tercer afio de educacidn general basica y
especial.

En la referida investigacion, consideraron los aportes de distintos modelos
cognitivos tales como los presentados en 1980 (y su modificacién de 1981)
por Flower y Hayes (Flower & Hayes, 1996), los modelos de 1987 de
Bereiter & Scardamalia "Decir el conocimiento" y "Transformar el
conocimiento” (Scardamalia & Bereiter, 1992) y el modelo "Individual-
medioambiental" de Hayes (Hayes, 1996), que explican el proceso que
realizamos cuando escribimos, lo que nos permite comprender la
complejidad del acto de produccion escrita.

Torrealba & Martinez (2007), el estudio tuvo como principal objetivo utilizar
las parabolas como estrategias de ensefianza para la produccion de textos
escritos y, por ende especificar las estrategias que utiliza el docente para
desarrollar esta capacidad; también, disefiar un plan de accién que
favorezca la escritura como proceso formativo. Trabajaron con el grupo de
andlisis que correspondié a un disefio descriptivo con alumnos del 5to
grado de la escuela basica Antonio José de Sucre del Municipio Guanare
del estado Portuguesa. Entre los principales resultados del estudio
encontraron que el docente no utiliza las paradbolas como estrategia para
promover la redaccién de textos narrativos.

La aplicacion de la estrategia les resulté eficaz a los investigadores, por
cuanto los alumnos mostraron mucho interés y aceptacion de la misma en
el desarrollo de las actividades curriculares. Los investigadores
recomiendan que, aplicar la estrategia 6 propuesta en su trabajo; estimula
a los estudiantes a desarrollar su pensamiento y motivar su creatividad e
imaginacion al producir textos narrativos.

Fumero (2007), el objetivo principal de la investigacién fue desarrollar
destrezas lingliisticas para el mejoramiento de la produccion escrita de
textos de orden argumentativo en los alumnos de cuarto grado de la Il
etapa de Educacion Basica. El método utilizado fue la Investigacion Accion,
el cual se llevd a cabo a traves de tres fases: 1) diagnaostico; 2)
planificacion y disefio de estrategias de aprendizaje; 3) ejecucion y
evaluacion de las estrategias. Los resultados se derivaron de una
recopilacion de documentos producidos por los jévenes y que sirvieron
para explicar los cambios en la escritura.

Los patrticipantes con los que trabajaron fueron 21 alumnos cuyas edades
oscilaban entre 11 y 13 afios. El estudio permiti6 conocer que la
Investigacion-Accion fue una perspectiva cognitiva adecuada y necesaria
para resolver problemas educativos relacionados con el aprendizaje de la
escritura coherente y, el uso de ciertos ordenes discursivos (en este caso,
el argumentativo). En este particular, es necesario acotar que las
estrategias propuestas representaron un paso mas a la reflexion y accién
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de la praxis pedagdgica en el proceso de produccion escrita de los
alumnos.

El desarrollo de esas estrategias formé parte de las innovaciones llamadas
a consolidar la enseflanza de modo mas efectivo y factible en la
transformacion didactica de la lengua materna. Sostiene que, para resolver
los problemas de produccion escrita que presentan los/las alumnas, es
necesario que ellos identifiquen sus deficiencias y ademas, conozcan las
estrategias escriturales necesarias para resolverlas. Esto es, planificar,
disefiar y revisar lo redactado, de modo tal que, el uso de la lengua
materna sea funcional a la hora de producir un texto coherente. Esto
implica desarrollar en ellos habilidades metaescriturales que les permitan
ser autores autonomos. Es por ello que la intervencion didactica requiere
del diagndstico y analisis de los textos producidos por los estudiantes para
optimizar la practica pedagodgica y; sobre esta base el docente de aula
podra disefar las estrategias mas adecuadas con el fin de mejorar la
produccion escrita de los alumnos.

Sanchez, Borzone & Romanutti (2007), presentan la sistematizacion de una
experiencia didactica en la que un grupo de nifios de primer grado de la
ciudad de Colonia Caroya, Cérdova, Argentina, participa de manera activa
en la lectura y escritura de textos expositivos junto con la maestra a cargo
del grado. En el trabajo se expone la secuencia 7 de trabajo, que puede
resumirse en tres momentos:1) lectura compartida, 2) investigacion y
puesta en comun y 3) escritura del texto.

En este proceso la docente pone en juego diversas estrategias para
promover la participacion de los nifios y presenta las especificidades del
tipo textual de manera accesible para ellos. Las producciones de los nifios
ponen de manifiesto no sélo que es posible trabajar con el texto expositivo
desde edades tempranas, sino que, ademas, este tipo textual se constituye
en una valiosa herramienta que introduce a los nifios en el proceso de
alfabetizacion y los hace conscientes del valor de la escritura para la
adquisicion del conocimiento. Esta experiencia puso de manifiesto que es
posible promover no sélo la comprension de textos expositivos en el aula,
sino también la produccion desde los primeros grados.

Las dificultades atribuidas a este tipo textual pueden ser superadas con el
apoyo constante de la docente y con las herramientas metodolégicas
adecuadas Sepulveda & Teberosky (2008), el estudio se realizd en el
marco de un proyecto de seguimiento, innovacién y estudio de las practicas
de ensefianza inicial del lenguaje escrito desarrollado en una escuela
publica de la ciudad de Barcelona que atiende a estudiantes cultural y
linglisticamente diversos. Sin embargo, esta condicibn no supone que
sean nifios con deficiencias linglisticas ni académicas, aunque se sefiala
gue algunos pueden encontrarse en proceso de adquisicién y/o mejora de
la competencia en la lengua escolar, catalan.
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Se trata de un proyecto de colaboracion entre universidad y escuela en el
que participan un equipo conformado por maestras de Educacion Infantil y
Primaria e investigadores universitarios. El proyecto que sirve de contexto a
este estudio defiende una alfabetizacion centrada en la lectura, la
comprension y la produccién de textos auténticos, por lo general a partir de
libros de literatura infantii que se leen, comentan y reescriben y que
funcionan como textos fuente de referencia. Durante el momento de
comentario de los libros, dentro de la clase, se promueve la actividad de
producir listas que son el resultado del analisis de las caracteristicas
discursivas, linguisticas, y ortograficas. Las listas analizadas en la
investigacion sugieren que la actividad de listar y las listas-cartel en tantos
productos sirven de ayuda memoria pero también pueden estar al servicio
de la construccion de conocimiento.

La atencién al texto y al lenguaje de los 8 textos que exige la misma tarea
pone en evidencia un trabajo sobre el lenguaje mismo, es decir, una
atencion no sélo al mundo representado por las palabras sino a las
palabras que representan el mundo. El caracter textual e intertextual de la
mayoria de las listas analizadas ha favorecido también que los alumnos
volcaran su atencion a determinadas categorias del lenguaje escrito. Ha
sido el caso de los verbos de discurso, que han orientado a los nifios a
entender no sélo cdmo hablan los personajes sino, como se describe lo
gue hacen y qué otras cosas hacen cuando hablan (es decir, los actos de
habla). A partir de la lectura, del analisis de textos auténticos y de la
produccion de listas los nifios han llegado a realizar una estimulante
actividad metalinguistica.

2.1. Bases Tedoricas.
2.1.1. Teoria de la Meta cognicion.

Muchos especialistas han definido este concepto, entre ellos Yael
Abramovicz Rosenblatt quien expresé que la metacognicion es la
forma en la que las personas aprendemos a razonar y aplicar el
pensamiento a la forma de actuar y aprender del entorno, para lo cual
se utiliza la reflexion constante, a fin de asegurarse una buena
ejecucion de los deseos 0 pensamientos; para Sergio Barron es la
capacidad que poseemos de trascender y re-utilizar los
conocimientos adquiridos y para Daniel Ocafia, se trata de un
macroproceso que se caracteriza por una capacidad de conciencia
(controlada de forma voluntaria) que permite gestionar todos los

procesos cognitivos, desde los simples a los complejos.



24

De todas formas se cree que el primero que hablé acerca de este
concepto fue J. H. Flavell, especialista en psicologia cognitiva, el cual
expresd que se trataba de la forma en la que se comprendian los
procesos cognitivos y los resultados a los que una persona podia

arribar a través de ellos.

Desde el punto de vista del constructivismo podemos decir que el
cerebro no es considerado como un mero receptor de informacion,
sino que la misma se construye en base a la experiencia y al
conocimiento, y ordena la informacion de la forma en la que sabe
hacerlo. Es decir que el aprendizaje esta relacionado exclusivamente
con la persona y su historia por lo que el aprendizaje que desarrolle
se vera altamente influenciado por aquellas experiencias que haya

vivido y por su forma de entender e interpretar los conocimientos.
Aprender a aprender

En la educacién se habla de metacognicion para referirse a los
procesos del aprendizaje que se proponen a través de los sistemas
educativos. Utilizando las capacidades propias de cada alumno para
aprender y comprender su entorno, se propone un curriculo de
aprendizaje que se adapte a las mismas, que saque provecho de
ellas y colabore con una educacion mas eficiente. Se parte de las
habilidades, competencias y el manejo de las emociones que el
alumno tiene para ayudarlo a adquirir los conocimientos de la mejor

forma en la que puede aprehenderlos.

Podemos decir para terminar que a través de la metacognicion
podemos comprender y autoregular nuestro aprendizaje, planificando
la forma en la que aprenderemos y evaluando nuestras acciones en
dicha situacion de aprendizaje. Asi podriamos definir la
metacognicion con tres conceptos relacionados con el conocimiento:

concientizacion, control y naturaleza.
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John Favell (1970) Las investigaciones sobre este término se
remontan a unos veinte o veinticinco afos atras, aunque hay algunas
investigaciones previas sobre meta comunicacion, metalenguaje o
metamatematica. El término mas asociado es el de meta memoria
utilizado por John Flavell (1970) y posteriormente el de meta

atencion, ambos referidos a procesos cognitivos.

Flavell estudia la meta memoria de los nifios (lo que conocen acerca
de su propia memoria) y llega a construir una de las dimensiones de

la meta cognicién: conocimiento acerca de la cognicion.

“La meta cognicion es el conjunto de procesos mentales que utilizamos
cuando guiamos la manera como llevamos a cabo una tarea o una
actividad. Esta tarea o actividad puede ser leer un cuento, hacer un
mapa conceptual, escribir un relato, redactar una monografia o un
ensayo, solucionar ejercicios matematicos, hacer una presentacion en
publico, ensefiar una clase, trazar un mapa, investigar un tema en una
enciclopedia, etcétera. La meta cognicidon nos sirve para guiar nuestra
ejecuciéon con el fin de hacerla de manera mas inteligente,
comprendiendo bien lo que hacemos y controlando nuestras
estrategias”. (Pinzas, 2006: 25)

Teniendo en cuenta esta definicion abordaremos el tema primero en forma

general y luego restringiéndolo al &mbito de la lectura.

2.1.1.- Componentes de la meta cognicién

Los componentes de la meta cognicion son basicamente dos (Pinzas,
2006): a. El conocimiento sobre la propia meta cognicion: Que consiste en
saber qué caracteristicas de los propios recursos y capacidades cognitivos

se tienen y cémo se puede mejorarlos.

b. La autorregulacion de la cognicién. Nos estamos con esto refiriendo al
uso, manejo, guia y control de la cognicién. La regulacion de los recursos

es la habilidad de controlar o modificar las acciones durante la actividad. La
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autorregulacion incluye la planificacion de los pasos para llevar a cabo la
tarea, el monitoreo o guia continua de la comprension mientras se lee
asegurandose que uno sigue comprendiendo bien lo que va leyendo, el
poner a prueba, revisar y evaluar los resultados y las estrategias que se

utilizan cuando uno lee y cuando uno aprende.

Ambos componentes se interrelacionan, ya que la meta cognicion involucra
el conocimiento de uno mismo como aprendiz, y la regulacién y control de

la ejecucién para que sea la mejor posible.

Flavell (1987) propone como conocimiento de los propios procesos
cognoscitivos el conocimiento del sujeto de sus capacidades, limitaciones y
procesos cognoscitivos que estan involucrados en la consecucion de un
objetivo y sefala tres clases del mismo: conocimientos sobre las personas,

sobre las tareas y sobre las estrategias.

En lo relativo a las personas se refiere a todos aquellos conocimientos
sobre las habilidades que se poseen (incluso en comparacién con otras
personas). En lo relativo a las tareas, se refiere a las demandas o
exigencias (por ejemplo la diferencia entre leer un articulo cientifico o un

cuento fantastico).

En lo relativo a las estrategias sefiala la forma de abordar la tarea, por
ejemplo mediante la formulacibn de preguntas. Por otro lado, en la
regulacion de los procesos cognoscitivos, se toman en cuenta por lo

general tres factores:

1. La planeacidn, la cual consiste en la anticipacion de las actividades a

realizar.

2. El control que involucra verificacion; rectificacion de la(s) estrategia(s)

empleada(s).

3. La evaluacion realizada antes determinar la tarea que consiste en valorar
las estrategias empleadas para saber si han sido eficaces. En el caso de la

lectura, la meta cognicion implica el conocimiento de uno mismo como
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lector y la regulacion y el control de los procesos mentales (estrategias

cognitivas) que conducen a la comprension de lectura.
2.1.2.- Un modelo de meta cognicion.

Segun Pinzéas, uno de los pocos modelos del proceso de lectura que
incluyen meta cognicién es el de W. Kintsch y Van Dijk, que se centran en
el proceso de comprension. En este modelo se propone que: “El Input
(informacion textual que ingresa) es un conjunto de proposiciones que
representan la estructura semantica superficial del texto, ordenada por las
relaciones semanticas entre las proposiciones. La estructura semantica

incluye dos niveles: la “micro estructura” y la “macro estructura”.

La primera se refiere al nivel local del discurso, es decir a la estructura de
las proposiciones individuales y sus relaciones. La segunda caracteriza al
discurso como un todo. Los dos niveles estan relacionados por reglas
especificas de mapeo semantico o reglas macro” (Pinzas, 2003: 83). En su
version renovada, los autores presentan un modelo situacional, que incluye
la integracidon de partes nuevas del texto con partes ya leidas, tanto como
la integracion del texto con la informacion o conocimiento previo del lector.
Este enfoque nos dara un marco teérico apropiado para los fines de la

investigacion, pues enfatiza la integracion de la informacion cuando se lee.
2.1.3.- Meta cognicion y lectura.

La meta cognicibn nos ayuda especialmente a lograr una buena
comprension inferencial, porque hay algunos aspectos que se 34 pueden
tratar por separado tanto en la Educacion Primaria como en la Secundaria,
y para los cuales la meta cognicion es particularmente util. “En la lectura,
una de las actividades autor regulatorias mas importante es la verificacion
de la comprension lectora, que implica decidir si hemos entendido
(evaluacién) y dar los pasos apropiados para corregir los problemas de

comprensién que se hayan percibido (regulacion)” (Minnick, 1994: 22-23).

En otros estudios de investigacion sobre meta cognicion del Centro para el
Estudio de la Lectura de la Universidad de lllinois (1983), se sefala que el

aprendiz vinculado a la lectura desde una perspectiva meta cognitiva, se
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relaciona con cuatro variables: textos, tareas, estrategias y caracteristicas

del lector y cOmo estas interactian para facilitar el aprendizaje.

e El texto: incluye los rasgos de los materiales a ser aprendidos y que

afectan su comprension y su recuerdo.

e La tarea: comprende los requisitos de almacenamiento vy

recuperacion de informacion.

e Las estrategias: se refiere a las actividades en las que se involucra

el aprendiz con el fin de almacenar y recuperar informacion.

e Las caracteristicas del aprendiz (lector). Su habilidad, su nivel de
motivacion y otros estados y atributos personales que influyen en la
comprension y el aprendizaje Segun Baker y Brown (1984) los
procesos metacognitivos de regulacion que intervienen en la lectura
son: Clarificar los propésitos de la lectura. Clarificar las demandas
de la tarea. ldentificar aspectos importantes del mensaje del texto.
Centrar la atencién en las ideas principales y no en los detalles.

Monitorear las actividades para determinar el nivel de comprension.

Estos procesos seran considerados en la planificacion de las estrategias a
desarrollar en el programa a aplicar con los alumnos del grupo

experimental.
2.1.4- Destrezas meta cognitivas.

Considerando que las estrategias meta cognitivas son las que
proporcionan un conocimiento sobre la tarea, qué es, y qué se sabe de
ella, debemos tener en cuenta las habilidades o destrezas que se van a
desarrollar con estas estrategias. Conciencia meta cognitiva. Que
implica ir siguiendo el éxito o la fluidez con la cual nuestra comprension
se va desarrollando. Regulacién meta cognitivas. Empieza cuando el
lector se da cuenta de que la comprension esta fallando y necesita
corregirla y asegurarse que el proceso se mantendra fluido (Pinzas,
2003).
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Cognicion las actividades implicadas en la comprension lectora deben
caracterizarse por intervenciones estratégicas conscientes y deliberadas
(Reyes y Barrero, 2004). La meta comprensién es el conocimiento que el
lector posee acerca de sus recursos cognitivos para enfrentar la lectura 'y
la autorregulacion que ejerce sobre sus estrategias como lector. Aunque
no utilizaremos este término, es preciso indicar que en otra bibliografia
se puede hallar esta informacion con ese nombre. La meta comprension
comprende tres fases: Planificacibn de los procesos de comprender.

Regulacion o supervision del proceso.
Evaluacion de la ejecucién del procesamiento de la informacion.

A.- Planificacién: del proceso de comprender: se parte de un objetivo y
de la determinacion inicial de lo que el lector ya sabe sobre el tema, asi
como de lo que desea saber.

B.- Supervision o regulacion: el lector va supervisando el proceso para

comprobar en qué medida se van cumpliendo los objetivos y planes.

C.-Evaluacién: la evaluacién de la ejecucién del procesamiento de la
informacion comprende determinar cuando y cuanto se ha comprendido,
cuales son los resultados logrados estas tres fases seran tomadas en
cuenta para secuenciar las estrategias a desarrollar con los alumnos del

grupo experimental.

El hacerse preguntas es una de las estrategias meta cognitivas que los
aprendices eficientes hacen para verificar su proceso de comprension.
Durante el aprendizaje este procedimiento es considerado meta
cognitivo porque opera como una forma de autoevaluacion, ayuda al
aprendiz a mantener una supervision de su comprension cuando esta
aprendiendo. Este proceso meta cognitivo de hacerse preguntas es
utilizado para controlar los procesos cognoscitivos de la comprension y
controla a su vez procesos como Integrar nuevos conocimientos a los
previos. Comparar ideas principales. Confirmar hipotesis o supuestos.
Detectar dificultades de comprension. Remediar errores. Podemos

clasificar a las estrategias meta cognitivas en:
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A) Estrategias para desarrollar la conciencia sobre los propios procesos
de aprendizaje. Estan referidas a la toma de conciencia, por parte de los
alumnos, de: su papel como lectores activos la naturaleza interactiva de
la lectura. La necesidad de establecer un propdsito claro cuando leen y
estudian. De esta manera los alumnos llegan a: conocer sus propios
intelectuales, estar consientes de lo que es importante estudiar, saber
como estudiar y saber cudnta cantidad de tiempo se requiere en cada

caso.

B) Estrategias de preguntas y respuestas: Estrategia que plantea que
cada pregunta que se formule en relacion con el contenido del texto
puede ser categorizada de acuerdo a la fuente de informacién requerida.
Existen modalidades entre la pregunta, el texto y el conocimiento del
lector: AHI MISMO: preguntas explicitas basadas en el texto. PENSAR Y
BUSCAR: preguntas implicitas basadas en el texto. BASADAS EN Mi
MISMO: preguntas basadas en el lector.

C) Estrategias de pre lectura, lectura y post lectura. Las estrategias de
pre lectura se focalizan en: Tomar conciencia y activar los contenidos
que el lector. Aporta a la situacién del aprendizaje. Establecer el
propésito de lectura. 38 Analizar la estructura del texto y desarrollar
vocabulario. Las estrategias utilizadas durante la lectura incluyen: Tomar
notas. Resumir. Esquematizar. Auto preguntarse. Responder preguntas
textualmente implicitas. Monitorear el propio logro. Las estrategias de
post lectura apoyan al lector en: Reorganizar, integrar y revisar el
material textual como preparaciéon para una evaluacion. De todas estas
estrategias se desarrollaran, sobre todo, las de los apartados B y C,
puesto que por la edad de los nifios no es posible todavia la toma de
conciencia de los procesos cognoscitivos (es un conocimiento posterior
en el tiempo al conocimiento de la regulacibn de los procesos

cognoscitivos, el cual sera abordado directamente en el programa)

2.1.5. Estrategias meta cognitivas.
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Las estrategias meta cognitivas constituyen un grupo de estrategias de
aprendizaje(los otros tres grupos son las estrategias comunicativas, las
cognitivas y las socio afectivas). Consisten en los diversos recursos de
gue se sirve el aprendiente para planificar, controlar y evaluar el

desarrollo de su aprendizaje.

A diferencia de las cognitivas, estas estrategias permiten al aprendiente
observar su propio proceso, son externas al mismo y comunes a todo
tipo de aprendizaje. Conforman un tipo especial de conocimiento por
parte del aprendiente, que algunos autores han caracterizado como un
triple conocimiento: referido a la tarea de aprendizaje, referido a las
estrategias de aprendizaje y referido al sujeto del aprendizaje. En otras
palabras, saber en qué consiste aprender, saber como se aprendera
mejor y saber cOmo es uno mismo, sus emociones, sus sentimientos,

sus actitudes, sus aptitudes.
Ejemplos de estrategias meta cognitivas pueden ser:

« el detenerse a reconocer el objetivo y finalidad de un ejercicio o
tarea que se vaya a realizar (distinguiendo, por ejemplo, entre uno
gue sirve para el enriquecimiento del vocabulario mediante la
lectura de un texto y otro que sirve para el perfeccionamiento de
la comprensién lectora)

« la autoevaluacion de una actividad ya realizada

e la buUsqueda de ocasiones de practica para consolidar lo

aprendido en la clase
Otros términos relacionados

Aprender a aprender; Autonomia en el aprendizaje; Estilo cognitivo;
Perfil de aprendiente.

¢, Qué es la estrategia metacognitiva?
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Conceptos asociados a las estrategias metacognitivas
Las estrategias cognoscitivas son actividades mentales, no siempre
conscientes, que ejecutamos para procesar la informaciébn con el
proposito de hacerla mas significativa (Morles, 1991, p.261-262).
...s0Nn operaciones y procedimientos que el estudiante usa para adquirir,
retener y evocar diferentes tipos de conocimiento (Rigney, 1978, p.165).
... en forma general, podemos aceptar que estrategia es, en el campo de
la literatura metacognitiva, una forma de trabajar mentalmente para
mejorar el rendimiento del aprendizaje
Metacognicion es la capacidad de autoregular el propio aprendizaje, es
decir de planificar qué estrategias se han de utilizar en cada situacion,
aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo para detectar posibles fallos, y
como consecuencia... transferir todo ello a una nueva actuacion.
Las estrategias cognoscitivas permiten procesar la informacién, resolver
problemas de procesamiento y autor regular el procesamiento (Morles,
1991, p.261-262).
Podemos definir meta cognicibn como las estrategias que nos permiten
aprender algo procesar ideas, conocer e identificar el estilo de aprendizaje

con el cual aprendemos (Rocio Diaz Berdiales)

¢Y entonces que es una estrategia meta cognitiva?

La palabra meta cognicidén es un término compuesto en el cual "cognicion”
significa conocer y se relaciona con aprender y "meta" hace referencia a
la capacidad de conocer conscientemente; es decir, de saber lo que sé,
de explicar cémo lo aprendi e incluso de saber como puedo seguir
aprendiendo.

Entonces, ademas de una serie de pasos y procedimientos que nos
permiten acceder, procesar e interiorizar conocimientos, las estrategias
metacognitivas son acciones concretas que realizamos conscientemente

para mejorar 0 facilitar el aprendizaje.

Cuando aprendemos desarrollamos, de manera natural y muchas veces

inconscientemente, acciones que nos permiten aprender. Algunas veces,
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por ejemplo, clasificamos la informacion, otras veces tomamos apuntes de
lo mas importante, en otras ocasiones hacemos esquemas o tratamos de
asociar los nuevos conocimientos con algo que ya sabemos para que asi
no se nos olvide. Todos hemos desarrollado estos procesos mas de
alguna vez, pero no siempre lo hacemos sistematicamente ni
intencionalmente lo que afecta la efectividad de nuestro aprendizaje.
Inferimos pues que las estrategias meta cognitivas son procedimientos
que desarrollamos sistematica y conscientemente para influir en las
actividades de procesamiento de informacion como buscar y evaluar
informacion, almacenarla en nuestra memoria y recuperarla para resolver
problemas y auto-regular nuestro aprendizaje.
Algunos beneficios adicionales que nos proporcionan el uso de

estrategias meta cognitivas son:

1.- Dirigen nuestra atencion hacia informacion clave.
2.- Estimulan la codificacion, vinculando la informaciéon nueva con la que
ya estaba en la memoria.
3.- Ayudan a construir esquemas mentales que organizan y explican la
informacion que se esta procesando
4.- Favorecen la vinculacion de informaciones provenientes de distintas
areas 0 disciplinas.
5.- Nos permiten conocer las acciones y situaciones que nos facilitan el
aprendizaje para que podamos repetir esas acciones o crear las

condiciones y situaciones optimas para aprender bajo nuestro estilo.

Concluimos que las estrategias meta cognitivas se convierten en
herramientas vitales que nos permiten aprender a aprender ya que nos
permiten comprender y desarrollar eficiente y conscientemente las
tareas que nos permiten aprender cosas nuevas y usar nuestros

conocimientos para resolver problemas.

“‘No puede ensefiarse a aprender y a pensar con independencia de los
contenidos en base a los cuales se aprende y se piensa”
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Esta es la premisa sobre la que se asienta el desarrollo de la
competencia y actitudes para seguir aprendiendo de forma autonoma a
lo largo de la vida (aprender a aprender).
Las estrategias meta cognitivas trabajan la conciencia sobre el propio
proceso de aprendizaje (como se aprende), y es, junto con las
estrategias de organizacion y planificacion, y las técnicas de estudio, un
aspecto fundamental para la adquisicion de aprendizajes significativos y
lograr la autonomia y autorregulacion del proceso de aprendizaje.

Por tanto, es preciso ensefiar a aprender. Estas estrategias se basan en
3 principios fundamentales:

1. Deben posibilitar el aprendizaje autobnomo del alumnado, el aprender
a aprender, para continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

2. El alumnado debe tener consciencia de las capacidades que entran
en juego en su aprendizaje: atencion, concentracion, memoria,
comprensién, expresion y motivacion. El profesorado propiciara la
reflexion meta cognitiva.

3. La ensefianza de estas técnicas debe realizarse a través de los
contenidos de las areas y materias. En esta ensefianza sera
especialmente significativa, tal y como propugna la legislacién educativa,
la utilizacion de los recursos basados en las nuevas tecnologias.

Asi en las practicas educativas, se plantea:

1. Introducir actividades, a partir de las propias materias de estudio, que
promuevan la reflexion del alumnado sobre sus mecanismos de
aprendizaje.

2. Ofrecer la oportunidad de reflexionar y debatir sobre los procesos y
tacticas de aprendizaje empleados por otros.
3. Facilitar la aplicacién de las estrategias de aprendizaje identificadas
como

eficaces, a distintas tipologias de problemas propios de cada asignatura,
mediante un namero suficiente de practicas en clase.

4. Apoyar la implantacién de las nuevas habilidades y estrategias a
tareas y problemas de la vida cotidiana.

Técnicas concretas para su aplicacion en el aula.

1) El modelado meta cognitivo.
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Las investigaciones realizadas al respecto destacan la guia del
profesorado a través del modelado metacognitivo como una buena
alternativa para iniciar la secuencia instruccional. Este método de
ensefianza consiste en que un experto, generalmente el profesorado,
expresa verbalmente, y paso a paso, las decisiones que toma para
efectuar una tarea y los motivos que le conducen a hacerlo. De esta
manera, sirve de modelo de actuacion para el alumnado, que podra
actuar de forma similar al tomar decisiones en situaciones de
aprendizaje con una demanda parecida. No consiste en modelar una
serie de acciones que el alumnado debera «copiar» o0 «repetir», sino
en ofrecer un modelo del proceso de toma de decisiones que
conduce a la realizacion de una tarea a través de un conjunto de
operaciones determinado y elegido conscientemente; de esta
manera, los estudiantes podran observar y construir un modelo de
los procesos que se requieren para cumplimentar adecuadamente

cada tarea de aprendizaje.

El comentario del profesorado debera incluir su propio proceso de
reflexion, la manera en que determina el procedimiento que seguira,
las decisiones que toma ante posibles dificultades, la forma en que
controla el tiempo disponible para realizar la tarea, como contempla
la adecuacién de sus decisiones a los objetivos previamente
establecidos, etc. Debera ir verbalizando el proceso que sigue a
través del auto interrogacion y la consiguiente respuesta, explicitando
Sus propios pensamientos, argumentando sus decisiones y acciones,
y diferenciando claramente las cuestiones que se plantea antes de
iniciar la tarea, las que considera mas relevantes mientras la realiza,

y las que se formula tras terminarla.

Para que las y los estudiantes puedan comprender lo que representa
el modelado meta cognitivo, el profesorado tendra que utilizarlo en
diferentes momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje y en

diferentes situaciones, de manera que éstos puedan ir adquiriendo
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progresivamente un mayor grado de autonomia. Obviamente, sera
necesario tener en cuenta también los conocimientos previos del
grupo en relacién a la realizacion de la tarea propuesta, y decidir en
funcion de éstos la adecuacion de este método para ensefiar un uso
mas estratégico de los procedimientos implicados.

La interrogaciéon meta cognitiva.

Se trata de un método didactico que tiene por objetivo, en ultimo
término, que el estudiante logre autorregular su conducta fisica y
cognitiva para adquirir un aprendizaje o resolver un determinado
problema. Consiste en ensefiar al alumnado una guia o pauta de
interrogantes que pueda ayudarle a tomar las decisiones oportunas
cuando se enfrenta a una tarea de aprendizaje, destacando aquellos
elementos, parametros, dilemas y disyuntivas de la tarea que
resultan mas relevantes para su resolucion.

En un primer momento dicha guia se presenta externamente, y
gradualmente se ofrecen oportunidades para que el alumnado la
interiorice y llegue a utilizarla de forma adecuada e independiente. En
este sentido se deben distinguir dos fases en el proceso de
ensefianza, una fase de interrogacion en la que se ensefia la guia
externa (aun cuando puede haberse negociado previamente con los
estudiantes), y una segunda fase de auto interrogacion que consiste
en la apropiacion personal o cognitiva de la guia.

Los sistemas de interrogacion y auto interrogacion han resultado ser
un sistema didactico eficaz para mejorar el autoconocimiento del
alumnado sobre sus propios mecanismos de aprendizaje y
comprension, como lo demuestran distintos estudios basados en la
comprension lectora o en la toma de apuntes. En términos generales
se trata de un método que esta indicado después de realizar un
modelado, como un medio para sintetizar, en forma de interrogantes,
la toma de decisiones que ha seguido el profesorado al «pensar en

voz alta» sobre la tarea o actividad realizada.

El trabajo en grupos cooperativos.
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Siguiendo con la secuencia instruccional planteada, el trabajo en
grupos cooperativos constituye una buena opcion para fomentar el
uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje en contextos
variados. Esta propuesta metodologica promueve la realizacidon
conjunta de tareas de aprendizaje, tomando como base que la
cooperacion optimiza el aprendizaje personal y del grupo.

Los principios en que se basa el trabajo en grupos cooperativos son
los siguientes:

- Favorecer una interdependencia positiva entre los miembros del
grupo. Para conseguir este objetivo, se propone la formacion de
grupos lo mas heterogéneos posible en los que se otorga a cada
participante una funcion y responsabilidad, aunque es necesario que
cada persona haya llevado a cabo su tarea para poder resolver la
cuestidon planteada. De esta manera se favorece la cooperacion vy el
progreso conjunto del grupo.

- Durante la realizacion del trabajo el profesorado debera ofrecer
retroalimentacion a todo el grupo conjuntamente y a cada miembro
del grupo individualmente sobre su progreso, poniendo de manifiesto
que aunque se establecen responsabilidades individuales, el éxito
individual se basa en el éxito del equipo.

- En los grupos de aprendizaje cooperativo la responsabilidad de las
acciones es compartida, por tanto, se espera que cada miembro del
grupo realice el trabajo que se le ha asignado y colabore con los
comparieros del grupo cuando éstos lo necesiten. Esta colaboracion
incluye participar en el proceso de toma de decisiones, en la

resolucién de los conflictos que surgen al realizar la actividad, etc.

- Es necesario que los grupos tengan tiempo para discutir si el
trabajo que esta efectuando cada miembro del grupo se
complementa con el de los demas y si estan consiguiendo los

objetivos que se han propuesto.
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Favorecer el desarrollo de los procesos cognitivos a través de los
conflictos que origina la discusiéon oral y ayudar a los miembros del
grupo a reestructurar el propio conocimiento, es uno de los principios
bésicos del trabajo en grupos cooperativos. De esta manera, a través
del aprendizaje cooperativo profesorado y estudiantes, y estudiantes
entre si, negocian significados conjuntamente y se favorece la

reflexion y la autoevaluacion.

El trabajo en grupos cooperativos puede ser utilizado por el
profesorado en diferentes situaciones y para trabajar contenidos
curriculares diversos, aunque, para conseguir los objetivos que se
pretenden con esta metodologia de ensefianza, es importante tener
en cuenta previamente una serie de cuestiones, como los
conocimientos previos de los estudiantes respecto al contenido que
deseamos trabajar, la diversidad del grupo o la planificacién
minuciosa de la tarea que debera realizar el profesorado. Por otra
parte, los argumentos que avalan la aportacion del trabajo en grupos
cooperativos al aprendizaje del uso estratégico de los procedimientos
de aprendizaje son diversos. Entre ellos destacamos los siguientes:

- Proporciona los instrumentos necesarios para aprender nuevos
procedimientos y su uso estratégico, ademas, la utilizacion de los
nuevos procedimientos puede ser transferida a situaciones
posteriores de trabajo o estudio individual.

- Permite tener en cuenta la diversidad de los estudiantes,
favoreciendo la construccion de conocimiento individual a través de
la cooperacion entre iguales y de la discusion respecto a los
procedimientos que se seleccionan para llevar a cabo la tarea.

- Ofrece la posibilidad de aprender de los propios aciertos y errores,
asi como de los aciertos y errores de los compafieros y comparieras

del grupo.

En ultimo lugar, queremos poner de manifiesto que aunque el trabajo

en grupos cooperativos puede favorecer la adquisicion y utilizacion



39

de las estrategias de aprendizaje mas adecuadas en diversas
situaciones, para maximizar sus efectos positivos es necesario que
profesores y profesoras estén realmente motivados para utilizar esta
nueva metodologia y que tengan en cuenta unos requisitos minimos
en su utilizacion: interaccion cara a cara, interdependencia positiva,
responsabilidad individual, y utilizacion de habilidades individuales y

grupales.

La ensefianza reciproca.

La ensefianza reciproca es una opcion especifica del trabajo en
grupos cooperativos, que permite ir desplazando progresivamente el
control y la toma de decisiones en el proceso de aprendizaje del
profesor hacia los estudiantes. Esta opcion metodoldgica se centra
en mejorar las estrategias lectoras de los aprendices, especialmente,
los procedimientos que el lector emplea para retener y comprender la
informacién asi como los que utiliza para evitar posibles errores de
comprension.

La propuesta consiste en que el profesor y los estudiantes se
expliquen unos a otros el significado que para ellos tiene un texto,
dirigiendo el desarrollo del dialogo por turnos.

El didlogo se estructura a través de cuatro actividades concretas
gue deben realizar los estudiantes para aprender el uso estratégico
de los procedimientos de comprension lectora:

Resumir.

Cuando se pide a los estudiantes que resuman una seccion de un
texto, simultdneamente se les esta pidiendo que presten atencion al
contenido basico y que comprueben su nivel de comprension.
Corregir (esquemas) y resumenes ofreciendo el correcto para su
autocorreccion, o tomando alguno de ellos/as como ejemplo.

Generar interrogantes.

A través de la formulacidbn de preguntas sobre el contenido se

favorece que los estudiantes se centren en las ideas principales del
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texto y que comprueben, en esta segunda fase, su nivel de

comprension.

Clarificar las dudas.
Esta tercera actividad pretende que los estudiantes hagan una

valoracion critica de su comprension.

Hacer predicciones sobre la lectura.

La realizacion de predicciones sobre el contenido tiene como objetivo
favorecer la inferencia en relacion al contenido de un texto.

La seleccidn de estas cuatro actividades se debe a que cumplen una
doble funcién, por una parte, facilitan la comprension, y por otra,
ofrecen la posibilidad a los estudiantes de comprobar y evaluar si
realmente comprenden el texto. Cuando el profesor asume la
responsabilidad de dirigir el dialogo, estd modelando,
simultaneamente, la utilizacién de estrategias; cuando es un alumno
quien lo conduce, pone en practica la utilizacion de estrategias, y el
profesor puede proporcionar el feedback mas adecuado para

optimizar su actuacion.

Por su especificidad, la ensefianza reciproca constituye una
metodologia adecuada cuando el objetivo instruccional se centra en
fomentar la comprension lectora y el uso estratégico de los

procedimientos para trabajarla.

2.2. Habilidades comunicativas.
A qué llamamos habilidades comunicativas?

Segun criterios de varios autores, son aquellos procesos que desarrolla
el hombre y que le permite la comunicacién, entre los que se
encuentran: hablar, escuchar y escribir.

El primero de estos procesos (hablar) surge en el nifio desde los

primeros afios de vida como una necesidad social y parte de su
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desarrollo psicomotor; los tres restantes se auto educan , jugando un
papel fundamental en este sentido la escuela, especialmente el maestro
como regulador, actor y protagonista del Proceso Docente Educativo, el
gue debe constituir un modelo de expresién idiomatica a la vez que debe
ser portador de una cultura general que sirva de ejemplo a imitar por los
estudiantes teniendo en cuenta que el lenguaje constituye el medio
mediante el cual se lleva a cabo el proceso de educacion y ensefianza
de las nuevas generaciones, es a través del lenguaje oral y escrito que
el estudiante entra en posesion de los conocimientos necesarios para
participar en la produccién social y en el proceso de cualquier actividad,
es por ello que en condiciones las de universalizacién actuales reviste
una vital importancia el desarrollo de habilidades comunicativas que
propicien a su vez la competencia comunicativa entendida esta como un
fendbmeno donde se integran las capacidades cognitivas y
metacognitivas para comprender y producir significados.

Segun la Dra Angelina Romeo Abordar la competencia comunicativa
desde las tres dimensiones: la cognitiva, la comunicativa y la
sociocultural, concibe al hombre como sujeto del conocimiento y el
lenguaje como medio de cognicién y comunicacién; analiza al sujeto en
su contexto, en las relaciones con los otros, sus valores, costumbres,
sentimientos, posicion y rol social; por ello, se considera este enfoque
como el mas integrador. (1)

En ocasiones al encontrarnos conversando con otra persona, esta
refiere querer expresar algo "que tiene en la punta de la lengua” y no
logra hacerlo porque no encuentra la palabra o palabras necesarias para
poder comunicar lo que desea. ¢Por qué ocurre esto?, ¢De qué se
trata?

Indiscutiblemente en esta situacion se ve afectado el acto de la
comunicacion pudiendo ser varias causas que originan este fenOmeno:
descontextualizacion, desconocimiento de un vocabulario amplio, entre
otras.

Lo anterior expuesto hizo necesario el estudio profundo del tema,

obteniendo resultados que adn se estan aplicando.
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El desarrollo de competencia comunicativa en la actual universalizacion
de la ensefianza requiere la utilizacion o6ptima y eficientes de los
recursos humanos con que contamos en la actualidad, de esta forma se
facilitara al estudiante el continuo desarrollo de habilidades docentes que
interactdan con las habilidades comunicativas lo que traera aparejado el
desempeiio del estudiante en la realizacion de las diversas tareas segun
lo estipulado en el modelo de ensefianza.

Al hacer alusion a las habilidades comunicativas nos estamos refiriendo
a las habilidades linguisticas orales de comprension auditiva y expresion
oral, a las habilidades escritas de comprension de lectura, expresion
escritas en las direcciones de la competencia comunicativa, a saber,
linguistica, sociolinglistica, estratégica y del discurso donde el individuo
realiza los actos del habla.

Los autores del trabajo en cuestion coinciden con los criterios de la Dra.
Vicentina Antufia cuando apuntaba que el cultivo del idioma patrio es el
cultivo del sentimiento patrio, es decir, el problema del idioma es en
parte un problema de caracter nacional, por ello nuestra revolucion
brinda especial atencion al problema de la lengua materna.(2) Todo es
asi, que todo cuanto se ha hecho y continua haciendo en el terreno
educativo y cultural en pos de un mejor uso de nuestro idioma, un
esfuerzo por conservar, enriquecer y conservar correcta y claramente el
idioma flexible que es nuestra lengua nacional. Pues como dijera Matrti,
es el producto y la forma en voces del pueblo que lentamente lo agrega
y acufia; y con él van entrando en el espiritu flexible del alumno las ideas

y costumbres del pueblo que lo cred. ( 3) Romeu, Angelina.

2.2.1. Expresion escrita.

La expresion escrita es una de las denominadas destrezas linguisticas,
la que se refiere a la produccion del lenguaje escrito. La expresion
escrita se sirve primordialmente del lenguaje verbal, pero contiene
también elementos no verbales, tales como mapas, graficos, formulas
matematicas, etc. Una de las funciones de la lengua escrita es dejar
constancia de hechos que han ocurrido, o bien no olvidar hechos que
van a ocurrir.
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Los primeros usos de la lengua escrita corresponden a facturas,
recibos, listados de contribuyentes, inventarios, leyes, registros
astrondmicos y calendarios. Posteriormente, recurren a la lengua escrita
la literatura, religion y oratoria.

A pesar de las diferencias entre unas y otras lenguas, a lo largo de los
siglos se han ido desarrollando unas tendencias, en cierta medida,
universales en el ambito de la puntuacion, tales como la separacién de
palabras mediante espacios en blanco, la utilizacion del punto o de los
signos de interrogacion y de admiracion para separar y caracterizar
frases, etc.

La expresion escrita se tiende a la unificacion, e incluso a una regulaciéon
estricta con normas, que emanan de los textos literarios, religiosos,
administrativos, etc., y que se refuerzan a través de la ensefianza.
Generalmente, en la lengua escrita se pierde informacion relativa a
determinados recursos prosodicos, paralinglisticos, cinéticos, etc.
empleado en la comunicacion: el ritmo, las pausas, la entonacion, la
intensidad y el timbre de voz, los gestos, las expresiones faciales, etc.

Para el desarrollo de la expresion escrita, es tan importante leer como
escribir. En efecto, a través de las lecturas adecuadas, el aprendiente
recibe un adulto rico en modelos, debidamente contextualizados, sobre
las multiples facetas de esta destreza: organizacion del texto, recursos
de coherencia y cohesion, estilo, registro, léxico, estructuras
gramaticales, etc.

En el proceso de composicion escrita, se pueden establecer las
siguientes etapas:
1. analisis de la situacion de comunicacion (conocimientos sobre el
tema, destinatario del texto, propdsito del mismo, etc.);
2. produccién de ideas;
organizacién de las ideas, p. €j., en un esquema;
busqueda de informacion;

redaccion de un borrador;

S e

revision, reestructuracién y correccion;
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7. redaccion definitiva;

8. ultimos retoques.

Frente al tratamiento tradicional del texto escrito como un producto que
el alumno entrega al profesor y que éste corrige exhaustivamente, han
ido surgiendo alternativas en las que la enseflanza de la escritura se
concibe como un proceso, en el que participan, a su debido tiempo, el
propio aprendiente, sus comparieros y el profesor. Un primer ejemplo es
la técnica que propone M. Chimombo (1986): seleccionar frases con
errores comunes de los alumnos y escribir cada una de ellas en una hoja
de papel aparte, distribuirlas entre los alumnos para que en grupos
comenten los errores y los corrijan, escribir las frases corregidas en la
pizarra y pulirlas entre todos. Un segundo ejemplo es la técnica que
proponen Cassany, Luna y Sanz (1994): una redaccion colectiva entre
profesor y alumnos, de modo que éstos tengan la oportunidad de seguir
de cerca «cOmo se va gestando el proceso de composicion. En la vida
real el alumno no ve nunca en accion a los escritores competentes: no

sabe como trabajan, enmiendan los errores que cometens.

En funcion del nivel de los alumnos y de los objetivos especificos del
curso, la evaluacion de la expresion escrita puede centrarse en algunas
del siguiente micro destrezas:

e planificar y estructurar el texto (esquemas, borradores, etc.) de
modo coherente, p. ej., por orden cronolégico;

emplear debidamente elementos de cohesion;

escribir con correccién (ortografica, gramatical, etc.), precision
(conceptual, Iéxica, etc.) y un grado apropiado (segun el nivel

de LE) de complejidad;

escribir con fluidez y a un ritmo adecuado a su nivel,

observar las convenciones establecidas en cada tipo

de texto (narrativo, expositivo, argumentativo, etc.);

emplear el registro (familiar, estandar, académico, etc.) adecuado

en cada situacion;
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e dejar claro cuales son las ideas principales y cuéles las comple-
mentarias;

e dejar claro qué es opinion y qué es informacion verificada o
verificable;

e manejar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de

palabras, la ironia, el humor en general, las falacias.

http://psicologia.laguia2000.com/general/la-expresion-escrita

2.2.2. Redaccion.

Redactar es un proceso de composicidn para elaborar escritos de
diferentes contextos: personales, sociales, culturales, profesionales... Su

fundamento lo constituye el conocimiento esencial de la lengua.

Quien redacta construye un texto en el que plasma por escrito desde un
laconico telegrama, una breve nota de agradecimiento, una entusiasta

felicitacion, hasta un ensayo, tesis, libro...

La redaccidon requiere —una vez seleccionado el tema— adecuacion,

coherencia, cohesién y correccion gramatical.

Adecuacion es la propiedad del texto que determina la variedady
el registro. Es decir, tiene que ver con la ocasion, y con la o las personas
a quien se dirige el texto. La variedad puede ser dialectal o estandar. Se
utiliza la variedad dialectal si a quien esta destinado pertenece a un
gremio especifico (médicos, filosofos, linglistas y demas). Se emplea la

variedad estandar cuando el texto va dirigido a gente comun.

Coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion
relevante e irrelevante y organiza la estructura comunicativa de una
manera determinada: introduccién, apartados, conclusiones (Cassany,
1997, 30)...


http://psicologia.laguia2000.com/general/la-expresion-escrita
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Cohesion: es la propiedad del texto que conecta las diferentes frases
entre si mediante las formas de cohesion. Estos mecanismos tienen la
funcion de asegurar la interpretacion de cada frase en relacion con las
demas, y, en definitiva, asegurar la comprensién del significado global
del texto. Sin formas de cohesion, el texto seria una lista inconexa de
frases, y la comunicacion tendria grandes posibilidades de fracasar,
puesto que el receptor deberia conectar las frases por si solo, sin
ninguna indicacion del emisor y con un elevado margen de error
(Cassany; 1997, 31).

Algunas palabras o frases de enlace son las siguientes: por ejemplo, asi
pues, hay que recordar, vale la pena decir, una de las razones, en otras

palabras, es decir que, por ultimo, en conclusion...

Marcadores discursivos. Estos sefialan los accidentes de la prosa: la
estructura, las conexiones entre frases... Tienen forma de conjunciones,
adverbios, locuciones conjuntivas o incluso sintagmas, y son utiles para
lograr la cohesion y para entender los textos. Son (tiles siempre y
cuando no se abuse de ellos.

Correccion gramatical: se incluyen los conocimientos gramaticales de
fonética y ortografia, morfosintaxis y Iéxico. La fonética tiene que ver con
la pronunciacién de las palabras, la ortografia, con su escritura correcta;
la morfosintaxis, con la combinacion adecuada de las palabras; y el

|éxico, con el vocabulario.

http://usoadecuadodelalenguaescrita.blogspot.com/2009/01/definicion-redaccion.html

2.2.3. Texto.

Con origen en el latin textus, la palabra texto describe a un conjunto de
enunciados que permite dar un mensaje coherente y ordenado, ya
sea de manera escrita o a través de la palabra. Se trata de una
estructura compuesta por signos y una escritura determinada que da

espacio a una unidad con sentido.


http://usoadecuadodelalenguaescrita.blogspot.com/2009/01/definicion-redaccion.html
http://definicion.de/signos/
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Cada texto posee una cierta finalidad comunicativa: por medio de sus
signos busca transmitir un cierto mensaje que adquiere sentido de
acuerdo a cada contexto. La extension del texto es muy variable, desde
unas pocas palabras hasta millones de ellas. De hecho, un texto es
virtualmente infinito.

Mas alla del concepto basico (el texto como unidad de 