g( }"%
UNIVERSIDAD NACIONAL 54 f &

| }g.
PEDRO RUIZ GALLO ‘-\ e /j'é?

i

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO
SOCIALES Y EDUCACION

SECCION DE POSTGRADO - UNIDAD DE MAESTRIA EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

‘ESTRATEGIA  COGNITIVA  PARA DESARROLLAR EL
PENSAMIENTO CRITICO EN EL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA
Y AMBIENTE (C.T.A) EN LOS ESTUDIANTES DE 3° GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“INMACULADA CONCEPCION”, TUMBES. 2014”

TESIS

PRESENTADA PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE
MAESTRA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION CON MENCION EN
DOCENCIA Y GESTION UNIVERSITARIA

AUTORA:
CASTILLO IZQUIERDO, FLOR DE MARIA.

LAMBAYEQUE - PERU
2015



“ESTRATEGIA COGNITIVA PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO
CRITICO EN EL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE (C.T.A)
EN LOS ESTUDIANTES DE 3° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “INMACULADA CONCEPCION”,
TUMBES. 2014”

PRESENTADO POR:

CASTILL IERDOVFLOR DE MARIA. ‘?ﬁ%%hggﬁsﬁsnu
AUTORA R

APROBADO POR:




DEDICATORIA

A La Memoria de mi Padre,
Andrés, por haber sido mi
modelo y guia, por haberme
enseriado el valor del amor y
servicio a los demds, por
iluminar y orientar mi vida
stempre.

Con todo cariiio a mi Madre,
hermanas y sobrina: Maritza,
Roxana y Milagritos por su
motivacion comprension para la
culminacion de mis estudios.

Flor de Maria




AGRADECIMIENTO

A Dios, por darme la fortaleza,
sabiduria e iluminar vy guiar mi
camino para seguir adelante en esta
loable labor como es la Docencia.

A los Docentes de la Maestria por
haberme permitido sistematizar mis
experiencias pevsonaly profesional.

Al personal de la I.E. Inmaculada
Concepcion-Tumbes que colaboro y
apoyo oportunamente para el
desarrollo del presente estudio.

Flor de Maria




INDICE

RESUMEN

ABSTRACT

INTRODUCION

CAPITULO I

1.0.ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1.Ubicacion

1.2.Evolucion Historico Tendencial del objeto de Estudio
1.3.Caracteristicas del objeto de estudio

1.4.Metodologia

CAPITULO II:

2.0.MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes del problema

2.2.Base Tedrica

2.2.1.Teoria Critica de Max Horkheimer
2.2.1.1.0rientaciones desde la Teoria Critica a la Educacion
2.2.2.Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel
2.2.2.1.Estrategias de Ensefianza

2.2.3.Teoria Sociocultural de Lev Vigotsky
2.2.3.1.Estrategias para sostener el aprendizaje
2.2.3.2.Aplicaciones desde la perspectiva Vigotskiana
2.2.3.3.Modelo de Aprendizaje Sociocultural
2.2.3.4.Procesos Psicolégicos Superiores

CAPITULO IIl:

3.0.ANALISIS DE LOS RESULTADOS

3.1.Analisis e Interpretaciéon de la Encuesta a Estudiantes
3.3.Estrategias Cognitivas para el Pensamiento Critico
CONCLUSIONES

RECOMENDACIONES

BIBLIOGRAFIA

Pags.

12
13
23
35

38
43
43
48
50
55
60
63
65
66
68

70
76



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion, tiene como objetivo: Disefiar una Estrategia
cognitiva para desarrollar el pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnhologia y
Ambiente (C.T.A) en los estudiantes de 3° grado de educacién secundaria de la

Institucion Educativa “Imaculada Concepcion”, Tumbes.

Metodolégicamente se aplicé una guia de observacion, guia de encuesta, entrevistas
en profundidad y recojo de testimonios. Luego de haber terminado esta parte se
procedié a examinar el problema a la luz de las teorias de Max Horkheimer, David
Ausubel y Lev Vigotsky que sirvieron de fundamento a la propuesta “Estrategia
Cognitiva para desarrollar el pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnologia y

Ambiente (C.T.A)".

Los resultados demuestran que los estudiantes de 3° grado de educacién secundaria
de la Institucion Educativa “Inmaculada Concepcion”; presentan dificultades para
desarrollar el pensamiento critico en el area Ciencia Tecnologia y Ambiente (C.T.A) ya
que no generan ni expresan ideas o cuestionamientos respecto a diversos problemas
vinculados con el area, no son capaz de analizar, sintetizar, argumentar, juzgar,
evaluar, valorar, etc.; el estudiante no es inquisitivo, no esta bien informado, no es
sistematico, ni flexible, no trata de buscar la verdad, no confronta cuando emite juicios
solo estd enfocado en escuchar, no indaga, tampoco investiga de acuerdo a las
tematicas presentadas en el &rea; no reflexiona sobre su proceso de aprendizaje para

gue a partir de ello pueda emitir juicio de valor.

PALABRAS CLAVES: Estrategia Cognitiva; Pensamiento Critico, Area de Ciencia

Tecnologia y AMBIENTE



ABSTRACT

This research work aims to: Design a cognitive strategy to develop critical thinking in the
area of Science, Technology and Environment (CTA) in 3rd grade students of secondary

education in the School "Immaculate Conception”, Tumbes.

Methodologically an observation guide, guide survey, interviews and gather testimony
was given. After finishing this part proceeded to examine the issue in light of the Theories
of Max Horkheimer, David Ausubel and Lev Vygotsky that served as the basis for the
proposed “Cognitive Strategy to develop critical thinking in the area of Science,

Technology and Environment (CTA) ".

The results show that students in 3rd grade of secondary education in the School
“Institution "Immaculate Conception"; present difficulties to develop critical thinking in the
area of Science, Technology and Environment (CTA) and that do not generate or
express ideas or questions regarding the various related problems with the area, they
are not able to analyze, synthesize, arguing, judging, evaluating, value, etc. ; the student
is not inquisitive, is not well informed is not systemic, and supple, not about seeking the
truth, does not confront when judgmental, is only focused on listening, does not ask,
neither investigated according to topics presented in the area; does not reflect on their

learning process so that from it can make value judgments.

KEYWORDS: Cognitive Strategy; Critical Thinking, Department of Science Technology

and Environment.



INTRODUCCION

En estos tiempos posmodernos en los que el relativismo gana espacios, en los
que indudablemente los valores universales estan siendo mellados por los
medios de comunicacion, en los que la aldea global interconecta todo incluso el
crimen y la delincuencia; es indispensable dotas a los estudiante de estrategias
que les faciliten la reflexion y la toma de decisiones ya que en ellos, los futuros
ciudadanos, recae la tarea de seguir construyendo el pais en el marco de un
desarrollo humano equitativo para todos, que de paso a “un mundo mas pacifico,
mas prospero y mas justo”, tal como senala el Programa de las Naciones Unidas

para el Desarrollo?.

Hasta hace unas décadas nadie hubiera dudado en proyectar un futuro
promisorio para aquellos estudiantes que académicamente destacaban por su
gran bagaje de conocimientos, el indicador de éxito estaba ligado al saber; por
tanto la tarea del maestro consistia en asegurar aprendizaje declarativo y quien
sabe procedimentales. Sin embargo, a la luz de los resultados de diversas
investigaciones de corte pedagdgico y psicolégico principalmente, se sabe que
no basta desarrollar el saber y el hacer, sino tambien el ser y el saber convivir;
son estos saberes los cuatro pilares que la comision para la educacion del siglo
XXI nos planteaba en el “Informe Delors™ y que en la literatura especializada se

conocen como habilidades para la vida.

Las habilidades para la vida se constituyen hoy en la principal via que conduce
al desarrollo del ser humano, entonces queda claro que desde la educacion
formal tenemos que entregarle a los nifios y adolescentes herramientas que le

permitan desenvolverse eficazmente en el aspecto emocional, cognitivo y social

! Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo Humano. (2000). Los objetivos del milenio.
http://www.undp.org/spanish/mdg/basics.shtml
2 Unesco. (1996). La educacidn encierra un tesoro. Madrid: Santillana-Unesco.



en su vida diaria. Por ello es vital importancia que los maestros se comprometan
en la tarea de investigar, conocer y poner en practica métodos y técnicas que
desarrollen habilidades de orden superior como es el caso pensamiento critico

variable de estudio en esta investigacion.

Son muchos los autores que coinciden en la necesidad de abordar la ensefianza
del pensamiento critico en la etapa escolar, al respecto Marciales (2003)2 hace
una recopilacion de diversos investigadores entre ellos a Dewey, principal
fildsofo de la educacion del siglo XXI, quien apuesta por la reflexion como via
para el logro de un pensamiento elevado, a Feuerstein, Hoffman y Miller quienes
sugieren dotar a los estudiantes de instrumentos mentales que enriqguezcan su
pensar y a Santiuste quien concordancia con los planteamientos de Lipman,
atribuye valor a la filosofia como método para desarrollar el pensamiento.
Asimismo Elder y Paul (2003) sugieren ensefiar a pensar partiendo de los

elementos del pensamiento y el cultivo de estandares y virtudes intelectuales.

La educacion estd experimentando cambios: la ensefianza puramente
memoristica estd quedando atras para dar paso al desarrollo integral del
estudiante, al despliegue de sus potencialidades y al desarrollo de capacidades,
conocimientos, actitudes y valores fundamentales que la persona deba poseer
para actuar adecuada y eficazmente en los diversos ambitos de la sociedad. El
joven no solo debe aprender los conocimientos que la sociedad transmite,
también debe ser capaz de enfrentar la realidad impregnada de cambios en el
cual el uso inteligente de la informacion es fundamental, de ir mas alla de lo que

son las impresiones y valores particulares.

Frente a esta problematica resulta de gran importancia que los alumnos

desarrollen el pensamiento critico y tengan asi la capacidad de andlisis para que

3 Marciales, G. (2003). Pensamiento crético: diferencias en estudiantes universitarios en el tipo de
creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos. Tesis de doctorado publicada.
Universidad Complutense. Madrid, Espafia.



puedan responder a las necesidades e intereses que la sociedad de hoy

demanda.

Es por ello que nuestro problema de investigacion se sintetiza en la siguiente
pregunta: ¢El disefio de una Estrategia Cognitiva lograra desarrollar el
pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente (CT.A) en los
estudiantes de 3° grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa

“Inmaculada Concepcién”, Tumbes?

El objetivo general es: Disefiar una Estrategia Cognitiva para desarrollar el
pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente (C.T.A) en los
estudiantes de 3° grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa

“Inmaculada Concepcién”, Tumbes.

Objetivos especificos:
a) Determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes 3° grado de educacion secundaria.
b) Analizar la metodologia que utilizan los docentes, en el desarrollo del &rea
de Ciencia Tecnologia y Ambiente (C.T.A) y Elaborar la propuesta, en

relacion a los objetivos propuestos.

La hipotesis que defiende en la presente tesis fue formulada de la siguiente
manera: “Si se disena una Estrategia Cognitiva sustentado en las Teorias de
Max Horkheimer, David Ausubel y Lev Vigotsky entonces, se desarrollara el
pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente (C.T.A) en los
estudiantes de 3° grado de educacién secundaria de la Instituciéon Educativa

“Inmaculada Concepcién”, Tumbes”.

Campo de accion: Estrategia Cognitiva para desarrollar el Pensamiento Critico

en el Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente (C.T.A) en los estudiantes de 3°



grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Inmaculada

Concepciéon”, Tumbes.

Para facilitar la comprension del trabajo de investigacion se ha creido

conveniente organizarlo en tres capitulos:

El primer capitulo contiene el analisis del objeto de estudio, a partir de la
ubicacion geografica de Tumbes, ubicacion de la Institucion Educativa
“Inmaculada Concepcion”. Evolucion Historica. Tendencial y Contextual del

Objeto de Estudio y la Metodologia empleada.

El segundo capitulo contiene el marco tedrico, el cual estd comprendido por el
conjunto de trabajaos de investigacion que anteceden a nuestro estudio y por la
sintesis de las principales teorias que sustenta la propuesta: Teoria Critica de
Max Horkheimer, Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel y la
Teoria Sociocultural de Lev Vigotsky; éstas nos permiten ver el por qué y el como

de la investigacion.

En el tercer capitulo analizamos e interpretamos los datos recogidos de la guia
de encuesta y guia de observacién. Luego, elaboramos la propuesta en base a
las teorias mencionadas. Los elementos constitutivos de la propuesta fueron:
Realidad problematica, objetivos, fundamentacién, estructura, cronograma,
presupuesto y financiamiento. La estructura de la propuesta como eje

dinamizador estuvo conformada por tres talleres con sus respectivas tematicas.

Finalmente, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

La Autora



CAPITULO |

1.0 ANALISIS DEL OBJETIVO DE ESTUDIO

1.1. Ubicacién

4En 1867 el Presidente Ramoén Castilla concede a Tumbes la categoria de
distrito, y en 1871 el Presidente José Balta considerando sus riquezas petroleras
y maritimas la reconoce como provincia. En 1901 a Tumbes se le declara
provincia litoral y luego de la guerra con el Ecuador que se llevé a cabo en el afio
de 1941, es elevado a la categoria de Departamento por ley N° 9667 del 25 de
Noviembre de 1942.

El departamento de Tumbes se encuentra localizado en la parte nor occidental
del pais, en el limite con el pais de Ecuador.
Tumbes limita por el norte con Ecuador y el Océano Pacifico, por el este con
Ecuador, por el sur con Piura y Ecuador y por el oeste con océano Pacifico.
El clima de Tumbes es semi tropical con sol permanente casi todo el afio, con
una temperatura maxima de 30°C, minima de 19°C y con un promedio anual de
24°C.
Cuenta también con una superficie territorial de 4,669.20 km2 incluyendo 12 km?
de isla oceanica. Tiene tres provincias:

1. Tumbes.

2. Zarumilla.

3. Contralmirante Villar.
Los principales productos agropecuarios de la regiébn son el tabaco, arroz,
algodoén, platano, camote y frutales. Cuenta con ganado vacuno y caprino. Sus
principales recursos mineros son el petréleo y el gas. Ademas posee yacimientos

de minerales no metéalicos como carbén, bentonita, sal, yeso y alumbre (sulfatos).

Siendo presidente de la Republica Manuel Prado Ugarteche en su segundo

periodo (1956-1962), se logro crear el Colegio Nacional para Mujeres en Tumbes

4 http://www.tumbes.com/departamento/datos-generales/


http://www.tumbes.com/departamento/datos

con Resolucion Ministerial N° 1955 con fecha 23 de Febrero de 1957. El nombre
del Colegio fue Inmaculada Concepcién por devocién a nuestra santisima madre.
El afio lectivo se inauguré el 21 de Abril del mismo afio empezando a funcionar
en la tercera cuadra de la Av. Teniente Vasquez, hoy Av. Tumbes. Iniciando las
actividades académicas con 172 alumnas. En 1965 se reubica al Colegio a la Av.
Tarapaca contando con un local propio donde hasta la actualidad
permanecemos. En 1974 por disposicion superior empezé a funcionar la

coeducacion, es decir, educacion mixta.

La Institucion Educativa “Inmaculada Concepcion” -Alma Mater de Tumbes, con
CM 0327387 brinda servicios en el Nivel Secundario en dos turnos mafana y
tarde del 1° al 5° grado, funcionando actualmente 52 aulas contando con una
poblacion estudiantil de 1343 alumnos, una plana docente de 95 profesores, 5
Directivos y 22 Administrativos, cuenta con una biblioteca virtual, laboratorio de
ciencias con dos gabinetes uno para Biologia y Quimicay el otro de Fisica, salén
multiusos, aulas de innovacion pedagogica donde se hace uso de las tecnologias
de Innovacibn y comunicacion (TIC) contando con 70 computadoras
aproximadamente, Tiene talleres de inglés, talleres de danza, banda, véley,
basquet. Se ha logrado instalar un filtro solar para evitar la intensidad de calor y
los rayos ultravioletas debido a que cuentan con un solo patio donde se realizan
todas las actividades estudiantiles, como la formacién de cada lunes, educacion
fisica espectaculos y otros. Actualmente es una de las mas prestigiosas

Institucion Educativa.

1.2. Evolucién Histoérica Tendencial del Objeto de Estudio.

Esta seccidn hace referencia a la evaluacién histérica tendencial de nuestro
objeto de estudio, desde el punto de vista pedagogico, epistemoldgico y surge a

través de la investigacion documental®.

> OYAGUE & SEVILLA



a historia del pensamiento critico es una ardua tarea que si bien remite a la
Grecia de Socrates, Platon y Aristételes como referentes fundamentales, a partir
de alli puede conducir por caminos distintos e interpretaciones diversas
dependiendo de la lectura que cada uno haga de la misma. Por tanto, la lectura
que aqui se presenta constituye solamente una mirada posible de una larga y
compleja historia, llena de matices y de sombras®.

Un punto de partida posible para introducirse en la historia de la filosofia, como
reflexion racional sistemética sobre el universo y la vida del hombre remite a la
Grecia de los siglos VIl y VI a.c. La tradicion critica de la Filosofia tuvo gran
relacion con el crecimiento de la polis en la Grecia democratica, donde los
ciudadanos, lejos de obedecer a una rey decidieron discutir sobre la mejor forma
de gobierno, debate que fue abierto a todos los ciudadanos.

En este mundo clasico de la Grecia democratica los primeros pensadores
progresaron gracias a la critica. Las vicisitudes politicas hacen que algunos
centros de pensadores o ciudades griegas destaguen como espacios de

reflexion.

Leahey’ considera que la inauguracién de una tradicion critica de pensamientos

fue el principal logro de los creadores griegos de la Filosofia.

Caballero®, el hombre al evolucionar desde el hominido, ha desarrollado tres
tipos de pensamiento: el mitico, el filosofico y el l6gico y en los tres interviene
dos elementos, uno es el que se llama la intuicién; y el otro es el que hace cada
uno de ellos sea diferente constituyendo un factor evolutivo n el desarrollo del

pensamiento.

® MARCIALES VIVAS, 2003
7 LEAHEY 2001
8 CABALLERO 2004



a) El pensamiento mitico, es el que interpretaba a la realidad desde una
perspectiva idealista, teoldgica, fantastica y generalmente hace uso de
una intuicion empirica.

b) ElI pensamiento filosofico, es e que interpreta a la realidad desde
posiciones rigurosas y hace uso del logos para describir y entender esa
realidad, surgiendo preguntas ¢ Como es la realidad?. ¢ cual es el origen
de todo?, etc.

c) El pensamiento légico, con el pensamiento filoséfico el conocimiento de
la humanidad avanza y busca comprender mejor y mas racionalmente a
la realidad; asi se busca el elemento originario: el fuego, el agua, el aire,

el atomo, etc.

En el mundo occidental antiguo, sobre todo el pensamiento filosofico griego llego
a ser una primera muestra de reaccion contra todo tipo de concepcidon magico
religiosa. La filosofia represent6é una especie de ilustracion, hizo que la vida del

hombre fuese mas variada, libre y racional, y emancip6 a la humanidad.

Con la aparicién de la filosofia el hombre se mira y se enfrenta por primera vez
a si mismo. “La ensefianza de Sdcrates de “buscar dentro de uno mismo”, la
inscripcién del templo délfico, gnothi sauton, condcete a ti mismo, expresa en
una forma breve un viraje que dio la evolucién humana”. La nueva concepcion
filosofica chocd con la antigua idea de un orden eterno y divino. Los primero
filésofos llamados presocraticos, fueron los primeros en darle racionalidad y
sentido I6gico a los problemas del universo y de la vida, es asi que para explicar
todas las interrogantes surgidas en torno a la existencia, surgieron dos

concepciones filosoficas: el Materialismo y el Idealismo.

Saocrates es uno de lo grandes representantes de la filosofia clésica, su principal
preocupacion fue el problema del hombre, el objetivo de su filosofia fue el Yo

espiritual humano y que la moral se ensefia con el ejemplo. Sécrates sostenia

9 KAHLER, 1965



que solo llegamos a la verdad cuando los conocimientos, las acciones pasan por

la cabeza y el corazon.

Sécrates aportd a la educacion con el “Método socratico”, es un método
caracterizado por la interrogacion y esta compuesto por dos formas: la “lronia” y
la “Mayéutica” (arte de dar a luz). La primera busca que el interlocutor se
contradiga asi mismo para que asi reconozca su ignorancia; la segunda es la
gue ayuda al interlocutor a nacer de nuevo, a conocer, a llegar a la verdad.
Alviral, dice de Socrates él era todo menos un rancio conservador, como bien
han sabido comprender sus mejores intérpretes, y se encuadraba dentro del

movimiento vanguardista por excelencia.

Para Sdcrates lo mas importante en la educacion era la virtud, la cual se basaba
en el conocimiento, y por lo tanto era ensefiable. Se basaba también en el
conocimiento del alma juvenil y en el modo de tratarla; en este sentido fue

también psicoldgical?.

El pensamiento filoséfico fue cambiando segun los modos de produccion
significando un instrumento importante en el progreso del conocimiento, la
ciencia, la politica, la educacién y la préactica. La filosofia se halla ligada
estrechamente a la cuestion ideoldgica y politica de los diversos sectores
sociales, cumple un rol cuestionador y critico si es adoptada por grupos
progresivos, 0 es conservadora y reaccionaria si es adoptada por grupos que

buscan conservar su poder.

Otro grande de la filosofia griega fue Platdn, quién desarrollé6 una explicacion
dialéctica acerca del conocimiento que incluyd la sintesis, el andlisis, la analogia,
la induccidn y la deduccidn entre otras operaciones inherentes a este complejo

proceso. Con ello hizo un invaluable aporte al desarrollo de la l6gica, significando

19 ALVIRA 2003
1L UZURIAGA. 1996



que en ese entonces ya se tenia la necesidad de formar a los hombres en sus
ideas, ensefiandoles a orientarse en las relaciones de la vida por medio del

pensamiento.

Por otro lado, Aristoteles, puso de manifiesto la existencia de leyes necesarias
de nuestro pensamiento, independientes de la voluntad humana, que deben ser

observadas forzosamente en el curso de la demostracion, estas leyes son:

a) Ley de identidad, cuando un pensamiento es idéntico a si mismo.
b) Ley de contradiccion, dos juicios no pueden ser ambos verdaderos o
falsos.

c) Ley de tercero excluido, de dos juicios que se niegan uno es verdadero.

Aristételes concibe a la I6gica como la teoria de la demostracion, donde distingue
el paso de lo particular a lo general (induccién) y el paso de lo general a lo

particular (deduccion).

El conocimiento, para Aristételes se sustenta en el nivel sensorial y en el nivel
racional, por lo que a él se le atribuye la frase “nada puede haber en el intelecto

si primero no ha pasado por los sentidos”.

Renato Descartes (2005): su filosofia constituye un gran avance frente al
idealismo teoldgico, establece una lucha contra todo sistema escolastico al
anteponer a la fe, la razén como elemento suficiente para originar conocimiento,

establece:

a) La teoria racionalista sobre el origen del conocimiento: con esta
Descartes, plantea que el conocimiento tiene como punto de partida la
razon debido a que los sentidos nos dan una informacion engafosa, para
él, las ideas son innatas.

b) La duda metddica: Descartes sostenia que hay que dudar de todo

aquello que ha sido admitido por la via de la fe, como verdadero; sin



embargo, esta duda no puede ser caprichosa o no debe ser un fin en si,
su finalidad debe ser asegurar al conocimiento un fundamento firme no
sujeto al error. Para él, es el pensamiento una prueba irrefutable de que

el hombre existe “pienso luego existo”.

Emmanuel Kant: su filosofia arranca de la contraposicion del racionalismo y del
empirismo; pero, ambos conciben el conocimiento como una propiedad del
sujeto, donde éste se constituye el centro de la realidad como norma de la
experiencia y hace que la realidad de los objetos se rija por el conocimiento.

En su obra Critica a la Razén Pura, Kant comienza con el estudio de los juicios.
Hay dos clases de juicios: analiticos en donde el predicado no se encuentra
contenido en el sujeto, estos juicios no amplian nuestro conocimiento. Los juicios
sintéticos, a su vez, se dividen en dos clases: “a priori” que son independientes
de la experiencia y “a posteriori” que dependen de ella, estos no son ni
necesarios ni universales, puesto que al depender de la experiencia se reducen
a cuestiones subjetivas. En consecuencia la ciencia es posible Unicamente

mediante los juicios sintéticos a priori.

El positivismo de Augusto Comte, se bas6 en el empirismo clasico, considera
gue los conocimientos verdaderos son aquellos que la ciencia nos proporciona.
Con la ciencia el hombre tiene garantizado su destino, porque ella va unida al
progreso, la técnica y la industria. Esta concepcion filosofica influyé de manera

preponderante en el desarrollo posterior del método cuantitativo.

Carlos Marx: Su aporte a la humanidad se da en su vasta obra filoséfica con un
contenido social, su obra es una critica constante al problema de la desigualdad
social tal es asi que fue junto con Federico Engels el primero en darle un

contenido cientifico a la investigacion hecha al problema econdmico y social.

12 UNESCO 1993



Marx y Engels hacen una fuerte critica a todos los elementos que conducen a la
dominacién de unos sobre otros y dentro de ellos estan: el estado, la educacion

la moral, la religion, etc.

El pensamiento filosofico fue evolucionando, tal es asi que en Estados Unidos
destacaron figuras como Charles Sanders Pierce, William James, John Dewey
quienes dieron origen a la concepcion Pragmatista. Al final del siglo XIX surge la
figura de Edmund Husserl que inici6 la escuela Fenomenolégica. Ambas
contribuyeron en el desarrollo del método cientifico.

Ya en el siglo XX, el pensamiento filosofico presentd todo un conjunto de
importantes escuelas como el Existencialismo, que considera al hombre como
un ser que no estd hecho, es un ser que debe hacerse, auto realizarse.
Redescubre al hombre en toda su desnudez y soledad lo ayuda a convertirse en
un ser libre y responsable de su propia existencia, a conocerse y aceptarse él
mismo a elegir sus opciones y construir su propio destino. Otra de las escuelas
filosoficas que sobresalen son el Neopositivismo o Positivismo Logico y la
Filosofia Analitica. La tesis fundamental es que la ciencia es la Unica que nos
proporciona conocimientos validos. Las proposiciones metafisicas carecen de

valor, porgue no se pueden comprobar empiricamente.

Todas estas formas de pensamiento han contribuido, a los cambios y formas de
vida que han adoptado las diversas sociedades. Actualmente los conocimientos,
las posibilidades técnicas y las circunstancias sociales cambian a una velocidad
vertiginosa; por lo tanto, la educacion es una necesidad permanente, pero debe
tener el compromiso de hacer suya el sentido critico, reflexivo por medio del

pensamiento para que no se intente imponer formas de vida.

En la educacién se es prioritario una formacion que potencie en los estudiantes
el desarrollo de un pensamiento critico ya que gran “parte del sistema educativo

vigente se caracteriza por una ensefianza fragmentada, acritica, desactualizada



e inadecuada, que no permite la integracién conceptual, lo cual desmotiva la
curiosidad de los estudiantes y desarrolla estructuras cognitivas y de

comportamiento inapropiadas.*?

El desarrollo del pensamiento critico, ha sido y es mas que nunca un anhelo
deseado del proceso educativo. En contraposicion con el aprendizaje pasivo,
donde los alumnos son simples objetos receptivos de la influencia pedagogica
durante el proceso de ensefianza aprendizaje, donde no se evidencia una
preocupacion por desarrollar en los estudiantes habilidades béasicas que les
ayude a enfrentar con éxito situaciones probleméticas con autonomia y decision,
surge el pensamiento critico, como un pensamiento estratégico de calidad, que
ayuda a desencadenar en los estudiantes competencias basicas para enfrentar
con éxito diversas situaciones que se les presente en el ambito académico,

personal cotidiano y que sea constructores de su propio aprendizaje4.

Es necesario saber que pensamiento critico es un tipo especial de pensamiento,
con una estructura y funcion particular que lo caracteriza y lo diferencia de otras
capacidades superiores como el pensamiento creativo, resolucién de problemas,
toma de decisiones; etc. sefalaremos algunas definiciones que nos puedan

ayudar a comprender mejor esa capacidad.

“El pensamiento critico es un pensamiento capaz y responsable en tanto que
conduce al juicio porque se apoya en los criterios es auto corrector y sensible al

contexto™®.

“Es un proceso consciente y deliberado que se utiliza para interpretar o evaluar
informacion y experiencias con un conjunto de actitudes y habilidades que guien

las creencias fundamentales y las acciones™.

13 MONTOYA,2007
1“AMERICANA,1990
1> M.LIPMAN 1988
16 MERTES 1991



“El pensamiento critico es la habilidad para pensar correctamente, para pensar
creativa y autbnomamente dentro de, y acerca de las mirada de disciplinas,

entonces ciertamente es un objetivo educacional de extrema importancia”’

“El pensamiento critico es un proceso intelectual, disciplinado y activo que
desarrolla habilidades como: conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar, y/o evaluar
informacion, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacién, como una

guia hacia la creencia y la accion8,

Como se puede observar, el pensamiento critico es el proceso cognitivo mas
estudiado. Por consiguiente, se cuenta en la actualidad con una multitud de

definiciones que intentan explicar este proceso.

Sin embargo, segun opinioén de varios autores, Robert Ennis, es el tedrico mas
influyente entre todos los que se han propuesto definir el pensamiento critico,
por lo que su definicibn se ha impuesto y es aceptada por la mayoria de

estudiosos del tema.

Segun Robert Ennis (1989), define el “PENSAMIENTO CRITICO, como
pensamiento reflexivo y razonable que se centra en que la persona pueda decidir
qué creer o hacer.”
Este pensamiento:
< Es reflexivo, porque analiza resultados, situaciones, del propio sujeto o de
otro.
% Es razonable porque predomina la razén sobre otras dimensiones de
pensamiento. Cuando el alumno, es capaz de analizar situaciones,
informaciéon argumentos, busca la verdad en as cosas y llega a

conclusiones razonables en base de criterios y evidencias.

17 AMN M. SHARP 1989
18 SCRIVEN Y PAUL 1992



Ademas, Ennis rescata que el Pensamiento Critico es evaluativo, y que al decidir
qué creer o hacer implica un juicio de valor de las acciones y situaciones que se

presentan.

Finalmente Ennis, dice que el pensamiento critico incluye tanto la resolucion de
problemas como la toma decisiones, ya que el pensamiento critico se evidencia
en la resolucion de situaciones problematicas y que requieren de una posicion y

accion frente a ello.

La mejor manera de entender el pensamiento critico es caracterizandolo,
conociendo sus rasgos mas relevantes. Lo importante es tener claridad sobre
qué caracteristicas debe tener la persona que ha desarrollado el pensamiento

critico. El pensador critico ideal es una persona:

a) Bien informada: Maneja informacion relevante, sabe obtener y utilizar la
informacion pertinente, diligente en la busqueda de la informacién
relevante. Debe encontrarse, evaluarse y utilizar efectivamente la
informacion.

b) Mente abierta: Es capaz de aceptar las ideas y concepciones de los
demas aunque no esté de acuerdo. Reconocer que el otro pueda tener la
razon, que nosotros podemos estar equivocados, y que, por lo tanto,
necesitamos cambiar nuestra formar de pensar y actuar.

c) Valoracion justa: es capaz de otorgar a las opiniones y sucesos el valor
gue objetivamente merecen, sin dejarse influenciar por los sentimientos o
las emociones, es prudente al emitir juicios de valor.

d) Cuestionamiento permanente: es capaz de enjuiciar las diversas
situaciones que se presentan, Siempre se pregunta el porqué de las
cosas. Indaga para dar respuestas a sus interrogantes.

e) Coraje Intelectual: Permite afrontar con entereza y decision las

situaciones dificiles, y exponer con altura nuestros planteamientos.



f) Es mantenerse firme ante las criticas de los demas. Es decir ser honesto
con nosotros mismos al plantear nuestras ideas, sin dejarse amedrentar.
g) Control emotivo: Capacidad para mantenerse en calma ante las ideas o
pensamientos contrarios a los nuestros. Es no ceder ante la reaccion de

reaccionar abruptamente.

Es decir las cosas con mucha naturalidad, sin ofender a los demas. Recordar

gue se discuten y cuestionan las ideas no a las personas.

Por ejemplo, cuando estamos discutiendo un tema en clase un alumno con las
caracteristicas presentadas, probablemente se haga las siguientes interrogantes
a si mismo. ¢Tengo claro lo que estamos discutiendo? ¢Por qué estara él
tratando de persuadirme de tomar esa posicion? No tengo claridad acerca de lo
que me dice, mejor me informo y luego doy mi punto de vista. ¢Sera bueno

modificar mi posicién? ¢ Tengo algin prejuicio sobre el tema tratado?, etc.1®

Es tarea primordial de la educacién, promover y desarrollar estas caracteristicas
del pensamiento critico en los estudiantes desde niveles iniciales y fortalecerlos
en el nivel secundaria. Estas caracteristicas deben responder al perfil de

educandos y de hombre que deseamos formar.

Tener en cuenta que el objetivo fundamental de la educacion es desarrollar el
pensamiento critico, es decir ese pensamiento eficaz y eficiente que permita

actuar con autonomia y decision.
1.3. Caracteristicas del problema.
Esta parte se encarga del estado del problema. Es la explicacion de como se

manifiesta el problema en el contexto de estudio, que caracteristicas tiene el

problema de la institucién?.

19 MONTOYA,2007
20 OYAGUE M., 2006



En el Perq, el disefio curricular nacional de Educacién Basica Regular tiene un
plan de estudios organizado en &reas curriculares teniendo todos como eje el
logro de capacidades fundamentales como son: pensamiento creativo,
pensamiento critico, solucion de problema y toma de decisiones y en as que
cada area con sus capacidades especificas coadyuva a logro de los objetivos en

el nivel secundario.

Una de estas areas es la del Area de Ciencia Tecnologias y Ambiente (C.T.A)2:
asume como enfoque el pensamiento cientifico. Pensar es una actividad
inherente al ser humano, necesaria para llevar a cabo cualquier actividad. El ser
humano comun piensa, por ejemplo, para decidir adonde ira a cenar, igualmente,
Einstein tuvo que pensar para desarrollar la teoria de la relatividad. Hay que
indicar, no obstante, que las fronteras entre el pensamiento cotidiano y el
cientifico se encuentran en la profundidad y el nivel de abstraccion de esta
actividad. Ambas formas no se oponen, sino que se complementan. La ciencia
no inicia de cero, tampoco es una prolongacién de lo cotidiano. La ciencia surge
cuando el pensamiento cotidiano deja de producir planteamientos o de dar
respuestas satisfactorias a los problemas inherentes a la existencia del ser

humano o su relacién con la naturaleza.

Todo ser humano desarrolla la capacidad de pensar a partir de ciertas
condiciones biologicas naturales e historico-culturales. Como parte de los
procesos de adaptacion natural y apropiacién cultural el ser humano, por
naturaleza, desarrolla funciones mentales, superiores, como la percepcion, la
memoria, la solucién de problemas y la toma de decisiones. Ahora bien, dado
que la capacidad del pensamiento se desarrolla socialmente, a partir de la base
biol6gica que provee el sistema nervioso, el pensamiento se constituye en parte
esencial de la actividad de adaptarse a un medio ambiente natural o histérico

cultural.

21 Orientaciones para el Trabajo Pedagdgico.2010.Area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente.



El enfoque del area esta centrado en el pensamiento cientifico, que implica la
objetividad, la racionalidad y lo sistematico. Existe objetividad porque el estudio
estd enfocado en una realidad o hecho innegable y no se especula
arbitrariamente. Existe racionalidad porque se parte de principio y leyes

cientificas y no de simples intuiciones u “ocurrencias”; y es sistémico porque el

conocimiento no esté aislado, sino que tiene un orden y jerarquia.
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FUENTE: http://www2.minedu.gob.pe/minedu/03-bibliografia-para-ebr/8-otpcta2010.pdf

Ciencia, Tecnologia y Ambiente (C.T.A) contribuye al desarrollo integral de la
persona humana, desde su relacion con la naturaleza, de la cual forma parte,
con la tecnologia y con su ambiente en el marco de una cultura cientifica.
Mediante el estudio de esta &rea curricular se busca brindar alternativas de
solucion a los problemas ambientales y de la salud, con una orientacion hacia la
sostenibilidad de la vida en el planeta, en la busqueda de lograr mejores niveles

de calidad en la vida de la poblacion peruana.



Educar a los estudiantes para adquirir una cultura cientifica basica, implica
desarrollar capacidades, conocimientos y actitudes cientificas a través de
actividades vivenciales e indagatorias. Estas comprometen procesos de
reflexion-accion y accion-reflexion que los estudiantes ejecutan en su contexto
natural y sociocultural, para integrarse a la sociedad del conocimiento y asumir
los nuevos retos del mundo moderno necesarios para desenvolverse en la vida
diaria, ayudar a solucionar problemas, tomar decisiones, asi como adoptar

actitudes responsables frente al desarrollo de la ciencia y tecnologia.

Para lograr los propésitos sefialados, se requiere que el area desarrolle
capacidades y contenidos basicos, necesarios para que las personas puedan
desenvolverse en un mundo cada vez mas impregnado por el desarrollo
cientifico y tecnologia. A ello se suma la dimension afectiva, que se desarrolla

mediante actitudes y valores.
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FUENTE: http://www2.minedu.gob.pe/minedu/03-bibliografia-para-ebr/8-otpcta2010.pdf

En el area de Ciencia y Tecnologia y Ambiente (C.T.A), la ensefianza de la
ciencia basada en la indagacion (ECBI) se constituye en la estrategia clave.
Indagar es el proceso de explorar el mundo natural o material, lo que lleva a
formar hipotesis, experimentar, conjeturar y hacer descubrimientos. El proceso

indagatorio es manejado por la propia curiosidad, el interés, las preguntas y la



pasion por explicar una observacion o resolver un problema. Tal proceso es
coherente con la naturaleza de la ciencia, pues se aprende ciencia haciendo
ciencia. De esta forma se garantiza el desarrollo de la competencia,

capacidades, conocimientos y actitudes cientificas.

Hay una maraca tendencia a subrayar la importancia del aprendizaje de la
ciencia y la tecnologia en todo el mundo. En la Conferencia Mundial sobre la
Ciencia para el Siglo XXI, auspiciada por la UNESCO y el Consejo Internacional

para la Ciencia, por ejemplo, se declaré que:

“Para que un pais esté en condiciones de atender a las necesidades
fundamentales de su poblacion, la ensefianza de las ciencias y la tecnologia es
un imperativo estratégico [...]. Hoy mas que nunca es necesario fomentar y
difundir la alfabetizacion cientifica en todas las culturas y en todos los sectores
de la sociedad [...] a fin de mejorar la participacion de los ciudadanos en la
adopcion de decisiones relativas a las aplicaciones de los nuevos

conocimientos”?? .

Frente a este panorama, es necesario plantearnos propdésitos que ponga énfasis

en la importancia de aprender ciencia y tecnologia en nuestro pais.

1. Para amar a la naturaleza mientras la comprendemos mejor.

2. Para aprender no solo enunciados de la ciencia, sino también “hacer
ciencia” utilizando la indagacién para construir nuestros conocimientos.

3. Para disminuir las brechas de género, lengua, cultura, posicién
econOmica, situacién geografica, considerando que es necesario que
diversos sectores de la sociedad accedamos a este conocimiento.

4. Para romper con el paradigma de que el conocimiento cientifico y

tecnoldgico solo producen paises desarrollados.

22 UNESCO, Declaracién de Budapest sobre la Ciencia y el Uso del Saber Cientifico,1999.



5. Para ser conscientes de que comprender conceptos cientificos y
tecnolégicos nos ayuda a tomar decisiones informadas sobre salud,
recursos naturales y energéticos, ambiente transporte, medios de
informacién y comunicacion.

6. Para adquirir una metodologia basada en el cuestionamiento cientifico,
en el reconocimiento de las propias limitaciones y en el juicio critico y
razonado.

7. Para entender que la ciencia y la tecnologia ejercen un gran efecto sobre
el sistema productivo y la generacién de conocimiento.

8. Para ser capaces de reflexionar y reconocer si lo que hacemos en la
industria o en el campo de cultivo es ciencia, técnica o tecnologia; si el
método o las técnicas que usaos para investigar en ciencia sirven también
para investigar en tecnologia; si los resultados de un experimento son
validos y confiables; y si las conclusiones obtenidas en nuestra
experimentacion son generalizables o singulares, transitorias o

permanentes.

El area de C.T.A% contribuye al desarrollo de las capacidades fundamentales
como son: pensamiento creativo, pensamiento critico, solucién de problemas,
toma de decisiones. Ello se debe lograr mediante el desarrollo de las
competencias del area que por su naturaleza experimental se expresan en un
contexto real: Mundo viviente, tecnologia y ambiente; Mundo fisico, tecnologia y
ambiente y Salud integral, tecnologia y sociedad. Para efectos de evidenciar los

aprendizajes de la informacion, indagaciéon y experimentacion.

COMPRENSION DE INFORMACION: Esta capacidad propicia el desarrollo de
habilidades cognitivas para la compresion, procesamiento y
comunicacion de hechos, conceptos cientificos, teorias y leyes

(principios, que rigen el comportamiento de los diversos procesos y

2 Orientaciones para el Trabajo Pedagdgico.2010.Area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente



cambios asociados a problemas actuales de interés social, en los
cuales estén implicados valores de utilidades practicas e inmediata,
que sirven para interpretar mejor la realidad, lo cual supone la
adquisicion de una alfabetizacion cientifica. Para hacer efectiva esta
capacidad del area, en el Disefio Curricular Nacional se plantea un
conjunto de capacidades, conocimientos y actitudes tales como: tales
como: identificar, organizar, describir, interpretar, discriminar. Estas
capacidades cientificas impliquen el uso de textos cientificos en las

clases de ciencias, entre otras.

INDAGACION Y EXPERIMENTACION: Asociada a la exploracion del mundo
natural o material. Implica determinar el objeto de estudio, formular
hipotesis, experimentar, conjeturar y hacer descubrimientos, con el fin
de desarrollar el pensamiento cientifico con sentido critico y creativo en
los estudiante para hacerla operativa, se plantea el desarrollo de
capacidades especificas, tales como observar, explorar, registrar,
analizar, relacionar, clasificar, seleccionar, formular hipétesis,
efectivizar esta capacidad del &rea, seleccionar, formular hipoétesis,
analizar, inferir generalizar, interpretar, descubrir, proyectar, formular,
etcétera. Estas Ultimas permitiran al estudiante generar ideas o
cuestionamientos respecto a los problemas vinculados con la salud y
el ambiente principalmente, a problemas tecnolégicos expresando
ideas que contribuyan a la conservacion, proteccién del ambiente y a
su desarrollo personal. Esto debe conducir al estudiante a una cultura
ambiental que le facilite actuar en un marco ético y valorativo.
Asimismo, analiza desde un punto de vista critico los aportes de la

ciencia al mejoramiento de la calidad de vida de las personas.
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FUENTE: Elaborado por Investigadora de acuerdo a informacioén

En la Institucion Educativa “Inmaculada Concepcion”, los problemas de calidad
educativa y deficiente en el area de C.T.A. son evidente, ya que no se llega a
articular el aprendizaje que demanda esta asignatura en general, con el propésito
de formar individuos con capacidad critica, analitica y desarrolladora.

Segun el Diagnostico Pedagogico de acuerdo al P.E.I de la Institucién Educativa

“Inmaculada Concepcién” (2006-2016) sefiala que:

Los alumnos demuestran dificultades en las capacidades de comprension de la
informacion no llegan a inferir se quedan en el Nivel Literal carecen de
capacidades de reflexion y criticidad, para sus aprendizajes, no manejan
técnicas de estudio, falta de iniciativa para resolver problemas de aprendizaje en

las areas curriculares.

Asociado a lo inferior los estudiantes de esta Institucidbn no son ajenos a esta
realidad universal, su nivel de desarrollo del pensamiento critico, es deficiente




pues carecen de habilidades para sintetizar, analizar, formular pensamientos
propios para ser aplicados a la vida diaria, ademas hay un déficit de participacion
con respectos a argumentos de desimanados temas, permaneciendo muchas

veces en silencio causando en ellos bajo rendimiento escolar.

Los estudiantes de 3° grado de educacion secundaria, presentan dificultades
para desarrollar el pensamiento critico en el area de Ciencia Tecnologia y
Ambiente (C.T.A) ya que no generan ni expresan ideas 0 cuestionamientos
respecto a diversos problemas vinculados en el area, no son capaz de analizar,
sintetizar, argumentar, juzgar, evaluar, valorar, etc.; el estudiante no es
inquisitivo, no esté bien informado, no es sistémico, ni flexible, no trata de buscar
la verdad, no confronta cuando emite juicios, solo esta enfocado en escuchar, no
indaga, tampoco investiga de acuerdo a la tematicas presentadas en el area; no
reflexiona sobre su proceso de aprendizaje para que a partir de ello pueda emitir

juicios de valor.

Por otro lado se observa en los docentes una actitud conservadora y tradicional
en el quehacer pedagdgico, pues existen desconocimiento de estrategias y
técnicas de enseflanzas y evaluacibn en las diferentes situaciones de
aprendizaje como también la misma area en el mismo grado pero en diferente
seccion, optando por trabajar por separado, a todo esto algunos muestran
resistencia a la capacitaciébn y actualizacion profesional, y a los nuevos
paradigmas educativos, dificultando en los alumnos el desarrollo de su

pensamientos critico.

En el momento en que se vienen dando una serie de cambios en el ambito
educativo surge la necesidad de ensefar a desarrollar el pensamiento critico,
este fin compromete a todos los docentes a reconsiderar y cuestionar la
naturaleza de practica docente, el reto de los educadores es formar y desarrollar

personas criticas, autbnomas, pensantes y productivas.



Ante la necesidad de formar un estudiante que desarrolle sus potenciales
internar en un mundo en el que otros disefian, conducen y gobiernan, el docente
debe desarrollar competencias que posibiliten la formacion del pensamiento
divergente e innovador para su incorporacion creativa y productiva al mundo del
trabajo, es urgente que el maestro aplique una didactica cientifica, que se
convierta en un recurso mas que una autoridad, considerando el aspecto

afectivo, axiologico y actitudinal.

Frente a esta problematica resulta de gran importancia del uso de una estrategia
cognitiva en el area de C.T.A. para que los estudiantes desarrollen el
pensamiento critico y tengan asi la capacidad de andlisis y que respondan a las

necesidades e intereses de los estudiantes.

Las caracteristicas antes mencionadas se pueden expresar a través de los

siguientes testimonios y entrevistas:

“Los estudiantes tienen dificultades para analizar informacién y principalmente
por dos motivos: porque se abruman cuando deben leer y entender textos
extensos y optan por “copiar y pegar’ los fragmentos que respondan
superficialmente a sus preguntas; y/o porque no saben cOmo organizar y depurar

los datos que tienen disponibles™*

“Para los estudiantes es muy dificil entender cudl es la idea principal de los textos
que utilizamos en el area de C.T.A. Podemos decir que nuestros estudiantes a

veces tienen a emitir opiniones pero nunca puede emitir juicios criticos”°.

“Los estudiantes no saben representar la realidad y ser criticos, pues no tienen

técnicas para representar: no saben elaborar mapas categoriales, mapas

24 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
2> Entrevista a Docente. Junio, 2014.



mentales, uve heuristica, resimenes, andlisis, sintesis, etc.; que les ayude hacer

dichos andlisis o emitir los juicios correctos”26

“Los estudiantes de nuestro I.E tienen problemas graves con el pensamiento
encaminado a comprender y evaluar propositos, supuestos y procedimientos
utilizados en la busqueda de la verdad o del conocimiento de la Ciencia

Tecnologia y Medio Ambiente™’.

“Asi como hemos ido perdiendo nuestra capacidad creadora, también hemos ido
perdiendo la criticidad. Actualmente vivimos indiferente a lo que nos rodea,
vivimos en una busqueda de nuestra propia comodidad. Queremos las cosas

faciles pues pensar nos aburren nos da flojera”?.

No podemos responsabilizar Unicamente a los estudiantes de esta problematica,
tiene mucho que ver la funcion del docente dentro del aula y especialmente con
estrategias que aplican dentro de su labor pedagdgica, en ese sentido se debe
mencionar que pese a los programas de capacitacibn masivos por parte del
Ministerio de Educacion, la situacion dentro del aula no ha mejorado de forma

significativa.

En la practica, lo tradicional todavia envuelve a la institucién educativa, todavia
se ejerce en algunos casos una pedagogia donde prima la transmision de
conocimientos, los alumnos aceptan lo poco que leen y las ensefianzas por parte
de sus profesores, como “verdades absolutas”; las actividades de aprendizaje no
se conecta aun a los intereses y necesidades de los estudiantes; ni a construir
aprendizajes de forma colaborativa, ni a elaborar juicios criticos de forma

argumentada, entre otras habilidades indispensables para la vida

26 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
27 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
28 Testimonio de Estudiante. Junio, 2014.



“Los docentes no sabemos llegar a estudiante no les damos las herramientas
para que pueda representar la realidad y explicar los sucesos, desarrollando su

capacidad argumentativa, de andlisis, de sintesis"?.

“Algunos profesores no ensefian a sus estudiantes las técnicas de estudio; el
estudiante debe investigar para almacenar estructuras categoriales, asi resolver
problemas y no ser copista de un texto, de un libro de consulta o de internet (sin
entender nada, sin saber analizar, sintetizar). Lo que tiene que hacer una
persona que quiere comprender lo que lee es separar parrafo por parrafo,
resaltar las categorias méas importantes por cada péarrafo y luego cruzar los
resimenes de cada péarrafo. En el resumen que haga cada estudiante ya penso
para sintetizar lo que dice el parrafo, lo enlaza con el otro parrafo y asi va
haciendo una cadena de conceptos y categorias que le llevan a un
entendimiento, ese entendimiento incrementa sus conocimientos y le facilita
proponer estrategias de cambio a favor de su institucién o a favor de la localidad

en la que se desenvuelve™,

“En efecto, en la medida que el estudiante se vea abocado a utilizar las destrezas
intelectuales, tanto en situaciones relacionadas con la solucion de problemas de
dimensién reducida en una asignatura particular, como situaciones de mayor
complejidad, se lograra no solo el aprendizaje de las destrezas intelectuales sino
No que el proceso mismo a medida que las estrellas son internalizadas y
transferidas, coadyuva en el desarrollo de la disposicion sélida y estable al

pensamiento critico™?.

“Nadie se preocupa por establecer una relacién real entre las teorias y los
hechos, los estudiantes al salir del aula no saben para que les sirve todo lo que
enseflamos, pues esta en el docente sefalar el camino de la teoria hacia la

practica”?,

2 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
30 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
31 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
32 Entrevista a Docente. Junio, 2014.



“Debemos generar un clima de motivacion hacia la busqueda de la verdad y del
conocimiento generando procesos participativos de indagacion, de investigacion
desde la escuela. Promover el deseo de conocer, de profundizar y verificar.
Fomentar estrategias encaminadas a la busqueda de conocimientos sélidos,

conceptos fundamentales, valores, juicios™3.

“Debemos inducir a los estudiantes a asumir otros puntos de vista, a examinar
los hechos desde otra perspectiva. Plantear otras soluciones diferentes a los
problemas, permitir las discusiones que posibiliten a los estudiantes evaluar sus
argumentaciones a luz de las razones de los demés. Evaluar perspectivas de

otros para decidir una determinada accién.”*.

“Se observa una evolucion débil en todos los aspectos del pensamiento critico
practicado por los estudiantes de nuestra |.E, es necesario proponer estrategias
de solucién que permitan al estudiante buscar la verdad a realizar trabajos

sistematicos™®.

1.4. Metodologia de la investigacion.

El paradigma que se asumidé en la presente investigacion es el denominado

paradigma cualitativo porque es una investigacion propositiva.

Contexto y sujetos de Investigacion, La investigacién se realizé en la institucion
educativa “inmaculada concepcion”, Tumbes 2014. Los sujetos de la

investigaciéon fueron estudiantes del 3° grado de educacion secundaria.

El trabajo de investigacién esta disefiado en dos fases: En la primera hemos

considerado el diagnostico situacional y poblacional que me permitié seleccionar

33 Entrevista a Docente. Junio, 2014,
34 Entrevista a Docente. Junio, 2014.
3> Entrevista a Docente. Junio, 2014.



las técnicas de investigacion. En la segunda fase hemos desagregado las
variables haciendo hincapié en la variable independiente que guarda relacion

con la elaboracién de la propuesta.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se aplicaron métodos teoricos y

empiricos.

Métodos Teoricos: los métodos tedricos utilizados han servido para hacer el

analisis de las teorias necesarias.

Métodos Historico-Lbgico: Que sirvid en la compilacion de las teorias.

Método Inductivo: Este método se utilizé para identificar la problemética del
ambito de estudio, se manifiesta al momento de observar algunas tareas
gue realizaban los estudiantes.

Método Analitico: Por medio del analisis se estudian los hechos y fenémenos
separando sus elementos constitutivos para determinar su importancia, la
relacion entre ello, como estan organizados y como funcionan estos
elementos, este procedimiento simplificada las dificultades al tratar el
hecho o fenédmeno por partes, pues cada parte puede ser examinada en
forma separada en un proceso de observacion, atencion y descripcion.

Método de sintesis: Relne las partes que se separaron en el andlisis para
llegar al todo. El andlisis y la sintesis son procedimientos que se

complementan, ya que una sigue a la otra ejecucion.

Método Empirico: se utilizd en el diagndstico del problema el seguimiento del
objeto de estudio, para lo cual se aplicé instrumentos de recoleccién de
informacion, tales como: observacién, encuesta, entrevista, testimonios,
para tal efecto de precedié a realizar las siguientes coordinaciones y
procedimientos:

a) Coordinacién con el Director.
b) Coordinacion con los Docentes.



c) Preparacion de los instrumentos de acopio de informacion.
d) Aplicacion de los instrumentos de acopio de informacién
e) Formacion de la base de datos.

f) Analisis de los datos.

g) Interpretacion de los datos.

h) Exposicion de los datos.

La poblacién: La delimitacion de la poblacion estuvo definida por la totalidad de
estudiantes del 2° grado de secundaria de la I.E. “Inmaculada Concepcion”,

Tumbes, que son 50 estudiantes.

Muestra: La seleccién del tamafio de la muestra guarda relacién con la
naturaleza del universo de estudio y como éste es homogéneo y pequefio

estamos frente a un caso de universo muestral, vale decir: 50 Estudiantes.



CAPITULO Il

2.0 MARCO TEORICO

2.1.

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA.

Abanto, v (2008), para optar el titulo de Magister en Educacién con mencién en

Procesos de Aprendizajes de la Universidad Nacional de Trujillo-Peru realizo el

trabajo de investigacion titulada: “Implementacion y Evaluacidon de una propuesta

metodoldgica orientada al desarrollo del pensamiento critico, a partir de los

contenidos de Castellano y Literatura, en alumnos de Primer afio de secundaria,

I.E. Nuestra Sefiora de Guadalupe N° 81703 del Distrito de Guadalupe”. Cuyo

objetivo es aplicar un programa de estrategia para medios orientados al

desarrollo del pensamiento critico; arribando a las siguientes conclusiones.

a) Al finalizar el estudio se comprobd la hipétesis que sefiala que los sujetos

gue participan en un programa que incluye las estrategias de educaciéon
para medios orientado al desarrollo del pensamiento critico-grupo-
experimental obtienen resultados superiores, asi como un rendimiento
diferente y mayor puntajes, en una prueba de comprensién lectora frente

aguellos sujetos que no participan grupo-control.

b) A partir de esta comprobacion se entiende que la educacion para medios

d)

es una practica que estimula el entrenamiento de los estudiantes en la
percepcion critica de los contenidos que se transmiten a través de los
medios de comunicacién y que esto sumado a otra area de conocimiento
puede facilitar el desarrollo del pensamiento critico.

Se observé que los jovenes que participaron en el programa que incluyo
las estrategias de educacion para medios orientado al desarrollo del
pensamiento critico, generaron respuestas en las cuatro subdimensiones
del pensamiento critico propuesto por LIPMAN (1998).

El desarrollo del pensamiento critico requiere la comprension de los

contenidos que son objetos de analisis. Frente a esta necesidad, la



intervencion pedagodgica sugerida, asi como la evaluacion de los
resultados a través de la pre y post pruebas, han incluido elementos que
parecieron apuntar a la memorizacion de informacion, sin embargo, son
datos indispensables para la emision de buenos juicios sustentados en

criterios o razones adecuadas tal y como lo apunta Lipman (1988).

Senador, g (2008), para obtener el grado de Magister en Psicopedagogia

Cognitiva de la Universidad Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque, Peru, realizo el

trabajo de investigacion titulado: “Aplicacion de un programa basado en

estrategias cognitivas para el desarrollo de las habilidades del pensamiento

critico en el area de Ciencias Sociales, en los alumnos del Primer ano de

secundaria.” Cuyo objetivo es: Disenar un programa basado en estrategia

cognitivas para el desarrollo de habilidades del pensamiento critico en area de

ciencias sociales, llegando a las siguientes conclusiones:

a)

b)

d)

De acuerdo a la prueba de hipétesis realizada se acredita que el programa
basado en estrategias cognitivas para el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico en el Area de Ciencias Sociales aplicado a los
alumnos del primer afio de secundaria es eficaz.

La aplicacion del programa, lograron desarrollar sus habilidades de
pensamientos criticos, porque se le da libertad en la ejecucion de sus
actividades programadas en las sesiones de aprendizaje.

Mediante la aplicacion del programa, lograron desarrollar sus habilidades
de pensamiento critico, porque se le da libertad en la ejecucion de sus
actividades programadas en las sesiones de aprendizajes.

De acuerdo a la ficha de observacion nos demuestra que el programa
estrategias cognitivas en su aplicacion tiene un mayor porcentaje de 49%
satisfactorio, un 35% aceptable y solo es 16% deficiente, lo que se indica

gue dicho programa es eficiente.



Montoya, s (2007). De la fundacion Universitaria Catolica del Norte de
Colombia (FUCN) realizo el trabajo de investigacion titulado: “Desarrollo
del Pensamiento critico en la Béasica secundaria en el marco de las
competencias ciudadanas”. Cuyo objetivo es aplicar estrategias concretas
en el aula para el desarrollo de un pensamiento critico y autbnomo en los

estudiantes; arribando a las siguientes conclusiones:

a) Para contribuir al desarrollo del pensamiento critico se debe llevar
a los estudiantes a cuestionarse, a partir de la pregunta y lego
como habito cotidiano sobre la claridad I6gica de sus conceptos y
a la coherencia con la que plantean las ideas, al mismo tiempo
incentivarlo para la lectura comprensiva de textos.

b) Generar un clima de motivacién hacia la busqueda de la verdad y
del conocimiento generando procesos participativos de
indagacion, de construccion y de investigacion.

c) Inducir a los estudiantes a asumir puntos de vista, a examinar los
hechos desde otra perspectiva. Plantear otras soluciones
diferentes a los problemas, permitir las discusiones que posibiliten
evaluar las argumentaciones, asimismo fomentar Ila
comunicacién, el encuentro, dialogo, la relacion el respeto y el

trabajo en equipo.

Miranda J, Christian (2003)3¢ en su articulo cientifico “El Pensamiento Critico en
Docentes de Educacion General basica en Chile: Un Estudio de Impacto” plantea
gue entre las demandas educativas que el actual contexto social denomina como
significativas y necesarias de atender, se encuentran aquellas referidas a lograr
en los alumnos el desarrollo de su capacidad para pensar. La ensefianza del
pensamiento ha estado presente desde los inicios de la educacion, pero es un
hecho reconocido que los educandos memorizan y repiten los conocimientos, no

desarrollando con ello un pensamiento personal o critico®’.

36 http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=5071807052003000100003&script==sci_arttext .
37 Retamal. 1997.
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La presente investigacion centro su estudio en este Ultimo aspecto del
pensamiento: el critico. Para ello se elaboré un marco conceptual que permitiera
tensionar la preparacion del profesor para la escuela del presente, o la de
educarlo para la escuela que proyecta la reforma hacia el futuro (debate
tradicional dentro de la formacién docente). En la actualidad, la formacion
docente incorpora una base de conocimientos empirico, descontextualizado, que
intenta luego aplicar en el concreto del aula. Los modelos estandarizados de
programacion de lecciones, la concrecion de objetivos de comportamiento y las
actividades preestablecidas marcan una tendencia educativa que reduce el

protagonismo del docente, ensefiandole a no pensarse.

Los resultados del presente trabajo permiten abordar el tema del pensamiento
del profesor, desde el prisma del impacto de la formacién permanente. Se
examinan tres dimensiones latentes, subyacentes en la estructura cognitiva del

sujeto, a saber: indagacion, analisis y comunicacion.

a) Respecto al area de realizacion denominada Indagacién, el estudio
evidencié que, a partir del perfil construido, los docentes de la muestra
poseen un nivel medio bajo. Esto permita decir que, a partir de la
intervencidn, el profesorado esta mas preparado para potenciar el
desarrollo del pensamiento indagativo en los alumnos. En esta area, el
profesor manifiesta un positivo aumento en el dominio de situaciones
como: planeamiento y busqueda de informacion; el uso de varios métodos
de observacion; la compresién y extraccion de ideas principales; clasificar
y evaluar la informacién. En este sentido, cobra fuerza la necesidad de
potenciar, desde la misma formacion primaria, secundaria y universitaria,

el desarrollo de la capacidad investigacién, que, en el caso de la formacion

38KIMCHEE. 2001.



inicial, deberia constituirse en un eje temético transversal en la malla
curricular®.

b) Respecto al campo de realizacion del pensamiento critico denominado
analisis, hay un avance en la capacidad de formular hipotesis y estrategias
para el andlisis de datos; aplicar técnicas, modelos y reglas para la
solucién de problemas; demostrar espacio, flexibilidad y creatividad;
evaluar conjeturas mediante razonamiento, encontrar relaciones y sacar
conclusiones. En tal sentido, se torna prioritario explicitar de manera mas
rotundo la necesidad de formar destrezas superiores en el ambito del
andlisis colectivo profesor-alumno, profesor-actores y otros actores de la
comunidad educativa.

c) Con respecto a la destreza denominada comunicacion, el discurso
descriptivo acapara gran parte de su comunicacion hacia los alumnos,
siendo evidente su capacidad para elegir, organizar y aplicar esquemas
apropiados, redactar eficazmente, comunicar informacion cuantitativa y
cualitativa a partir de contenidos disciplinares y culturales contextuales.
En esta area de realizacion se constata la experiencia del docente en el
manejo de la competencia comunicativa a nivel descriptivo*°.

d) Demanda al sistema escolar que comunique competencias intelectuales
y morales de nivel mayor, lo que su vez para necesariamente por la
capacidad de los docentes por reconceptualizar y reorganizar en
profundidad su quehacer. El docente, mediante sus destrezas cognitivas,
debe ser capaz de transponer didacticamente el conocimiento cientifico y
comun a uno de caracter pedagodgico, asimilable por alumno. Entonces,
se debe comenzar por la formacién de tal capacidad, que, a partir de los
datos del estudio, se caracteriza por contener una un fuerte componente
comunicativo 'y eminentemente descriptivo. Asi, pensamiento
comunicativo y ensefianza descriptiva serian elementos constituyentes de

lo que cada profesor produce en el ambito de la formacién primaria.

39 BOBBIT 1987; BEAS,GOMEZ Y THOMSEN 2002
40 CABRERA, ESCAMILLA Y MARTIN 2001



2.2. BASE TEORICA.

2.2.1. Teoria Critica de Max Horkheimer.

Fue un filésofo y sociélogo judio aleman,
conocido por su trabajo en la denominada teoria
critica como miembro de la Escuela de Frankfurt
de investigacion social. Sus obras mas
importantes incluyen: Critica de la razon

instrumental (1947) y, en colaboracion con

Theodor Adorno, Dialéctica de la llustracion
(1947). A través de la Escuela de Frankfurt,

FUENTE: Imagen de Google. Horkheimer colaboré y llevé a cabo otros trabajos.

Max Horkheimer recoge los supuestos filoséficos de la Teoria Critica e intenta
reflejarlos en la practica educativa. Esta relacion no es una relacion jerarquico-
impositiva de la teoria hacia la practica, sino una relacion dialéctica. Buscar una
coherencia entre las formas del mundo de entender el mundo, la sociedad, el
sujeto que sirva de referente en el quehacer educativo cotidiano, en el proceso
de transmision de conocimientos, en las formas en las que se concretan la

educacion del profesor®!.

Conseguir “teorias sociales, no solo en el sentido que reflejan la historia de las
sociedades y que aparecen, sino también en que encierran ideas sobre el cambio
social, y en particular, sobre el papel de la educacién en la reproduccion y
transformacion de la sociedad”. Los supuestos historicos en los que se basa la
metodologia tienen que estar en consonancia con principios que explican el
concepto de curriculum. Es un intento de conseguir una forma especifica e

integrada de entender el mundo y la actividad pedagdgica.

41 NEOMARXISMO.BLOGSPOT, 2011



El curriculum se define no como un conjunto de saberes elaborados por
expertos, sino como un proceso en el que intervienen todos los sectores

implicados en el proceso educativo.

Los principios bésicos se concretan en los puntos siguientes:

CONCEPTO DE EDUCACION: Teniendo siempre presente el aforismo de
HORKHEIMER “podemos sefalar el mal, pero no lo absolutamente
correcto”. La Teoria Critica puede sefalar criterios, pero no valores, ni
definiciones absolutas. Los criterios son siempre revisables de acuerdo

con el contexto de los procesos comunicativos que se generan*?,

“La educacion la definimos como proceso de creacion y facilitacion de
orientacion de las acciones de conocimientos mediante relaciones de
interaccién simétrica en un contexto de comunicacion critica y racional.
Entendemos por critica “el esfuerzo intelectual y en definitiva practico por
no aceptar si reflexion y por siemple hébito las ideas, los modos de actuar
y las relaciones sociales dominantes; el esfuerzo por armonizar entre si
las ideas y metas de la época, los sectores aislados de la vida social; por
investigar los fundamentos de las cosas, en una palabra, por conocerlos
de manera efectivamente real”. La pereza intelectual la lamamos en

muchas ocasiones firmes convicciones”.

CONCEPTO DE TEORIA CRITICA: Concepto incluyendo no sélo las exigencias
metodolégicas (fruto del convenio de cientificos en un momento historico
determinado para un objeto especifico), sino que incluyen caracter
emancipador en su orientacion. Los “por qué” y los “para qué” son
atribuciones determinantes para orientar sus fines. Su verdad esta
orientada por los valores. La aproximacién al conocer, no se reduce al
acercamiento de un sujeto pensante, a un objeto de investigacion. Se

parte del principio de que los propios procesos del pensamiento y del

42 HORKHEIMER, 1932



conocer, ya vienen condicionados por esos mismos objetos. Los
conocimientos son historicos, forman parte del devenir histérico. Los
procesos de seleccion de contenidos curriculares, los criterios utilizados
pueden ser elementos clarificadores para comprender la prevalencia de
uno saberes sobre otros. Los profesores-alumnos deben ser conscientes
de cuéles son los valores, los intereses, los conceptos sociales que estan
detras de un disefio curricular y este conocimiento debe ser orientando
para disefiar las opciones consiguientes. No se trata de imponer un
conocimiento critico, sino de proporcionar instrumentos de reflexion
critica, en que la explicacion del profesor, asi como los aportaciones de
los propios alumnos, forman parte de un clima de comunicacién y de

analisis*s.

EL PENSAMIENTO CRITICO: Una caracteristica importante de esta
metodologia es el caracter negativo (se debe a Adorno esta aportacion)
gue tiene todo pensamiento critico. Es decir, el pensamiento afirmativo
por una parte es mantenedor de lo dado y por otra oculta lo que no esta
presente en la afirmacion. El pensamiento critico trata de descubrir lo no-
dicho, aquellos aspectos de la realidad no definidos por los discursos

formales, pero que forman parte de la realidad.

Esto se hace especialmente relevante cuando se analizan los contenidos
politicos (decretos, disposiciones legales) relacionados con la
Organizacion Escolar dictados por responsables de la planificacion
educativa. Ser parte de que profesor-alumno han de tener una vision
critica que les permite detectar las contradicciones. La finalidad ultima no
es conseguir unos fines econdémicos, sino que esta orientado hacia un
interés emancipador que permita al sujeto una vida libre. En definitiva se
trata de conseguir instrumentos capaces de explicar los fendbmenos
humanos y, a la vez, conseguir su transformacion. El alumno es

considerado como concreto y determinado por su contexto y se rechaza

4 HORKHEIMER, 1932



la concepcion del individualismo burgués de sujeto: individuo que tiene

poder para cambiar su vida segUn t( propia iniciativa®*.

LA UNIDAD DE TEORIA Y DE LA PRAXIS: Relacion de interdependencia se

justifica ya que la propia realidad del objeto condiciona el conocimiento
del sujeto, y a su vez el objeto es condicionado por el proceso del
conocimiento La teoria habermasiana de los intereses es una forma
concreta de explicacion de esta situacion. Esta concepcion parte de que
los ambitos cientificos son una continuacion de las objetivaciones
experienciales, es decir, de nuestras vivencias pre-cientifica. A partir de
estas experiencias se consigue la objetividad de forma discursiva
fundadas en pretensiones de validez hipétesis, generando ya un saber
fundamentado. El profesor desempefia el papel de un préctico con
potencial tedrico. Por su parte el rol tedrico lleva aparejadas las funciones
de analizar, comprender, interpretaria y a portar conclusiones

extrapolables a otras situaciones de su practica educativa*®.

Estos conocimientos no son teoria, ya que en este momento estan
aisladas de la préactica. EI modelo méas desarrollado en esta linea al

proceso Investigacion-Accion, que tiene las caracteristicas siguientes:

1. El profesor-investigador-alumno poseen la misma categoria y
capacidad de decision.

2. Su objetivo se centra en la busqueda de la aproximacién de estos
roles que tradicionalmente han venido como realidad separadas.
Los recursos utilizados son los procesos de la accibn comunicativa.
Cada proceso de E-A es diferente.

No existen soluciones Unicas.

4 HORKHEIMER,1932
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Este modelo de trabajo -Investigacion-Accion- no puede quedarse en el
mero proceso de resolucion de problemas sino que, es preciso, no perder
la vision critico- ideologica que lo fundamenta. Es urgente, por ejemplo, la
departamentalizacion de las disciplinas, la relacion con el mundo de las
practicas de los alumnos, la introduccién de los criterios de los profesores

de practicas.

EL CONCEPTO DE RACIONALIDAD: Detras de esta propuesta se esconde,
como fundamento, el concepto de racionalidad: “Este concepto de
racionalidad comunicativa posee connotaciones que en Ultima instancia se
remontan a la experiencia central de la capacidad de aunar sin coacciones
y de generar consenso que tiene un hablar argumentativa en la que
diversos participantes superan la subjetividad inicial de sus respectivos
puntos de vista y, merced a una comunidad de convicciones, racionalmente
motivada, se aseguran a la vez de la unidad del mundo obijetivo y de la

intersubjetividad del contexto en que se desarrollan sus vidas™®.

Los sujetos, en sus acciones y lenguaje, manifiestan comportamientos que
pueden ser sometidas a juicio objetivo por parte de los interlocutores. Es
decir, cumple unas determinadas pretensiones de validez. Deben
considerarse sinceros (coherencia con el comportamiento), y se hallan

dentro del campo normativo del contexto en que se producen.

La naturaleza de la racionalidad comunicativa no es de origen metafisico,
sino que su fuerza se basa en la argumentacioén intersubjetiva; su objetivo
no moverse en un mundo de absolutos sino favorecer la apertura a los
debates sobre los valores, superar los estadios meramente didacticos,

buscar la explicacion de los fenomenos contando con el significado

4 HORKHEIMER, 1932



otorgado por los participantes para conseguir que estos se integren en un

modelo social criticos.

2.2.1.1. Orientaciones Especificas desde la Teoria Critica a la Educacion.

En primer lugar hay que tener en cuenta, ya hemos insistido en muchas
ocasiones, que la Teoria Critica de la Educacion ha de entenderse como
dimensién educativa de la Teoria Critica y que todos los criterios analiticos
utilizados por éstas son igualmente validos para aquella: la critica de la razon
instrumental, la dialéctica de la ilustracién, el modelo de Investigacién-Accién son
instrumentos que proporcionaran al profesor mayor grado de conciencia sobre
su tarea cotidiana*’. Por otra parte, se considera la tarea educativa como
abarcante de varios niveles de relacién: profesor. Alumno grupos de alumnos,
relaciones del mundo micro social de las escuelas, relacion con la comunidad,

relacion con el mundo social y politico mas amplio, etc.

La Institucion Educativa aparece como primer objeto de analisis. Mas
concretamente, el objetivo se centra en descubrir qué aspectos estan
encubiertos en los conceptos, relaciones, distribucion de responsabilidades que

vienen dadas en el funcionamiento diario y cotidiano.

El principal instrumento de trabajo es la accion comunicativa: crear situaciones
intersubjetivas de comunicacion que favorezcan superar las relaciones
asimétricas de las que se parte, desarrollar procesos de racionalidad, permitir
tomar decisiones sobre los derechos y deberes de los sujetos de la relacion,
evaluar el grado de coherencia de los comportamientos responsables. Nos
movemos en un campo diferente al dogmatismo y a la indoctrinacion. Transmitir
determinados valores o tomar partido por opciones concretas no impide que se
pueda proporcionar al alumnado instrumentos de reflexion critica que les

permitan elaborar sus propias conclusiones. La sencillez, la caridad y la llaneza

4 HORKHEIMER, 1932



son condiciones necesarias para conseguir que el proceso discursivo que se

desarrolle en la institucion escolar favorezca la formacién responsable®2.

El momento mas dificil se presenta en la evaluacién. Superar que no sea un
mero instrumento de seleccion, aplicacion inmediata de la razén instrumental
gue sanciona las expectativas sociales, constituye todo un reto de la Teoria
Critica de la Educacion en su aplicacion en el aula. Es preciso buscar formas
orientadas a modificar las condiciones en las que se imparte la ensefianza, a la
autocritica del desarrollo practico del curriculum. Una consecuencia inmediata

es el caracter personal y flexible que se ha adoptar todo proceso de evaluacion.

La dimension de “utilidad”, como criterio determinante para la seleccion de
contenidos, también adquiere una carga ética que va mas alla de la mera
aplicacion, orientada mas o menos hacia la reproduccion de las condiciones del
desarrollo social. Los valores técnicos (cientificos) forman parte del curriculum,
pero con la musma consideracién que los valores emancipatorios. La historia (su
version critica) y la filosofia (historia de las ideas) pueden ser apoyos
imprescindibles para conseguir una vision hermenéutica de los contenidos
escolares, de los criterios aplicados para su seleccidon y su puesta en practica
curricular. Otra dimension importante es el caracter interdisciplinar que han de
tener los contenidos curriculares. El disefio del Curriculum constituye una
magnifica ocasion para enfocar los contenidos que se imparten en las escuelas

se magisterio desde una perspectiva globalizadora.

El punto de partida puede ser el diagnéstico de los conflictos que constantemente
aparecen en el funcionamiento de la Institucion, en las formas concretas de
institucion propuesta por los distintos partidos politicos, aquellos derivados de la
estructura autondmica del Estado, etcétera. Ensefiar al alumno a enfocar,

resolver, proponer y aplicar soluciones utilizando la capacidad racional mediante

4 HORKHEIMER, 1932



la fuerza de los argumentos, lleva implicito aprendizaje sobre el autocontrol

emocional, agudeza critica, actitudes tolerantes°.

Mas concretamente, esta metodologia requiere:

A. Un encuentro tedrico: referente a la Teoria Critica y su proyeccién en el

mundo educativo.

B. Desarrollo de destrezas cognitivas coherentes con esta forma de

interpretacion de la ciencia: verbalizacion de las situaciones concretas,

capacidad de preguntar.

C. Entrenamiento préactico, aplicacion de los contextos tedricos en la practica

diaria que incluye procesos de comunicacion, estrategias para llegar a

formular conclusiones.

2.2.2. Teoria del Aprendizaje Significativa de David Ausubel.

FUENTE: Imagen de Google.

David Paul Ausubel, Psicélogo y pedagogo
estadounidense, una de las personalidades
mas importantes de constructivismo.
Ausubel nacid en Brooklyn, Nueva York, el
25 de octubre de 1918, hijo de una familia
judia emigrante de Galitzia, Imperio Austro-
Hungaro. Estudié psicologia en la
Universidad de Pensilvania y medicina

Universidad de Middlesex.

Ausubel®® ha construido un marco teérico de referencia que pretende dar cuenta

de los mecanismos por los que se lleva a cabo la adquisicion y la retencién de

los grandes cuerpos de significado que se manejan en la escuela.

49 HORKHEIMER, 1932.
0 AUSUBEL; 1973, 1976, 2002.



Es una teoria psicolégica porque se ocupa de los procesos mismos que el
individuo pone un juego para aprender. Pero desde esa perspectiva no trata
temas relativos a la psicologia misma ni desde un punto de vista general, ni
desde la oOptica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que ocurre en el
aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de ese aprendizaje; en
las condiciones que se requieren para que éste se produzca; en sus resultados

y, consecuentemente, en su evaluacion®:.

Para Ausubel®? <<la psicologia educativa debe concentrarse en la naturaleza y
la la facilitacion del aprendizaje de la materia de estudio>> y eso significa prestar
atencion, por una parte, a aquellos conocimientos provenientes de la psicologia
gue hacen falta para dar cuenta de dichos procesos; y, por otra parte, a aquellos
principios y premisas procedentes de las teorias de aprendizaje que puede llegar
garantizar la significatividad de lo aprendido, sin que ni unos ni otros se
constituyan en fines si mismos, ya que lo que realmente interesa es que se logre
un aprendizaje significativo en el entorno escolar. Por eso es lo que la psicologia
educativa es una ciencia aplicada, en la que se marca la Teoria del Aprendizaje
Significativo, una teoria que probablemente por ocuparse de lo que ocurre en el
aula y de como facilitar los aprendizajes que ella se genera, ha impactado
profundamente en los docentes y se ha arraigado al menos en su lenguajes y
expresiones, si bien no tanto sus practicas educativas, posiblemente por
desconocimiento de los principios que la caracterizan y que la dotan de su tan

alta potencialidad.

El origen de Teoria del Aprendizaje Significativo esta en el interés que tiene
Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje,
gue se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera
deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado

individual y social®3.

51 AUSUBEL, 1976.
52 AUSUBEL, op. cit., pag. 18.
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El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o una nueva informacién con la estructura cognitiva de la persona
gue aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccién con
la estructura cognitiva no se produce considerandola como un todo, sino con
aspectos relevantes presentes en la misma, que reciben el nombre de

subsumidores o ideas de anclaje®*.

En contraposicion al aprendizaje significativo, proceso que dota a los sujetos de
significado, Ausubel®® plantea la existencia del aprendizaje mecanico, un
proceso que tampoco se produce en el vacio cognitivo, pero que no supone
interaccidn entre el nuevo contenido y la estructura cognitiva de los que aprenden
0 que la supone arbitraria y literal; dada la inexistencia de elementos de anclaje
claros y relevantes en la misma, el resultado o producto es un aprendizaje
repetitivo carente de significado. En cualquier caso, hemos de considerar que
aprendizaje significativo/aprendizaje mecanico son los dos extremos de un
continuo o dimensién en lugar de constituis posiciones dicotomicas, ya que
habitualmente nos movemos entre unay otra. Lo mismo ocurre con la dimension
aprendizaje por recepcion/ aprendizaje por descubrimiento, perspectiva distinta
de analisis del mismo proceso cognitivo de aprender que en ambos casos
extremos, puede ser manera memoristica o0 significativa y que han estado
asociados a planteamientos y discusiones pedagogicas extremistas e

insuficientemente documentadas.

Segun Ausubel®®, aprender significativamente o no forma parte del ambito de
decision del individuo una vez que se cuenta con los subsumidores relevantes y

con un material que reune los requisitos pertinentes de significatividad logica.

% AUSUBEL, 1976, 2002; MOREIRA, 1997.
55 AUSUBEL, 1976, 2002.
6 AUSUBEL, 2002.



El aprendizaje significativo depende de las motivaciones, interese vy
predisposiciones del aprendizaje. No se trata de un proceso pasivo, ni mucho
menos, Sino que requiere una actitud activa y alerta que posibilite la integracion

de los significados a su estructura cognitiva®’.

Un aprendizaje significativo critico es un aprendizaje que considera el error de
un modo diferente, que lo acepta como algo natural en el proceso de aprehender
la informacién y que lo usa criticamente como forma de superarlo. Desde esta
perspectiva critica es como pueden encararse las situaciones en las que se
dispone de un conocimiento previo significativamente aprendido y, por tanto, no
borrable, que resulta inadecuado para afrontar la asimilacion de los nuevos
conocimientos. Son subsumidores relevantes pero o los mas idoneos para
establecer los vinculos correspondientes para un nuevo aprendizaje. Si somos
capaces de desarrollar el sentido critico expuesto, necesitamos llevar a cabo un
proceso de desaprendizaje de nuestro conocimiento previo®®, o sea, un modo de
trabajar realmente con el error de manera que nos capacite para no usar el
subsumidor <<no pertinente>>. Eso es aprendizaje significativo critico una vision
que enriguece mucho al constructo, tanto en términos tedricos como para su

aplicacion en los contextos escolares®.

El aprendizaje significativo depende de las motivaciones, intereses vy
predisposicion del aprendizaje. El estudiante no puede engafiarse a si mismo,
dando por sentado que ha atribuido los significados contextualmente aceptado,
cuando solo se ha quedado con algunas generalizaciones vagas sin significado
psicol6gico® y sin posibilidades de aplicacion. Es crucial también que el que
aprende sea critico con su proceso cognitivo, de manera que manifieste su
disposicion a analizar desde distintas perspectivas los materiales que se le
presenta, a enfrentarse a ellos desde diferentes puntos de vista, a trabajar

activamente por atribuir los significados y no simplemente a manejar el lenguaje

7 AUSUBEL, 2002.

8 AUSUBEL, 1976; MOREIRA, 2000b.
9 PALMERO, 2010.
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con apariencia de conocimiento®!. Nuevamente es Moreira, quien trata de modo
explicito el caracter critico del aprendizaje significativo; para ello integra los
presupuestos ausubelianos con la ensefianza subversiva que plantean Postman
y Weingartner®2. Al identificar semejanzas y diferencias y al reorganizar su
conocimiento, le aprendiz tiene un papel activo en sus procesos de aprendizaje.
Como Gowin®® plantea, esta es su responsabilidad, y como Ausubel sefiala,
depende de la predisposicion o actitud significativa de aprendizaje. Esta actitud
debe afectar también a la propia concepcién sobre el conocimiento y su utilizad.
Debemos cuestionarnos qué es lo que queremos aprender, por qué y para qué
aprenderlo y eso guarda relacién con nuestros intereses, nuestras inquietudes'y,

sobre todo, las preguntas que nos planteemos.

Hagamos una sintesis. Aprendizaje significativo es el proceso que se genera en
la mente humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no
arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para
aprender y material potencialmente significativo que, a su vez, implica
significatividad légica de dicho material y la presencia de ideas de anclaje en la
estructura cognitiva del que aprende. Es subyacente a la integracion constructiva
de pensar, hacer y sentir, lo que constituye el eje fundamental del
engrandecimiento humano. Es una interaccion triadica entre profesor, aprendiz
y materiales educativos del curriculum en la que se delimitan las
responsabilidades correspondientes a cada uno de los protagonistas del evento
educativo. Es una idea subyacente a diferentes teorias y planteamientos
psicoldgicos y pedagogicos que ha resultado ser mas integradora y eficaz en su
aplicacidon a contextos naturales de aula, favoreciendo pautas concretas que lo
facilitan. Es, también, la forma de encarar la velocidad vertiginosa con la que se
desarrolla la sociedad de la informacién, posibilitando elementos referentes
claros que permiten el cuestionamiento y la toma de decisiones necesarios para
hacerle frente a la misma de una manera critica. Pero son muchos los aspectos

y matices que merecen una reflexion que pueda ayudarnos a aprender

61 AUSUBEL, 2002.
621969, citados por Moreira, 2000.
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significativa y criticamente de nuestros errores en su uso o aplicacién. De esto

es de lo que se ocupa el apartado siguiente®*.

Estrategias de ensefianza para desarrollar el aprendizaje significativo:

A continuacion presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza que el
docente puede emplear con la intencién de facilitar el aprendizaje significativo de
los alumnos®®. Las estrategias seleccionadas han demostrado, en diversas
investigaciones (véase Diaz-Barriga y Lule, 1977; Mayer, 1984, 1984, 1989 y
1990; West Farmer y Wolff, 1991) su efectividad al ser introducidas como apoyos
en textos académicos, asi como en la dindmica de la ensefianza (exposicion,
negociacion, discusion, etc.) ocurrida en la clase. As principales estrategias de
ensefianzas son las siguientes:

2.2.2.1. Estrategias de ensefianza:

Objetivos Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de
evaluacién del aprendizaje del alumno. Generacidon de
expectativas apropiadas en los alumnos.

Resumen Sintesis y abstraccién de la informacion relevante de un discurso
oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y
argumentos.

Organizador Informacién de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con

previo un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la

informacién que se aprendera. Tiende un puente cognitivo entre
la informacién nueva vy la previa.

llustraciones Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de
una teoria o tema especifico (fotografia, dibujos, esquemas,
graficas, dramatizacidn, etcétera).

Analogias Proposicién que indica que una cosa o evento (concreto y familiar)
es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

Preguntas Preguntas insertadas en la situaciéon de ensefianza o en un texto.

intercaladas Mantienen la atencién y favorecen la practica, la retencién y la

obtencidon de informacion relevante.

64 RODRIGUEZ, 2003.
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Pistas Sefialamiento que se hacen en un texto o en la situacidon de
topograficas vy | ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del
discursivas contenido por aprender.

Mapas Representacion grafica de esquemas de conocimientos (indican

conceptuales y
redes
semanticas

conceptos, proposiciones y explicaciones).

Uso de
estructuras
textuales

Organizacion retoricas de un discurso oral o escrito, que influyen
en su comprension y recuerdo.

Analogias

© © N o g b~ wWwDdhPRE

FUENTE: DIAZ & HERNANDEZ, 1999.

Obijetivos o propositos del aprendizaje
Resumenes

llustraciones

Organizadores previos

Preguntas intercaladas

Pistas topograficas y discursivas

Mapas conceptuales y redes semanticas

Uso de estructuras textuales

En el cuadro encontramos en forma sintetizada, una breve definicion y

conceptualizacion de dichas estrategias de ensefianzas.

Diversas estrategias de ensefianzas pueden incluirse antes (pre instruccionales).

Durante (co instruccionales) o después (pos instruccionales) de un contenido

curricular especifico, ya sea en un texto o en la dinamica del trabajo docente®®.

En ese sentido podemos hacer una primera clasificacion de las estrategias de

ensefianza, basandonos en su momento de uso y presentacion.

Las estrategias pre instruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante

en relacion a qué y como va a aprender (activacion de conocimiento y

6 DjAZ & HERNANDEZ, 1999.




experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del
aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias pre instruccionales tipicas son

los objetivos y el organizador previo.

Las estrategias con instruccionales apoyan los contenidos curriculares durante
el proceso mismo de ensefianza o de la lectura de la informacion principal;
conceptualizacién de contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichas contenidos y mantenimiento de la tencion y

semantica, mapas conceptuales y analogias entre otras.

A su vez, as estrategias post instruccionales se presenta después del contenido
que se ha de aprender y permiten al alumno forman una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su
propio aprendizaje. Algunos de las estrategias post instruccionales mas
reconocidas son: post preguntas intercaladas, resumenes finales, redes

semanticas y mapas conceptuales.

El aprendizaje significativo estd acompafado de ciertas habilidades cognitivas.

Por ultimo, Beltran®’, ha elaborado una clasificacién exhaustiva de habilidades
cognitivas en un sentido mas amplio que las anteriores, y la desarrollo en funcién
de ciertos requerimientos que debe aprender un estudiante para la realizacion

de un estudio efectivo dentro de las instituciones educativas, y es la siguiente:

HABILIDADES DE BUSQUEDA DE INFORMACION: Cémo encontrar, dénde

estd almacenada la informacion respecto a una materia.

% CoOmo hacer preguntas.

« CoOmo usar una biblioteca.

67 BELTRAN,1993



X/
L X4

Como utilizar material de referncia.

HABILIDADES DE ASIMILACION Y DE RETENCION DE LA INFORMACION:

X/
L X4

X/
L X4

Cbmo escuchar para lograr comprension.

Como estudiar para lograr comprension.

Como recordar como codificar y formar representaciones.
Cbémo leer con comprension.

Como registrar y controlar la comprension.

HABILIDADES ORGANIZATIVAS:

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

Cbmo establecer prioridades.
Como programar el tiempo de forma correcta.
Como disponer los recursos.

Cbémo conseguir que las cosas mas importantes estén hechas a tiempo.

HABILIDADES INVENTIVAS Y CREATIVAS:

X/
L X4

X/
L X4

Como desarrollar una actitud inquisitiva.
Como razonar inductivamente.

Cbémo generar ideas, hipotesis, predicciones.
Cbomo organizar nuevas perspectivas.

Cbémo emplear analogias.

Como evitar la rigidez.

Como aprovechar sucesos interesantes y extrafos.

HABILIDADES ANALITICAS:

7
°e
X/
L X4

X/
o

Coémo desarrollar una actitud critica.
Como razonar deductivamente.

Como evaluar ideas e hipotesis.



HABILIDADES EN LA TOMA DE DECISIONES:

« Como identificar alternativas.

% COmo hacer elecciones racionales.
HABILIDADES DE COMUNICACION:

% COmo expresar ideas oralmente y por escrito.
HABILIDADES SOCIALES:

%+ CoOmo evitar conflictos interpersonales.
% COmo cooperar y obtener cooperacion.
s Como competir lealmente.

« COmo motivar a otros.
HABILIDADES INVENTIVAS Y CREATIVAS:

%+ COmo evaluar la propia ejecucién cognitiva.

% COmo seleccionar una estrategia adecuada para un problema
determinado.

%+ Como enfocar la atencion a un problema.

%+ CoOmo decidir cuando detener la actividad en un problema dificil.

%+ Como determinar si uno comprende lo que esta leyendo o escuchando.

% Como transferir los principios o estrategias aprendidos de una situacion
a otra.

% COmo determinar si las metas son consistentes con las capacidades.

% Conocer las demandas de la tarea.

¢+ Conocer los medios para lograr las metas.

%+ Conocer las capacidades propias y como compensar las deficiencias.
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FUENTE: Elaborado por Investigadora de acuerdo a informacién.

2.2.3. Teoria Socicultural de Lev Vigotsky

de 1960.

FUENTE: Imagen de Google.

descubierta y divulgada por

Fue un psicologo ruso de origen judio, uno de los
mas destacados tedricos de la psicologia del
desarrollo, fundador de la psicologia histérico-
cultural y claro precursor de la neuropsicologia
soviética, de la que seria maximo exponente el

médico ruso Alexander Luria. Su obra fue

académicos del mundo occidental en la década

los medios



Lev Vigotsky, reconoce que el aprendizaje es un proceso personal, pero afirma
que la autoconstruccién de conocimientos se logra en la interaccion entre el
sujeto y el contexto sociocultural en que se desenvuelve, el que luego se
internaliza®®.

Formula los conceptos de zona de desarrollo real y zona de desarrollo proximo.
La zona de desarrollo real es el nivel de aprendizaje ya logrado por la persona,
la zona de desarrollo potencial o préximo es el espacio o distancia que existe
entre el nivel de aprendizaje ya logrado y el nivel de desarrollo al que puede
acceder el aprendiz con la ayuda de un mediador eficiente (un adulto, un nifio

mas capaz, la cultura o una herramienta cultural)®®

La mediacion social para el aprendizaje es un concepto importante para la
pedagogia, ya que le da al proceso una dimension socializada y socializadora
que habra de tomarse en cuenta al programar las actividades de ensefianza-
aprendizaje. De alli la importancia que se le atribuye al trabajo en grupo, que
responde a la necesidad de las relaciones sociales para el aprendizaje, sin dejar
de reconocer la importancia y la necesidad del trabajo individual. Por lo tanto, el
alumno reconstruye sus saberes entremezclando procesos de construccion
personal y procesos auténticos de co-construccion en colaboracion con los otros
que intervinieron de una u otra forma, en ese proceso. Estos saberes que
inicialmente fueron transmitidos, compartidos y hasta cierto punto regulados
externamente por los otros, posteriormente, gracias a los procesos de
internacionalizacion, termina siendo propiedad de los educandos, al grado que

estos pueden hacer uso activo de ellos de manera consciente y voluntaria.’®

En definitiva el papel que cumple la cultura en el desarrollo de los seres humanos
es muy importante ya que se devuelve dentro de ella. Los seres humanos, al

nacer, poseen funciones mentales elementales que luego sufren cambios debido

¢ | EON, 2010.
9 LEON, 2010.
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a las diferentes culturas, es por ello que si tenemos dos adolescentes, uno de
Ica y otro de Nazca, nos seré posible observar que presentan distintas formas
de aprendizaje que los llevaran a desarrollar sus funciones mentales

superiores’?®.

Al hablar de culturas, por lo tanto, nos estaremos refiriendo a una variedad de
ellas y a diferencias entre ellas por lo que el desarrollo de la inteligencia no sera
un mismo producto en todo sentido’?.

Se puede decir que ningun conjunto de capacidades cognoscitivas es
necesariamente mas avanzado que otro; en lugar de ello, representan formas
alternativas de razonamiento o herramientas de adaptacion, que ha
evolucionado debido a que permiten adaptarse con éxito a los valores y
tradiciones culturales’.

Los adolescentes son exploradores curiosos que participan de manera activa del
aprendizaje y descubrimiento de nuevos principios. Sin embargo Vigotsky otorga
menor importancia al descubrimiento auto iniciado debido a que hacia hincapié
en la relevancia de las contribuciones sociales al crecimiento cognoscitivo 4.
Muchos de los “descubrimientos” importantes que realizan los adolescentes
ocurren dentro de dialogos cooperativos, o colaborativos, entre un tutor
experimentado, que modela la actividad y transmite instrucciones verbales, y un
discipulo novato que primero trata de entender la instruccion del autor y con el
tiempo internaliza esta informacién usandola para regular su propio

desempefio’®.

El lenguaje es crucial para el desarrollo cognoscitivo. Proporciona el medio para
expresar ideas y plantear preguntas, las categorias y los conceptos para el
pensamiento y los vinculos entre el pasado y el futuro. Al pensar un problema,

por lo general pensamos en palabras y oraciones parciales. Vigotsky destacé la

1IDEM
2 1DEM
3 VIGOTSKY, 2006
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funcion del lenguaje en el desarrollo cognitivo, ya que consideraba que bajo la
forma de habla privada (hablarse a uno mismo) el lenguaje orienta el desarrollo
cognoscitivo, podemos decir ademas que, dentro del lenguaje encontramos el

habla privada, que es un esfuerzo del adolescente por guiarse.

El habla privada, como la denomina, no es egocéntrica y que, por el contrario,
ocurre cuando los nifilos pequefios encuentran obstaculos o dificultades y
representan su esfuerzo por guiarse; es posible encontrar relacion entre el
pensamiento logico y la capacidad linguistica, puesto que el desarrollo linguistico
no esta al margen de representaciones abstractas. Esta relacion servira para la
internalizacién de operaciones légicas, lo que permitira entender y manipular

otras relaciones de caracter abstracto’s.

2.2.3.1. Estrategias para sostener el aprendizaje’”:

APRENDIZAJE GUIADO: EIl aprendizaje guiado o asistido puede darse en un
entorno muy elemental como la familia, aplicado a la ensefianza en un salon de

clases requiere de algunas estrategias como:

a) PROCEDIMIENTOS FACILITADORES: Proporcionan un “andamiaje” para
ayudar a los estudiantes a aprender habilidades implicitas, por ejemplo, un
maestro puede animar a sus estudiantes a usar “palabras senales”, como
quién, qué, dénde, cuando, por qué y cOmo para generar preguntas después
de leer un pasaje.

b) USO DE MODELOS FACILITADORES: En el ejemplo anterior, el maestro
puede modelar la generacién de preguntas sobre la lectura.

c) PENSAR EN VOZ ALTA: El maestro experto modela los procesos de
pensamiento, mostrando a sus alumnos las revisiones y elecciones que hace

el estudiante al usar procedimientos facilitadores para resolver problemas.

76 VIGOTSKY, 2006
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d) ANTICIPAR LAS AREAS DIFICILES: Por ejemplo durante el modelamiento y
la fase de presentaciones de la instruccion, el maestro anticipa y analiza los
errores del estudiante.

e) PROPORCIONAR APOYO O TARJETA CON SENALES: Los procedimientos
facilitadores se escriben sobre “tarjetas de apoyo” que los estudiantes
conservan como referencia durante el trabajo. Al ir adquiriendo préctica, las
tarjetas se van haciendo innecesarias.

f) OFRECER EJEMPLOS RESUELTOS A MEDIAS: Dar a los estudiantes
ejemplos de problemas resueltos a medias y hacerlos resolver el resto puede
ser una forma eficaz de ensefarles a resolver los problemas por si mismos.

g) REGULAR LA DIFICULTAD: Las tareas que contienen habilidades implicitas
se presentan comenzando con problemas mas sencillos para luego
incrementar la dificultad.

h) ENSENANZA RECIPROCA: hacer que el maestro y sus alumnos alternen el
papel de maestro. El profesor brinda apoyo a los estudiantes conforme
aprenden a conducir las discusiones y plantee sus propias preguntas.

i) PROPORCIONAR LISTA DE VERIFICACION: Es posible ensefiar a los
alumnos procedimientos de auto verificacion para ayudarlos a regular la

calidad de sus respuestas.

APRENDIZAJE ASISTIDO®:
1) Procedimientos facilitadores.
2) Uso modelado de facilitadores.
3) Pensar en voz alta.
4) Anticipar las areas dificiles.
5) Proporcionar apoyos.
6) Ofrecer ejemplos resueltos a medias.

7) Regular la dificultad.

8 IDEM



8) Ensefanza reciproca.
9) Proporcionar lista de verificacion.

2.2.3.2. Aplicaciones de la perspectiva Vigotskiana’®:

De los elementos tedricos de Vigotsky pueden deducirse diversas aplicaciones
concretas en la educacion. Veamos brevemente algunas de ellas: Puesto que el
conocimiento se construye socialmente es conveniente que los planes y
programas de estudio estén disefiados de tal manera que incluyan de forma
sistemética la interaccion social, no solo entre alumno y profesor, sino entre

alumnos y comunidad.

Si el conocimiento es construido a partir de la experiencia, es conveniente
introducir en los procesos educativos el mayor nimero de estas e incluir

actividades de laboratorio, experimentacion y solucién de problemas.

Si el aprendizaje o construccién del conocimiento se da en la interaccion social,
la ensefianza en la medida de lo posible, debe situarse en un ambiente real, en

situaciones significativas.

El dialogo entendido como intercambio activo entre locutores es basico en el
aprendizaje desde esta perspectiva, el estudio colaborativo en grupos y equipos
de trabajo debe fomentarse, es importante proporcionar a los alumnos
oportunidades de participacion en discusiones de alto nivel sobre el contenido

de la asignatura.

El aprendizaje es un proceso activo en el que se experimenta, se cometen
errores, se buscan soluciones; la informacion es importante, pero es mas la
forma en que se presenta y la funcion que juega la experiencia del alumno y del

estudiante.
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En el aprendizaje o la construccion de los conocimientos, la busqueda, la
indagacion, la exploracion, la investigacion y la solucion de problemas pueden

jugar un papel importante.

2.2.3.3. Modelo de Aprendizaje Sociocultural®:

El Modelo de Aprendizaje Sociocultural, sostiene, que ambos procesos,
desarrollo y aprendizaje, interactian entre si considerando el aprendizaje como
un factor del desarrollo, ademéas la adquisicion de aprendizajes se explica como
formas de socializacion, concibe al hombre como una construccion mas social
gue bioldgica, en donde las funciones superiores son fruto del desarrollo cultural

e implican el uso de mediadores.

Esta estrecha relacién entre desarrollo y aprendizaje que Vigotsky destaca, lo
lleva a formular su famosa teoria de la “Zona de Desarrollo Préximo” (ZDP),
significa, en palabras del mismo Vigotsky, “la distancia entre el nivel de
desarrollo, determinado por la capacidad para resolver independientemente un
problemay el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion
de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero

mas capaz’.

La zona de desarrollo potencial estaria, asi, referida a las funciones que no han
madurado completamente en el nifio, pero que estan en proceso de hacerlo.

Subraya que el motor del aprendizaje es siempre la actividad del sujeto,
condicionada por dos tipos de mediadores: “herramientas” y “simbolos”, se ha
autébnomamente en la “zona de desarrollo real” 0 ayudado por la mediacion en la

“zona de desarrollo potencial”.
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Las “herramientas” (herramientas técnicas) son las expectativas y conocimientos
previos del alumno que transforman los estimulos informativos que le llegan del
contexto. Los “simbolos” (herramientas psicolégicas) son el conjunto de signos
que utiliza el mismo sujeto para hacer propios dichos estimulos, modifica no los
estimulos en si mismo, sino las estructuras de conocimiento cuando aquellos
estimulos se interiorizan y se convierten en propios.

Las “herramientas” estan externamente orientadas y su funcién es orientar la
actividad del sujeto hacia los objetos, busca dominar la naturaleza, los “simbolos”
estan internamente orientados y son un medio de la actividad interna que apunta

al dominio de uno mismo.

Ambos dominios estan estrechamente unidos e influyen mutuamente. Ambas
construcciones son, ademas, artificiales, por lo que su naturaleza es social; de
modo que el dominio progresivo en la capacidad de planificacion vy
autorregulacion de la actividad humana reside en la incorporacion a la cultura,
en el sentido del aprendizaje de uso de los sistemas de signos o simbolos que
los hombres han elaborado a lo largo de la historia, especialmente el lenguaje,
que segun Vigotsky “surge en un principio, como un medio de comunicacién
entre el adolescente y las personas de su entorno. Solo mas tarde, al convertirse
en lenguaje interno, contribuye a organizar el pensamiento del adolescente. Es

decir se convierte en una funcion mental interna”.

Lo que separa las funciones psicoldgicas elementales de las superiores, es que
las segundas usan signos que actuan como mediadores, con lo que el control
pasa del contexto social al individual, permitiéndole, por tanto, anticipar y
planificar su accién. Al decir que la accién del hombre esta mediada, Vigotsky se
refiere a que los sistemas de signos, ademas de permitir una interpretacion y
control de la accién social, se vuelven mediadores de la propia conducta

individual



Todo este proceso recibe el nombre de “ley de la doble formacion” puesto que el
conocimiento se adquiere procesandolo, primero, desde el exterior, con las

“herramientas” y reestructurandolo luego en el interior, a través de los “simbolos”.

Los conocimientos estructurados con la ayuda de los mediadores
(“herramientas” y “simbolos”) generan en el alumno la mencionada “zona de
desarrollo potencial” que le permite acceder a nuevos aprendizajes, creandose
asi un cierto grado de autonomia e independencia para aprender a aprender

mas.

En el aprendizaje escolar, la actividad del alumno esta mediada por la actividad
del profesor, que es el que debe ayudarle a activar los conocimientos previos (a
través de las “herramientas”) y a estructurar los conocimientos previos (a través
de los “simbolos”) proponiéndole experiencias de aprendizaje ni demasiado
faciles ni demasiado dificiles, sino en el limite de las posibilidades del sujeto. Es
decir, en su “area o zona de desarrollo potencial” con el fin de ir ampliandola y

desarrollandola.

De esta forma, los procesos de aprendizaje y enseflanza se solapan,
convirtiéndose la propia actividad del alumno y la del profesor en mediadores de

todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.3.4. Procesos Psicoldgicos Superiores (PPS)!

Los PPS se originan en la vida social, es decir, en la participacion del sujeto en
las actividades compartidas con otros; propone analizar el desarrollo de los
procesos psicolégicos superiores a partir de la internalizacién de practicas

sociales especificas.

El proceso es en verdad mucho mas complejo toda vez que el desarrollo aparece

involucrar cambios en la estructura y funcion de los procesos que se transforman.

81 VIGOTSKY, 2006.



Caracteristicas de los Procesos Psicoldgicos Superiores (PPS)82

A. Estan constituidos en la vida social y son especificos de los seres
humanos.

B. Regulan la accién en funcion de un control voluntario, superando su
dependencia y control por parte del entorno.

C. Estan regulados conscientemente o la necesitaron en algdn momento de
su constitucion (pueden haberse automatizado).

D. Utilizaron durante su organizacion, formas de mediacion, particularmente,

mediacién semibtica.

8 VIGOTSKY,2006



CAPITULO ill

3.0 RESULTADOS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

3.1. Andlisis e interpretacion de la encuesta aplicada a los estudiantes de 3°

grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa inmaculada
Concepcidn,

Cuadro N° 01 Probiematizar situaciones.

Alternativas N %
Si 3 6%
No 47 94%
TOTAL 50 100%

FUENTE; Encuasta aplicada a los estudantes de las 3 seccionss B, D, F. Wlio del 2014

Del 100% de encuestados 94% manifiestan que no tienden a problematizar
diversas situaciones presentadas en el area.

Cuadro N° 02: Genera informacion nueva.

Alternativas N %
Si 5 10%
No 45 90%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Encuasta aplicada a los estudantes de las 3secciones B, D, F. Ml el 2014

90% de los estudiantes encuestados manifiestan que no tienden a generar y
registrar datos e informacién nueva.

Sélo reciben la informacién dada por el docente, ellos no investigan por su
cuenia.



Cuadro N’ 03: Argumenta cientificaments.

Alternativas N %
Si 2 4%
No 48 85%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Encuedta opficada a ez ostudiartos do da las 2 scociones 2, D, F. Wiho &2! 2014,

96% de los encuestados manffiestan que no argumentan cientificamente con
tecrias que se relacionen con el drea, sé¢lo el 4% manifiestan lo contrario.

Lo que da paso a entender que los estudiantes no leen, no investigan, no

relacionan, lo que da paso a que no llegusn a argumentar de una manera
cientifica.

Cuadro N"04: comprende y aplica conocimientos cientificos.

Alterativas N %
Si 7 14%
No 43 86%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Ercuesta aplicads a 165 estudiartos G ias3 soctiones S, O, F. Julio 4ol 2014

86% de los estudiantes manifiestan que no comprende y mucho menos aplica
conocimeentos cientificos ante problemas ¢ ante lo que le rodea. 14% afirma si
comprender y aplicar dichos conocimientos.

Cuadro N”05: diseha aitemativas de solucion al proiiema.

Alternativas N %

Si 5 10%
No o 45 - 90%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Ercucila apiicada a los estudiantes ¢ 105 3 secciones 8. 0. F. Julio de! 2013




El 90% de ios estudiantes no tiende a disefar aiternativas de solucién a los
problemas que se le presentan en el area de C.T.A. Sélo un 10% manifiesta lo

contrario.

Lo que podemos deducir es que si el estudiante no tiende a comprender y aplicar
conocimientos cientificos mucho menos lograra crear alternativas de solucién a

los problemas que se le presenten.

Cuadro N°06: evalua las implicancias del saber y del quehacer cientifico y

tecnoidgico.
Alternativas N %
Si 1 2%
No 48 98%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Ercuesta apiicada a los estudiartes dad las 3 secciones B, D, F. Juis del 2013

El 98% de loes estudiantes no evalta las implicancias del saber y del quehacer
cientifico y tecnolégico, vale decir no logran entender la importancia de la misma
para su desarrollo como estudiante y para la comunidad en la que viven. Sélo un
2% manifesté lo contrario.

Cuadro N°07: toma posicion critica frente a situaciones sociocientificas y se

propicia el debate.

Alternativas N %
Si 0 0%
No 50 100%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiartes de las 3 secciones B, D, F, Julio del 2014

£l 100% de ios encuestados no toman una posicion critica frente a las situaciones
sociocientificas, mucho menos proponen debates ante las diferentes posiciones

de los cientificos estudiados.



Los estudiantes toman ia posicion de que todo lo que leen es la verdad sin poder
cuestionarse o plantear nuevas suposiciones, que les ayude a desarrollar el
pensamiento critico.

Cuadro N°08: uso de técnicas de trabajo.

Alternativas N %
Si 2 4%
No 48 96%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Ercuedta aplicada a los estudiantes de las 3 secciones 8, D, F. Julio dal 2014,

El 96% de los encuestados manifiestan que dentro de la asignatura no se hace
uso de técnicas que le ayuden a fortalecer su aprendizaje y por ende permita
desarroliar su pensamiento critico.

Cuadro N°09: trabajo colaborativo.

Alternativas N %
Si 3 6%
No 47 94%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Encuesdta apiicada a los estudiantes de las 3 secciones B, D, F. Julio del 2014

El 94% de los encuestados manifiestan que el docente no desarrolia el trabajo
colaborativo en clases, a diferencia de un 6% que manifiesta lo contrario.

Cuadro N°10: El docente fomenta la refiexion de cada uno de los temas

trabajados
Alternativas N %
Si 5 10%
No 45 80%
TOTAL 50 100%

FUENTE: Encuesta aplicada g los estudiartes de las 3 secciones B, D, F. Julio del 2014.



El 90% de los encuestados manifiestan que el docente no fomenta la reflexion
de los temas tratados en clase, solo el 10% manifiesta lo contrario.
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3.2.ESTRATEGIA COGNITIVA PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO
CRITICO EN EL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE (C.T.A))
EN LOS ESTUDIANTES DE 3° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA

PRESENTACION

El pensamiento critico es ese modo de pensar - sobre cualquier tema, contenido
o0 problema — en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al
apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a
estandares intelectuales.

Un pensador critico y ejercitado: Formula problemas y preguntas vitales, con
claridad y precision; acumula y evalla informacion relevante y usa ideas
abstractas para interpretar esa informacion efectivamente; llega a conclusiones
y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes; piensa con una
mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento; reconoce y
evalla, segun es necesario, los supuestos, implicaciones y consecuencias
practicas y al idear soluciones a problemas complejos, se comunica

efectivamente.

El pensamiento critico, como proceso cognitivo permite la construcciéon de un
nuevo conocimiento y su utilizacion estratégica del mismo en la soluciéon de

problemas.

Sin embargo es cada vez mas notorio observar en las aulas que los alumnos
muestran poca evidencia de su pensamiento critico asi también no son capaces
de argumentar sus ideas tanto escritas como oralmente, muestran timidez para
exponer ya sea ante el profesor o ante el grupo, el trabajo de exposicion — de
conceptos o ideas — lo dejan para “el que mas sabe” o experimentado. No son
capaces de indagar/o manejar informacion, en sus exposiciones escritas y orales
no llegan a inferir o interpretar mucho menos a conclusiones que dan sentido o
significado a datos; de igual manera no son capaces de diferenciar el fin,

implicaciones y consecuencias de sus actos de los demas.



OBJETIVO

Disefiar una Estrategia Cognitiva para desarrollar el pensamiento critico en el
area de Ciencia Tecnologia y Ambiente (C.T.A.) en los estudiantes de 3° grado
de educacion secundaria.

FUNDAMENTACION.

FUNDAMENTOS TEORICOS:

Teoria Critica de Max Horkheimer; “la educacion la definimos como proceso de
creacion y facilitacion de orientacion de las acciones y conocimientos mediante
relaciones de interaccion simétricas en un contexto de comunicacion critica y
racional”’. Entendemos por critica “el esfuerzo intelectual y en definitiva practico
por no aceptar sin reflexion y por simple habito las ideas, los modos de actuar y
las relaciones sociales dominantes; el esfuerzo por armonizar entre si las ideas
y metas de la época, los sectores aislados de la vida social; por investigar los
fundamentos de las cosas, en una palabra, por conocerlas de manera

efectivamente real”.

Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel; el origen de esta esta en
el interés que tiene Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades
del aprendizaje, que se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de
provocar de manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de

dotar de significado individual y social.

Como se puede visualizar el contexto es esencial para cada uno de los tedricos
y no se limitan de escribir solo el contexto, tampoco solo el aspecto de la
sociedad o del individuo, sino que contribuyen a dar una mirada mas alla del
individuo, mas alla de solo lo social y solo lo contextual; sino que ambos estan
articulandose constantemente y hay muchos elementos que los une y abre las

posibilidades a otros espacios (es un sistema abierto).



Teoria Sociocultural de Lev Vigotsky, se basa principalmente en el aprendizaje
de cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla. La teoria de
Vigotsky se refiere a como el ser humano ya trae consigo un codigo genético o
“‘linea natural del desarrollo” también llamado cddigo cerrado, la cual esta en
funcién del aprendizaje, en el momento que el individuo interactda con el medio

ambiente.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS:

Se expresa entorno a la concepcion del tipo de hombre que se desea formar.

La explicitacion filosofica considera que el ser humano esta condicionado por las
relaciones sociales existentes (entorno de los estudiantes) y por las exigencias,
aspiraciones y caracteristicas de la civilizacién universal (interdependencia)®3.
Ademas la concepcidn filoséfica del hombre asume en él tres componentes:

a) El hombre como ser cultural

b) El hombre como ser histérico

c) El hombre como ser social
FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS:

Es claro, que el enfoque epistemoldgico, especialmente para el desarrollo del
pensamiento critico, determino también la ruta que deberiamos seguir para
poder disefiar la propuesta®*, de modo que se halle el sentido o la razén de ser

de sus procedimientos para producir conocimiento cientifico®.

Tiene que ver con la concepcion de conocimiento, de saber de ciencia y de
investigacién cientifica que se maneje, asi como el papel que todo ello

desempeiia en el desarrollo de la sociedad?®®.

8 GRANDE, 2009
8 PARDINAS. 1985
8 SANDOVAL, 2002
8 BERNAL, 2006



FUNDAMENTACION SOCICLOGICA:

Brinda elementos para entender el para qué del pensamiento critico. Aclara las
relaciones con la sociedad en que el sujeto vive e incorpora de este modo al
individuo en su comunidad, al proporcionarle una forma de educacién mediante
la cual su crecimiento se relaciona vitaimente con ias necesidades de las
sociedades. Tiene que ver con la coformacién del ingeniero y con la
ecoformacion en la cual establece relacién directa con las personas (recogiendo
sus necesidades) y el medio ambiente (apostando por la sostenibilidad)?’.

=structura de la Propuesta.
-a propuesta consta de tres talleres, concretizadas a través del resumen,

undamentacidén, objetivo, temdtica, metodologia, evaluacién, conclusiones,
ecomendaciones y bibliografia.

.
[ RESUMEN |
[ FUNDAMENTACION J
TALLER1 >
Fo—
GRIETIVO
a J
i TEMATICA ]
CTALLLER ‘ TALLER 2
p
METODOLOGIA J
EVALUACION
TATLILFR 3 = J
CONCLUSIONES J

[ RECOMENDACIONES

>

~

i = BIBLIDGRATIA

3ABEBIE, 2000



TALLER N°01: ESTIMULANDO Y ENTRENANDO EN LOS ESTUDIANTES
LAS CAPACIDADES COGNITIVAS.

Fundamentacion:

Teoria sociocultural de Lev Vigotsky, que nos dice que hay dos instrumentos
basicos: los utiles fisicos y los signos; ambos son un contexto intermedio entre
la realidad y la accion, el dominio de estos instrumentos lo va logrando dentro
del proceso de interaccion social, pues es una accion compartida y regulada
instrumentalmente por medio de objetos y simbolos.

Objetivo:
Ejercitar las habilidades cognitivas de percepcién, procesamiento de la
informacion y critico — reflexion en los estudiantes mediante la interpretacion y

expresion a partir de imagenes, simbolos o lenguaje.

Andlisis Temético:

Tema N°01: Actitud Espacial

Obijetivo: Desarrollar las habilidades cognitivas de percepcion, en los estudiantes
de 3° grado de educacion secundaria en area de Ciencia, Tecnologia y
Ambiente.

El camino mas corto:

Conecta las 12 casas con el cable telefénico mas corto posible. ¢Cuél es el
camino mas corto que lo lleva a todas las casas? Puedes comenzar por

cualquiera y no necesitas volver al punto de partida.
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FUENTE: Imagen de Google

& La division de un campo:
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El propietario de un campo quiere evitar que las ovejas negras de su vecino
tengan acceso a su fuente de agua. { Como debera cercar el terreno para gue
sblo las blancas puedan llegar a |a fuente? Grafica la solucién.



Reconocer ia figura faltante

Sefiala la figura que faita entre las que estan ubicadas debajo.

NPyl

FUENTE: Imagen de Google.

Tema N°02: Reflexion Logica.

Obijetivo: Desarrollar las habilidades cognitivas de reflexién, en los
estudiantes de 3° grado de educacién secundaria en area de Ciencia,
Tecnologia y Ambiente.

DOS LATAS CON AGUA
Tenemos dos latas llenas de agua y un gran recipiente vacio.

¢Hay alguna manera de poner toda el agua dentro del recipiente grande de
manera que luego se pueda distinguir que agua salié de cada lata?

Fundamente la respuesta:

.........................................................................................................................



PENDIENTE EN EL CAFE

Esta mafiana se me cayo un pendiente en el café. Y aunque la taza estaba
liena, el pendiente no se mojé. ;Cémo es posible eso?

Fundamente la respuesta:

LA BOTELLA Y EL CORCHO

Una botella de vino, taponada con un corcho esta liena hasta la mitad. ;Qué
podemos hacer para beber el vino sin sacar el corcho ni romper la botella?

Fundamente la respuesta:

........................................................................................................................

LOS TERRONES Y EL AZUCAR

Se tienen tres tazas de café y catorce terrones de azlcar. ;Cémo endulzar
las tres tazas empleando un nimero impar de terrones en cada una?

Fundamente larespuesta:

FUENTE:Elaborado per Investigadora de acuerdo a Informacion.



Tema N°03: Resolviendo Situaciones.

Objetivo: Desarrollar en los estudiantes la capacidad de resolver situaciones.

EL PROBLEMA DE LAS DOS PIEDRITAS

Afos atrds, un mercader londinense quedé debiendo una gran
suma de dinero a una persona que le hizo un préstamo. Esta
persona se enamord de la joven y linda hija del mercader. Le
propuso, entonces, un acuerdo. Dijo gque cancelaria la deuda del
mercader si se casaba con la hija. Tanto el mercader como su hija
quedaron despavoridos.

La persona que e habia prestado el dinero, ie propuso entonces
dejar la solucién del caso a la Providencia.

Para eso, sugirié colocar una piedra blanca y otra negra dentro de
una bolsa de dinero vacia; la muchacha deberia retirar una de las
dos piedras.

Si retiraba la piedra blanca, permaneceria con €l padre y la deuda
se perdonaria. Pero si se rehusaba aretirar la piedra, el padre seria
encarcelado y ella moriria de hambre.

El mercader tuvo que aceptar forzado.
Ellos se encontraron en el jardin del mercader, y en el mismo habia
un camino lleno de piedras blancas y negras (llamadas granza), en
el jardin del mercader. El acreedor se agaché para levantar dos
piedras, y al hacerlo, tomé muy répidamente dos piedras negras y
las coloco en la bolsa de dinero, sin dudas para hacer trampa; pero
fue visto por la muchacha.

Le pidio entonces a la joven que retirara la piedra, que sellaria no
solo su suerte sino también la de su padre.

FUENTE:Slabwrado por Investigadwra ds acuerds a Informaadn



: ¢Qué podria hacer la muchacha para revertir esta situacion?:

Desarrollo Metodolégico:

| o Y
-
=
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ia reazlizacidn de nuesiro taller y alcanzar los objelivos propuestos

planteamos seguir un proceso metodolégico de tres momentos para cada tema

propuesto.
Partes
Componentes Acciones
del Taller
+ Motivacién.
introduccion ¢+ Comunicacioén de los objetivos.d.e la reunién.
+ Repaso y/o control de los requisitos.

¢ Presentacidén de la materia por el facilitador,
utilizando el tipo de razonamiento previsto.

+ Realizacion por los participantes de ejercicios
practicos de aplicacidn (individuales o en
qarupo).

¢+ Evaluacion formativa del progreso de los

Desarrollo participantes.

¢ Refuerzo por parte del facilitador, con el fin de
asegurar el apiendizaje iogrado.

¢ Evaluacién del aprendizaje logrado en relacién
con los objetivos de la reunion.

¢ Comunicacidbn a los participantes de los

Conclusion resultados de la evaluacién y refuerzo con el fin
de corregir y fijar el aprendizaje logrado.

¢ Sintesis dei tema tratadc en ia reunion.

+ Motivacion del grupo mostrando la importancia
y aplicabilidad de lo aprendido.

¢ Anunciodeltema que sera tratado y/o actividad
que sera realizada en la reunidn siguiente.




Agenda Preliminar de £jecucion del Taller:

¢ Mes: Julio, 2014.

¢ Periodicidad: Una semana por cada tema.

Desarrollo del Taller:

TALLER N°0i
Cronograma TEMA TEMA TEMA
por Temas N° 01 N° 02 N°03
08:00
08:30
10:00
11:30 Conclusion v cierre de trabaio

Evaiuacion del Taller

Por ser la investigacién de tipo propositivo, adjuntamos a ella una propuesta de

evaluacion, ei disefio de esta evaluacion demanda tener en cuenia los objetivos

del taller, el contenido de la tematica y el desempefio del facilitador.

Esta evaiuacion esta disefiada para ser aplicada al finalizar cada taiier

Por favor contestar a las siguientes interrogantes:




’~
/

{1, ¢Qué temas aprendi hoy?

N\

4. ¢ Cémo puede aplicarel
tema de hoy?

..........................................
..........................................

....................................................................................

N '
/ / R
1 2 ;Qué estrategias puse en 5. ¢Cudl es mi compromisopara
practica para aprender? mejorar?
.\\ P /;
i . = \ -/ . . \\
3. iFue imporante el tema de hoy? * 6. (Como me senti duranteel '
i Por que? tatler? Explica
e // \ o /

TALLER N°02: APRENDIENDO A APRENDER UTILIZANDO HERRAMIENTAS
COGNITIVAS.

isefiar a desarrollar el pensamisnto critico ne s una tarea sziciia. Los
jucadores deben aplicar métodos destinados a inspirar la interaccién y la
flexién que lieven a una mejor comprension de ias cosas.

indamentacion:

teoria sociocultural de Lev vigotsky , quien manifiesta que hay dos
strumentos béasicos: los utiles fisicos y los signos; ambos son un contexto
ermedio entre la realidad y la accién, el dominio de estos instrumentos lo va

jrando dentro del proceso de interaccién social, pues es uha aCcion compartida



y regulada instrumentalmente por medio de objetos y simbolos, lo cual este taller
va a permitir mediante la interaccion y el recojo de saberes previos y una

coherente organizacion de los contenidos.

Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel; “la psicologia educativa
debe concentrarse en la naturaleza y la facilitacion del aprendizaje de la materia
de estudio” y eso significa prestar atencion, por una parte, a aquellos
conocimientos provenientes de la psicologia que hacen falta para dar cuenta de
dichos procesos; y, por otra parte, a aquellos principios y premisas procedentes
de las teorias de aprendizaje que pueden garantizar la significatividad de lo
aprendido, sin que ni uno ni otros se constituyan en fines en si mismos, ya que
lo que realmente interesa es que se logre un aprendizaje significativo en el
entorno escolar.

Objetivo:

El estudiante sea capaz de manejar diversas herramientas y a través de ella
desarrollar el pensamiento critico.

Andlisis Temético:

Tema N°01: Analisis de Lectura Cientifica

Objetivo: Desarrollar la capacidad de analizar, entender y formular argumentos
entorno a la lectura.
Desarrollo: Los estudiantes leeran y desarrollaran individualmente las siguientes

interrogantes.



MATERIA VERSUS ANTIMATERIA

La materia, como la conocemos, estd compuesta deatomos.Las
diversa organizaciones de distintos éatomos forman todos los tipos
de moléculas y estos, a su vez, la materia. Estos dtomos estan
compuestos por electrones, protones y neutrones. En 1963, se
establecio que los protones y los neutrones estan constituidos por
quarks, particulas aun mas pequefias que los electrones.

La existencia de la teoria cientifica de la simetria universal, que
afirma que cada elemento del Universo tiene su contraparte, llevo
a pensar sobre la existencia de particulas subatémicas opuestas
alas ya conocida: es decir, anti domos que presentase
antiparticulas tales como antiprotones, antineutrones vy
antielectrones.

Los cientificos se preguntan.

¢ ;Puede existir? La antimateria,

+ ;Qué es la antimateria y en qué se diferencian los electrones,
los protones y los neutrones de los antielectrones, los
antiprotones y los antineutrones?

¢ ;Qué sucede con la masa y la energia si una particula se
encuentra con su antiparticula?

¢ ¢Cual es lo positivo y negativo que presenta la antimateria?

FUENTE.Elaborado por Investigadara de acusrds ainformaaon



CONTAMINACION

Los automdaviles, muchas industrias, los incendios de los bosques
y las quemas de basuras, producen enormes cantidades de gas
carbdnico y de sustancias toxicas que contaminan la atmdsfera.
Las plantas son las Unicas capaces de transformar el diéxido de
carbono en el oxigeno que necesitamos los demaés seres vivos
para respirar. Por eso, es muy importante sembrar plantas y
arboles que absorban este gas y purifiquen el aire.

Con la incesante tala de arboles y la sobrepoblacién, hemos
estado disminuyendo el nivel de oxigeno del planeta.

Si los gases de la atmosfera y otros recursos vitales como el agua
se usara solo una vez, se agotarian rapidamente. Estos recursos
han existido y han sido usados por los seres vivos durante millones
de afios,; esto significa que en este instante podemos respirar el
mismo oxigeno que respiraron alguna vez los dinosaurios.

Responder a las siguientes preguntas.

¢ ¢Por que decimos que las emisiones de la actividad humana
causan la destruccion de la capa de ozono?

¢ ;Quiénes contaminan el ambiente?

¢ ;Cual es tu opinion frente a esta situacion?

¢ Los estudiantes fundamentan sus respuestas en una
exposicion, utifzando diapositivas.

FUENTE:Elaborado por Investigadora de acuerdo a informacidn,



Tema N°02: Los iMapas Conceptuales.

Obijetivo: Elaborar mapas conceptuales para fortalecer la estructura cognitiva en
los estudiantes.

Desarrolio: Es unatécnica usada para ia representacion grafica del conocimiento.
Un mapa conceptual es una red de conceptos. En la red, los nodos representan
los conceptos, y los enlaces las relaciones entre los conceptos. Los mapas
conceptuales fueron desarrollados en la década de 1960 por Joseph D. Novak,
profesor emérito en la Universidad de Cornell, baséndose en las teorias de David
Ausubel del aprendizaje significativo. Segin Ausubel "el factor mas importante
en el aprendizaje es lo que el sujeto ya conoce”. Por lo tanto, el aprendizaje
significativo ocurre cuando una persona consciente y explicitamente vincula esos
huevos conceptos a otros que ya posee.

LA MATERIA S
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FUENTE: Ver Anexo 101



Tema N°03: El Mapa Mental.

Es una técnica grafica creada por Tony Buzan a mediados de los afios 70
los cuales tienen como usos principales la toma de notas y la tormenta de

ideas.

Los mapas mentales tienen dos propiedades principales:

¢ La estructura no es lineal como puede ser un trozo de texto y su
crecimiento va del centro a la periferia como lo haria una explosién.

¢+ Esuna representacion grafica de un tema, idea o concepto, plasmado
en una hoja de papel, empleando dibujos sencillos; escribiendo
paiabras clave propias, utilizando colores, coédigos, fiechas, de tal
manera que la idea principal quede al centro del diagrama y las ideas

secundarias fluyan desde el centro como las ramas de un arbol.

’I')!_q
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FUENTE: Var Anaxo N°02



Desarrollo Metodologico:

Para la realizacidbn de nuestro taller y alcanzar los objetivos propuestos
planteamos seguir un proceso metodolégico de tres momentos para cada tema

propuesto.
Partes
Componentes Acclones
del Taller
¢+ Motivacioén.
+ Comunicacion de los objetivos de la reunién.

Introduccién
+ Repaso y/o control de |os requisitos.

+ Presentacion de la materia por el facilitador,
utilizando el tipo de razonamiento previsto.

¢+ Realizacion por los paiticipantes de elercicios
practicos de aplicacién (individuales o en
grupo).

¢+ Evaluacion formativa del progareso de los

Cesariciio participantes.

+ Refuerzo por parte del facilitador, con el fin de
asegurar el aprendizaje logrado.

+ Evaluacion del aprendizaje logrado en relacién
con los objetivos de la reunién.

¢ Comunicacién a los participantes de los

Conclusién resultados de la evaluacién y refuerzo con el fin
de corregir y fijar el aprendizaje logrado.

+ Sintesis del tema tratado en la reunion.

+ Motivacion dei grupo mostrando ia importancia
y aplicabilidad de lo aprendido.

+ Anunciodeltema que sera tratado y/o actividad
gue sera realizada en la reunién siguiente.

Agenda Preliminar de Ejecucién del Taller:

+ Mes: Agosto, 2014,
¢ Periodicidad: Una semana por cada tema.



Desarrollo del Taller:

TALLER N° 02
Cronograma TEMA TEMA TEMA
por Temas N° 01 N° 02 N°03
08:00
09:30
10:00
11:30 Conclusidn y cierre de trabajo

Evaluacion dei Taiier

Por ser la investigacién de tipo propostivo, adjuntamos a elia una propuesta de
evaluacién, el disefio de esta evaluacién demanda tener en cuenta los objetivos
del taller, el contenido de la tematica y el desempefio del facilitador.

Esta evaluacion esta disefiada para ser aplicada al finalizar cada taller

Por favor contestar a las siguientes interrogantes:



ra
4. ;Como puedo aplicarel ‘
tema de hoy?

..........................................

..........................................

\\" ......................... ceew /’l
' R
! 2 ¢Quéestrategas puse en 5. ¢Cual es mi compromisopara '
! practica para aprender? mejorar?

X s

. AP 5 : A

3. ¢Fue imporiante el tema de hoy? 8. ;Como me senti duranteel !

¢ Por qué? tatler? Explica
\ / \ ................................................ /
Conclusiones:

1. El uso de herramientas favorecerd al estudiante para que desarrolle su
pensamiento critico de manera facil y entretenida.

2. A través de las herramientas los estudiantes desarrollardn sus habilidades
para comprender ios textos en su integridad lienando vacios y comprendiendo
mas alla de lo dicho por el autor.

Recomendaciones.

1. Ampliar las dinémicas para lograr que los estudiantes expresen las ideas del
autor con palabras propias y contextualicen las lecturas.



2. Profundizar las practicas sobre técnicas a fin de que los estudiantes

desarrollen un pensamiento critico.

TALLER N° 03: DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EL AREA
DE C.T.A.

La sociedad actual demanda ciudadanos criticos e informados para hacer frente
a situaciones sociocientificas. Por ello, se aborda eventos paradigmaticos de
alcance intelectual como situaciones de contexto practico que permita una

evaluacion de las implicancias sociales y éticas.

El desarrollo del pensamiento critico se concibe como la construccion por parte
del estudiante de una postura autonoma de alcances ideoldgicos (relacion
estructurada y compleja de ideas), politicos (participacién ciudadana), y practicos
(accidn) a partir de la evaluacion de situaciones sociocientificas y de aquellas

gue han dado lugar a eventos paradigmaticos.

La consolidacién de esta posicion critica permitir4 a los estudiantes participar,
deliberar y tomar decisiones en asuntos personales y publicos relacionados con

la ciencia y tecnologia.

El campo de accion de esta competencia son las situaciones sociocientificas,
que representan dilemas o controversias sociales que tienen en su base
nociones cientificas, es decir, cuestiones en donde la ciencia y tecnologia estan
implicadas en un debate social con implicancias éticas en el campo social
(economia, salud, convivencia, politica) y ambientales (manejo de recursos

naturales). Son ejemplos de situaciones sociocientificas®.

88JIMENEZ, 2010:129



Fundamentacion:

Teoria Critica de Max Horkheimer; el pensamiento critico trata de descubrir lo
no-dicho, aquellos aspectos de la realidad no definidos por los discursos
formales, pero que forman parte de la realidad.

Objetivo:

Desarrollar conciencia en los estudiantes de la importancia del pensamiento
critico en el &rea de C.T.A.

Andlisis Temético:

Tema N°01: ; Como desarrollamos el Pensamiento Critico?

Dentro del desarrollo de esta tematica se haran exposiciones participativas,
donde se proporcionara al estudiante informacion y se propondra la formacién
de grupos para que debatan sobre las tematicas propuestas.

Los pasos a seguir son los siguientes:

a. Trabajo en pequefio grupo:

Consiste en formar grupos de 6 integrantes, luego se les distribuira

determinados materiales -textos®°- a cada uno de los estudiantes.

Cada grupo estudiara los textos y extraera algunas conclusiones, que el
coordinador leera en voz alta frente al gran grupo (todos los estudiantes
del salén y el profesor) para una puesta en comun. Se resume en los

siguientes pasos:

8 Ver Anexo N°03 y N°04



Motivacion.

Entrega de material.

Andlisis-sintesis del material.

Lectura de las conclusiones.

Sintesis y redaccién final.

Trabajos individuales de profundizacion.

Evaluacion.

Este tipo de trabajo se caracteriza porque:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

Puede funcionar dentro o fuera del aula.

El profesor no forma parte del grupo, solo interviene cuando el grupo lo
requiera

Es una forma de trabajo muy valida porque fortalece mas a sus miembros,
ya sea en conocimientos, destrezas y afectividad.

La comunicacién es mas estrecha y otorga confianza a sus miembros,
fomenta la integracion social y la convivencia.

Los grupos pueden ser homogéneos favoreciendo la eficacia del trabajo;
pero también pueden ser heterogéneos donde la comunicacion tardara en
ser mas fluida, pero el resultado serd mas enriquecedor porque hay un
equilibrio en las opiniones.

Este tipo de trabajo permite la fusiobn entre sus miembros ganandose
sentido de humanidad sin perder el objetivo, que es el aprendizaje. Es una

red integradora porque el trabajo es de todos con todos.
Preguntas:
El profesor dara a conocer un tema a sus estudiantes, luego se les hara

interrogantes. Todas las respuestas quedan sus alumnos deben ser

consideradas, aungque no sean las que el profesor las considera



comeclas, es mas, el profesor aprovecharalas respuestas emadas para

aclararlas superaras y construir con ellas conocimientos.
c. Dalegoe Permanente:

Se debe organizar a los estudiantes en circulo, se les entregard el
mismo tema a todos y se empezard una actividad a medo de tertulia,
el profesor hard [as veces de animador y moderador. EI profesor tendra
que hacer preguntas gue ks haga pensar, y que desamciien sy
pensamiento critico. El profesor preguntard sobre temas que los
estudiantes ya saben, pero también prequntard temas gue las motiven
a pensary poner en actividad sus procesos mentales como el an alisis,
l2 sintesis, la comparacion, la interpretacidn, |a valoracidn, También
hay preguntas nctantes, como squé pasaria s1... 7

d. Debates.
Tomamgs los siguientes pasos:

+ Eleccidon y aprobacidn del tema.

+ Determinacién de las tareas educativas del debate,

+ Anuncio con suficiente antelacién del tema y del nombre de los
informantes (caso de haberics).

+ Reunion de la bibliografia que puede recomendarse, y darda a
conocer a los alumnos,

+ IndicaZion de las cuestiones fundamentales qQue ¥an a ser
dscutidas

+ Consultas de los que van a intervenir.

+ Celebracian del debate,

e. Exposiciones Orales,



Aprender a hablar ante un audilorwo. Expresar ideas con clandad
coherencia, onginalidad y elegancla. Esta habilidad se puede poner en
practica en mesas redondas como en dabates.

A los estudiantes se les dira que recaben informacidn, sobre temas
correspondientes a la unedad de trabajo de la tematica. Después haran
Lna expasicidn de cinco minutos, enlas que expongan sus posiciones.
El profesor elegird al azar a dos alumnos para que ayuden en la
Ew‘:ﬂ.l..la::im.

Tema N® 02: Estudiantes can Pensamiento Critica,

Fara determinar silos estudmntes son pensadores criticos utilizaremos diversas
estralegias donde este reflexionard, analizara, participard de manera individual o
grupal en el desarrollo de la tematica presentada,

a Analsis de Textas:

Chbjetivo: Reflexionar en torno a |a forma como se puede acceder a la realdad
a través de diversa inform acidn

Desarrolio: S propone una estrategia basada en los siguientes pasos

Etapas.
¢+ Clasificacidn de la inform acion.
+ Laintencién del autor v el impacta real.
« Conocimiento de términos,
+ Estructura de los argumentos.
+ Valider del texto,



+ Explicacion.
+ Conclusiones.

b. Andliss y Solucion de Froblemas:

ObJetivo: Fortalecer el pensamiento critizo a través del anilsis de s1u3c:nnes de
problemas que se presentan en diversas sectores de la sociedad y del
planteamiento de posibles solucicnes.,

Descripeion

Muestra realidad estd compuesta por diversas situaciones, muchas de esas san
stuaciones preblémicas, dificultades que hacen parte también de nuestra vida,
el estudiante debe estar preparado para afrontar estas stuaciones ¥y salr
viclornioso de elfas, para analizar con sentido critice 1a problematica local,
regenal, nacional y mundial. Esta estralegia prelende desarrciiar en e
estudiante, dentro del pensamiento critico, la capacidad para conccer, analizary
solucienar dificultades.

Elapas:

+ Detectar la situacion problema, a través de |3 observacibn de su realidad
inmediata ™

+ Acercamiento tedrico: acudiendo al pensamientode los grandes hombres,
el estudiante indaga scbre esta siuacién Lesle problema se habla
presentado antes?, ; quienes han reflexionado sobre esta situacldn?, j qué
planteamientos hay?

¢ Origen del problema: el estudiante dialoga con sus compafieros de qrupo
sobre el posible origen del problem a, {por gué se da esta stuacién?, scual

fua el elemento detonante?

WV feka KU



+ PFosibles soluciones: el grupo de estudiantes elabora una iista de posibles
soluciones para esta dificultad y una lista de los pro y los contra de cada
una de estas poskies soluciones.

+ Debate: se elabora una lista general de soluciones, y se distribuyen entre
s equipos para ser defendidas y/o cuestionadas. Cada solucitn es
analizada pordos equipos; uno la presenta como la mejar selucion y otro
la cuestiona desde diversos puntos de vista y busca su inviabilidad,

+ Conclusiones se elaboran las conclusiones necesarias sobre |3 posible
aplicacian de cada una de estas scluciones, se enuncian de forma sara
y objeliva los pros y confras dilucdados durante el debate,

"+ Comunicado: el grupe de estudiantes elabora un texto sefalando
enunciando 1os resultados del analisis y debate sobre Ias situaciones
problémcas y o publica en los medios de comunicacion nsttucionales,
5l es posible se da a conocer también a la personas Implicadas en Iz
situacidn

Este taller busca desarroilar en los estudiantes competencias para la solucion de
dficultades, sustentado en el pensamiento critico-reflexivo.

. Frocesode Aprendaje basado en el Dsdlogo Partepativo.

OCbijetivo, Generar procesos de escucha activa ¥ construccidon grupal del
conocimiento, mediante |a participacién y el dislogo en torne 2 un tema
determinado y siguiends la metodaologla de preguntas secuenciales lideradas por
el docents,

Descripcidn: Esta estrategia consiste en emplear el diglogo para llegar al
cenocimiento. En forma grupal, se plantea el didlogo en torno a un tema particular
quée se postula en forma de pregunta. A partir de las respuestas se generan otras
preguntas para profundizar cada vez mas en el tema. El docente ests atento a
plantear las positles contradicciones o IMEreCisnes para fomentar & analis:s.
El docerte trata de que sean los mismos estudiantes los que caigan en la cuenta



de Sus propos errores, ¥ o S8 1eme a la discusien sempre que se logre llevar el
hio del discurso.

Etapas.

+ Fijar metas y objetivos comunes. el docente fija un tema que ha de ser
de inferés para e grupo y que ha de estar de acuerdo con ef Area
abordada™. Estetema es el punto de partida para generar disposicién en
el grupa y por Lanto para tratarke de forma activa y participativa,

+ Hacer encuadre de la actividad: se ingan como basicas la escucha

© activa y la partcipacion. Se sigue una misma linea de dscusion
(mantenerse en un marco comdn tratando de no salirse del tema) se
hace |a exposicion breve de (35 Ideas teniendo en cuenta |a pregunta que
s¢ es51a discutiendo,

+ FPlantear la pregunta principal; es la pregunta en tomo a la cual girara |a
discusion. Ha de ser una pregunta motivadera, que genere el interés de
I35 estudiantes

¢+ Generar oftras preguntas: se continla con |a metodologia de pregunta
curdando de mantener el hilo de la reflexién y de ahondar en profundidad,

+ Periodicamente resumir: el resumen ayuda a hacer claridad sobre lo que
se ha resuelto y sobre lo que aun falta por resolver, de este modo se
mantlene viva |a discusién y se logra avanzar en profundidad.

+ Conclusiones: de manera también grupal se sacan 1as conclusiones a las
que se ha pedido llegar y o gue aun guedaria como tema Fara una nueva
sesidn.

+ Evaluacidén, como etapa final es fundamental la evaluacidn, Se realiza
con la misma metodologla (el didlogo panicipativo). Sirve para madurar
en [a aplicacion de la estrategia y fortalecer los elementos bdsicas gue
posibinan el fuluro éxto de esta actividad. ia escucha actiwa, Ia




participacion clara y fundamentada, el mantener el hilo de la elaboracion grupal.

Observaciones: Este método, es importante para generar procesos de
aprendizaje basados en el respeto al otro y en la escucha. El docente o quien
lidera la actividad debe estar bien informado sobre el tipo de preguntas que va
generando, ya que este aspecto es basico para garantizar la productividad de la

actividad.

Tema N°03: Pensadores Criticos.

En el desarrollo de esta teméatica se le presentara a los estudiantes los diversos

pasos para desarrollar un pensamiento critico.
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Desarrolio Metodoidgico:

Para la realizacién de nuestro taller y alcanzar los objetivos propuestos
planteamos seguir un proceso metodolégico de tres momentos para cada tema
propuesto.



Partes

Componentes Acciones
del Taller
¢ Motivacioén.
Ihtroduceldn ¢ Comunicacién de los objetivos de la reunion.

¢ Repaso y/o control de los requisitos.

¢ Presentacién de la materia por el facilitador,
utilizando el tipo de razonamiento previsto.

¢ Realizacion por los participantes de ejercicios
practicos de aplicaciéon (individuales o en
grupo).

¢ Evaluacién formativa del progreso de [os

Desarrolio participantes.

¢ Refuerzo por parte del facilitador, con el fin de
asegurar el aprendizaje logrado.

¢+ Evaluacién del aprendizaje logrado en relacion
con los objetivos de la reunion.

+ Comunicacibn a los parficipantes de los

Conclusion resultados de la evaluacion y refuerzo con el fin

de corregir y fijar el aprendizaje logrado.

¢ Sintesis del tema tratado en la reunién.

¢+ NMotivacion del grupo mostrando la importancia
y aplicabilidad de lo aprendido.

¢+ Anuncio del tema que sera tratado y/o actividad

que sera realizada en la reunion siguiente.

Agenda Preliminar de Ejecucion del Taller:

¢ Mes: Setiembre, 2014.

¢+ Pericdicidad: Una semana por cada tema.




Desarrollo del Taller:

TALLER N° 03
Cronograma TEMA TEMA TEMA
por Temas N° 01 N° 02 N°03
08:00
09:30
10:00
11:30 Conclusion y cierre de trabajo

Evaluacion del Taller

Por ser la investigacion de tipo propositivo, adjuntamos a ella una propuesta de
evaluacion, el disefio de esta evaluacién demanda tener en cuenta los objetivos
del taller, el contenido de la tematica y el desempefio del facilitador.

Esta evaluacioén esta diseiiada para ser aplicada al finalizar cada tailer

Por favor contestar

w

2= souentes interrogantes:



i1 (Oudtemas aprendinoy? | 4. ¢ Como puedo aphcar el \
\ 2 Savesee ¥,
4 i . N\ RO 7 =X
i 2 Qué estrategas puse en 8. (Cudl es mi compromiso para
practica para agrender? mejorar?
X J \ J
. ¥ s )
3. ¢Fue mporante &l tema de hoy? 8. 4Como me senti durante el
¢ Por que? kyfer? Expiica

\ - \ )

Conclusionss:

1. Reflexionar a través de diversas estrategias si el estudiante es un pensador
critico ayudara a fortalecer su capacidad de juicio critico.

2. El manejo de los pasos a seguir para desarrollar el pensamiento critico
mejorara el preceso de aprendizaje de los estudiantes.

Recomendaciones:.
1. Apiicar ef taller con la finalidad de desarroliar su pensamiento critico.

2. Es necesario ampliar las temdéticas con el fin de que se fortalezca los
conocimientos del estudiante.



Cronograma de la Propuesta.

INSTITUCION EDUCATIVA INMACULADA CONCEPCION - TUMBES
Taller N° | Taller N° Taller N°
Fecha por Taller 1 2 3
Meses, 2012 Julio Agosto Setiembre
Semanas faj2ilsaaitip2 3 ean]=zal3
Actividades
Coordinaciones previas
 Convocatoria de participantes
Aplicacidon de estrategias
Validacion de conclusiones
Presupuesto.
Recursos Humanos.
Especificaciones Cantidad Precio unitario Total
Remuneraciones:
4+ Capacitadores 3 persona S/400.00 S/1200.00
+ Facilitador 3 persona S/200.00 S/600.00
Viaticos y asignaciones:
4 Movilidad local 6 personas 50 S/300.00
TOTAL S/ 2100.00
Recursos Materiales.
Especificaciones Cantidad Precio unitario Total
Material de escritorio:
4+ Papelbond A4 3 millares S/ 22.00 S/ 66.00
4+ Fdlder 50 unidades S/ 0.50 S/ 25.00
4 Lapiceros 50 unidades S/ 0.50 S/ 25.00
+ Lapices 50 unidades S/ 1.00 S/ 50.00
4 Cartulina 50 unidades S/ 0.50 S/ 25.00
Material de ensenanza:




4 Plumones para papel 50 unidades S/ 3.00 S/150.00
+ Papelotes 50 unidades S/ 0.40 S/ 20.00
Soporte informatico:
+ USB 3 unidad S/ 20.00 S/ 60.00
Servicios:
4 Digitacién e 500 hojas S/0.30 S$/1500.00
impresiones
< Fotocopias 450 hojas S/0.10 S/ 45.00
4 Anillado de informe 4 juegos S/5.00 S/ 20.00
+ Empastado 4 juegos S/ 40.00 S/160.00
TOTAL S$/2146.00
Resumen del Monto Total
+ Recursos Humanos S/ 2100.00
4+ Recursos Materiales S/ 2146 .00
TOTAL S/4246.00




CONCLUSIONES

1. Los estudiantes presentan dificultades para desarrollar el pensamiento
critico en el &rea de Ciencia Tecnologia y Ambiente ( C.T.A.) ya que no
generan ni expresan ideas o0 cuestionamientos respecto a diversos
problemas vinculados con el area, no son capaz de analizar, sintetizar,
argumentar, juzgar, evaluar, valorar, etc.; el estudiante no es inquisitivo,
no esta bien informado, no es sistematico, ni flexible, no trata de buscar
la verdad, no confronta cuando emite juicios, solo estd enfocado en
escuchar, no indaga, tampoco investiga de acuerdo a las tematicas
presentadas en el area; no reflexiona sobre su proceso de aprendizaje

para que a partir de ello pueda emitir juicios de valor.

2. Inadecuado desempefio docente, desconexion entre los conceptos y

hechos, aprendizaje memoristico.

3. Las teorias han sido seleccionados de acuerdo a los objetivos, problema
e hipotesis de la investigacion. La Teoria Critica, la Teoria del Aprendizaje
Significativo y la Teoria Sociocultural han permitido disefiar la propuesta
de manera sistematica, estableciendo una conexion armonica entre el

individuo, la sociedad y el contexto.

4. La Estrategia Cognitiva se concretiz6 a través de los talleres con sus

respectivos componentes.



RECOMENDACIONES

1. Identificar otras caracteristicas que limitan el desarrollo del pensamiento

critico.

2. Profundizar el andlisis de los problemas del pensamiento critico a la luz
de otras teorias, que permitan ampliar su comprension y complementen

lo propuesto.

3. Aplicar las diversas estrategias 0 tematicas propuestas en esta
investigacion con el fin de vincular los conceptos y hechos impulsando la

interaccion entre estudiantes.
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ANEXO N°01

LANMATERIA

Materia es todo aquello que existe en la naturaleza y cuya caracteristica fundamental
es presentar: masay volumen.

La materia tiene propiedades generalss y particulares, a continuacién estudiaremos
ambas propiedades:

Propiedades Generales:

Son aquellas que dependen de la cantidad de material, entre ellos tenemos:

¢ Masa: Es la cantidad de materia que presenta un cuerpo (la masa no define
volumen).

¢+ Extension: (Volumen) Es el lugar que ocupa un cuerpo en el espacio.

+ Impenetrabilidad: Propiedad por la cual el lugar ocupado porun cuerpo no puede
ser ocupado por otro al mismo tiempo. Salvo que lo desplace.

¢+ Inercia: Todo cuerpo se mantiene en reposo o en movimiento, mientras no exista
una causa (fuerza) que modifique dicho estado.

¢+ Divisibilidad: La Materia se puede fraccionar en partes cada vez mas pequerio
por diferentes medios (mecanico, fisico, quimico), de acuerdo a la siguiente
secuencia.

¢+ Alraccion: Es la propiedad por la cual dos cuerpos o particulas o moléculas o
atomos tienden a unirse.

Propledades Especificas:

Son aquellos que no dependen de la cantidad de materia, los més importantes son:

¢

Dureza: Es la resistencia que presenta un sélido a ser rayado. La dureza de un
cuerpo se establece mediante la escala de MOHS. El material més duro es el
“diamante" y el menos el "talco".

Tenacidad: Es la oposicion que presenta un cuerpo sélido al fraccionamiento
(rotura).

Maleabilidad: Propiedad por la cual los metales se pueden transformar hasta
laminas.

Ductibilidad: Propiedad por la cual los metales se pueden transformar hasta
alambres o hilo.

Brillo: Propiedad por la cual un cuerpo refleja la luz.

Elasticidad: Es la capacidad que presentan algunos sélidos para recuperar su
forma original una vez que deja de actuar la fuerza que los deformaba. {Los
cuerpos que no recuperan su forma se llaman "cuerpos plasticos”).

Viscosidad: Es la resistencia que presentalos fluidos en su desplazamiento. Esta
dificultad disminuye al aumentar la temperatura.

FUENTE:Eiaborado por investigadara do sCuado a Infarmadidn
v 5



ANEXO N°02
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ANEXO N°03

S tm—— — —

“EL ATOMO”

‘Desde el siglo V a. C. Anaxégoras propuso que la materia
estaba formada por elementos Ultimos, infinitamente pequefios
a los que denomind semillas. Posteriormente Demécrito postuld
la existencia de los atomos, como las particulas Ultimas una vez
que no se puede seguir dividiendo la materia. El y sus alumnos
demostraban la realidad de los &tomos con observaciones como
la evaporacién del agua, la difusién del olor de una sustancia
olorosa o la disolucién de una sustancia en otra. Lucrecio Caro,
uno de sus aiumnos, escribié el libro “Sobre la naturaleza de ias
cosas”, gracias al cual se conoce cémo llegé Demécrito a
plantear la existencia del dtomo. En una parte, él dice: Si
después no hay nada menor, estard de infinitas particulas
formado el mas pequefio elemento; la mitad siempre hallara su
mitad y no habra limite para la divisién en parte alguna. ; Cémo
distinguirias, entonces, del Universo la mas pequefia de las
c0sas? En nada, puedes creérmelo. Pues aunque el Cosmos no
tiene fin, hasta las cosas més pequefias de infinitas partes
estaran igualmente formadas. El sentido comun nos niega, sin
embargo, que este aserto lo pueda creer nuestra mente y solo
nes queda reconocer la existencia de aquello Gue es indivisible,
siendo de hecho lo mas pequefio. Pero si existe, debemos
reconocer que densos y etemos son los cuerpos primarios”.

Libro: Pisa en el aula; ciencias. Paginas 177, 178

i CONCLUSIONES DE LA LECTURA:

FUENTé:EiaSora;Jd po; lrr_«e"sbéad&ar deva::uardo a lnf&&wé&:én



ANEXO N°04

TABLA PERIODICA DE MENDELEIEV

Dimitd Mendeleiev, cientifico ruso, la representé en una tabla de ocho
columnas verticales (grupos), en las cuales ubicé los elementos de acuerdo
con sus propiedades quimicas y la composicién de sus 6xidos, de sus
hidruros, de los cloruros, conservando el orden creciente de sus masas
atémicas relativas.

Se basé principalmente en las propiedades quimicas (tipos de éxidos, tipos
de hidruros, valencia, etc.). Segin Mendeleiev, las propiedades de los
elementos era una funcién periddica (se repetian) de su peso atémico. Por
esta razén, la llamé “ley periédica de los elementos”.

Descripcion de latabla de Mendeleiev

1. Los 63 elementos conocidos hasta ese entonces fueron ordenados en
funcion creciente a su peso atémico en filas horizontales y grupos
(columnas).

2. Los elementos de un mismo grupo poseen propiedades semejantes.
Por ejemplo, forman 6xidos e hidruros de férmula idéntica. Los
elementos de cada fila forman un “periodo”, que indica el nimero de
niveles de energia.

3. Los elementos de cada columna, que forman un “grupo”, poseen
propiedades semejantes y se subdividen en familias Ay B; los grupos
generalmente indican los electrones del Ultimo nivel de energia. En
este ordenamiento los elementos con propiedades similares estan en
un mismo grupo.

4. Mendeleiev observd que, para ordenar en grupos, €ra necesario dejar
espacios o casilleros vacios para nuevos elementos alin no
descubiertos. Incluso le puso nombre a cada uno de estos elementos
no conocidos utilizando eka = primero y dvi = segundo.

Ventajas de la tabla de Mendeleiev

1. Permtié determinar nuevas propiedades de los elementos.

2. Permiié tener una idea mas general de la clasificacién de los
elementos.

3. Predijo la existencia de nuevos elementos, por ejemplo: escandio,
germanio y renio.

4. En su época Mendeleiev clasificé a los 63 elementos que conocia vy,
para predecir ias propiedades de los elementos no descubiertos,
determiné que las propiedades de los elementos se encontraban
relacionadas con aquellos que los circundaban.

FUENTE:Blaborado por Investigadora de acuerdo a Informacion
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ANEXO N°0%

Aguas servidas con arsénico y piomo ilegan al lago Titicaca
Pamela Sandoval del Aguila. Redactora

A falta de plantas de tratamiento, lagunas de oxidacién vierten hasta 0,05 litros al dia
con restos de metales toxicos.

El lado menos fascinante dellago Titicaca, el de la leyenda de Manco Cépac y lo mas
cercano al mar que tiene el vecino pais de Bolivia, esta en la bahia del barrio Ceno
Colorado, en la ciudad de Puno. En esta costa, que los vecinos aseguran apesta a
padrido los 365 dias del afio, se encuentran dos de las 17 lagunas de oxidacion para
aguas servidas de la regidn. Las lagunas han colapsado hace 22 afos por
sobredemanda, pero, por necesidad, siguen funcionando 'y vertiendo hasta 0,05 litros
diarios de arsénico, plomo y fosfatos en el Titicaca.

“No ha habido problemas de salud, pero si esto sigue asi. podria haber brotes de
parastosis por contacto”, afirma Fernando Bravo Coadquira, responsable de control
de calidad de aguas de la Empresa Municipal de Saneamiento Bésico Ambiental
{(EMSA).

Seguin Bravo, las lagunas de 13,4 y 7,1 hectéreas fueron construidas en 1972 para
procesar aguas residuales domésticas de 35 mil personas. Sin embargo, el
crecimiento de la region a mas de 1'273.000 pobladores, asicomo la precariedad de
otras lagunas que desembocan aqui causaron su colapso en 1982.

La contaminacion se extiende unos 150 metros lago adentro. Se evidencia en las
conocidas lentejas (plantas) de agua, y en el grosor del baro de la orilla. Debido al
metano de la descomposicion, el gas forma burbujas debajo de los desechos.

“Pese a estar colapsadas, las lagunas siguen trabajando a un 70% de su capacidad.
Pero, como lo hacen mal, las aguas que de todas maneras fiegan al Titicaca son 3%
mas téxicas cada afio”, dice Bravo.

Un monitoreo del lago, realizado en marzo por la Direccién de Gestion de Calidad de
los Recursos Hidricos de la Autoridad Nacional del Agua (ANA) confima que el
Tiicaca tiene “gran concentracion de fosfatos, materia organica ymetales que supera
los estandares de calidad ambiental”.

“Ademas de los metales, hay 70 mililtros de fosfato [detergentesy grasas] por cada
liro de agua, cuando el ideal seria 0,03 o cero”, precsa Richard Torres, de dicha
direccion, Para el especialista, tan peligrosos como el arsénico y el plomo son los
0,06 liros de DbO [demanda biolégica de oxigeno para microorganismos] que registra
ellago.

“Los fosfatos son consumidos por las totoras. Pero si estas siguen en aumento porque
abunda la comida, bloguearéan el paso dei sol y matarén la vida en el lago”, agrega.

EL COMERCIO, PERU.
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ANEXO N°07

&/ GUIA DE OBSERVACION

FECHA o e

DESARROLLO DELPENSAMIENTO CRITICO

FRECUEN
TEMENTE

AVECES

NUNC

TC
TAL

Organiza y sistematiza en forma
l6gica su pensamiento.

Identifica ideas principales en un
texto.

COMPRENSIO | Describe eventos cientificos.
NDELA

lNFORLVIACIO Discrimina datos y hechos.
Interpreta informacién en tablasy
graficos.
Analiza informacion sobre
procesos
Explica y aplica teorias y leyes
cientificas.
‘Formula hipdtesis con base a
conocimientos  cotidianos y

INDAGACION | gientificos.

Y/O
EﬁEg}ngTA Analiza causas y consecuencias.

Infiere hechos y resultados de
experiencias.

Argumenta sus ideas con
respaido cientifico

Plantea interrogantes a partir de
una observacién o experiencia.

Evalia el impacto de Ia
tecnologia al ambiente y Ia
sociedad.




ANEXO N°08
UNIVERSIDAD NACIONAL
PEDRO RUIZGALLO
DE LAMBAYEQUE

GUIA DE ENCUESTA

Estimado{a) alumno, solicito tu apoyo en la siguiente encuesta. Te
agradeceré que contestes cen veracidad y honestidad.

Institucién Educativa
Afo Edad Sexo

Lugar y fecha
Apellidos y nombres del encuestador

g

1. ¢ Tiendes a problematizar diversas situaciones presentadas en gl area?

Sl
NO

2. ¢ Genera y registra datos € informacion nueva?

Sl
NO

3. ¢ Tiende a argumentar cientificamente con teorias reiacionadas al area”?

Si
NO

4. ; Comprende y aplica conocimientos ctentificos?



(&)

Sl
NO

i

¢ Disefias aiternativas de soiuciéon al problema?

Sl
NO

i

;Evallas las implicancias del saber y del quehacer cientifico y tecnologico?

Si
NO

LI

¢ Tomas posicién critica frente a situaciones sociocientificas, debates ante

las diferentes posiciones de los cientificos?

w

;. Dentro del desarrolio del area se hace uso de técnicas como. la elaboracion

de mapas, textos argumentativos, etc.?

Sl
NO

il

(El docente apiica el trabajo colaborativo en el desarrolio delos temas?

Sl
NO

il



10. ¢, El docente fomenta la reflexion de cada uno de los temas trabajados en

todas las sesiones de aprendizaje?

Sl ‘:
=

NO




ANEXO N°08

UNIVERSIDAD NACIONAL
“PEDRO RUIZ GALLO”
DE LAMBAYEQUE

GUIA DE ENTREVISTA - DOCENTE

B o cuosmuormnansasnsinsmsmmauassssusssn SO

CODIGO A. DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO.

1. ¢Que significa para Ud. Desarrollo del pensamiento Critico

2. (Que problemas se expresan en el desarrolio del pensamiento critico?

3. ¢(Cudles son los motivos para que los estudiantes no desarrollan el
pensamiento critico?



4. ¢Como percibe Ud. el rol del docente en esta problematica?

5. ¢Como influye el desarrollo del pensamiento critico en el rendimiento escolar
de los alumnos?

6. Ud. cree que los docentes llegan comprensivamente y criticaments 2 los

estudiantes?

CODIGO B. Estrategia Cognitiva.

7. ¢Quéteorias fundamentan las estrategias Cognitivas gue empiez el docente

para desarrollar los aprendizajes de los estudiantes?

8. ¢(las estrategias cognitivas que aplica el docente estan orientadas a

estimular el pensamiento critico de los estudiantes?



9. i Existe interaccion escolar entre estudiantes, estudiantes docentes en las

actividades de cada una de las sesiones de aprendizaje?

10. ¢ Los docentes estan abiertos al didlogo reflexivo en las actividades practicas

de los estudiantes?

............................................................................................................



