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RESUMEN 

 

El problema que se aborda esta centrada en la urgente necesidad de desarrollar 

habilidades y actitudes para la investigación en nuestros estudiantes, puesto que la 

inexistencia de dicha habilidades esta contribuyendo a alimentar la caótica situación 

social que vive nuestra población, expresada en perdida de valores, falta de identidad 

cultural y nacional, violación permanente de derechos humanos, tiranía política, 

exclusión social, dependencia, explotación, corrupción, delincuencia. Para enfrentar 

con éxito esta cruda realidad, se presenta el Modelo Metodológico Investigativo que 

consiste en incorporar los procesos de investigación y básicamente de la Investigación 

Acción al proceso de enseñanza aprendizaje en el área de educación sub área de 

investigación, los cuales tienen la responsabilidad directa de confrontar estos 

problemas expresados en objetos de transformación. 

A partir de estos planteamientos apostamos por un nuevo hombre investigador, 

autónomo, con una elevada dimensión humana y con habilidades y actitudes 

investigativas  y con ella una sociedad pensante, capaz de conocer su realidad, 

comprenderlo y transformarlo en beneficio propio y de los demás. 
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SUMMARY 

 

The problem addressed is focused on the urgent need to develop skills and attitudes to 

research in our students, since the lack of such skills is helping to fuel the chaotic social 

situation in our population, expressed in loss of values, lack cultural and national 

identity, permanent violation of human rights, political tyranny, social exclusion, 

dependency, exploitation, corruption, crime .... To successfully face this harsh reality, 

we present the methodological model which comprises incorporating Investigative 

research processes and action research basically the teaching-learning process in the 

field of education research sub area, which have direct responsibility confront these 

problems expressed in transformation objects. 

From these approaches we focus on a new research man, autonomous, with high 

human dimension and investigative skills and attitudes and with it a thinking society, 

able to know their reality, understand and transform it to benefit themselves and others. 
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INTRODUCCION 

 

El desarrollo de los pueblos se encuentra indefectiblemente asociado al proceso de la 

actividad científica y la única panacea, para acceder a ésta es la educación. En tal 

sentido, la educación tiene que reconceptualizar sus procesos de enseñanza y 

desarrollar aspectos directamente relacionados con una Cultura Investigativa en los 

estudiantes, puesto que una buena Educación Científica contribuirá no sólo a disminuir 

la gran brecha de exclusión social de conocimientos, sino también a desarrollar 

capacidades, habilidades y actividades para la Investigación en los jóvenes de hoy, 

futuros profesores de las diferentes especialidades del sistema educativo peruano. 

 

Lo descrito anteriormente, constituye el paradigma al cual debemos orientar la labor 

educativa, sin embargo nuestro Sistema educativo se ha vuelto un proceso complejo e 

incompetente, alimentado por una sociedad conformista y hedonista, plagado de 

problemas, donde los individuos nos volcamos más por el placer directo y simple, sin 

mucho ejercicio mental para llegar a la satisfacción. Esto se expresa en una comunidad 

estudiantil con un evidente desconcierto o desinterés respecto a las habilidades y 

actitudes que como estudiantes deben asumir frente a la ciencia por considerar que 

investigar es una actividad compleja y reservada a las élites. 

 

El área de Educación específicamente la sub área de Investigación en educación 

superior de formación de docentes tiene la responsabilidad directa de enfrentar esta 

problemática, cuya tarea es formar una sociedad pensante con capacidades, 

habilidades y actitudes para conocer, comprender y transformar su realidad a través de 

la investigación. 

 

En este contexto, se ha asumido el reto de analizar la completa practica pedagógica en 

el área de educación, sub área de investigación del currículo de formación docente, 

vislumbrando algunas interrogantes ¿Que es la educación?, ¿Que es la ciencia y como 

la enseñamos?, ¿Cómo enseñamos y como aprendemos la metodología de 

investigación?, ¿Cómo se enseña y como se aprende a investigar?, ¿Cómo 
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enseñamos y como aprendemos los paradigmas de investigación?... ¿Que tipo de 

sociedad estamos construyendo?... 

 

En realidad, el proceso de enseñanza del área de educación, sub área de 

investigación, en nuestra institución educativa se desarrolla desde una perspectiva 

informativa basada en hechos aislados, desvinculados totalmente de la realidad, de 

manera que nuestros estudiantes se forman con referentes de hechos pasados y no 

precisamente presentes; no poseen un sentido critico de los procesos históricos 

actuales, y lo que es mas preocupante, muestran enormes carencias de habilidades y 

actitudes para la investigación. En tal sentido, se muestra claramente que gran parte 

del problema educativo se encuentra en el mismo proceso de enseñanza aprendizaje, 

básicamente problema del docente y de la metodología que éste utiliza durante el 

proceso. En tal virtud se plantea un conjunto de elementos teóricos que nos permiten 

insertar los procesos y elementos de la investigación al proceso docente – educativo 

considerándolo a ésta como la actividad que genera desarrollo de habilidades para el 

trabajo intelectual, mediante las cuales los estudiantes analizan, conocen y transforman 

su realidad, es decir, construyen conocimiento. (Oyague Vargas – 2003). 

 

Es importante que el espacio académico se convierta en un estimulo permanente al 

pensamiento científico, a la identificación y transformación de objetos de investigación, 

lo cual implica una mirada metodológica para sembrar el pensamiento critico, la duda, 

la sospecha, la pregunta como elementos básicos de la razón humana capaces de 

proveer nuevos caminos para descubrir nuevos conocimiento, nuevos saberes, nuevos 

valores, nuevas realidades y nuevas soluciones a los álgidos, problemas que afronta 

nuestra sociedad. Se trata del desarrollo de habilidades para observar, analizar, 

reflexionar, formular hipótesis, manejar información, conceptuar (Teorizar), 

experimentar, deducir, plantear alternativas viables y solucionar problemas. 

 

En el Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto el problema que se evidencia es 

que los estudiantes poseen mínimos niveles de actitudes y habilidades investigativas 

esto se debe a que se realiza una práctica pedagógica docente desvinculada de la 

realidad y de los procesos intelectuales, con escasos procedimientos que orienten y 

desarrollen actitudes y habilidades para la investigación. Por lo que nos planteamos 
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innovar el proceso de ínter aprendizaje mediante el modelo metodológico investigativo 

(MMI) que permite a los estudiantes conocer la realidad, interpretarla y transformarla a 

favor de las grandes mayorías. 

 

El objetivo de la investigación consiste en proponer el Modelo Metodológico 

Investigativo(MMI)  que incorpore el proceso de la investigación y básicamente la 

investigación Acción a través de objetos de transformación al proceso de enseñanza – 

aprendizaje del área de educación, sub área de investigación, a fin de formar un 

hombre nuevo, con pensamiento critico y divergente, capaz de observar, analizar y 

comprender los procesos sociales pasados y presentes; capaz de promover con 

autonomía alternativas viables y construir el futuro que les corresponde a ellos y a las 

próximas generaciones. 

  

La hipótesis que se pretende demostrar es, si se diseña un modelo metodológico 

investigativo que reoriente el proceso de enseñanza – aprendizaje, utilizando la 

investigación mediante objetos de transformación, entonces se desarrollara habilidades 

y actitudes para la investigación en los estudiantes del Instituto Superior Pedagógico 

Público Tarapoto. 

El presente trabajo de investigación se encuentra organizado en tres capítulos: 

 

El primer capitulo presenta el análisis del objeto de estudio, a partir de la ubicación 

geográfica de la institución, un estudio y una caracterización de ¿Cómo surge? Y 

¿Cómo se manifiesta? El problema. Además se precisa la metodología seguida para 

llevar a cabo la investigación. 

 

El segundo capitulo contiene el sustento teórico, el mismo que permite la comprensión 

del problema en el estudio y nos da los elementos necesarios para el planteamiento del 

nuevo modelo metodológico investigativo. 

El tercer capitulo presenta el análisis y discusión de los resultados obtenidos mediante 

la encuesta y la guía de observación, las mismas que contienen elementos 

directamente relacionados con el problema de investigación. La información se 

presenta en cuadros estadísticos debidamente interpretados, los mismos que nos 
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condujeron a plantear el nuevo modelo metodológico investigativo para el área de 

educación, sub área de investigación, cuya finalidad es desarrollar habilidades y 

actitudes investigativas en los estudiantes a partir de objetos de transformación. 

 

Finalmente se presentan las conclusiones, así como algunas recomendaciones que 

nos permiten entender, apropiarse y aplicar este nuevo modelo metodológico 

investigativo para el área de educación, sub área de investigación con mayor eficacia. 

 

El autor 
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CAPITULO 

ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO 

INTRODUCCION 

La escasa importancia que se le ha dado durante todos los tiempos a la pedagogía y la 

didáctica durante el proceso de enseñanza aprendizaje ha traído consecuencias 

funestas a la educación en nuestro país, cuyos resultados se evidencia en una 

sociedad de niños y adolescentes que adoptan actitudes conformistas, con escasos 

deseos de superación, apáticos por su futuro, con un bagaje cultural limitado y con 

escasas capacidades y habilidades para solucionar sus problemas. 

Los docentes utilizamos estrategias metodológicas inapropiadas, no hacemos del 

proceso de enseñanza aprendizaje una fuente de placer y satisfacción de su propio 

conocimiento, manifestándose en conductas apáticas a las clases, trabajos o 

exámenes, alegría cuando no hay clases…. Esta situación me conlleva a hacer una 

reflexión profunda ¿que esta pasando por la mente de nuestros estudiantes en 

momentos que se supone están destinados para aprender? 

Convencidos de que nuestros jóvenes estudiantes tienen el derecho de desarrollar sus 

capacidades y habilidades planteamos influir en la pedagogía del logro y del esfuerzo a 

fin de replantear el proceso de enseñanza aprendizaje a través de un modelo 

metodológico que tomando como eje la investigación contribuye a los estudiantes no 

solo a la construcción y producción de sus conocimientos a partir de sus experiencias 

previas y su relación con el entorno natural-social, sino a desarrollar sus capacidades y 

habilidades para la investigación e incrementar el interés por el conocimiento científico. 

 

1.1 UBICACIÓN: 

Tarapoto “Ciudad de las Palmeras” y capital de la provincia de San Martín, está 

ubicada en la selva nororiental peruana, a 06°31’30’’ de latitud sur y 76°21’50’’ de 

longitud oeste. Se asienta en la ladera occidental del cerro Escalera, en la cordillera 

Azul, Último contrafuerte de la cordillera de los Andes en el Perú, antes de que este de 

paso a la presencia del impresionante llano Amazónico. 
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La extensión territorial o superficie de Tarapoto, abarca un aproximado de 67.81 Km2y 

representa el 0.14% del territorio del departamento de San Martín y el 1.21% del 

territorio en el ámbito de la provincia respectivamente. 

El relieve de la ciudad de Tarapoto es accidentado; entre los ríos Cumbaza y Shilcayo 

existe una pendiente que varia entre 2.5% y el 5%, en el sentido noroeste-sureste; en 

el distrito de la Banda de Shilcayo, en el sentido sureste-noreste, la pendiente varia 

alrededor del 7%. 

El suelo es de composición limo arcilloso, con lente de conglomerados, con capacidad 

portante de 1 Kg. /cm2 la ciudad se encuentra en la zona “I” de la alta sismicidad. 

Tarapoto se encuentra a una altura aproximada de 356 msnm, perteneciendo de esta 

manera a la majestuosa selva alta. El clima de la ciudad es semi-seco-calido, con una 

temperatura promedio anual de 26° C, siendo la temperatura máxima 38.6° C, y la 

mínima 13.5° C, tiene una humedad relativa de 78.5%, siendo la máxima 80% y la 

mínima 77%. 

La precipitación promedio anual es de 1157 mm, siendo los meses de mayores lluvias 

febrero, marzo y abril. La dirección predominante de los vientos es norte, con una 

velocidad promedio anual de 4.9 Km/h. 

El estudio de caracterización del proceso de enseñanza – aprendizaje orientado a 

diseñar un modelo metodológico que contribuya al desarrollo de habilidades y actitudes 

para la investigación en los estudiantes, se realizó en el Instituto Superior Pedagógico 

Público Tarapoto, en el Distrito de Tarapoto, Provincia y Región San Martín. 

Es una institución educativa de formación pedagógica que cuenta con siete 

especialidades: Inicial, Primaria y Matemática, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, 

Educación Física, Computación e informática y Educación para el trabajo  en el nivel  

Secundaria, en esta oportunidad nos ocuparemos estrictamente de la especialidad de 

Educación Primaria y de Ciencias Naturales en  Educación Secundaria, en el IX y X  

Ciclo. 

El Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto, cuenta con 250 estudiantes en las 

diferentes especialidades, 24 profesores, un Director General, un Director Académico, 

un Director Administrativo, un secretario académico, un coordinador en formación en 
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servicio, un coordinador de educación Inicial y Primaria, un coordinador de educación 

Secundaria, ocho personal administrativos y de servicio. 

La política del Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto, es sacar profesionales 

humanistas, Investigadores y proyectistas sociales encarando a la sociedad 

transformándolo a la vez utilizando la tecnología de la informática y la comunicación. 

Los docentes brindar una Educación Científica y de Calidad. Esto será posible 

mediante investigación. 

Vistos desde la comunidad, nuestros estudiantes gozan de cierto conocimiento en 

relación a la vivencia de valores, sin embargo observamos también que poseen 

patrones de comportamiento individualista, tal vez porque la gran mayoría de 

estudiantes provienen de familias de escasos recursos económicos. 

En este contexto; planteamos una innovación que nos ayude a alcanzar la visión de 

nuestra Institución de formar profesores líderes de investigación, pero con valores 

humanos – humanista, capaces de transformar la profunda crisis social que afronta la 

sociedad. 

 

1.2. ENFOQUES HISTORICOS DEL PROCESO Y LAS TENDENCIAS 

1.2.1.- ENFOQUE HISTORICO 

En la actualidad, la sociedad está plagada de problemas sociales: hambre, corrupción, 

violación de los derechos humanos, tiranía política, delincuencia, explotación, 

dependencia, las Ciencias Sociales a través de la escuela no ha sido capaz de 

enfrentar con éxito cada uno de estos problemas, puesto que la “Historiografía 

Tradicional” ha sometido a las Ciencias Sociales y básicamente a la Historia ha dejarse 

llevar por los datos, hechos, personas y por la sociedad que nos rodea. Las Ciencias 

Sociales tienen la responsabilidad directa de dar respuestas a los problemas sociales, 

sin embargo, observamos con preocupación que éstos se acrecieron cada vez más, 

tornándose más complejos e incomprensibles. En ese sentido la enseñanza de esta 

importante área del saber humano, debe orientarse por conocer el pasado, comprender 

el presente y planear el desarrollo futuro. 
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Las Ciencias Sociales han permanecido estancadas durante muchos siglos, puesto que 

por tratarse de ideologías y humanidades, “no ha sido fácil llevar a las Ciencias 

Sociales por el camino de las Ciencias, ni le es fácil permanecer en él (BUNGE, 1984)”. 

Es verdad que la Historia nos moldea de alguna manera, pero sobre todo, nosotros 

orientamos la Historia, de acuerdo a nuestra conciencia y voluntad. Somos sujetos de 

la Historia, en la medida, que somos transformadores de la realidad y no 

“transformados” por ello. 

Hasta ahora las Ciencias Sociales se ha reducido a interpretar el mundo; pero ellas no 

solo han de servir para pensar en el mundo, sino para transformarlo y cambiarlo. En tal 

sentido, una magnífica enseñanza no sólo significa penetrar en el alcance de los 

hechos, sino analizarlo, comprenderlo y proponer alternativas de solución para 

transformarlo. Sin embargo, observamos que la Metodología utilizada en la práctica 

pedagógica docente no se desarrolla en base a la realidad y a los problemas sociales. 

En el campo de la investigación, existimos docentes que decimos investiguen, pero no 

investigamos, tampoco se le otorga a los alumnos los elementos necesarios del cómo 

investigar. 

Por otro lado, la formación de los docentes de Ciencias Sociales, tanto en los Institutos 

Superiores Pedagógicos como en las Universidades, se ha realizado desde una 

perspectiva occidental, con una visión sesgada de la realidad, plagada de hechos, 

datos y fechas, con un endiosamiento permanente de líderes y héroes, sin considerar 

que la verdadera historia de una sociedad está construida por las masas populares  de 

un país. 

En este contexto, planteamos un hombre investigador y autónomo, con una elevada 

dimensión social humana, que sea capaz de construir una sociedad de valores básicos, 

como decía Hegel, percibir que yo soy el sujeto que conoce, darse cuenta por un acto 

de reflexión que nosotros construimos los conceptos y la historia. 

Es fundamental que toda innovación Educativa esté estrechamente vinculada con los 

grandes problemas y situaciones sociales que experimenta el país. El hombre, la 

miseria, la desnutrición, la corrupción, la injusticia, la burocracia,… tienen que ser 

enfrentados por una nueva Educación, cuya responsabilidad reúne directamente en las 

Ciencias Sociales. 
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Según Gonzáles (1987) las Ciencias Sociales han experimentado un significativo 

desarrollo en la actualidad. Su estudio permite disponer de instrumentos teóricos 

valiosos para interpretar y transformar positivamente la sociedad. 

No podemos transformar un fenómeno o proceso si no tenemos algún conocimiento 

sobre él. Uno de los pre requisitos para ser sujetos de la historia es conocer y 

comprender la realidad que busco transformar. No puedo modificar una situación si no 

conozco lo que tiene y lo que no tiene. Los problemas de investigación o de estudio 

solamente surgen cuando reconocemos que sobre una realidad (por ejemplo la 

identidad) conocemos algo, pero también desconocemos otras cosas. Como dice Karl 

Popper, “el desarrollo del conocimiento de algo debe partir reconociendo lo que 

conocemos y lo que ignoramos de dicha realidad”. Este es un punto de partida para 

conocer una realidad y poder transformarla. En ese sentido la enseñanza tradicional de 

las Ciencias Sociales presenta una información que está plagada de datos, fechas y 

hechos adulterados que no contribuyen al desarrollo del pensamiento. Hegel decía, “yo 

no soy verdaderamente hombre por el simple hecho de vivir ahora y aquí. El ser 

hombre requiere que yo desarrolle mis capacidades, mis posibilidades… La razón me 

permite establecer lazos sociales y políticos con los demás hombres. La razón me 

permite percibir la verdad de ser hombre, pues es algo que se hace y se conquista a 

través de un proceso interrumpido. Concluía afirmando que la razón y la Libertad 

siguen siendo nuestros principios”, yo diría la razón a través de la investigación y la 

Libertad mediante la conciencia. 

Piaget afirma, que la formación de conceptos se inicia en el período de las operaciones 

concretas, es decir donde seis a siete años, esto implica que el desarrollo de muchas 

habilidades y actitudes para la investigación se inicia con anterioridad, por lo que 

encontramos un evidente desencuentro con las prácticas educativas, surge una 

pregunta crucial ¿Por qué la investigación se enseña en Educación Superior? 

Otro gran desencuentro, lo constituyen los famosos trabajos de investigación, los 

cuales se han invertido literalmente en un saludo a la bandera, se promueven desde las 

aulas, pero no se orienta debidamente el proceso, puesto que los estudiantes 

solamente se limitan a transcribir la información, sin siquiera haberlos analizado. Éstos 

se ven favorecidos por los grandes paquetes de información que fluyen por la Internet, 

los cuales son expropiados por los alumnos de manera irresponsable y en complicidad 
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con el docente sirven sólo para validar un calificativo. Es allí donde se ve promover las 

habilidades y actitudes para la investigación. 

Para explicar éstas aseveraciones presentamos una breve reseña histórica sobre la 

manera de cómo se han ido conduciendo las Ciencias Sociales en espacios 

educativos. 

Durante los primeros años de vida republicana, la enseñanza de las ciencias sociales 

se orientaros para defender las élites militaristas y aristócratas del país, la información 

que se presenta está plagada de datos, fechas y valoraciones a personajes que si bien 

son ciertos tuvieron responsabilidad histórica, no participaron con hidalguía en los 

procesos históricos del país. Por otro lado es necesario soslayar que es la historiografía 

tradicional que conjuga el positivismo e impresionismo presenta datos y anécdotas 

desde una visión disciplinaria y valoraciones muy subjetivas (crítica mediocre). Se 

suelen editar y reeditar textos con más errores que aciertos, ediciones que no 

presentan la verdadera dimensión de la realidad social, confundiendo de esta manera a 

nuestros maestros y consecuentemente a los alumnos. 

En la década de 1920 y años posteriores se evidencia en los procesos de enseñanza – 

aprendizaje de las Ciencias Sociales una importante vinculación entre la escuela y la 

sociedad, caracterizada por una importante posición socialista y antiimperialista basada 

en pensamientos de Haya, Mariátegui, Basadre, Flores Galindo, entre otros 

historiadores analistas y críticos de la realidad social, quienes la interpretaban a la luz 

de la relación entre explotados y explotadores. Sin embargo, a partir de 1939, la 

concepción social se fundamenta en la evidencia histórica, con pretensiones “objetivas” 

sustentadas en el dato y en el documento. 

En la década de 1960, la historiografía alcanzó mayor profesionalismo historiográfico; 

todos intentaron negar a los maestros y descalificar los esfuerzos anteriores con el 

membrete de “Historia Tradicional”, no se entendió que para construir la nación 

peruana tenía que caminar en esa dirección. 

Entre 1970 y 1990, irrumpe la propuesta de rehacer un país desde las particularidades 

andinas (cholificacion del país). Sin embargo, esta importante visión social se vio 

truncada debido a los grupos extremistas que sembraron un pensamiento violento en la 

población. 
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En la decada de 1990, la enseñanza de las  ciencias sociales se ve afectada por la 

represión hecha al terrorismo, generándose enormes vacíos en su desarrollo, 

prohibiéndose gran parte del contenido histórico y temas de interés nacional. 

Hubo también ciertos apéndices democráticos donde la enseñanza de las ciencias 

sociales se produce desde una visión interdisciplinario contribuyendo a un cierto 

desarrollo social bajo la perspectiva de la participación ciudadana y de una visión mas 

integral de la realidad, pero que sin embargo tienen algunas deficiencias en cuanto a 

políticas educativas, en opinión de Alexis Tocqueville “el defecto de la democracia es 

que da aun mas oportunidades a políticos que a técnicos e intelectuales”. 

En términos generales se puede afirmar que en casi toda la historia republicana ha 

primado la historiografía tradicional, con una metodología centrada en la enseñanza 

discursiva, la cual no permite que los estudiantes asuman su propia experiencia, hagan 

ejerció de su libertar y ser participe y protagonista de los acontecimientos para ser 

“sujetos de la historia”, puesto que no solo hace falta que el alumno “entienda_”, sino 

que sepa analizar, criticar, planear soluciones y actuar para solucionar los enormes 

problemas de la sociedad. Nosotros pensamos que esto solo es posible si se produce 

como resultado de un proceso investigativo. 

En el Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto, no podemos negar que los 

factores anteriormente descritos inciden en el problema educativo, sin embargo es 

necesario dar una mirada interna al proceso mismo de enseñanza – aprendizaje, a lo 

que pasa en el aula, el ambiente que se genera en clase, a la metodología empleada 

por el docente y/o formador, a la motivación; es decir, el trabajo pedagógico cotidiano. 

Para Schiefelbein “la causa principal de la repetición de América Latina es la calidad 

inadecuada de educación, particularmente de las metodologías inapropiadas de 

enseñanza y la falta de material educativo” (PLANCAD, 1999). Desde nuestro punto de 

vista creemos que uno de los factores fundamentales del fracaso escolar tiene su 

asidero en el mismo proceso de enseñanza – aprendizaje y básicamente en la 

metodología utilizada por el docente y/o formador. 

El Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto mantiene aún una cultura 

pedagógica que no ofrece problematizaciones y propuestas de otros paradigmas salvo 

el dominante; no invita al estudiante a reflexionar sobre su realidad, ni lo prepara para 
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evaluar la tradición teórica acumulada históricamente. Los estudiantes dependen 

directamente de lo que diga el docente y/o formador, quieren aprender contenidos 

tácitamente ordenados y con ciertas carencias científicas, prefieren un aprendizaje 

facilista sin  generarse problemas en su cerebro, antes que un esfuerzo mental 

complejo; de manera que, se alejan cada vez más del razonamiento, de la comprensión 

y del desarrollo de capacidades del pensamiento, y lo que es mas preocupante es que 

nuestros estudiantes poco o nada les importa lo que pasa a su alrededor: los 

problemas sociales y ambientales. De manera que surge una interrogante ¿La 

sociedad que estamos formando desde las ciencias sociales será capaz de transformar 

la realidad futura? 

Los docentes y/o formadores por nuestra parte colocamos láminas en las paredes de 

clase por tiempos prolongados, para que los alumnos observen, lean y así aprendan, 

presentamos los temas de estudio como un conocimiento acabado, absoluto y casi 

universal. De esta manera estimulamos la actitud contemplativa de los alumnos con 

respecto a lo que aprendan, estamos centrados en la didáctica de la tiza y de la mota, 

intentando llevar la realidad al aula, lejos de sacar el aula a la realidad… Es decir, nos 

hemos olvidado del vínculo escuela – sociedad, de los planteamientos, de los discursos 

eruditos y fundamentales que contribuyen sin lugar a duda a la formación personal e 

intelectual de los estudiantes, expresado en habilidades para la investigación. 

Uno de los grandes problemas que enfrenta la escuela es la desnaturalización de los 

mismos procesos de enseñanza – aprendizaje. 

En este contexto, es necesario que los docentes y/o formadores del área de educación, 

sub área de investigación miremos con detenimiento y autocrítica lo que pasa en 

nuestra aula y fuera de ella con respecto a las actividades, a lo que llamaremos 

espacio en el que se desarrolla el proceso de enseñanza – aprendizaje. En suma, se 

trata de dar una mirada a la metodología que conduce el proceso, las estrategias, los 

materiales que se usan, los contenidos y la manera de plantearlos… Se trata de dar 

una mirada dialéctica que conduzca a los estudiantes a situaciones problemáticas y 

con ello a la construcción de situaciones creativas y pensantes. 

Gran parte de esta responsabilidad recae en un problema de método. En Ciencias 

Sociales tenemos la responsabilidad de encontrar caminos metodológicos que 
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conduzcan a la reflexión crítica de la realidad, social y cultural a través del 

conocimiento de la misma y esto sólo se logra mediante la investigación. 

Metodológicamente nuestra propuesta se circunscribe en un Currículo como Proyecto 

de cambio Social, cuyas características más salientes es Sistémico e Interdisciplinario 

– Modular cuyo eje fundamental es la investigación y básicamente a investigación – 

acción, cuyo propósito fundamental es abordar problemas concretos indisociables de la 

realidad social, denominados objetos de estudio e investigación. Cuestionamos la 

manera como los críticos se ocupan por la buena enseñanza centrada en la 

apropiación de contenidos básicos, exigiendo un alumno muy activo. Nosotros 

pensamos que la construcción de conocimientos debe darse como resultado de un 

proceso investigativo, cuyo resultado sea el objeto transformado. 

En consecuencia el MMI concibe al proceso de enseñanza aprendizaje como una 

actividad muy vinculada a la investigación, cuyo resultado el conocimiento se construye 

en estrecha circulación con la realidad, de ahí el carácter dialéctico que le asigna a este 

proceso alcanzando un conocimiento mas profundo del objeto de estudio. Mi 

planteamiento es una propuesta que invita a los hombres a reflexionar y actuar de 

acuerdo a su realidad y la ciencia social tiene la responsabilidad de conducirlo. 

 

1.2.2.- LAS TENDENCIAS  

La escasa importancia que se le ha dado durante todos los tiempos a la pedagogía y la 

didáctica durante el proceso de enseñanza aprendizaje ha traído consecuencias 

funestas a la educación en nuestro país, cuyos resultados se evidencia en una 

sociedad de niños y adolescentes que adoptan actitudes conformistas, con escasos 

deseos de superación, apáticos por su futuro, con un bagaje cultural limitado y con 

escasas capacidades y habilidades para solucionar sus problemas. 

Reinan en el aula de clase sub. Culturas (cultura-urbano, dominante-despreciados y 

marginados,..) las cuales lejos de promover una simbiosis cultural, generan conflictos 

que no favorecen el proceso de formación de la persona humana. 
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Además las actitudes antidemocráticas y antiautonomas docentes calan huellas 

traumáticas profundas en los estudiantes, los docentes al conducir la clase nos 

pasamos diciendo “cállate”, “siéntate”, “silencio”, “inútil”, “copien”, “punto aparte”, “punto 

seguido”, “mayúscula”, “minúscula”, etc.; generan actitudes apáticas, pasivas, sumisas, 

dependientes… convirtiendo a la educación superior pedagógica en “un callejos que se 

sabe de donde sale pero no a donde llega”. En estas condiciones ¿que pasaría con las 

actitudes investigativas? La respuesta inminente es que fueron sepultadas. 

El aula lejos reconvertirse en un ambiente educativo, intelectual y productivo, se ha 

convertido en un ambiente de desprecio, de escasa valoración, estimuladora de 

actitudes contemplativas, apáticas en nuestros estudiantes, los cuales viene de 

experiencias interactivas mas dinámicas. De manera que presentadas así las clases 

resultan ineficaces, inoportunas e inoperantes. 

 

1.2.3.- ESTADO DEL PROBLEMA 

La experiencia como docente y/o formador me ha llevado a detectar algunas 

dificultades en nuestros estudiantes que resultan hasta peligrosas en un mundo tan 

dinámico y cambiante, los jóvenes estudiantes llegan a educación superior 

específicamente al Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto con esquemas 

intelectuales rígidos, queriendo reproducir exactamente la realidad, tal como se lo 

presentaron, claro, ellos no tienen la culpa, sino es producto de sus años anteriores de 

formación. En cierta oportunidad construí un diagrama en clase y pregunte  a mis 

alumnos uno por uno si habían entendido la explicación, el 80% dijo que si, y cuando 

pedí que describieran tal diagrama solo el 20% lo describió medianamente, el resto me 

pidió que dictara; lo que indica que existe grandes carencias en nuestros estudiantes 

reflejada en limitadas capacidades y habilidades intelectuales, que sumada al 

“síndrome de la pereza mental” agravan el problema educativo. 

Por otro lado, si observamos la comunidad estudiantil, posee mínimos niveles de 

lectura, escasas habilidades del pensamiento y del razonamiento, reflejados en 

productos o trabajos copiados, con retardos en su entrega y hasta abandono de tareas. 

Hay quienes mantiene los mismos esquemas, son dependientes, facilistas y 

conformistas (escaso sacrificio); escasa honradez manifestada por violentar 
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procedimientos y datos, es decir bajos niveles de originalidad y una evidente 

resistencia la investigación. 

Los estudiantes no alcanzan los niveles académicos que exige la sociedad del 

conocimiento; tampoco se ha insertado el proceso educativo al mundo tecnológico; y 

finalmente, el eje fundamental de la educación, “vivencias de valores” se viene 

deteriorando peligrosamente en nuestra sociedad. 

Los famosos trabajos de investigación bibliográfica (TIB) y su consecuente exposición 

se han convertido literalmente en un saludo a la bandera, puesto que es un plagio fiel 

del libro del compañero o de la Internet, en muchos de los casos mal copiados o 

simplemente no los realizan. Las exposiciones se han convertido en lecturas aburridas 

y casi inescuchables, se presentan directamente sin que se haya planteado un 

problema previo y sin cuestionamiento que despierten la curiosidad e inquietud de los 

estudiantes por la investigación. 

El avance de la ciencia y la tecnología nos ha permitido tener a nuestros alcance 

muchos beneficios, pero que sin embargo, se desvanecen y se pierden en el horizonte, 

puesto que no tenemos una cultura científico tecnológica que contribuye a nuestro 

desarrollo. Los jóvenes estudiantes  no saben usar las NTIC, la conocen 

medianamente y la usan catastróficamente para Chat, correo, visitas a paginas 

pornográficas y en el mejor de los casos para bajar paquetes de contenidos, colocar 

sus nombres y presentarlo como famoso “trabajos de investigación”, sin siquiera 

haberlo leído. 

Convencidos de que nuestros jóvenes estudiantes tienen el derecho de desarrollar sus 

capacidades y habilidades planteamos influir en la pedagogía del logro y del esfuerzo a 

fin de replantear el proceso de enseñanza aprendizaje a través de un modelo 

metodológico que tomando como eje la investigación contribuye a los estudiantes no 

solo a la construcción y producción de sus conocimientos a partir de sus experiencias 

previas y su relación con el entorno natural-social, sino a desarrollar sus capacidades y 

habilidades para la investigación e incrementar el interés por el conocimiento científico. 
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1.2.4. METODOLOGIA 

Considerando nuestra hipótesis y los planteados, el presente trabajo presenta un 

mixtura entre lo cuantitativo y / o cualitativo. Se pretende a partir de un análisis 

cuantitativo brindar los elementos de juicio para un modelo metodológico netamente 

cualitativo. 

Al caracterizar nuestro objeto de estudio pudimos comprobar que uno de los factores 

fundamentales del limitado desarrollo de habilidades y actitudes para la investigación 

en los estudiantes era precisamente el mismo proceso de enseñanza aprendizaje, es 

decir la mayor responsabilidad recae básicamente en el docente y en el método que 

este utiliza durante su clase. 

En tal sentido el diseño de investigación utilizado en el presente trabajo es el BASICO-

DESCRIPTIVO-PROPOSICIONAL, consiste en la descripción del objeto de estudio, 

analizando el proceso de enseñanza aprendizaje, para luego plantear un modelo 

metodológico que tomando como eje la investigación contribuya a desarrollar 

capacidades, habilidades y actitudes favorables para el estudio y la investigación en los 

estudiantes. 

El universo de estudio sobre las habilidades y actitudes para la investigación y que 

como estudiantes deben asumir en la Institución Educativa lo constituyen todos los 

estudiantes matriculados del I  al X ciclo de las diferentes especialidades  en el  2007. 

La muestra es estratificada del universo en estudio y fue en proporción a los datos 

proporcionados por la oficina de secretaria académica de la Institución, según las 

nominas de matricula. Es estratificada puesto que considera todos los ciclos, 

especialidades, edades, sexo de los estudiantes. La muestra lo constituyen 75 

estudiantes de Educación Primaria y de la especialidad  de Ciencias Naturales de 

educación Secundaria 2007. 
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1.2.4.1. INSTRUMENTOS.- 

La recolección de datos se realizo mediante una encuesta y una guía de observación. 

La encuesta se aplico a una muestra representativa de los estudiantes de Educación 

Primaria y de la especialidad  de Ciencias Naturales. Contiene aspectos relevantes de 

las habilidades y actitudes de los alumnos frente a la investigación; datos de la 

metodología utilizada por los docentes del área de Educación y sub área de 

Investigación  y datos relevantes de las tareas extraescolares, básicamente de los 

trabajos de investigación bibliográfica. La guía de observación comprende 30 ítems 

referidos a la manera de cómo el docente conduce el proceso de ínter aprendizaje, la 

cual fue aplicada por estudiantes entrenados, de tal manera que los docentes del área 

no determinaran el momento de la observación. 

 

1.2.4.2. RECOLECCION DE DATOS  

La encuesta se aplico en coordinación con la dirección del plantel y con el apoyo de los 

docentes, previa explicación de los objetos de la investigación y algunas generalidades 

del recojo de información. Se utilizo tiempo de 30 minutos. 

En cuanto a la guía de observación, primero se escogió un grupo de 05 alumnos a 

quienes se les capacito para el manejo y aplicación del instrumento. La observación se 

realizo durante una semana de clases, a fin de registra algunas inquietudes complejas. 

 

1.2.4.3. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION. 

El procesamiento de la información se realizo mediante una tabulación rápida, 

permitiendo disponer de resultados concretos y un análisis complejo, inclusive se logro 

vinculare la información de ambos instrumentos. 
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1.2.4.4. RENDIMIENTO DE LA MUESTRA 

En total fueron 75 encuestas, de la cuales se eliminaros 5 debido a algunas 

incoherencias en la respuestas, quedando valida 70, las mismas que constituyen una 

muestra valida para un universo de 70 estudiantes. 

La guía de observación se aplico a la totalidad de docente, lo que indica validez de los 

resultados.   

 

CONCLUSIONES 

      En el presente capitulo I, se menciona la ubicación del objeto de estudio, campo de 

acción, asimismo se presenta la problemática en si de la investigación. El Instituto 

Superior Pedagógico Público Tarapoto mantiene aún una cultura pedagógica que no 

ofrece problematizaciones y propuestas de otros paradigmas salvo el dominante; no 

invita al estudiante a reflexionar sobre su realidad, ni lo prepara para evaluar la 

tradición teórica acumulada históricamente. Los estudiantes dependen directamente de 

lo que diga el docente y/o formador, quieren aprender contenidos tácitamente 

ordenados y con ciertas carencias científicas, prefieren un aprendizaje facilista sin  

generarse problemas en su cerebro, antes que un esfuerzo mental complejo; de 

manera que, se alejan cada vez más del razonamiento.  

Los docentes y/o formadores por nuestra parte colocamos láminas en las paredes de 

clase por tiempos prolongados, para que los alumnos observen, lean y así aprendan, 

presentamos los temas de estudio como un conocimiento acabado, absoluto y casi 

universal. De esta manera estimulamos la actitud contemplativa de los alumnos con 

respecto a lo que aprendan, estamos centrados en la didáctica de la tiza y de la mota, 

intentando llevar la realidad al aula, lejos de sacar el aula a la realidad… Es decir, nos 

hemos olvidado del vínculo escuela – sociedad, de los planteamientos, de los discursos 

eruditos y fundamentales que contribuyen sin lugar a duda a la formación personal e 

intelectual de los estudiantes, expresado en habilidades para la investigación. 

 



27 

En este contexto, es necesario que los docentes y/o formadores del área de educación, 

sub área de investigación miremos con detenimiento y autocrítica lo que pasa en 

nuestra aula y fuera de ella con respecto a las actividades, a lo que llamaremos 

espacio en el que se desarrolla el proceso de enseñanza – aprendizaje.  
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CAPITULO II 

MARCO TEORICO 

INTRODUCCION 

Con el propósito de fundamentar la propuesta de solución al problema planteado, para 

el desarrollo de este capítulo se abordará en forma ampliada la producción teórica 

relacionada con el tema investigado reflejada en tesis de grado, libros, revistas 

especializadas y las teorías que  predicen la solución del problema de investigación así 

como la fundamentación de la hipótesis formulada. Para el  presente trabajo dichas 

teorías se presentan resumidas  en el marco teórico del proyecto de investigación, 

como son:  

 

2.1. ANALISIS DE LA INFORMACION CON RELACION AL PROBLEMA 

2.1.1.- EDUCACION Y PARADIGMAS DE LA EDUCACION 

Se concibe a la educación como un proceso sistemático, dinámico y cambiante, en el 

que interactúan personas, medios, materiales y conocimiento, orientados a dos ejes 

fundamentales: la formación como persona humana y la formación intelectual. 

Wult (1999) organiza la ciencia de la educación en tres paradigmas pedagógicos a 

partir de parámetros epistemológicos y su relación con la praxis: la pedagogía 

humanista, la ciencia empírica de la educación y la ciencia critica de la educación. Los 

dos primeros se fundamentan en dilthey. El ultimo se remite a la disputa del positivismo 

dentro de las ciencias sociales en los planteamientos de Horkheirner y Haberlas. 

Desde otro punto de vista los paradigmas educativos son: humanista, empírico, critico, 

interaccionista (investigación-acción). Haberlas (1978) plantea que en el paradigma 

critico convergen tres racionalidades según intereses humanos técnico, practico y 

emancipatorio. El técnico es propio de las ciencias empírico analíticos que acuden a la 

investigación explicativa. El práctico es propio de las ciencias hermenéuticas que acude 

a la investigación comprensiva y al emancipatorio que es propio de las ciencias 

sociales y educativas que acuden a la autorreflexión critica. Este último tiene mucha 



29 

vinculación con el paradigma cognitivo, donde la inteligencia, la creatividad, el 

pensamiento reflexivo y crítico son temas constantes. 

El paradigma critico se orienta a cuestionas lo que se hace y establece un definido 

vinculo entre escuela y sociedad, buscando a través de la criticidad, la emancipación 

del alumno, cuya tarea fundamental es despertar la capacidad, formar, ensayar y 

ejecutar la desobediencia y esta solo se lograra a través de la investigación. 

Otra clasificación de paradigmas que se puede relacionar muy claramente con lo 

anteriormente descrito son cuantitativo, cualitativo, dialecto y socio-critico. Lo 

cuantitativo y lo cualitativo han avanzado paralelamente dando respuesta a la 

diversidad de problemas. Lo dialecto ha intentado vínculos definidos entre lo teórico y 

lo práctico mediante tres etapas: facto perceptible, de elaboración y aplicación, y lo 

socio-critico propio de la investigación acción que se orienta a transformar la realidad 

ya sea individual. Social o del contexto. Mi propuesta se fundamenta en el paradigma 

socio-critico, pero además recoge los aportes de los demás. 

 

2.1.2.- CIENCIA 

Consideramos la ciencia como un conjunto de conocimientos de una determinada área 

de la realidad, alcanzados a través del método científico. Toda ciencia es un conjunto 

de enunciados, por que todo enunciado científico se funda en otro o se infiere en una 

teoría, de tal manera que la ciencia debe ser revalorizada en la practica pedagógica, a 

fin de permitir a nuestro estudiantes observar la realidad, interpretarla y transformarla a 

favor de las grandes mayorías. 

Hoy en día la ciencia se ha convertido en el eje de las culturas contemporáneas, 

mediante la cual los países desarrollados controlan indirectamente la economía del 

mundo. Sin embargo, en los países pobres no se ha gestado una ciencia propiamente 

dicha, sino se ha alimentado una exclusión social del conocimiento, en tal sentido lo 

que prima es una pseudociencia caracterizada por una profunda supercualidad frente a 

la “verdad”. En opinión de Mario Bunge se ha creado una “epistemología académica 

respetable y a menudo exacta, pero totalmente inútil, que se ocupa de mini problemas 

y de discutir opiniones filosóficas en lugar de problemas filosóficos”. La realidad 
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descrita anteriormente nos obliga replantear nuevas concepciones, a fin de abordar la 

ciencia desde los centros educativos como algo cotidiano y universal. 

La UNESCO a través de la OREALC ha puesto en marcha un proyecto de 

mejoramiento e innovación de educación científica en América latina y el caribe, con la 

finalidad de proveer en la región un movimiento de las ciencias, definir que ciencia se 

debe enseñar en los distintos tramos educativos y edades, como asegurar que todos 

accedan a ese aprendizaje, puesto que la ciencia esta siendo un instrumento de 

exclusión social. 

En la declaración de Budaperst (1999) sobre ciencia y el uso de saber científico, 

declaran, que la enseñanza científica, en el sentido amplio, sin discriminación y que 

abarquen a todos los niveles y modalidades en un requisito previo y esencial de la 

democracia y del desarrollo sostenible. 

En tal sentido es necesario que los pueblos latinoamericanos y especialmente el 

nuestro adopten políticamente para una evidente formación científica y tecnológica que 

contribuyen a desarrollar no solo el conocimiento científico, sino también las 

capacidades, habilidades y actitudes para la investigación de nuestros estudiante, 

puesto que nos parece que hoy en día es imprescindible para poder entender y actuar 

en la vida cotidiana. 

 

2.1.3.-CLASIFICACION DE LAS CIENCIAS 

La tipología más eficiente que ha logrado el consenso mas extendido de la comunidad 

científica es la clasificación hecha por Mario Bunge, que considera 4 conceptos 

ordenados: naturaleza del objeto de estudio, método de comprobación de 

proposiciones, criterios de verdad y carácter de los enunciados. Los clasifica en: 

Ciencias Formales (matemática pura y lógica formal); sin objetos de estudio, con 

construcción ideales en la mente humana; formas puras de pensamiento sin 

referencias inmediata en la realidad táctica, de modo que los enunciados de estas 

ciencias no informan directamente de esa realidad y de su proceso. 
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Ciencias factuales, es la entidad extensa, se distinguen dos grandes universos (natural 

y social). Factum significa de hecho, objetos cósmicos, acontecimiento, instituciones, 

de modo que los enunciados de esta clase de ciencia directamente sobre la realidad 

empírica. 

Las ciencias factuales no se comprueban por demostración, sino mediante empleo de 

procedimiento de verificación y contrastación. Toda verificación es siempre 

probabilística y no definitiva, lo que significa que la verdad de las proposiciones en las 

ciencias factuales es siempre aproximativa y no absolutamente concluyente. Esta 

característica constituye el fundamento para iniciar nuevos procesos de investigación a 

partir de nuestra propia realidad. 

 

2.1.4.-CIENCIAS SOCIALES 

Desde una visión interdisciplinar concebimos a la ciencias sociales como el conjunto de 

disciplinas científicas (antropología, geografía, economía, psicología, arqueología, 

sociología, filosofía, ciencia políticas, derecho, ética, historia) que permiten 

comprender, explicar y transformar la realidad de manera holística e integral, a fin de 

proyectar el futuro de cualquier individuo o sociedad. 

Las ciencias sociales, ha permanecido estancada durante muchos siglos, apenas con 

ciertos apéndices de desarrollo, “no ha sido fácil llevar a las ciencias sociales por el 

camino de las ciencias, ni le es fácil permanecer en el,  Puesto que han nacido de las 

humanidades y de la ideología…” 

Las ciencias sociales han sufrido la influencia positivista que pretende considerar los 

procesos humanos como hechos naturales. 

Según Mario Bunge no se debe forzar los acontecimientos humanos, “la cuestión es 

mas bien aparece la sociología con una ideología ilustrada y al servicio del pueblo, una 

ideología que lejos de imponer soluciones prefabricadas a problemas no estudiados. 

Acepta las tesis de que los problemas sociales deben estudiarse antes que interferir 

con ellos”. 
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En este contexto, es necesario plantear una nueva manera de abordar las ciencias 

sociales desde los centros educativos, que los estudiantes no solo se dediquen a 

comprender los acontecimientos, sino que generen cambios cualitativos y se enfrenten 

a esta sociedad plagada de problemas sociales. La idea es convertir a nuestros 

estudiantes en científicos sociales capaces de enfrentar el hambre, la corrupción, la 

explotación irracional, la desocupación, la marginación, la tiranía política, la 

dependencia. 

Se presenta abordar algunos temas centrales, no con toda complejidad, pero si con 

precisión, que nos permite plantear un modelo metodológico de educación científica 

para las ciencias sociales que contribuyen no solo s desarrollar capacidades científicas, 

sino también a mejorar la actitud e incrementar el interés de los niños y jóvenes hacia 

la ciencia, se trata de cuestionar permanentemente el pensamiento en función a 

nuevos enfoques, nuevos ideales, a fin de alcanzar una actitud critica respecto a los 

fundamentos cognitivos y los valores que conforman el paradigma imperante en las 

practicas educativas, es decir el, paradigma cognitivo, donde la inteligencia, la 

creatividad, el pensamiento reflexivo y critico son aspectos constantes en este 

paradigma. 

 

2.1.5.-LA INVESTIGACION CIENTIFICA 

Considerando al conocimiento como el elemento esencial y básico para la 

transformación, la investigación científica (IC) es la actividad fundamental para hacer 

ciencia. Stenhouse (1996) conceptúa a la investigación como “indagación sistemática y 

autocrítica”. 

La investigación como tal es una actividad innata, por tanto debe concebirse  como 

algo cotidiano. En tal sentido la investigación es entendida como un proceso de 

creación de conocimientos que nos permite distinguir características de la realidad y 

actúan con conocimiento y teorías (inv. Básica), y solucionar problemas de la realidad 

(inv. aplicada) y tal vez lo mas importante, formar personas con capacidades y 

habilidades para la investigación. 
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Se trata de encontrar un conocimiento mas profundo de los fenómenos, que nos brinde 

una visión holística de realidad, es decir, “la investigación se desarrolla con la 

intencionalidad de conocer, descubrir, explicar e interpretar fenómenos o hechos 

socioculturales o naturales. La investigación esta en la génesis de la producción del 

conocimiento sistemático, el mismo que articula las diferentes formaciones 

disciplinarias”. 

Tal vez la dificultad mas notable en la practica de la investigación es educación 

secundaría se la no existencia de “capital intelectual básico” el mismo que esta 

constituido por el conocimiento de trabajos anteriores hechos por otros investigadores y 

por métodos, técnicas y orientaciones practicas que se utilizan en la investigación 

social; así como la practica inicial de investigación. 

 

2.1.6.-INVESTIGACION EDUCACIONAL 

Existen diversas maneras de concebir a la investigación en el campo educativo. Ary  y 

otros (1990:21)” cuando el método  científico se aplica al estudio de problemas 

pedagógicos el resultado es la investigación educacional”. 

Restrepo (1997:25) la investigación en educación comprende la investigación 

relacionada con el área; la investigación sobre educación es la que hacen desde fuera 

de las denominadas ciencias de la educación: sociológica, económica, antropología, 

filosofía y educación comparada y la investigación educativa tiene por objeto primordial 

la educación en si, desde dentro de la disciplina. Ósea que la investigación en 

educación incluye a los otros dos. 

La investigación pedagógica es hecha por los propios maestros y alumnos poseedores 

de un conocimiento exclusivo para comprender lo que sucede en la intimidad (desde 

adentro) 

La investigación educativa viene siendo seriamente crítica por alumnos científicos; los 

puntos más débiles se centran en la desconexión con la realidad del aula, su falta de 

comprobación en la acción, su uso por parte de los profesores y su recuperación en la 

mejora de la calidad educativa. De tezanos (1992:13) trata de explicar esta realidad, 

recurriendo a”…la ausencia buenas sistematizaciones y codificaciones y/o colegas”, 
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quiere decir la autora que no existe un modelo metodológico que de lineamiento para 

operar con investigaciones en la practica pedagógica. De esta manera, hacer 

investigación, supone un conocimiento y manejo educados por partes de los profesores 

y educadores en general. De los contrario se haría una labor sin saber de que se trata y 

sin comprender el sentido y el significado de lo que se hace. Ni se conoce en que 

medida se esta contribuyendo al desarrollo del conocimiento en una sociedad en crisis. 

De todos modos toda investigación perfecciona el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

permitiendo a los docentes comprobar su hipótesis y a los alumnos los pone en 

contacto con la misma realidad y enfrentar sus problemas; así como una formación 

inmersa en un pensamiento convergente. 

 

2.1.7.-CLASES DE INVESTIGACION 

Existe una variedad de clasificaciones respecto a investigación, considera alguna de 

ellas: desde una visión general las investigaciones pueden ser básicos y aplicadas. 

Básica a dos niveles: descriptivo cuando se aborda los hechos en su dimensión 

fenoménica, precisando características o propiedades y construyendo taxonomías o 

tipologías y explicativo orientado a la formulación de hipótesis con elevado sustento 

teórico; aplicada o tecnología orientada a utilizar los resultados de la investigación 

básica para solucionar los problemas practica, además para producir nuevas 

herramientas o instrumentos para nuevas aplicaciones. 

Silvia Cruz Baranda considera dos clasificaciones mas frecuentes: 

a. Por su resultados 

La investigación teórica fundamental cuyo objetivo es buscar nuevas teorías, principios, 

leyes, métodos que impulsen el desarrollo de la ciencia. 

La investigación teórica fundamental orientada, en la cual el investigador trabaja con 

problemas teóricos ya formulados y se orienta al estudio de las soluciones antes 

mencionadas, a fin de enriquecer los conocimientos científicos sobre un fenómeno 

determinado. Se puede concluir que es una investigación sobre investigación. 
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La investigación aplicada. Contribuye el eslabón intermedio entre el sistema de 

conocimientos científicos y su utilización práctica. Se orienta a la solución de problemas 

prácticos cotidianos mediante el uso de conocimiento científico. 

b. según los objetivos trazados y métodos empleados 

Las investigaciones exploratorias permiten realizar un estudio exploratorio de un objeto 

de estudio, se consideran elementales para iniciar un proceso investigativo. Utiliza 

métodos empíricos: encuestas entrevistas, observaciones. Su función principal es 

recopilar información. Sin embargo, la inadecuada orientación de cómo realizar estas 

investigaciones, han hecho de ella un trabajo inútil, poco científico, puesto que los 

aprendices solo se dedican a copiar información y muchas de las veces a mal copiar 

información. Responde a la pregunta ¿Cuál? 

Las investigaciones descriptivas permiten caracterizar un objeto o fenómeno revelando 

sus rasgos significativos, sus regularidades y tendencias. Los métodos a utilizar son los 

mismos del tipo anterior, pero con mayor alcance, pues se trata de procesar la 

información y caracterizar el objeto. Responde a la pregunta ¿que? 

Las investigaciones explicativas van a la esencia de los fenómenos y objetos para 

explicar su comportamiento, llegando a predecir nuevas cualidades, nuevas relaciones. 

Responde a la pregunta ¿Cómo? 

Desde otro punto de vista las investigaciones pueden ser: 

a. cuantitativas.- si se orientan a cuantificar toda realidad existente. 

b. Cualitativa.- si se orientan a generar cambios cualitativos en la sociedad. La 

investigación cualitativa surge como respuesta a la pretensión en gran parte 

irracional del positivismo, que pretendía cuantificar toda realidad humana. 

La metodología cualitativa no reduce la explicación del comportamiento humano a la 

visión positivista, que considera los hechos sociales como “cosas” que ejercen la 

influencia externa casual sobre el hombre, sino que valora también la realidad como es 

vivida y percibida por el hombre: son ideas, sentimientos y situaciones. 
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La características fundamental de la metodología cualitativa son: es descriptiva, 

inductiva, fenomenológica, holística, estructural-sistemática, ecológica, humanística, de 

diseño flexible” emergente”. 

En el proceso de la investigación cualitativa, la reflexión, la conceptualización y la 

acción constituye un proceso sistemático y riguroso. 

Dentro de este enfoque se pude ubicar los siguientes tipos de investigación: 

fenomenología, etnografía, etnometodologia, interaccionismo simbólico, investigación 

protagónica, investigación acción, estudio de caso. 

 

2.1.8.-INVESTIGACION ORIENTADA LA PRÁCTICA EDUCATIVA 

En educación son dos las investigaciones de carácter cualitativo más generalizadas en 

los últimos tiempos y que son cruciales para el mejoramiento de la calidad educativa en 

todos los niveles: investigación protagónica y la investigación acción. 

 

2.1.9.-LA INVESTIGACION PROTAGONICA 

Existen concepciones psicopedagógicas e institucionales que sustentan la práctica 

pedagógica, estas pasan desde la concepción de educación hasta evaluación, en 

muchos de los casos están ligadas a ciertos mitos que tienen que ser desterrados y 

remplazados por concepciones fundamentadas que contribuyan al desarrollo de las 

capacidades, habilidades y actitudes de los estudiantes. 

En tal sentido, la responsabilidad de enfrentar directamente esta problemática lo asume 

directamente la investigación protagónica, la misma que busca cuestionar el rol 

asumido por los docentes a fin de comprender, criticarlo y trasformarlo. 

El proceso de la investigación protagónica plantea las siguientes operaciones para su 

realización: 

a). Problematizar la realidad para definir un problema de conocimiento. 

b). Describir la realidad. 
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c). Elaborar nuevas comprensiones sobre ella. 

d) Generar criterios para la transformación. 

Su método exige un procedimiento aspira lado, no lineal, ni rígida, expresado en los 

siguientes pasos, los cuales, se pueden alternar en función a las circunstancias. 

 

2.2.  SISTEMATIZACION DE LAS TEORIAS 

2.2.1. LA INVESTIGACION – ACCION 

a. PERSPECTIVA HISTORICA 

Los orígenes de la investigación acción. datan del primer cuarto del S.XX, durante este 

periodo se ha observado una creciente utilización en el campo educativo, tal es así que 

hoy se presenta como el paradigma imperante en las practicas educativas, la cual 

constituye el bastión fundamental de nuestra propuesta de investigación puesto que 

esta orientada a la transformación y el cambio. 

Existe una diversidad de consideraciones al respecto, seguiré textualmente. La 

perspectiva histórica descrita por la PUCP en su modulo “La investigación educativa 

para la innovación curricular (P.127-128). 

A.M. tririon (cit.GOYETTE:1998) plantea los orígenes de la IA en las ideas de Dewey y 

en el movimiento de la escuela nueva, después de la primera guerra mundial, fundada 

en el ideal democrático y en una concepción de la educación en la que el pragmatismo 

es el fundamento del conocimiento. 

La mayor parte de los autores coinciden en atribuir a la obra de Dewey (1929)”sources 

of the science of education” la paternidad de las fuentes próximas de la investigación – 

acción. Sus ideas sobre “pedagogía progresiva”: el carácter democrático de la 

educación, el aprendizaje en la acción, la necesidad de implicación de los maestros en 

los proyectos de investigación: en definitiva, su pensamiento critico y reflexivo y sus 

ideas de democracia y participación subyacen implícita o explícitamente en los 

planteamientos de la investigación acción. 
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Sin embargo, es por todos reconocidos que el creador de esta línea de investigación 

fue Kart Lewin. Al respecto La Torre afirma: si bien las raíces próximas de la 

investigación acción se adscriben a las ideas de Dewey y Collier, es justo reconocer,…. 

Que la aportación de lewin radica en la aportación de un nuevo concepto de 

investigación. Para este autor, la investigación es ante todo investigación acción. “no 

queremos acción sin investigación, ni investigación sin acción”. Mediante la 

investigación acción, señala Lewin, los avances teóricos y los cambios sociales se 

pueden lograr simultáneamente. (LA TORRE Y OTROS; 1996:273). 

Goyotte también reconoce a Lewin como el fundador de la investigación acción. Otros 

autores lo consideran el padre de la IA o action research. Esta IA tuvo una amplia 

acogida en el periodo 1994 y 1953, posteriormente hasta 1957 sufre una perdida de 

interés en el campo de la educación. Recién en la década de los setenta resurge este 

movimiento en un contexto diferente: “en el contexto de la colaboración entre maestros 

e investigadores en el desarrollo del currículo; primeramente dirigido al problema de 

cómo realizar los valores fundamentales educativos en la acción. Es impulsado por 

investigadores vinculados a proyectos de investigación, tales como stenhouse (1979), 

Elliott(1973), Allal y otros (1979), que presentan modelos alternativos a al investigación 

tradicional educativa” (LATORRE Y OTROS;1996:274) 

En la década de los ochenta surge el interés por este movimiento en Québec, América 

del Norte y Europa, concretamente en España .se realizan seminarios, publicaciones, 

etc. Y se llega a afirmar que “La investigación acción ha adquirido un relieve peculiar y 

se esta convirtiendo en el tema “estrella” de esta década en el área de la investigación 

educativa” (LATORRE Y OTROS; 1996:275) bien nos dicen Goyotte y Lessard – 

Herbert (1988) que la importancia creciente de las practicas que pertenecen a la 

investigación acción, cada vez es mas evidente, y una muestra de lo que es la gran 

cantidad de literatura que hay al respecto. 

Actualmente, nos dice Pérez serrano (1994:138). “se esta realizando un gran esfuerzo 

por presentar la investigación – acción como un paradigma singular y distinto en el que 

se desenvuelve. Un paradigma singular, vinculado con la práctica profesional y 

orientado a la transformación y al cambio (…) este nuevo estilo de investigación da 

lugar a lo que algunos autores denominan como “paradigma emergente, la 

investigación y la acción, el pensar y el hacer”. 
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b. CONCEPTO Y CARACTERISTICAS 

Empezaremos por entender el significado de acción, desde el punto de vista general 

toda “ACCION” puede resumirse como una relación entre una situación dada, una 

situación final obtenida, unidades mediante una secuencia de situaciones intermedias, 

una acción “A”, se define entonces como: A=s 

En realidad no existe un consenso generalizado respecto a su concepción, 

fundamentos e instrumentos metodológicos de la investigación acción. Lo que en 

realidad se puede afirmar es que la investigación acción  es una investigación orientada  

la práctica educativa que aporta información para la toma de decisiones y genera 

cambios cualitativos en la población. 

Aquí se recogen algunos conceptos y rasgos comunes que caracterizan la 

investigación acción, que son de nuestro interés: 

 Goyotte y Lessard – Herber (1988:13) cuando se les preguntaba ¿Cómo se 

puede definir la investigación acción?; los autores recomendaban que es mejor 

practicarlo antes que definirla. 

 Según Frahniere y ley (1981:16), “no se puede  hablar de la investigación acción 

”. En efecto, existen diversos marcos de referencia posibles para definir la 

investigación acción, la diversidad de concepciones de la investigación no 

solamente es aparente a nivel de definiciones teóricas sino que también lo es a 

nivel de las experiencias de que se vale. Y A.M.thirion (1980), afirma que “no 

existe en el momento actual una posición unificada respecto a la relación entre 

investigación y acción”. El concepto de investigación acción, es un macro 

concepto, signo y portador de complejidad. Hay que evitar cualquier 

simplificación rápida que nos reduzca la comprensión del mismo (GOYETE y 

LESSARD – HERMERT; 1988:15-16). 

 “la investigación – acción, mas orientada a promover e implantar el cambio, a 

mejorar la capacidad auto reflexiva, a guiar la elaboración del currículo y a 

potencias la formación del propio educador, de los estudiantes y, en general, de 

la comunidad educativa” (LA TORRE Y OTROS; 1996:239). 



40 

 “la principal riqueza que la caracteriza es la sistematización y mejora de la 

realidad concreta en las que cada uno trabaja. Esta finalidad prioritaria 

queremos vincular con la capacidad de transformación y cambio de la realidad 

social. (PEREZ; 1994:137). 

 En la literatura respectiva a la investigación acción aparecen diferentes 

expresiones, como investigación en el aula, el maestro investigador, 

investigación colaborativa, investigación participativa, que designan modelos de 

investigación con cierta especificidad, pero que se consideran o, como 

expresiones equivalentes a investigación acción  o como variantes de la misma. 

 Corey (1953:16) concibe la investigación acción  “el proceso por el cual los 

prácticos intentan estudiar sus problemas científicamente con el fin de guiar, 

corregir y evaluar sistemáticamente sus decisiones y sus acciones”. 

 Escudero (1987:20) apunta a la naturaleza de la investigación acción  afirmando 

que “es algo mas que en conjunto de normas bien establecida que prescriben 

técnicamente como hacer investigación educativa. Por el contrario, la 

investigación – acción se parece más a una idea general: una aspiración. Un 

estilo y modo de “estar” en la enseñanza. Es un método de trabajo no un 

procedimiento; una filosofía, no una técnica; un compromiso moral, ético, con la 

practica de educación, no una simple manera de hacer las cosas de otra 

manera”. 

 Gollete y lessard – Herbert 81988:1111) añaden un signo importante de la IA 

como es apuntar al cambio de actitudes en las personas involucradas. “en esta 

concepción, el cambio social pasa por el cambio de las personas”. 

 Elliot 1981:18), define la investigación acción  como “un estudio de una situación 

social con el fin de mejorar la calidad de la acción dentro de la misma”. La 

caracteriza como una reflexión sobre las acciones humanas y las situaciones 

sociales vividas por los profesores, que tiene como objetivo ampliar la 

comprensión (diagnostico) del profesor de sus problemas prácticos. Las 

acciones van encaminadas a modificar la situación una vez que se logre una 

comprensión mas profunda de los problemas. 
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 Kemmis (1984:1) afirma que la investigación acción  no solo se constituye como 

ciencia práctica y moral, sino también como ciencia crítica. Para este autor la 

investigación acción  es “aun forma de indagación auto reflexiva de los 

participantes (maestros, estudiantes o directores, por ejemplo) en situaciones 

sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y justicia de: 

- Sus propias practicas sociales o educativas 

- La comprensión de tales practicas; y 

- Las situaciones (e instrucciones) en que estas practicas se realizar (aulas o 

escuelas por ejemplo). 

A partir de las definiciones anteriormente expresadas podemos señalar algunos rasgos 

propios que identifican ay dan sentido a al IA. (KEMMIS Y MAC TAGGART; 1988:30-

34) (PEREZ; 1994:151-152): 

 La investigación acción es aquella que nos pone en contacto directo con la 

realidad. 

 Carácter preponderante de la acción. 

 Los sujetos participan en la investigación y existe una relación directa entre 

investigadores e investigados. 

 Modelo flexible, ecológico y orientado a valores. 

 Democrática; toma decisiones conjuntas. 

 Se orienta a la formación de una sociedad autocrítica y pretende transformar el 

medio social. 

 Propone un cambio, transformación y mejora de la educación y del propio 

investigador. 

 Protagonismo practico del docente en la investigación. 

 Sigue un espiral de ciclos de planificación, acción, observación y reflexión. 
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 Parte de problemas prácticos, cotidianos, parte de la óptica de “quien vive el 

problema”. 

 Crea comunidades autocríticas de personas que participan y colaboran en todas 

las fases del proceso de investigación. 

 Es un proceso sistemático de aprendizaje, orientado a la praxis. 

 Induce a teorizar sobre la practica, dialogo entre teoría – practica. 

 Es un proceso político porque implica cambios que afectan a las personas. 

 Implica la realización de análisis crítico de las situaciones. 

 Tiene una finalidad de formación de las personas implicadas. 

 Permite crear registros de la mejoras tanto de los cambios en el lenguaje y 

discurso como de las relaciones y acciones. 

Cabe mencionar, que el proceso de una investigación acción tampoco es lineal, por 

tanto, esta supeditada a las variaciones que plantea la teoría general de acción. Puede 

modificarse según situaciones y acciones pasadas, presentes y futuras (contexto de la 

investigación) o según el perfil del investigador y su pensamiento. 

Respecto a l como investigar agregamos: “la investigación – acción también toma su 

instrumentación de otros tipos de investigación. Los datos recopilados pueden ser de 

naturaleza cualitativa o cuantitativa y los modos de investigación pueden ir desde el 

estudio de casos hasta la experimentación sobre el terreno. En cuanto a al 

instrumentación, se da una constante. La investigación – acción adopta una flexibilidad 

metodológica que no se encuentra en los demás tipos de investigación – acción, 

investigación y objeto de estudio no se obligan a distanciarse a los largo del proceso de 

investigación” (GOYETTE Y LESSEARD – HERBERT, 1988.15) 

C. PROCESO DE LA INVESTIGACION ACCION 

En términos generales, Pérez Serrano (1994) señala que en la investigación acción, el 

grupo de educadores sigue una espiral de ciclos de acción. 
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- reflexión (planear, actuar, observar y reflexionar) sobre su práctica educativa. Se 

integra la docencia, praxis e investigación y participan todos los implicados en el 

problema.  

Estos ciclos de acción reflexión pueden describirse como un proceso a seguir para 

llevar a cabo la investigación acción. Seguiremos a Pérez serrano (1994:180-1194) en 

la propuesta de pasos, que como ella misma dice se caracteriza por ser sinuoso, cíclico 

y dialéctico, de avances y retrocesos, en un proceso constante de aprendizaje. 

Estos son: 

1. Diagnosticar el objeto de la transformación (determinar el problema, sin 

determinar el por que ocurren los acontecimientos. Diagnosticar y descubrir una 

preocupación temática “problema”. 

2. construcción de un plan. 

3. puesta en practica del plan y observación de su funcionamiento. 

4. reflexión, interpretación e integración de los resultados. 

Replanificación. 

PRIMER PASO: DIAGNOSTICAR Y DESCUBRIR UNA PREOCUPACION TEMATICA 

“PROBLEMA”. 

El problema es una necesidad sentida o una dificultad encontrando en la práctica 

educativa que nos gustaría mejorar. Podemos hacernos preguntas que ayuden a 

clarificar el problema o podemos establecer diferencias entre lo que se da en al practica 

educativa en una situación concreta y lo que debe ser. 

Al comienzo de la investigación, como señala Hopkins (Cit.en Pérez; 1990), conviene 

las siguientes preguntas para clarificar el problema: 

“¿Que pasa en este momento en el aula? ¿En que sentido esta situación es un 

problema? ¿Que sucede ahora? ¿Cómo puedo actuar para resolverlo?. Los puntos de 

arranque podrían ser: 

 Me gustaría mejorar o cambiar en… 
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 ¿que puedo hacer para cambiar en…? 

 Ante esta situación, ¿que puedo hacer? 

 He tenido una idea y me gustaría probarlo. ¿Cómo puedo aplicarla? 

 ¿Que puedo hacer respecto a..? 

Una vez clarificando el problema, se formula este de modo apropiado. En este 

momento, es aconsejable un primer informe de lo vivido hasta el momento. La 

redacción de este informe ayuda a clarificar el proceso, pues las ideas se clarifican al 

escribirlas. 

Luego, se pasa a formular las hipótesis – acción para la posible solución del problema. 

Estas hipótesis – acción son conjeturas, posibles explicaciones al problema planteado. 

Se convierten así en herramientas para llevar a cabo la investigación. 

SEGUNDO PASO: CONSTRUCCION DEL PLAN. 

Es el momento de plantearse la pregunta ¿que debe hacerse?. Este paso implica 

decidir por donde empezar, que hacer primero, quienes están implicados, que 

necesitamos consultar, con que recursos contamos, que objetivos nos proponemos. 

Luego, planeamos todo aquello precisamos para resolver el problema: acciones, 

responsabilidades, tiempos, espacio, reuniones, informes, etc. 

Cabe destacar que en el plan de acción debe traducirse una nueva práctica tanto social 

como educativa, una acción transformadora de la realidad. Por lo tanto, se trata de 

plantear acciones practicas y concretas que den solución al problema: El plan guía  

orienta a la acción, pero también constituye el punto de referencia para la reflexión 

posterior, que puede provocar la modificación y el desarrollo de nuevos planes. 

TERCER PASO: PUESTA EN COMUN DEL PLAN Y OBSERVACION DE SU 

FUNCIONAMIENTO. 

Se trata de realizar lo planeado para dar solución al problema: acción. 
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En al dinámica de dicho plan pueden ocurrir cambios que requieren de una continua 

revisión y retroalimentación. Resulta necesario observar, deliberar y controlar 

sistemáticamente al desarrollo del plan mientas se ejecuta. 

En este paso se aplican las técnicas e instrumentos de recogida de datos, por ejemplo, 

Elliott (1986) propone las siguientes técnicas: diarios, perfiles de secuenciación 

temporales análisis de documentos, fotografías y diapositivas, grabaciones en audio y 

video o transcripciones de las mismas, participación de un observador externo, 

entrevistas, comentarios en vivo estudio “en observación”, listas, cuestionarios e 

inventarios, triangulaciones, informes analíticos. 

Con el empleo de las técnicas seleccionadas se recogen numerosas de la realidad y de 

cómo se esta llevando a cabo al plan. Se pueden recoger datos sobre el lenguaje 

empleado, las actividades, las practicas realizadas, las conversaciones, gestos, 

progresos, actividades, sentimientos. Es esencial anotarlos y registrarlos de forma 

sistemática y rigurosa. 

Se procede luego al análisis de los datos para interpretarlos y tomar decisiones. En el 

análisis se debe dar sentido a los datos, es decir, deben explicar lo que esta 

sucediendo en la realidad, como técnicas y procedimientos de análisis, contenido de 

diarios, notas de campo y registros, tablas de frecuentes perfiles, representaciones 

graficas, matrices descriptivas, etc. De esta manera se busca una reducción de los 

datos a fin de presentarlos al grupo con más facilidad y rigor. 

CUARTO PASO: REFLEXION INTERPRETACION E INTEGRACION DE 

RESULTADOS. REPLANIFICACION 

Sobre el análisis realizado se requiere de la reflexión con el fin de hallar el sentido de 

los problemas que se han manifestado en la acción. El grupo interprete e integra los 

datos con ayuda de discusiones criticas, valoraciones, reconstrucción de significados, 

intentando explicar que ocurre, por que ocurre y que ha sucedido para llegar a 

conclusiones. 

La reflexión es sobre el plan de acción, sobre el proceso y sobre las acciones 

realizadas. Se compara lo que se pretendía con lo realizado y se consolido en un 

informe. 
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La reflexión es sobre el plan de acción, sobre el proceso y sobre las acciones 

realizadas. Se compara lo que se pretendía con lo realizado y se consolida en un 

informe. 

Se debe destacar la importancia de dicho informe ya que es la sistematización de todo 

el proceso seguido, los resultados obtenidos, las experiencias logradas. Asimismo, 

porque permite iniciar un nuevo ciclo de la espiral de investigación acción. La 

replanificacion. 

Hemos afirmado que la IA busca iniciar en la practica transformándolo, por ello a partir 

de los resultados obtenidos, nos cuestionamos sobre ¿en que hemos mejorado a 

cambiado? ¿Cómo se ha modificado la practica? ¿Que replanificaremos ahora a la luz 

de los resultados y de lo aprendido?.  Se requiere pues de una revisión del plan. 

Se da comienzo nuevamente al proceso: planear, actuar, observar y reflexionar que 

constituyen una espiral auto reflexiva de carácter retro alimentador. Cada uno de los 

ciclos en espiral abre nuevas dimensiones, nuevas perspectivas de cambio, nuevos 

aprendizajes, mayor conciencia y compromiso. 

En conclusión se puede resumir el proceso de la investigación acción de la siguiente 

manera: 

1. Identificación de los problemas de la realidad (necesidades de acción). 

2. Autorrealización y eyección del objeto de transformación (objetivos de acción) 

3. Conceptualización teórica de los contenidos utilizados para la transformación. 

4. Acción (ejecuciones). 

5. Evaluaciones del objeto transformado (resultado de acción). 

Para concluir, quisiéramos puntualizar aquellos aspectos de la investigación acción y la 

investigación protagónica que, a nuestro parecer, hacen de ellas una vía posible para 

supera la desconexión de la investigación con la realidad del aula, es decir, el binomio 

teoría – practica. 
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 Parten de los problemas prácticos, cotidianos que enfrentan los profesores y los 

alumnos. 

 El profesor y los alumnos parte activa en la investigación, pues son quienes 

viven el problema. 

 Importa tanto la acción para el cambio como la reflexión sobre la práctica. 

 Es en si misma formativa, promueve el cambio en la realidad y en los valores, 

las actitudes y las habilidades de las personas que intervienen. 

 

2.2.2.-  ACTITUDES PARA LA INVESTIGACION  

La actitud es la predisposición positiva o negativa relativamente estables y de tono 

afectivo que responde a una situación dada, idea, objeto, persona o grupos de 

personas. En educación es la predisposición del estudiante hacia el contenido, proceso 

de situaciones de aprendizaje. 

El diccionario escolar de la real academia española (DERAE) define a la actitud como 

la “disposición de animo de algún modo manifestada; actitud benévola, pacifica, 

amenazadora de una persona, de un partido, de un gobierno. No confundir con aptitud” 

Gagne la define como el estado interno que afecta la elección que el individuo hace 

que cierto objeto, persona o acontecimiento, es decir, “la elección que hace la persona 

hace su actitud”. Según esta concepción las acciones reflejan actitudes. 

Se pueden diferenciar dos tipos de actitudes: positivas y negativas. Las positivas nos 

proporcionan cargas energéticas para pensar, crear, valorar, realizar acciones y 

enfrentar problemas de la manera mas adecuada. Las negativas reducen nuestra 

capacidad de aprender, producen desequilibrios emocionales y nos conducen al 

conformismo a las actitudes contemplativas, a la pasividad, desilusión y abandono. 

Siguiendo a Chiroque Chunga (1998) existen otros tipos de actitudes más abstratas 

que actúan como principios fundamentales de la vida en la sociedad, llamados valores, 

que el alumno debe internalizar y manifestarlos en hechos: la justicia, la honestidad, la 

responsabilidad, la caridad, la valentía. 
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2.2.3. ¿COMO SE APRENDEN LAS ACTITUDES? 

El aprendizaje de actitudes y las formas de cambiarlas no siempre es una tarea fácil, 

puesto que existe una corriente contraria y arraigada de creencias y opiniones que 

alimentan actitudes negativas (prejuicios). 

Se trata de una tarea muy complicada y difícil, sin embargo existen algunos 

planteamientos: “la sabiduría culta y popular ha reunido un rico caudal de 

pensamientos. Acerca de las mejores actitudes que habría que tomar frente a 

situaciones criticas”, Giagne, en relación a las actitudes que debe tomar un estudiante 

durante el aprendizaje nos plantea el MODERNISMO HUMANO (Bandura.1969) 

mediante al cual el estudiante puede observar y aprender actitudes de muy diversos 

tipos de personas que funcionan como modelos. 

Por su parte B.S. bloom plantea la ACEPTACION DE UN VALOR como la panacea 

para cambiar actitudes cuando la lectura es aceptada como un valor por el estudiante, 

esta manifiesta actitudes favorables frente a ella, cuando el sujeto se identifica con los 

personajes que le gustan, este lo acepta como valor, lo admira y sigue sus caminos. 

 

2.2.4. ACTITUDES INVESTIGATIVAS 

Nos encontramos en la era del conocimiento y la incertidumbre, la que nos exige 

capacidades productivas, innovadoras y creativas. El futuro esta en quienes tiene estas 

capacidades. Sin embargo, nadie podrá tener estas habilidades si no ha aprendido a 

aprender por si solo y no sabe pensar si mismo. Estas habilidades las brinda la práctica 

investigativa. En este sentido el desarrollo de una actitud y de una práctica investigativa 

resultan cruciales para todo ciudadano pensante. 

En este contexto, entendemos a la actitud investigativa como la “predisposición 

orientada a entender la realidad”. Queremos que los estudiantes aprendan a organizar 

sus pequeños estudios, que desarrollen sus capacidad de “aprender a aprender” y de 

“aprender a pensar, de “cuestionar permanentemente”, afín de considerar cada 

contenido temático no como un respuesta acabada y como un dogma, sino como algo 

perfectible. Lo que leemos o nos dicen deben ser puntos de partida para nosotros y no 

como punto de llegada. En este centro de emergencia empieza la actitud investigativa. 
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En relación al anteriormente descrito, Popper considera a las teorías como meras 

conjeturas genuinas – suposiciones acerca del mundo del alto contenido informativo, 

que aunque no verificable (no es posible demostrar su verdad) si pueden ser sometidos 

a serios test críticos. Son intentos de descubrir la verdad… aunque no sepamos, ni tal 

vez llegamos a saberlo nunca, si son verdaderas o no” 

La actitud y práctica de investigación pondrá en estrecha vinculación a la escuela y la 

sociedad. Los problemas que cotidianamente vemos a nuestro alrededor ya no tendrán 

explicaciones mágicas, ni aceptaremos verdades acabadas sin critica. Descartes en su 

“duda metódica” decía: “de todo dudamos, de lo que no dudamos es de la dudad, y si 

dudamos entonces pensamos, en consecuencias existimos; por tanto; pienso luego 

existió” 

A través de esta filosofía se pretende paulatinamente dar fundamento científico a lo que 

decimos y hacemos, aceptando las verdades siempre que hay argumento y 

fundamento. 

Las actitudes investigativas nos ayudaran a leer la realidad de manera mas “objetiva”, a 

descubrirla mejor, para explicarla, predecirla y transformarla a favor de la sociedad. 

Reyna Sánchez de la universidad Rafael Belloso Chapín (Venezuela) ha realizado un 

estudio sobre la actitud científica del docente universitario de post. Grado, llegando a 

construir un modelo teórico de actitud científica en el docente, a partir de aspectos de 

carácter personal (actor) y otros de carácter organizacional que facilitan o inhiben la 

formación de la actitud científica. Concluyó definiendo la actitud científica como el 

conjunto epistémico integrado por unos sub-elementos: valores, información, creencias, 

habilidades investigativas, estructura que refleja el sistema disposicional del individuo 

como el del colectivo (la de la organización). El modelo encierra un conjunto de ideas 

que ayudan a incrementar el cuerpo de teoría asociadas al sistema disposicional del 

individuo hacia los procesos de producción de conocimientos científicos. 

La actitud investigativa debe traducirse en prácticas cotidianas de investigación por 

parte del alumno. Estas tiene dos cometidos centrales: sirven de medio para asimilar 

mejor el conocimiento ya producido; y, fundamentalmente, ayudan a formar un estilo de 

desarrollo personal: el alumno como productor de conocimiento, con habilidades y 

actitudes para la investigación. 
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 Practica investigativa para asimilar mejor la información ya producida. Se trata 

de usar la investigación como un método que permite que el alumno comprenda 

y asimile mejor la información ya producida. Esto se cumple cuando, dentro de 

las asignaturas, se organizan acciones de investigación sobre temas específicos 

con la intención de que los alumnos descubran y analicen diversos puntos de 

vista sobre el tema señalado. La finalidad central esta en que el saber 

socialmente producido pase a ser parte del saber individual. 

 Practica investigativa para formar productores de conocimiento. Esta segunda 

finalidad busca que las tareas de investigación del alumno se realicen para que 

el aprenda a producir nuevo conocimiento. Asumiendo su propia experiencia, el 

alumno otorga un significado a lo que lee en las investigaciones que otros han 

realizado y, de esta manera, se forma una actitud de crear y recrear el 

conocimiento. Frente a un tema determinado, el alumno no debe ser llevado 

solamente a que “entienda” mejor el texto, sino a que sepa criticarlo y crear y/o 

recrear nuevo conocimiento. Para ello, el alumno debe ser formado en opinar, en 

ser libre y en desarrollar su autonomía aun frente a reconocidos investigadores. 

En conclusión desarrollar actitudes investigativas y asimilar conocimientos científicos 

permitirá acerca la distancia abismal existente entre una elite e quienes no se le 

reserva la ciencia y la tecnología y la gran mayoría de niños, jóvenes y adultos que se 

encuentran excluidos de la cultura científica, es decir, excluidos social y culturalmente. 

 

2.2.5.-CAPACIDADES Y HABILIDADES 

La capacidad es una macro habilidad o competencia que le permite al individuo actuar 

con autonomía e independencia frente a distintas realidades que le toca vivir. Las 

capacidades se componen de habilidades, destrezas y actitudes que cada estudiante 

demuestre para aprender.- en conclusión la capacidad consiste en el domino de 

destrezas simples que permiten alcanzar otras mas complejas. 

Las habilidades son destrezas observables conformadas por aptitudes potenciales y 

aptitudes desarrolladas que posee el individuo. En términos generales es la capacidad 

y disposición para ejecutar una actividad con destreza, cuando se dan todas las 
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condiciones externas al sujeto. Toda habilidad cualquiera que sea naturaleza se 

manifiesta en forma objetiva, cuyos factores pueden ser analizados y medidos. Estos 

factores son la rapidez, fuerza, exactitud. 

Tipos de habilidades 

Intelectuales: Formular y comprobar hipótesis. 

Especiales: Destrezas o exactitudes con que se ejecuten una tarea determinada. 

A manera de ejemplo describo una de las capacidades fundamentales que debe 

desarrollar todo estudiante, la capacidad de manejo de información, define como el 

conjunto de habilidades que el sujeto manifiesta para identificar información, procesarla 

y comunicarla eficientemente. 

Identifica Información. Es la capacidad que el sujeto demuestra al subrayar ideas 

centrales de un texto, recoger tu información indirecta de una determinado tema o la 

observación mas relevante de otra menos relevante. 

Procesa información. Es la capacidad que el sujeto demuestra al elaborar 

organizadores cognitivos de una lectura o información de una manera clara y lógica, 

donde muestre la ideas centrales del tema a desarrollar. 

Significa también transferir información de una realidad a otra diferente (aplicarla), 

mediante resúmenes, ensayos, informes, artículos. 

Comunica Información. Es una macro habilidad que permite que la información sea 

transmita de manera oportuna, clara y precisa. Esta capacidad tiene relación directa 

con los niveles de lectura. 

 

2.2.6.-HABILIDADES PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO 

1. Habilidades para discriminar información. Es ser capaz de reconocer una 

diferencia o separar las partes en aspectos de cada uno. 

2. habilidad para señalar características esenciales. Consiste en reconocer lo 

esencial, lo básico y lo secundario. 
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3. habilidades para clasificar. Categorizar / agrupar en función a criterios 

determinados (clases). 

4. habilidad para secuenciar. Consiste es disponer las cosas o ideas en orden o 

secuencia. 

5. habilidad para analizar y establecer causas efectos. Consiste en analizar todo en 

partes al todo. 

Causa – razón u origen. 

Efecto – consecuencia de algo. 

6. habilidades para establecer semejanzas y diferencias. Es reconocer rasgos 

comunes en realidades del mismo “tipo” quien tienen algo diferente. 

 

2.2.7.-HABILIDADES PARA LA INVESTIGACION 

1. Habilidad para observar. En el campo de la investigación observar significa mirar 

como todos lo hacen, pero ver algo diferente. Es un acto de advenir o estudiar la 

realidad con atención, es decir centrar la atención en cualquiera de los sentidos. 

Toda investigación o acto de ciencia surge de una minuciosa observación. 

2. habilidad para problematizar. Es una habilidad intelectual en el cerebro de los 

estudiantes en torno a una realidad especifica, es someter a series 

cuestiomientos toda información o circunstancia que se presenta. La visión 

Popperiana de considera toda “teoría” como nuevas conjeturas genuinas o 

suposición es fundamental considerando que no existe verdades absolutas en 

un mundo tan dinámico y cambiante. 

3. habilidad formular hipótesis. Es una habilidad intelectual que nos permite 

establecer relaciones entre variables. Estas relaciones consisten en hacer 

formulaciones de respuestas anticipadas al problema en estudio. 
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4. habilidad manejar información. Es una macro habilidad que consiste en 

identificar información selecta, científica y actualizada; procesarla y comunicarla 

de manera precisa y oportuna, utilizando las diversas plataformas tecnológicas. 

5. habilidades para conceptuar y teorizar. Un concepto es un ente abstracto que se 

articula de manera coherente y sistemática. Este proceso se logra a través de 

los siguientes pasos: nociones, ideas, conceptos, teorías, leyes. 

6. habilidad para solucionar problemas. Significa enfrentar los problemas de 

manera inteligente. Esto implica reflexionar sobre el problema, plantearse 

múltiples alternativas, establecer causa efecto sobre cada una de ellas, escoger 

la más pertinente, comparar con lo que uno piensa y siente, finalmente actuar. 

7. habilidad para innovar y crear. Significa no hacer más de lo mismo, sino crear 

nuevas formas para explicar y controlar la realidad (objeto de estudio e 

investigación transformado). 

 

2.2.8.-MODELO METODOLOGICO 

La educación actual ha venido experimentando diversas formas de llevar a cabo la 

práctica pedagógica. Los productos de las sociedades disciplinarias han creado 

incipientes aproximaciones a problemas que no logra resolverse. Hoy en día existe un 

enfoque en donde en encuentro de diversas disciplinas llega a darse” para construir 

discursos donde las fronteras de cada campo del conocimiento de desdibujan, para dar 

paso a visiones integrales de problemas, que han sido agotadas con enfoques 

unidireccionales. 

a. Modelo. Según Flórez Ochoa un modelo es la imagen o representación 

del conjunto de relaciones que definen un fenómeno, con miras a su 

mejor entendimiento. De acuerdo con esta definición puede inferirse que 

un modelo es una aproximación teórica útil en la descripción y 

comprensión de aspectos interrelacionados de un fenómeno en particular. 

En esta conceptualización de modelo es necesario establecer que el 

análisis del fenómeno en estudio no es únicamente un proceso analítico 
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en el cual el todo es examinado en sus partes, sino también como un 

proceso de integración de relaciones. 

De Zubiria considera que en la comprensión de un modelo es importante reconocer las 

huellas o rastros que permiten reconstruir aspectos de la vida humana y que sirve de 

base para la reflexión y la investigación. En este sentido, un modelo constituye un 

planteamiento integral e integrador acerca de determinado fenómeno, y desde el punto 

de vista teórico-practico es ofrecer un marco de referencia para entender implicaciones, 

alcances, limitaciones y debilidades paradigmáticas que se dan para explicarlos. Es 

decir un modelo es una herramienta conceptual para entender mejor un evento; es la 

representación del conjunto de relaciones que describen un fenómeno. 

b. Modelo constructivista. Es el método con mayor carga holistica, con 

parámetros de inclusión social, dimensión humana del trabajo y la 

formación y el contexto sociológico del trabajo. Se parte de premisa de la 

participación más plena de los individuos en la discusión y comprensión 

de problemas. La información plena y el intercambio de opinión son 

claves para identificar problemas y plantear soluciones. 

En el campo educativo va a ser el constructivismo el que introduzca la noción de la 

acción del que aprense como elemento central para comprender algo. Esto constituye 

un elemento fundamental para el desarrollo de actitudes y habilidades investigativas. 

El conocimiento resulta de la interacción entre el sujeto y el objeto. Ningún 

conocimiento humano esta preformado. Sin embargo acepta la existencia de esquemas 

al nacer, es decir, estructuras que al inicio están relacionadas con los reflejos. 

También rescata del empirismo la idea de que el conocimiento se adquiere de la 

realidad que nos rodea. Pero se diferencia de ambas cuando sostiene que estas 

estructuras se combinan, se organizan, se construyen y se hacen cada vez más 

complejas en contacto con la realidad. 

 

2.2.9.-METODOS 

a. METODOLOGIA INTERDISCIPLINAR 
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La definición mas sencilla de interdisciplinariedad hace referencia a la colaboración o 

aporte mutuo entre distintas creencias o disciplinas, ya sea en sus métodos, contenidos 

o fundamentos científicos. 

La pontifica universidad católica del Perú define a la interdisciplinariedad como “la 

interacción establecida entre dos o mas creencias en orden a la comunicación de 

conocimientos, la transferencia de métodos de investigación y la extrapolación de 

conceptos y términos y/o la integración de principios epistemológicos comunes”. 

Este enfoque metodológico, como lo señala Copella Riera, se encuentra inmenso 

dentro de la Estética, ciencia que estudia el conocimiento humano como un todo 

globalizado. Surge como respuesta la complejidad de problemas que presentan las 

diferentes disciplinas, desagregando el saber y produciendo abundancia de contenidos, 

situaciones que requiere un tratamiento multidimensional. 

b. METODO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS 

Este método supone pasar de una situación confusa o problemática en un inicio a una 

situación unificada y resulta al final. Los problemas que se planteen en educación 

secundaria deben adecuarse al grado de madurez de los educandos: no deben ser ni  

demasiado complejos, ni demasiado sencillo; el profesor debe tener conocimiento del 

problema para dirigir el trabajo de los alumnos. 

El método de resolución de problemas, “aplicada al aula de clase, comprende las 

siguientes fases: es fundamental  a partir de una situación problemática real del 

educador y del educando, examinando las dificultades para llegar al conocimiento, 

definición de problemas, el cual necesita una especialización o delimitacion, se pasa 

luego al análisis del problema y sobre esto se formulan hipótesis que representan 

posibles soluciones. Posteriormente se propicia recopilar datos para cada uno de las 

hipótesis, las mismas que serán evaluadas con minuciosidad, imparcialidad y 

discernimiento, determinando los convenientes. Así mismo los datos se organizan de 

manera sistemática y se interpretan de acuerdo a su educación y pertinencia. Después 

la clave tiene la tarea, que puede ser la más fácil, de inferir conclusiones y sugerencias 

de soluciones que tiene que estas en constante reajuste. Como ultima fase tenemos la 

comprobación de las conclusiones y alternativas de solución ya sea por vía intelectual o 

indirecta y/ o mediante la acción directa”. 
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO 

Estas teorías en la presente tesis de investigación nos permitieron evaluar al modelo 

metodológico de investigación  del Instituto Superior Pedagógico Público  Tarapoto,  

básicamente la investigación acción a través de objetos de transformación reorientando 

el proceso enseñanza aprendizaje.   
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CAPITULO III 

RESULTADOS DE LA INVESIGACION 

 

INTRODUCCION 

En este capítulo, se presenta la aplicación de instrumentos como la encuesta, del 

mismo modo, se presenta los resultados obtenidos por los estudiantes del IX y X ciclo 

de las diferentes especialidades del Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto de 

la guía de observación. 

En la última parte de este capítulo, se encuentra el modelo propuesto, donde se detalla 

la manera como ha sido llevado a cabo este trabajo.  

 

3.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS 

 

3.1.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA ENCUESTA Y LA GUIA DE 

OBSERVACION, APLICADO A LOS ESTUDIANTES DEL IX Y X CICLO DE LAS 

DIFERENTES ESPECIALIDADES DEL INSTITUTO SUPEROR PEDAGOGICO 

PUBLICO TARAPOTO 

 

 

CUADRO Nº 01 

 

Te dedicas a leer e investigar por gusto y satisfacción propia  

Valoración Sexo Frec. % 

M % F % 

Siempre 16 13,0 20 17,9 36 15,32 

A veces 96 78,0 82 73,2 178 75,74 

Nunca 11 8,9 10 8,9 21 8,94 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó Tarapoto.- Julio 2007. 

 



58 

Como quiera que la lectura e investigación son hermanas inseparables, es decir no hay 

lectura sin investigación, ni investigación sin lectura; nuestra primera intención fue 

determinar si nuestros alumnos leen e investigan por gusto y satisfacción propia, los 

resultados son sorprendentes como muestra el cuadro Nº 01, puesto que un 75,74 % 

de nuestros estudiantes leen e investigan ocasionalmente y un 8,94 % nunca lo hacen; 

al contrario un grupo minoritario de 15,32 % lo hace siempre, esto talvez se explique 

por la necesidad de realizar sus trabajos extraescolares. En tal sentido es necesario 

hacer algunas reflexiones: ¿qué paso con las actitudes frente al estudio y la 

investigación que como estudiantes deben desarrollar?, la respuesta es inminente: 

fueron sepultadas. Sin embargo, precisan que las principales causas que no les 

permiten leer e investigar son el desinterés y el conformismo (39,15%) y un 36,6% 

afirma que no lee ni investigan por que los docentes no vierten explicaciones precisas 

de donde y como investigar. He aquí uno de los elementos de juicio que corrobora 

nuestra afirmación que precisa que los elementos de juicio que corrobora nuestra 

afirmación que precisa que lo que esta fallando es el mismo proceso de enseñanza 

aprendizaje (ver anexo Nº 01 – cuadro Nº 10 y anexo Nº 02 acápite Nº 02). 

 

CUADRO Nº 02 

 

La manera mas frecuente de cómo el docente de la sub área   realiza su clases 

X Sexo Frec. % 

M % F % 

Explicación y dictado 70 56.9 57 50,9 127 54,04 

Trabajo con fichas y libros 18 14,6 23 20,5 41 17,45 

Exposiciones 19 15,4 16 14,3 35 14,89 

Investigaciones 16 13,0 16 14,3 32 13,62 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó Tarapoto.- Julio 2007. 

 

La intención es analizar que esta pasando en el mismo proceso de enseñanza 

aprendizaje, se pregunto a los alumnos sobre la manera mas frecuente de cómo el 

docente de la sub área realiza sus clases diarias, la respuesta fue una gran decepción, 

puesto que el 54,04% de alumnos expresan que las clases diarias se realizan mediante 
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explicación y dictado (cuadro Nº 02). Situación que nos obliga a reflexionar sobre esta 

realidad y replantear nuestra manera de enseñar bajo los paradigmas de la 

investigación. 

 

CUADRO Nº 03 

 

¿Podrás decirme si el prof. Traslada al campo de la realidad actual a cada tema que 

desarrolla? 

x Sexo Frec. % 

M % F % 

Siempre 39 31,7 29 25,9 68 28,94 

A veces 62 50,4 60 33,6 122 51,91 

Nunca 22 17,9 23 20,5 45 19,15 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 

 

La epistemología específicamente en las Ciencias Sociales tiene su asidero en la 

misma sociedad y por ende en la realidad, resulta crucial que el docente del área de 

educación sub área de investigación metodológicamente traslade cada proceso que 

desarrolla al campo de la realidad. Sin embargo, observamos con preocupación que el 

51,91% lo hace ocasionalmente y el 19,15% nunca lo hace (cuadro Nº 03), lo que 

evidencia que metodológicamente desarrollamos un proceso de aprendizaje totalmente 

desvinculado con la realidad social, no contribuyendo de esta manera a enfrentar los 

grandes problemas sociales: hambre, corrupción, dependencia, delincuencia, 

marginación, situación similar expresa los resultados de la guía de observación (anexo 

Nº 02) en el acápite Nº 20 expresa que un 80% de docentes no vinculan los temas de 

estudio con la realidad. 
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CUADRO Nº 04 

 

El docente hace dudar constamente de la información que te permite y te brinda 

sentido crítico de los procesos históricos. 

x Sexo Frec. % 

M % F % 

Siempre 21 17,1 12 10,7 33 14,04 

A veces 55 44,7 52 46,4 107 45,53 

Nunca 47 38,2 48 42,9 95 40,43 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó Tarapoto.- Julio 2007. 

 

El cuadro Nº 04 nos muestra que mas del 85% de docentes solo a veces o nunca 

hacen dudar de la información que presentan ni brindan un sentido critico de los 

procesos históricos, aspectos que son esenciales para una educación científica; 

contribuyendo de esta manera al desinterés y conformismo de los estudiantes que se 

acrecienta peligrosamente en la sociedad de hoy. Sin embargo es necesario subrayar 

que en opinión de los alumnos, la metodología usada por el docente le induce a 

preguntar (24,68%), dialogar y debatir (20,43%); quedando porcentajes mínimos para 

actitudes tan importantes como dudar, criticar, razonar, reflexionar…(ver anexo Nº 01 – 

cuadro Nº 02). 

 

CUADRO Nº 05 

 

¿Durante las clases diarias el prof. Te induce y te motiva, te enseña a investigar? 

x Sexo Frec. % 

M % F % 

Siempre 45 36,6 35 31,3 80 34,04 

A veces 45 36,6 47 42,0 92 39,1 

Nunca 33 26,8 30 26,8 63 26,81 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 



61 

Siendo la investigación un elemento fundamental en la formación de todo estudiante, el 

cuadro Nº 05 expresa que solo el 34,04% de nuestros docentes inducen, motivan y 

enseñan a investigar y mas de 65% lo hacen a veces o nunca, en tal sentido, las 

habilidades y actitudes hacia la investigación que deben desarrollar los estudiantes se 

pierden paulatinamente. 

 

CUADRO Nº 06 

 

El docente utiliza información con elevado rigor científico y actualizada como 

artículos, revistas, periódicos,… para sus clases diarias 

x Sexo Frec. % 

M % F % 

Siempre 30 24,4 19 17,0 49 20,9 

A veces 53 43,1 59 52,7 112 47,7 

Nunca 40 32,5 34 30,4 74 31,5 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 

 

Uno de los elementos fundamentales que contribuyen desarrollar habilidades y 

actitudes hacia la investigación lo constituye la información actualizada y con elevado 

rigor científico. Sin embargo el cuadro Nº 06, muestra que solo el 20,9% presenta 

información científica y actualizada y el 31,5% nunca lo hace. De esta manera se 

contribuye al conformismo, la dependencia y la pseudocencia. 



62 

CUADRO Nº 07 

 

Habilidades investigativas que se promueve en clase 

X Sexo Frec. % 

M % F % 

Hab. Observar 10 8,1 7 6,3 17 7,23 

Hab. Indagar 15 12,7 14 12,5 29 12,34 

Hab. Causa efecto 10 8,1 15 13,4 25 10,64 

Hab. Formular hipótesis 11 8,9 3 2,7 14 5,96 

Hab. Clasificar,secuencia,org inf. 7 5,7 10 8,9 17 7,23 

Hab. Conceptuar  16 13,0 9 8,0 25 10,64 

Hab. Problematizar 27 22,0 23 20,5 50 21,28 

Hab. Innovar y crear 3 2,4 4 3,6 7 2,98 

Ninguna  24 19,5 27 24,1 51 21,70 

TOTAL 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 

 

En lo que se refieres al desarrollo de habilidades, el cuadro Nº 07 nos muestra que en 

el proceso de enseñanza aprendizaje no se promueven con responsabilidad las 

habilidades para la investigación, el 31,70% así lo expresa. La observación, 

problematización, formulación de hipótesis, indagación, procesamiento de información, 

innovación y creación poseen porcentajes mínimos; esta aseveración se corrobora en 

la guía de observación acápites del 13 al 20 (anexo Nº 02). Esta en la razón 

fundamental por la que nuestro estudiantes son cada día mas conformistas, 

dependientes, apáticos por lo que pasa a su alrededor y menos pensantes. Esta 

realidad nos obliga a replantear los procesos de enseñanza a partir de un Modelo 

Metodológico que promueve la investigación, que conlleva a los estudiantes a conocer 

si realidad social, comprenderla y transformarla a favor de las grandes mayorías. 
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CUADRO Nº 08 

 

Dificultad para realizar tus trabajos de investigación bibliografica 

X F %F 

a. Falta de fuentes para investigar  8  

b. Escasa información de cómo realizarla 22 26,51 

c. Escaso tiempo disponible   25 30,12 

d. Poca voluntad 28 33,73 

Total 83 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 

 

En la practica de investigación, los alumnos realizan preferentemente investigaciones 

bibliográficas y expresan que las principales dificultades que enfrentan son la poca 

voluntad 33,73%, realizarlo 30,12%. Estas aseveraciones merecen reflexiones 

profundas, puestos que estamos frente a estudiantes que tiene voluntad para realizar 

sus trabajos de investigación, que no planifican su tiempo y frente a docentes que no 

brindan orientaciones necesarias para que los alumnos realicen sus investigaciones. 

 

CUADRO Nº 09 

 

Tus trabajos de investigación lo realizas preferentemente en: 

a. Internet  62 74,70 

b. Biblioteca 18 21,69 

c. Copias de tus compañeros 2 2,41 

d. No los realizamos 1 1,20 

Total 83 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 

 

Merece una singular atención el uso de la tecnología en el proceso educativo, como se 

puede apreciar en el cuadro Nº 09, la Internet ha desplazado tremendamente a las 

bibliotecas, probablemente la información. Sin embargo,  el mayor problema radica en 

que los estudiantes no poseen un cultura tecnológica y los docentes no contribuyen a 

generarla, puesto  que nuestros alumnos cuando visitan a Internet el 59,40% se 
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dedican al Chat, correos o juegos; ocupándose en promedio mas de 3 horas 

semanales por alumnos. Por lo que se puede afirmar que las horas sentadas frente a l 

computador son horas robadas a la lectura y la investigación (ver anexo Nº 01 – 

cuadros 05 y 06). 

 

CUADRO Nº 10 

 

La manera mas frecuente de realizar tus trabajos de investigación es: 

X Sexo Frec. % 

M % F % 

Copiando de una sola fuente 81 65,9 71 63,4 152 64,68 

Leyendo de varias fuentes 32 26,0 38 33,9 70 29,79 

Copiando de los compañeros  6 4,9 2 1,8 8 3,40 

No los desarrollo 4 3,3 1 0,9 5 2,13 

Total 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 

 

El cuadro nos nuestra que un elevado porcentaje de alumnos realiza sus trabajos de 

investigación copiando de una sola fuente, lo que demuestra que no han desarrollado 

la capacidad de manejar información. Es decir para identificar información, procesarla y 

comunicarla. 

 

CUADRO Nº 11 

 

Las evaluaciones en la sub área de investigación  te orientan a desarrollar? 

x Sexo Frec. % 

M % F % 

Sentido critico de la realidad 33 26,8 40 35,7 73 31,1 

Repetir la información del cuaderno 36 29,3 30 26,8 66 28,1 

Vincular los procesos científicos con la 

realidad 

42 34,1 29 25,9 71 30,2 

Proponer alternativos de solución a los 

problemas sociales 

12 9,8 13 11,6 25 10,6 

Total 123 100,0 112 100,0 235 100,00 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del IX y X Ciclo de las diferentes especialices del Instituto 

Superior Pedagógico Publicó  Tarapoto.- Julio 2007. 



65 

El cuadro Nº 11 expresa que existe un importante avance respecto a evaluación, 

puesto que un 31,1% manifiestan que las evaluaciones en  la sub área de investigación 

presentan un sentido critico de la realidad y un 30,2% manifiestan que en cuanto a 

evaluaciones si se vinculan los procesos científicos  con la realidad. Sin embargo, un 

28,1% manifiesta que aun se mantiene los parámetros tradicionales cuya característica 

más importante consiste en repetir información del cuaderno. 

 

RESULTADOS DE LA APLICACIÓN DE LA GUIA DE OBSEVACION 

 

La guía de observación constituye uno de los elementos mas valiosos en el presente 

trabajo de investigación, cuyos resultados evidencian realmente que el proceso de 

interpretación se desarrolla desde una perspectiva tradicional sin romper esquemas 

tradicionales de enseñanza, el 100% de los docentes observados han realizado todas 

sus clases mediante explicación y dictado (acápite 11), además no promueve el 

desarrollo de habilidades, siendo los puntos mas críticos las habilidades para la 

investigación expresando en los acapites13, 14, 16, 18, 19, 20 de la guía de 

observación. Por otro lado, el proceso de enseñanza aprendizaje se desarrolla en un 

contexto totalmente desvinculado de la realidad actual (80%) y de los procesos 

intelectuales de los estudiantes (pensar, razonar, cuestionar, criticar) generando una 

actitud contemplativa y sepultando las actitudes investigativas de los estudiantes. 

 

En este contexto, se hace sumamente necesario reconceptualizar los procesos de 

enseñanza aprendizaje y reorientar la metodología docente hacia una visión dialéctica, 

interdisciplinar, modular, que insertando los procesos y elementos de la investigación y 

básicamente de la investigación acción, induzca a los estudiantes a desarrollar 

habilidades a actitudes que les permitan conocer, comprender y trasformar la caótica 

situación social por la que atraviesa nuestra sociedad. 

 

3.1.2.- CONSTRUCCION DEL MODELO INVESTIGATIVO PROPUESTO 

 

El presente modelo metodológico (MMI) que se basa de los procesos y elementos de la 

investigación intenta desarrollar habilidades y actitudes para la investigación en los 

estudiantes y así supera la crisis social y científica que ha convertido nuestra educación 

en un proceso regresivo (pseudo científicos). 
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El modelo metodológico investigativo basado en una “educación científica” pretende 

formar un hombre nuevo con una dimensión social elevada que sea capas de actuar 

con autonomía en un mundo cada vez mas divergentes cambiante. 

 

Este modelo metodológico tiene como eje del proceso de enseñanza aprendizaje a los 

procesos de investigación y esta centrada en un entonamiento permanente de la 

realidad y de las actividades que el alumno y la sociedad realizan. Es decir surge de la 

estrecha vinculación entre el hombre, la sociedad, el entorno social, natural y los 

procesos cognitivos que el hombre realiza al interrealizar la cultura. Por tanto, las 

actividades que se realicen en el aula deben ser procesos reflexivos, críticos, 

proposititos y transformadores de la realidad, claro esta a favor de la sociedad. 

 

En este contexto, el proceso de interaprendizaje debe realizarse tanto en la escuela 

como en el misma realidad “el conocimiento nace de la sociedad, debe regresar a sus 

intereses si el conocimiento y el saber surgen de la humanidad deben colocarse el 

servicio de su existencia y no de su destrucción. “Se trata de establecer una relación 

dialéctica profesor-alumno, teórica-practica, individuo-sociedad”. 

 

No se trata de un modelo que permita a los niños y adolescentes aprender 

directamente, sino de desarrollar habilidades para aprender significativamente en base 

a tres tipos de aprendizaje “supra ordenado (de bajo – arriba o del hecho al concepto). 

Subordinado (de arriba – abajo o del concepto al hecho) y combinacional o coordenado 

que estudia y relaciona conceptos de igual o parecido nivel de generalidad. Solo así 

podemos desarrollar habilidades y actitudes para la investigación. 

 

El modelo metodológico investigativo responde a una innovación que surge de la 

preocupación permanente de toda la comunidad educativa de nuestro centro educativo, 

los cuales como parte del proyecto educativo institucional, hemos planteado un modelo 

educativo que tiene como misión: “brindar un educación integral para formar un hombre 

nuevo, competente, que responda a las necesidades de la sociedad a través de la 

investigación, con énfasis en el desarrollo de capacidades y la vivencia de valores 

humanos – cristianos” 
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En tal sentido, nuestro centro educativo ha reconceptualizado sus principios y sus 

procesos de enseñanza – aprendizaje planteando un modelo educativo sui géneris 

denominado “modelo parroquial”. 

 

El modelo pedagógico parroquial se sustenta en cuatro pilares fundamentales: los 

valores, el idioma extranjero (ingles), la tecnología y la investigación. Esta última 

constituye la razón de ser de nuestra investigación. 

 

La investigación, inmersa en el paradigma critico, orientado a cuestionar lo que se 

hace, estableciendo un vinculo entre la escuela y la sociedad, cuyo objetivo es brindar 

a los estudiantes un conocimiento teórico de la realidad, así como alternativas para 

solucionar sus problemas y hacer investigación utilizando contenidos propios de cada 

área curricular y la problemática de los educandos, a través de proyectos de 

investigación desde una perspectiva interdisciplinar, a fin de formar alumnos 

competentes para indagar, explicar, interactuar y transformar su realidad. Es decir 

alumnos y profesores serán investigadores e investigados. 

 

El modelo propone genera un cultura investigativa en donde el alumno aprende en la 

en que investiga la realidad y luego propone y realiza acciones de cambio. Esto supone 

recoger sus experiencias, realizar observaciones directas, conocer los hechos en su 

globalidad y en su complejidad. 

 

El desarrollo de habilidades investigativas permite que el estudiante se apropie de una 

manera de aprender la realidad, de investigarla, comprenderla y de actuar en ella. 

 

Una de las metas más relevantes para la escuela actual es el desarrollo de la 

capacidad para aprender en forma independiente, que implica dotar a los alumnos con 

las herramientas necesarias para el auto-aprendizaje y el inter-aprendizaje. Esto es, 

una actitud permanente de cuestionamiento, exploración y búsqueda de información y 

conocimiento; y a la vez una capacidad para actuar en forma organizada y metódica 

para solucionar problemas, resolver dudas, compartir y crear. 

 

La investigación acción en el aula, propuestos por el MMI, encarga a los docentes y 

alumnos tareas fundamentales: identificación de los objetos de estudio e investigación, 
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formulación de problemas e hipótesis, formulación de un plan de acción (estrategias), 

ejecución del plan y evaluación del objeto trasformado. Este proceso a su vez 

desarrolla grandes habilidades y actitudes para la investigación como: habilidad para 

observar, habilidad para formular hipótesis, habilidad para manejar información, 

habilidad para teorizar y/o conceptuar, habilidad para innovar y crear, habilidad para 

solucionar problemas y por ende actitudes permanentes hacia la investigación y por 

ende un pensamiento critico y divergente frente a los problemas sociales. 

 

El modelo metodológico investigativo (MMI) puede generalizarse a las diferentes áreas 

curriculares, por tanto se precisan algunas orientaciones generales: 

 

 La investigación como eje fundamental en todo proceso de aprendizaje y 

básicamente la investigación acción, que favorezca el desarrollo de habilidades 

y actitudes para la investigación en los estudiantes. 

 Vincular permanentemente el proceso de enseñanza aprendizaje con la realidad 

actual. La actividad que se realiza tanto en el aula como en la realidad debe 

tener una doble naturaleza: mental y física. La primera implica la reflexión, la 

segunda la acción. 

 La participación plena en el desarrollo de los procesos, valorando 

permanentemente las experiencias y conocimientos previos del alumno, como 

punto de inicio de la construcción de losa nuevos aprendizajes, según sus ritmos 

y niveles. 

 La creación en el aula, de un clima afectivo que favorezca las relaciones 

interpersonales de reciprocidad y de respeto mutuo. 

 El empleo oportuno y contenido de estrategias cognitivas y metacognitivas, así 

como de la práctica de habilidades comunicativas y de razonamiento lógico. 

 Promover acciones de interrelación y articulación entre las distintas áreas 

curriculares, tratando de romper los esquemas convencionales de los 

estudiantes. 

 Uso permanente de la TIC en el proceso de enseñanza – aprendizaje. 

 El cuestionamiento permanente de toda teoría, postura o realidad. 

 Descartar el mito de la historiografía tradicional para enfrentarse a nuevas 

formas de reconstruir el pasado, presente y futuro. 
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 Tener sentido primogénito de la información. 

 Manejo de información documental. 

 Conocer y desarrollar las habilidades cognitivas y del pensamiento. 

 Rigurosa visión critica para cuestionar hasta las más aceptadas teorías. 

 En el modelo metodológico “investigativa” la crítica constituye un elemento 

constructivo, pues la refutación es la base de la construcción del conocimiento 

en los estudiantes. 

 El modelo encierra un conjunto de ideas que ayudan a incrementar un cuerpo de 

teoría asociada al desarrollo de habilidades actitudes de los alumnos hacia la 

investigación y por en de al proceso de producción de conocimientos científicos. 

 La evaluación en el modelo metodológico investigativo (MMI) está en base a 

transformaciones cualitativas observables y a productos acreditables (procesos y 

productos). 

 

Como afirmamos anteriormente, no se trata de un modelo que permite a los 

estudiantes aprender directamente, sino de proporcionar elementos para desarrollar 

sus habilidades las cuales la puedan utilizar en cualquier circunstancia o realidad. 

 

Finalmente, el modelo metodológico investigativo puede aplicarse de manera 

interdisciplinaria para las  ciencias sociales, en donde se conjuguen la historia, la 

geografía, antropología, psicología, filosofía, demografía, ética estudio de la cultura, en 

estrecha asociación con las otras ciencias todo esto vinculado con las líneas de 

investigación que trastoquen los limites de las disciplinas, a fin de resolver la 

problemática compleja, desde un punto de vista critico, fundamentado y totalizador. 

Este modelo es una respuesta a las ciencias de naturaleza especulativa que han 

logrado sostenerse en modelos metodológicos sólidos, probados y comprobados con 

incontables investigaciones; cuyos procedimientos son forzados para aplicarlas a las 

ciencias sociales. La interdisciplinariedad es un camino variable siempre y cuándo se 

haga con responsabilidad, conocimiento y rigor científico. 
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PROCESO METODOLOGICOS SEGÚN EL MMI PARA UNA ACTIVIDAD DE 

APRENDIZAJE 

 

PROCESO 1                       + Observar la realidad  

                                           + Identificar del objeto de transformación  

                                           + Delimitación del objeto de estudio 

                                           + Delimitación del campo de estudio 

                                           + Descripción de las características esenciales 

 

PROCESO 2                      + Determinar el tema de la investigación  

                                           + Formular problemas de investigación  

                                           + Formular objetivos de investigación  

                                           + formular hipótesis  

                                           + Formular actividades de acción 

                                           + Elaborar instrumentos de recolección de información  

 

PROCESO 3                      + Identificar información teórica 

                                           + Trabajo de campo: aplicar instrumentos 

                                           + Procesamiento de la información  

                                           + Análisis de la información  

                                           + Toma de decisiones 

 

PROCESO 4                      + Sistematización (informe) 

                                           + Difusión  

                                           + Comparación del objeto de transformación y el objeto        

transformado  

                                           + Replanificacion  

 

A continuación se detalla con mayor precisión cada uno de estos procesos: 
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PROCESO 1: IDENTIFICACION DE LOS OBJETOS DE TRANSFORMACION 

“Acercamiento a la realidad” 

 

- Observar una determinada área de la realidad con cualquiera de los sentidos. 

- Determinar objetos de investigación dando una visión critica de la realidad. 

- Diagnosticar el objeto de transformación y su campo de estudio. 

- Determinar sus características esenciales en torno a una reflexión profunda. 

- Proponer un estudio cualitativo de las situaciones problemáticas. 

 

PROCESO 2: PLANIFICACION  

 

- Determinar el tema de investigación. 

- Plantear temas y sub temas relacionados con la investigación. 

- Plantear problemas de investigación en torno al objeto determinado. 

- Plantear objetivos a alcanzar en la investigación. 

- Plantear hipótesis o posibles respuestas a los problemas planteados. 

- Determinar las variables que intervienen en la investigación. 

- Construir un plan de acción, identificando estrategia, fuentes de investigación: 

primarias, secundarias, especializada. Además procedimientos tanto cualitativos 

como cuantitativos que nos permitan viabilizar el proceso. 

- Determinar instrumentos de recojo de información. 

- Plantear la metodología a usar. 

- Orientar el tratamiento científico de la matriz titulo – problema – objetivos – 

hipótesis – variables. 

 

PROCESO 3: REFLEXION – Acción (Teórico –Practico) 

 

- Revisión de información de diversas fuentes: bibliográficas, hemerográficas, 

Internet, especialistas, a fin de caracterizar el objeto de transformación. 

- Procesar la información mediante técnicas de investigación: fichas textuales, 

resúmenes, comentarios. 

- Elaboración y aplicación de instrumentos de de recolección de datos: 

manipulación de variables (trabajo de campo). 

- Comprobar las hipótesis llevando al campo de la realidad las connotaciones 

teóricas adquiridas, generando nuevas hipótesis. 
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- Teorizar y conceptualizar. 

- Plantear alternativas de soluciones para la toma de decisiones. 

- Acción para la transformación y observación de su funcionamiento. 

 

PROCESO 4: RESULTADOS Y DIFUSION 

 

- Redacción del informe final utilizando informes (IMRYD), monografías, ensayos, 

artículos trípticos. 

- Difusión utilizando diversos medios convencionales o tecnológicos para generar 

cambios cualitativos en la población. 

- Evaluación del objeto transformando y replanificacion. 

 

TECNICAS A UTILIZAR EN UNA SECUENCIA DE APRENDIZAJE 

 

MOMENTOS DE APRENDIZAJE TECNICAS 

A. Características del objeto de investigación  -  Guía de observación. 

- Lluvia de ideas. 

- Encuesta 

- Entrevista 

B. Planificación  - Árbol de problemas 

- Diagrama de Ishikawa 

- Hipótesis 

- Fichaje 

- Cruz Categorial 

C. Reflexión acción  - Observación  

- encuesta 

- Entrevista 

- Medidas de tendencia central 

- Medidas de dispersión 

- Observación  

- Encuesta 

- Entrevista 

- Esquemas  

- Resúmenes 

- Cuadros sinópticos 

- Mapas conceptuales 

D. Producción y comunicación  - Informes  

- Ensayos 

- Monografías 

- Artículos 

- Expresión Verbal 

- Juego de roles 

- Dramatizaciones  
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PRIMERA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE SEGÚN EL MODELO METODOLOGICO 

INVESTIGATIVO 

 

I. DATOS GENERALES 

 

1.1. Institución educativa 

1.2. área 

1.3. grado 

1.4. tema 

1.5. responsables 

1.6. duración 

 

II. APREDIZAJES ESPERADOS 

 

 Transformar el pensamiento democrático de los estudiantes, a fin de construir un 

sociedad mas critica, consensual y participativa en la solución de los problemas 

sociales. 

 

PROCESO 1: (Producción individual) 

 

- Observar detenidamente las características esenciales del Perú actual 

- Determina un objeto de estudio e investigación: LA DEMOCRACIA 

- Delimita el campo de estudio: LA DEMOCRACIA EN EL PERU 

- Determina las características esenciales 

 Es representativa 

 Es electorera 

 No existe una autentica democracia 

 No contribuye al desarrollo nacional 

 

PROCESO II: (Producción individual). 

 

- Formula problemas e hipótesis en torno a la democracia en nuestro país 
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PROBLEMAS 

 

 ¿Dónde y como surgió la democracia y en que circunstancia? 

 ¿Existe una verdadera o autentica democracia en nuestro país? 

 ¿Que tipos de democracia existe? 

 ¿La democracia peruana que vivimos hoy contribuye al desarrollo nacional? 

 ¿Cómo debe ser la autentica democracia? 

 ¿Que papel juegan los partidos políticos en la construcción de la democracia 

peruana? 

 ¿Cuáles son lo principales problemas que afronta la democracia nacional? 

 ¿Cómo percibí la población a la democracia en el país? 

 ¿En que momento histórico el Perú fue realmente un país democrático? 

 

HIPOTESIS 

 ¿Es verdad que la mayoría de peruanos entran a la democracia en momentos 

electorales? 

 ¿Es verdad que la democracia es una utopía? 

 ¿NO es posible una verdadera democracia en el Perú? 

 ¿La democracia implantada en el Perú solo favorece a las elites criollas? 

 ¿La estructura organizativa del estado peruano no expresa una organización 

democrática? 

 

PROCESO II: (Producción colectiva) 

 

 Construir un plan de acción  

 

OBJETO PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS ACTIVIDADES 

LA 

DEMOCRACIA  

 

¿Vivimos 

realmente en 

democracia en 

el Perú? 

 

¿Es la 

 

 determinar 

la 

verdadera 

dimensión 

de la 

democraci

 

“no existe una 

autentica 

democracia en 

nuestro país, 

puesto que 

nuestro sistemas 

- Aplica una 

encuesta para 

determinar si la 

población cree que 

realmente estamos 

en democracia. 

- Visita instituciones 
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democracia la 

mejor manera 

de 

organización 

en nuestro 

país? 

 

¿Que pasaría 

con los 

derechos 

humanos si 

desapareciera 

la democracia? 

 

a en el 

Perú. 

 Contribuir 

con 

propuestas 

democrátic

as que 

permitan 

mejorar la 

participaci

ón plena 

de los 

peruanos 

en el 

desarrollo 

nacional. 

democrático 

descansa sobre 

cimientos 

podridos, mas 

permeables que 

nunca de toda 

forma de violencia 

y perversidad”. 

 

“la democracia 

participativa 

contribuye 

inexorablemente 

al desarrollo 

nacional” 

e investiga el tema 

democracia en el 

Perú. 

- Reconoce textos 

de investigación 

científica sobre 

democracia 

publicados en 

Internet. 

- Establece una 

comparación sobre 

los derechos de los 

peruanos en 

democracia frente 

a una dictadura. 

- Procesa la 

información 

mediante ensayos, 

artículos y 

comunícala ya sea 

por mediante 

conversacionales o 

tecnológicos, 

trípticos, artículos, 

ensayos, informes 

(IMYD) y la pagina 

Web de la  

institución 

educativa. 

 

CONCLUSIONES 

En este capitulo, se ha presentado los instrumentos aplicados en la investigación 

tratada con los estudiantes   del IX y  X  ciclo de las diferentes especialidades del 

Instituto Superior Pedagógico Público Tarapoto de la guía de observación, en la cual la 

gran mayoría a veces investiga o a veces  tiene relación con la cultura investigativa. 

Finalmente se ha descrito  en la ultima parte de este capitulo, el  taller practica de 

valores convivencia armónica  con su desarrollo y metodología realizada para la 

presente investigación.  
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CONCLUSIONES 

 

-En nuestra institución existen muchos elementos que condicionan el desarrollo de 

habilidades y actitudes para la investigación en los estudiantes, pero la mayor 

debilidad está en el mismo proceso de enseñanza aprendizaje y básicamente en la 

manera de cómo el docente del área de educación sub área de investigación 

conduce sus actividades diarias. 

-Los docentes no inducen a los estudiantes a desarrollar habilidades como la 

observación, formulación de problemas, de hipótesis, de manejo de información de 

teorización solución de problemas. Esto sólo se logra a través de la investigación y 

básicamente de la Investigación Acción. 

-Los procesos de la identificación del problema de investigación se enseñan 

desvinculados de la realidad local, nacional e internacional. Además escasamente 

se utiliza información científica y actualizada. 

-Los alumnos poseen una escasa cultura lectora e investigativa; Cuando mas lectura e 

investigación se realiza, mayor será el interés de los estudiantes por la Ciencia y por 

ende el desarrollo de sus habilidades y actitudes investigativas. 

-Todo proceso enseñanza aprendizaje debe desarrollarse a partir de los procesos y 

elementos de la investigación, solo así lograremos desarrollar ciertas habilidades 

que permitan a nuestros estudiantes conocer su realidad, comprendería y 

transformaría a favor de la sociedad. 
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RECOMENDACIONES 

 

-En el campo curricular incorporar en todas las áreas la investigación para todas las 

especialidades, con la finalidad de brindar a los estudiantes las herramientas 

necesarias para convertirse en un futuro profesional que maneje una cultura 

investigativa a partir de un tratamiento interdisciplinario de las ciencias. 

-En el plano metodológico se sugiere, aplicar el modelo metodológico investigativo 

(MMI), el mismo que permitirá a los estudiantes desarrollar habilidades para la 

investigación (Identificar y formular problemas, identificar y procesar información, 

formular hipótesis, plantear acciones, conceptuar, verificar, validar y evaluar 

resultados), con el fin de convertirse estudiantes y profesores en investigadores e 

investigados. (En suma, se trata de hacer investigación utilizando contenidos propios 

del área de educación y sub área de investigación en estrecha vinculación con la 

realidad, a fin de formar estudiantes competentes para indagar, explicar, interactuar 

y transformar su realidad). 

-En el ámbito profesional, los docentes debemos asumir el compromiso de insertarnos 

en un Programa de Formación permanente, a fin de brindar una Educación Científica 

y de Calidad para todos. 

-A los lectores e involucrados en la compleja tarea de tener que conducir a por el buen 

camino al enorme y complejo potencial humano solicitamos hidalgamente nos 

ayuden a enriquecer este inicial pero significativo trabajo de investigación. 

-Las instituciones Educativas del nivel secundario, en el campo curricular deben 

incorporar el curso de Metodología e investigación para todos los grados, con la 

finalidad de brindar a los estudiantes la herramientas necesarias para convertirse en 

un futuro ciudadano  que maneje una cultura investigativa a partir de un tratamiento 

interdisciplinario de las ciencias, cuando lleguen a estudios superiores tengan una 

cultura investigativa de la realidad. 
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ANEXO 

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO 

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION 

ESCUELA DE POST GRADO 

 

MODELO METODOLOGICO ORIENTADO A DESARROLLAR HABILIDADES Y 

ACTITUDES PARA LA INVESTIGACION EN LOS ESTUDIANTES DEL INSTITUTO 

SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO TARAPOTO, EN EL AREA DE EDUCACION, 

SUB AREA DE INVESTIGACION. 

Instrucciones  

Este cuestionario tiene como objetivo realizar un diagnóstico orientado a desarrollar 

habilidades y actitudes para la investigación en los estudiantes de la Institución 

Educativa Superior Pedagógico Publico Tarapoto del Distrito de Tarapoto, Provincia y 

Región San Martin, basado en la percepción real que tienen sus propios miembros. 

Este cuestionario recoge valiosa información de la realidad, contesta en forma anónima, 

para que sienta absoluta libertad de expresar sus percepciones personales. Respóndalo 

tranquilamente. Luego entrégalo al responsable de la investigación. 

 

1.-Te dedicas a leer e investigar por gusto y satisfacción propia 

Siempre  

A veces  

Nunca  

 

2.-La manera más frecuente de cómo el docente de la sub área   realiza su clases 

Explicación y dictado  

Trabajo con fichas y 

libros 

 

Exposiciones  

investigaciones  

 

3.- ¿Podrás decirme si el prof. Traslada al campo de la realidad actual a cada 

tema que desarrolla? 



 

Siempre  

A veces  

Nunca  

 

 

4.- El docente hace dudar constantemente de la información que te permite y te 

brinda sentido crítico de los procesos históricos. 

Siempre  

A veces  

Nunca  

 

 

5.- ¿Durante las clases diarias el prof. Te induce y te motiva, te enseña a 

investigar? 

Siempre  

A veces  

Nunca  

 

 

6.- El docente utiliza información con elevado rigor científico y actualizada como 

artículos, revistas, periódicos,… para sus clases diarias 

Siempre  

A veces  

Nunca  

 

 

7.- Habilidades investigativas que se promueve en clase 

Hab. Observar  

Hab. Indagar  

Hab. Causa efecto  

Hab. Formular hipótesis  

Hab. Clasificar, secuencia, org inf.  

Hab. Conceptuar  



 

Hab. Problematizar  

Hab. Innovar y crear  

Ninguna  

 

 

8.- Dificultad para realizar tus trabajos de investigación bibliográfica 

a. Falta de fuentes para investigar  

b. Escasa información de cómo realizarla  

c. Escaso tiempo disponible    

d. Poca voluntad  

 

 

9.- Tus trabajos de investigación lo realizas preferentemente en: 

a. Internet  

b. Biblioteca  

c. Copias de tus compañeros  

d. No los realizamos  

 

 

10.- La manera más frecuente de realizar tus trabajos de investigación es: 

a.- Copiando de una sola fuente.  

b.- Leyendo de varias fuentes.  

c.- Copiando de los compañeros  

d.- No los desarrollo  

 

 

11.- Las evaluaciones en la sub área de investigación  te orientan a desarrollar? 

a.- Sentido crítico de la realidad  

b.- Repetir la información del cuaderno  

c.- Vincular los procesos científicos con la realidad  

d.- Proponer alternativos de solución a los problemas 

sociales 

 

GRACIAS 


