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RESUMEN

El trabajo de investigacion “Estrategias Basado en Procesos Interactivos
para Elevar el Nivel de Comprension Lectora de los Estudiantes de Segundo
grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Pedro Pablo
Atusparia ” — Vicos Marcara”, surge como necesidad por el escaso empleo
de estrategias en el proceso de lectura, lo que se evidencia en el bajo nivel

de comprension lectora de los estudiantes.

Ante esta problematica es importante disefiar, fundamentar y validar
estrategias basado en procesos interactivos para elevar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes, estas estrategias permiten implantar
una nueva forma de percibir la lectura con el propésito de contribuir al
cambio de la ensefianza aprendizaje de la lectura desde el punto de vista
interactivo, el mismo que involucra al estudiante en todo el proceso de la
lectura, considerando sus necesidades, dificultades y motivaciones, lo que

ha sido verificado a través de la contratacion de la hipotesis.

Tomando como base los resultados obtenidos, se presenta una propuesta
de optimizacion, a través del cual se pretende seguir un proceso de lectura
interactivo donde se plantea diferentes estrategias para cada sub proceso

de lectura: antes, durante y después.

Para la elaboracion de las estrategias interactivas se ha tomado como
referente tedrico, la teoria del modelo de lectura interactivo y la propuesta de
Isabel Solé.

La propuesta en mencion permite elevar los niveles de comprension lectora

de los estudiantes, para mejorar el aprendizaje en el area de comunicacion.

PALABRAS CLAVES: lectura, procesos interactivos, comprension lector.



ABSTRACT

The job of research “Strategies based in interactive processes to raise the
level of reader grasp of the students of second grade of secondary Education
of the Educative Institution “Peter Pablo Atusparia”-Vicos Marcara”, emerge
as necessity by the absence of using of strategies in the process of reading,

it shows in the low level of reader grasp of the students.

With regard to be problems the goal is: To design, to found and using
strategies base in interactive processes to raise the level of reader grasp of
the students, these strategies permit to introduce a new form of receiving
with the purpose of contributing to change of the teaching — learning of the
reading since the point interactive. It involves to student in all the process of
the reading considering the necessities, difficulties, etc., It had verify through
of the contrasting of the hypothesis.

Having as base the result got to present a proposal of optimization, so it
follows a process of interactive reading, planning different strategies to each

sub process of reading, before, during and after of the reading.

For the production of the interactive strategies had taken as referring
theoretician, the theory of the model of interactive reading and the proposal
of Isabel Solé this propos permits to raise the levels of the grasp of reading of

the students to improve the learning in the area of communication.

The job of research “Strategies based in interactive processes to raise the
level of reader grasp of the students of second grade of secondary Education
of the Educative Institution “Peter Pablo Atusparia’-Vicos Marcara”, emerge
as necessity by the absence of using of strategies in the process of reading,

it shows in the low level of reader grasp of the students.

Key words: reading, interactive processes, reading comprehension.



INTRODUCCION

En la actualidad enmarcada por la globalizacion y la era del conocimiento,
los docentes y los estudiantes se encuentran ante una situacion llena de
incertidumbre que exige cada vez mas diferentes retos, para no dejarlos
desvinculados y fuera de la realidad. Desde esta perspectiva se considera a
la comprensién lectora como un tema vigente que puede sacar cara ante

esta situacion y ayudarnos a comprender la realidad en la que vivimos.

Los estudios realizados con respecto a la comprension lectora se pueden
visualizar en autores como: Kitsch; Pressley; Peronald, Macker y Parodi;
Stronso y Braten; y entre otros. Los cuales fueron descritos por Solé, éstos
son autores que consideran la lectura como un proceso de interaccion entre
el lector y el texto, donde el lector mantiene  un rol activo durante la
comprension. Asi mismo se destacan también los procesos estratégicos que

permiten al lector alcanzar los objetivos determinados.

La lectura ha sido objeto de estudio e investigacion de diferentes autores en
textos, articulos y trabajos de investigacion entre ellos se puede destacar
Goodman y Folomkina que han realizado estudios sobre las causas que
ocasionan las deficiencias en la comprension lectora; otros especialistas
como: Antich, Smith, Solé, y otros, enfatizaron en cémo erradicar esa
deficiencia utilizando los esquemas de conocimiento, para tal efecto
dividieron el proceso lector en tres subprocesos: antes de la lectura, durante

la lectura y después de la lectura, explicados en (Acosta, 2008).

De la misma forma existen estudios hechos por diversos investigadores que
han tratado de explicar el proceso de comprension lectora, desde diferentes
puntos de vista y las conclusiones a las que arribaron en dichos estudios
describen los diferentes aspectos que se beben considerar con respecto al
tema, asi podemos citar a Caceres y Otros (2012) quienes afirman que la
comprension lectora, no solo conlleva al proceso de leer, sino que involucra

diversas habilidades cognitivas tales como: extraer informacion explicita e



implicita, organizar la informacion, valorar la informacién, produccion de

textos a partir de lo que conoce.

Valenzuela (2004) sostiene que, la sola decodificacion de los textos escritos
no implica necesariamente que los nifios hayan aprendido a leer, por tanto,
en la practica pedagogica, el aprendizaje de la lectura no alcanza su objetivo
final, que es la comprensién lectora. Gonzalez y Rios (2008), las estrategias
son elementos importantes para la comprension lectora que contribuyen en
desarrollar lectores competentes, capaces de entender, analizar y evaluar lo
que leen. Alvarez, (2010) sostiene que los maestros deben aplicar
metodologias activas, para superar el problema de la comprensién lectora en
los estudiantes. Y finalmente tenemos a Diaz y Garcia (2004) Que la
aplicacion de la estrategia de interrogacion de textos permite desarrollar la

comprension lectora.

Esta investigacion, se realiza porque en nuestro pais existen problemas
graves de comprension lectora; tal como lo demuestran los resultados de la
prueba Pisa: (2001) y (2009), donde el Pera se ubicé por los ultimos lugares.
Por lo que, se plantea el uso de estrategias interactivas; teniendo en cuenta
los conocimientos previos, significatividad de los textos que leen, la
motivacion con lo que enfrentan la lectura y la consideracion del lector como

procesador activo frente al texto.

El presente trabajo, brinda informacién acerca los diferentes aportes que
realiza el modelo interactivo; lo cual, sirve como fuente de conocimiento para
futuras investigaciones. Asimismo contribuye en la elaboracién y uso de
estrategias, durante el proceso de ensefianza aprendizaje de comprension
lectora siguiendo los procesos antes, durante y después de la lectura,
basada en la propuesta de Isabel Solé; los cuales ayudaran a los docentes,
a entender la importancia de aplicar estrategias. Por ello, esta dirigido a
profesores para el desarrollo de una nueva forma de hacer lectura; en lo
social sera de gran beneficio para la poblacion y en particular para el sector
educativo ya que contribuird en la mejora de la comprension lectora, porque

la lectura es una practica social que actualmente es considerado como un



problema educativo segun los resultados obtenidos en evaluaciones

nacionales e internacionales.

Actualmente de acuerdo a los estudios realizados, la problematica de
comprension lectora sigue vigente en todo los espacios del mundo y de
manera muy especial en nuestro pais, ese es el motivo por lo que se
desarrolla este trabajo; porque, trata de ayudar a los estudiantes y docentes
en la ensefanza-aprendizaje de la comprension lectora mediante las
estrategias interactivas, apoyados en la psicologia cognitiva, el
constructivismo, y la teoria de esquemas. Las cuales plantean que la
comprension lectora es un proceso complejo, donde intervienen las
experiencias que el lector ha adquirido previamente y los conocimiento del
texto que va proporcionando durante el proceso de construccion de

significados.

La propuesta, consiste en la sistematizacion del modelo interactivo y la
propuestas de Isabel Solé, para elevar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de segundo grado de educacion secundaria, quienes son los
beneficiarios directos, de la mismo forma los docentes, pueden adoptar este
planteamiento y usar como estrategia didactica con eficacia y eficiencia en
su labor en el aula 0 en su practica lectora personal, de manera especial en

el proceso de comprension lectora.

En cuanto a los resultados de la prueba PISA 2012 nuestro pais, ain no ha
superado el nivel deseado por el OCDE, pese a que hay un progreso
significativo desde 2001, por eso, creo que seria de gran importancia
mejorar la calidad de la lectura, ya que es una de las herramientas
fundamentales del pensamiento y que pone en funcionamiento diferentes
procesos cognitivos superiores. Por lo que la lectura no termina con el
aprendizaje de un codigo, sino que involucra la comprension competente y
coherente de un texto, para lograr desarrollar las competencias cognitivas y
comunicativas de los estudiantes para mejorar los aprendizajes de manera

significativa.



El presente trabajo de investigacion estrategias basado en procesos
interactivos para elevar el nivel de comprension lectora de los estudiantes;
tiene como finalidad, analizar y determinar el nivel de comprensién lectura,
que influye en el proceso de ensefianza aprendizaje en el area de
comunicacioén; para tal efecto, se establecié un objetivo general que consiste
en diseflar, fundamentar y validar estrategias basado en procesos
interactivos considerando los aportes del modelo interactivo y la propuesta
de Isabel Solé. Del cual se desglosan los siguientes objetivos especificos:
efectuar el diagndstico y el nivel de comprension lectora en el area de
comunicacién de los estudiantes, disefiar y fundamentar estrategias basado
en procesos interactivos que permitan elevar el nivel de comprension lectora
de los estudiantes y validar estrategias basado en procesos interactivos a

través de la aplicacion.

Para el logro de los objetivos antes mencionados se establecié un campo de
accion, que es el proceso de ensefianza aprendizaje en el area de
comunicacién, cuya finalidad es elevar el nivel de comprension lectora de
los estudiantes; el mismo que ha sido contrastado con la siguiente hipoétesis:
Si, se disefia, fundamenta y valida estrategias basado en procesos
interactivos sustentado en el modelo interactivo y la propuesta de Isabel Solé
entonces se elevara el nivel de comprension lectora en el area de
comunicaciéon de los estudiantes de segundo grado de Educacién

Secundaria de la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia” — Vicos.

Las estrategias interactivas de esta propuesta, se relacionan con el modelo
interactivo de la lectura, porque tienen como punto de partida el
conocimiento previo del lector, que permite relacionar la informaciéon que el
texto proporciona; es decir, los datos que son representados por conce

genéricos almacenados en la memoria sirven como base en la interrelacion

entre una informacién nueva y el conocimiento previo del estudiante.

Por eso, la Comprensién lectora se concibe actualmente como un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccioén con el texto,

tal como plantean (Anderson y Pearson, 1984). En este proceso de



comprension, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con

la informacién almacenada en su mente.
El presente trabajo esta dividido en tres capitulos:

En el primer capitulo se presenta el problema y la metodologia de la
investigacion, el problema es presentado en los aspectos educativo, social y
cultural también se da a conocer el disefio de la investigacion, los métodos

a utilizar y la descripcion del area de estudios.

En el segundo capitulo se encuentran las referencias tedricas de la
investigaciébn que estan agrupadas por variables, primero encontramos el
marco tedrico del modelo interactivo y las estrategias interactivas; luego, el

marco tedrico de la comprension lectora, estructurados formalmente.

En el tercer capitulo se plasman los resultados del pre y post test, el modelo

tedrico y la propuesta de investigacion.

Esperando que el presente trabajo de investigacion contribuya en la
innovacion de los paradigmas y métodos de ensefianzas relacionadas a la
comprension lectora; lo cual, mejorara la calidad educativa de nuestro pais

pongo a disposicion este trabajo.

La autora



CAPITULO |

ANALISIS DEL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA

1.1. UBICACION CONTEXTUAL DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“PEDRO PABLO ATUSPARIA” - VICOS

1.1.1. EL CENTRO POBLADO DE VICOS

El Centro Poblado Menor de Vicos se encuentra a una altitud de 3100 a
3400 m.s.n.m; pertenece al distrito de Marcara, provincia de Carhuaz

departamento de Ancash.

Los habitantes de la comunidad de Vicos donde se encuentra ubicada
la Institucién Educativa, enfrentan problemas socio - econémicos como:
remuneracion inadecuada, existencia de mano de obra no calificada,
agricultura no tecnificada, bajo costo de los productos agricolas y
ganaderos en el mercado, alta contaminacion por los relaves mineros,
poca conciencia para cuidar los recursos naturales de la comunidad,
poca difusion de los circuitos turisticos existentes y carreteras en mal
estado de conservacion. En cuanto a vivienda salud y comunidad:
inadecuadas instalaciones de agua y desague, insuficiente personal

médico para la poblacion.

En el aspecto cultural: los adultos mayores de 50 afios no tienen una
educacion completa y la mayoria de las mujeres son analfabetas,
desinterés por el estudio de jévenes en edad escolar, poca identidad de
los jovenes con su lengua materna, falta de apoyo de los padres de

familia en el reforzamiento de las tareas.

En cuanto al aspecto educativo podemos observar los siguientes

problemas: no se transmiten programas educativos, influencia negativa

16



de los medios de comunicacion, desinterés de los Organos
correspondientes en la implementacién de un Proyecto Educativo
Regional; distribucién de horas sin tomar en cuenta las necesidades e
intereses de los educandos; aplicacion de una programacion curricular
centralizada y desfasada de la realidad, desinterés por aprender, poco
deseo de superacion personal; inadecuada aplicacion de estrategias
para la exploracion de los saberes previos; desinterés de algunos
agentes educativos en innovarse en el uso de metodologias activas;
desconocimiento de técnicas y estrategias en la el desarrollo de la
sesion de aprendizaje; desinterés por parte de los docentes para
elaborar materiales educativos; aplicacion de una evaluacién
tradicional mayoritaria e inapropiada aplicacion de los instrumentos;
poco interés en el aprendizaje impartido en la mayoria de los
educandos; poco interés de los padres de familia en el conocimiento
del logro de aprendizaje de sus hijos; desinterés por la lectura y
educandos que desaprueban basicamente las areas de matematica y

comunicacion.

1.11. LA INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO
ATUSPARIA” - VICOS

La Instituciéon Educativa “Pedro Pablo Atusparia” se encuentra ubicado
en el Centro Poblado Menor de Vicos, Distrito de Marcara, Provincia de
Carhuaz. La Comunidad de Vicos comenz6 a gestionar la creacion del
nivel secundario una vez creada la Escuela Primaria N° 86277,
aprovechando que el proyecto Peru Cornell di6 mayor auge a la
educacioén; es asi que éste fue creado mediante Resolucién Directoral
N° 0197 de fecha 24 de Abril de 1981.

Y el 18 de Mayo de 1987, el colegio mixto N° 86277 fue denominado
como Colegio Nacional “PEDRO PABLO ATUSPARIA”, nombre
propuesto por los docentes y los alumnos de ese entonces. En la
actualidad esta institucion atiende a estudiantes del nivel secundaria de

menores y tiene gran prestigio ganado; con una plana docente en su
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mayoria nombrados, personal administrativo correspondiente y
funciona en local propio, ubicado en el sector Punkucorral, Centro
Poblado Menor de Vicos, a 7 kilometros del Distrito de Marcara. Esta
considerado como zona rural, debido a que brinda servicios educativos
a 10 sectores de la misma comunidad y otras comunidades
pertenecientes a otros distritos tiene una éarea construida de 864.80
m2. Esta institucion cuenta con un director, 19 docentes, 03 personales

administrativos, 02 auxiliares de educacion y con 374 estudiantes.

La institucion mencionada tiene como Mision de ser una Institucion
Educativa capaz de promover, fortalecer la accion educativa
sustentada en valores, ideales y proyecto de vida; para lograr una
persona con elevada identidad, formacion integral, innovadora,
emprendedora, creativa y competitiva, como base para aspirar a una
visién al 2018 donde ser& una institucion lider en la region e impartira
una educacion integral; formando estudiantes innovadores,
emprendedores, competitivos, criticos, reflexivos, valorando su cultura,

protegiendo el medio ambiente e impulsando su proyecto de vida.

En los estudiantes de esta institucion, especificamente en el segundo
grado del nivel secundario se observa un desinterés por la lectura,
debido a la metodologia docente, falta de habito lector, problemas
socio-economicos, culturales y educativos; todo esto expresado en la
dificultad en cuanto al proceso de comprension lectora. Por eso se
consideré un conjunto de datos esenciales como referidos a la
metodologia docente, estrategias que utilizan durante el proceso de
comprension, grado de instruccion de los padres, el lugar donde viven y
otros que fueron de informacion trascendental y que tiene que ver

con el proceso de aprendizaje.

Asi que, luego de revisar y analizar el PEI, se pudo identificar que los
estudiantes tienen problemas de comprension lectora esto es como

producto de la falta de empleo de métodos activos (estrategias) por los

18



1.2.

profesores, falta de habito de lectura y el bajo nivel de instruccién de

los padres.

PROCESO HISTORICO DE LA COMPRENSION LECTORA

El problema de comprension lectora surge relacionado a la
metodologia tradicional, es decir como influencia de la teoria
conductista, pues ésta considera a la lectura como mera repeticion de
la informacion del texto, es asi que a partir del planteamiento de esta
teoria se creia que leer era Unicamente verbalizar lo escrito, que el
lector repitiera las ideas del autor y por lo tanto no se consideraba la
interaccion entre lector y texto (Trejo y Alarcon en su articulo:
Estrategias de lectura en la universidad). A principios del siglo XX
psicologos y educadores se interesaron por el estudio de la lecturay a
determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende un
texto Huey, 1908 (en Thorne, 1991 y Smith, 1965).

En los afios sesenta y setenta se intensifica el estudio acerca de este
temay los especialistas en esta materia como Fries (1962) concebian a
la lectura como producto de la decodificacién. Sin embargo, los
estudiantes seguian sin comprender los textos, ya que la comprension
no era automatica como se creia en ese entonces. Ante esta situacion,
los pedagogos fijan su preocupacion en el tipo de pregunta que
planteaban los docentes (solo nivel literal), segun ellos, éste era uno
de los factores que impedia a los estudiantes a comprender
cabalmente los textos; a partir de este fue modificAndose y empezaron
a plantearse preguntas en distintos niveles, de acuerdo a la taxonomia
de Barret en (Climer, 1968). Pero, esta actividad fue vista como mera

evaluacion de la comprension (Durkin, 1978-1981).

A finales de la décadas de los setenta e inicios de los ochenta, la
psicologia y la linglistica preocupados por contribuir a resolver los

problemas de comprension lectora comenzaron a describir como se

19



daba la comprension (Anderson y Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro,
et al., 1980).

De alli que surgieron los modelos de lectura todos ellos basados en el
procesamiento de informacion. Rumelhart propone una clasificacion de
los procesos de lectura en tres modelos: de abajo arriba, de arriba
abajo e interactivo (citado en Thorne, 1991).

En la primera década del siglo XXI preocupados por la situacion que
afectaba a la mayoria de los estudiantes a nivel mundial surgieron
diferentes estudios para dar cuenta de la problemética, tales como la
prueba PISA introducido por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdémico (OCDE); donde se demostro el algido
problema de comprension a nivel mundial y de manera especial en
Latinoamérica; donde todo los paises participantes en PISA no
lograron alcanzar el nivel promedio establecido por el OCDE. En esta
prueba el Peru se ubicé en el antepenultimo lugar con un puntaje de
370 solo por encima de Azerbaiyan y Kirguistan mientras que en el
2012 ocupo el ultimo lugar a nivel mundial y de Latinoamérica con un
puntaje de 384. Como consecuencia de estos resultados, y la prueba
ECE que viene aplicandose todos los afios a nivel nacional.

El Ministerio de Educacién preocupado por revertir estos hechos ha
lanzado desde el afio 2003 diferentes programas tales el caso de
emergencia educativa desde el 2003 hasta el 2007. En ese mismo afo
lanza el programa de Movilizacion Nacional por la Comprension
Lectora (MNPL) y en el afio 2012 lanzé otro programa denominado
“Movilizacién Nacional por la Transformacion de la Educacion. Este es
un proceso permanente que convoca a todos durante el afio y que
tiene tres momentos: “Buen inicio”, “Mejora de los aprendizajes: para
que todos aprendan y nadie se quede atras” y la “Rendicion de

cuentas”.
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1.3.

En la actualidad, existe una serie de modelos acerca de la comprension
textual que sostienen una concepcion interactiva, entre ellos se puede
destacar la propuesta de Van Dijk y Kintsch (1978) quienes proponen
un modelo de comprensidon que considera la lectura como un proceso
interactivo, en el que se influyen mutuamente la estructura de la

informacion de texto y los conocimientos previos del lector.

Es asi que, el enfoque comunicativo ha pasado formar parte de este
método con respecto a las caracteristicas con las que se manifiestan
(Acosta, 2010).

CARACTERISTICAS Y MANIFESTACIONES DEL PROBLEMA

En la actualidad el tema de comprension lectora es muy relevante, ya
que de ésta dependen muchos aspectos relacionados a los
aprendizajes, puesto que la mayoria de los conocimientos se adquiere
solo a través de la lectura; considerando las razones antes
mencionadas, el estudio de la comprensién lectora se relaciona a los
aspectos que afecta a los estudiantes negativamente por la falta de
dominio de estrategias variadas que puedan contrarrestar la falta de

comprension lectura.

Se puede mencionar que el problema de comprension lectora surge
como consecuencia del empleo inadecuado de la teoria conductista,
pues la mala influencia de éste hace que la mayoria de los docentes
sigan considerando metodologias que estan dirigidas a actividades
independientes que se encuentran fuera del contexto de la lectura en
si; es decir que éste considera a la lectura como mera repeticion de la
informacion del texto y como consecuencia, leer es unicamente
verbalizar lo escrito, repetir las ideas del autor y por lo tanto no
considera la interaccion entre lector y texto (Trejo y Alarcén en su
articulo: Estrategias de lectura en la universidad). En cierta medida la
descripcion hecha anteriormente se sigue dando en las instituciones

educativas a nivel mundial, nacional y local; de lo contrario, los estudios
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y las investigaciones hechas no demostrarian los deficientes resultados
en esta materia. Desde esta perspectiva la comprension lectora es
considerada como producto de la decodificacion tal como precisa Fries,
sin embargo no basta esto para que la comprension se de forma
automética, puesto que la lectura no es solo descodificar un codigo es
mMAas que eso, es un proceso complejo que involucra al lector, al texto y

al contexto.

Por otra, parte los tipos de pregunta que formulan los docentes no
involucran los niveles superiores ya que solo desarrollan los niveles
inferiores, es decir el nivel literal, ello trae como consigo estudiantes
pasivos, conformistas, poco reflexivos, etc. Como consecuencia de
estos resultados se fue modificando el tipo de pregunta tomando en
cuenta la taxonomia de Barret y siendo formuladas éstas en diferentes
niveles; sin embargo fueron vistos solo como evaluacion de la
comprension, pues no involucra al estudiante de manera interactiva
dotando de estrategias que le permitan interrelacionarse con el texto de
manera activa, porque el estudiante solo se preocupa a responder las

preguntas planteadas.

Luego de percibir estos hechos en la década de los 70 y 80 la
psicologia y la linguistica preocupados por resolver el problema de
comprension, comenzaron a percibir el proceso de comprensién de
manera diferente, entre ellos tenemos a ( Anderson y Pearson, Smith,
Spiro). A partir de este momento surgen los modelos de lectora
basados en el procesamiento de informacion (Samuels y Kamil).
Rumelhart, propone una clasificacion de los procesos de lectura en tres
modelos: de abajo arriba, de arriba abajo e interactivo (en Thorne,
1991).

El modelo de abajo arriba toma en cuenta a la lectura como un proceso
preciso, sigue la linea del fundamento psicolégico del conductismo,
considera a los problemas de lectura simplemente como problemas de

descodificacion. En el modelo de arriba abajo el proceso se da al reves
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partiendo con la hipétesis y predicciones del lector las cuales se
buscard comprobar a lo largo de la lectura. EI modelo interactivo
considera o une ambos modelos anteriores, pues para leer se
considera los niveles inferiores tales como las letras, palabras, etc. y
los niveles superiores como los conocimientos previos del lector. En
consecuencia es el modelo mas completo que explica el proceso de

comprension considerando al lector al texto y al contexto.

En cuanto a los resultados de la prueba PISA 2009 de acuerdo a los
puntajes obtenidos quedaria de la siguiente manera: paises con
resultados que se encuentran por encima del promedio de la OCDE
entre los cuales se encuentran (China- Shangai, Corea y Finlandia). En
el segundo grupo paises con similares al promedio de la OCDE
(Estados Unidos, Suecia, Alemania, etc) y en el tercer grupo paises
cuyo puntaje es estadisticamente inferior al promedio de la OCDE
(Italia, Grecia, Espafia y los paises de latinoanamerica, entre otros.
(Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad
Educativa- Argentina). Con esto queda demostrado que Ila
Municipalidad de Shanghai es el Unico que muestra un desempefio

medio, que ubica a sus estudiantes en el cuarto nivel de desempeiio.

Para comprender mejor lo antes dicho, en el area de lectura PISA
distingue siete niveles de desempefio, cabe aclara que en nivel 1 se
subdivide en dos nivel 1b y nivel la, cada nivel aporta informacion
respecto al tipo de tareas que son capaces de desarrollar los
estudiantes que se ubican en ellos, las dificultades de las mismas y las
caracteristicas que tienen los materiales de lectura que logran
desarrollar en cada nivel (SIMCE- Unidad de Curriculum y Evaluacion
Ministerio de Educacion de Chile).

De acuerdo a los resultados, de la prueba PISA 2009 y 2012 el nivel de
comprension lectora en Latinoamérica da mucho que desear; puesto
que, la mayoria de estudiantes Latinoamericanos tales como Chile,

Costa Rica, México, Uruguay y Brazil solo logran ubicarse en el nivel 2;
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mientras las demés paises como Colombia, Argentina y Perl se ubican
en el nivel 1a ;en consecuencia pese que hay un progreso paulatino
aun los estudiantes de este continente no han logrado llegar al puntaje
promedio del OCDE 2012 que fue 496 ni siquiera Chile que en el 2009
lideré con un puntaje de 449; sin embargo en 2012 solo obtuvo un

puntaje de 441 empatando con Costa Rica. (http://www.oecd.org/pisa/)

Los estudiantes del Perd muestran progreso desde la primera
aplicacion de PISA 2001 aunque para algunos especialistas es porque
en ese afio el Pert obtuvo un puntaje demasiado bajo, ha sido facil ir
escalando tendencialmente desde el 2001, obteniendo un puntaje de
370 en 2009 y en el 2012 de 384; por eso, han calificado que Perlu ha
obtenido los niveles de progreso mas alto en América latina desde
2001, 2009 y 2012 junto a Chile.

Frente a estos resultados el sistema educativo peruano aun no ha
logrado demostrar un logro que supere los niveles pobres en cuanto a
competencia lectora y las demas dos competencias que se evallan en
la prueba PISA. Sin embargo, ha sabido mantener durante once afos
un nivel de progreso en cuanto a comprension lectora; lo cual

demuestra que tenemos mucho por hacer para lograr el nivel deseado.

La region Ancash no escapa de este problema, los docentes
influenciado por la ensefianza tradicional todavia consideran a la
decodificacion como punto de partida para ensefiar a comprender un
texto, es decir ensefian a descifrar, responder preguntas y entre otras
actividades desvinculados del texto que no involucran los
conocimientos previos y las habilidades relacionados a los niveles
cognitivos superiores que poseen los estudiantes tal como plantea el

modelo interactivo.

Por otro, lado la otra dificultad es que los docentes presentan
materiales de lectura que estan fuera del contexto o que no tienen en

cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes y en
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consecuencia los estudiantes no leen por placer; sino, solo por
obligacion, esto hace que los estudiantes muestren muchas veces
aversion hacia la lectura. Por lo que ellos no logran obtener un
aprendizaje significativo, trayendo como consecuencia la desercidon
escolar, repitencia y problemas en la expresién, comprension y

produccion de textos.

En la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia” de Vicos los
estudiantes del segundo grado del nivel secundario, muestran
dificultades en la competencia de comprension de textos escritos del
area de comunicacién, por el escaso empleo de variadas estrategias;
planteamiento de actividades superficiales que no involucra los niveles
cognitivos superiores; materiales fuera de contexto y la resistencia a la
innovacion de la metodologia, referido a la concepcion de la
comprension lectora y del aprendizaje, que facilite el trabajo 6ptimo en
el proceso de comprension, tomando una perspectiva constructora del
significado del propio estudiante con respecto a la lectura. La causa del
problema entre docentes y estudiantes se manifiesta en la persistente

practica de forma mecénica de la lectura.

Por esta razén se formula el siguiente problema: Se observa en el
proceso de ensefianza aprendizaje en el area de comunicacion que los
estudiantes de segundo grado de Educacion Secundaria de la

”

Institucién Educativa “Pedro Pablo Atusparia ” — Vicos Distrito de
Marcara Provincia de Carhuaz Departamento de Ancash muestran bajo

nivel de comprension lectora hecho que se manifiesta en:

¢ No relacionan los conocimientos previos.

e Dificultad para diferenciar e identificar la idea principal y la idea
secundaria.

¢ Dificultad para realizar inferencias y deducciones (conclusiones).

e No establecen relaciones lbégicas entre las ideas, hechos vy
personajes.

e Muestran dificultad para expresar sus opiniones y juicios criticos.
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1.4.

Dificultad para interpretar la idea o intension del autor

Generando:

Aversion hacia la lectura

Alta desaprobacion

Dificultad para comprender cualquier tipo de texto

Como docentes a partir de esta realidad se puede elevar el nivel de
comprension lectora a través del uso de variadas estrategias
interactivas, las mismas que consideran los conocimientos previos
como punto de partida; es asi que se considera un conjunto de
estrategias tales como: interrogar al texto, hacer inferencias, anticipar
contenidos, resumir el texto y entre otras actividades que mantengan al
estudiante interactuando con el texto. Estas estrategias permitiran al
estudiantes a aprender a aprender es decir, construir un significado del
texto a través de la interpretacion activa que involucra los niveles
inferiores como las palabras, frases oraciones, etc. y los niveles
superiores como hacer hipétesis, inferencias y poder opinar acerca del

texto.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Considerando que, el disefio de investigacion es cuasi experimental. Es
decir indica la secuencia de los pasos a seguir que me permitié en la
investigacion; precisar los detalles de las tareas de investigacion y
establecer las estrategias a seguir para obtener resultados positivos;
ademas, de definir la forma de encontrar las respuestas a las
interrogantes que inducen al estudio se ha detallado el disefio de dos

maneras.

GE 01 ———>» X =—>» 02
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El trabajo de investigacion, esta disefiado para trabajar con un solo
grupo; donde:

G E = Grupo Experimental
O = Prueba de entrada (pre test)
O, = Prueba de salida (post test)

X = Variable independiente o estrategias interactivas

El plan de accidon para el desarrollo del presente trabajo, consistio en

las siguientes etapas, que se detalla a continuacion:

Primera etapa: Se realiz6 el analisis de las caracteristicas de
comprensioén lectora en el mundo, en Latinoameérica,
en el Perd, en la region Ancash y en la Institucion
Educativa “Pedro Pablo Atusparia” - Vicos Distrito de
Marcara Provincia de Carhuaz Departamento de

Ancash.

Segunda etapa: Se realiz6 el diagnostico de comprensién lectora de
los estudiantes de segundo grado de la Institucion
Educativa “Pedro Pablo Atusparia” - Vicos Distrito de
Marcara Provincia de Carhuaz Departamento de
Ancash, para lo cual se usé el método de medicién,
con una prueba de entrada que sirvié para medir la
variable dependiente a través de preguntas en los
tres niveles de comprension lectora, evaluados en
forma individual, donde se pudo establecer la
situacion inicial de comprension lectora de los
estudiantes. Ademas para diagnosticar el uso de
estrategias se aplicO una encuesta y el analisis de

los resultados como procedimiento teérico.
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Tercera etapa: Se diseiid y fundamentd estrategias basado en
procesos interactivos, utilizando los métodos:

analitico, sintético, sistematico y dialectico.

Cuarta etapa: Se Validé la propuesta con la aplicacion de la
estrategia basado en el proceso interactivo, para lo
cual se usd el método de medicidn, prueba de
salida, el analisis de los resultados como
procedimiento tedrico, después de haber aplicado la

variable independiente.

La poblacion (N), estuvo constituido por N = 20 estudiantes
pertenecientes al segundo grado de secundaria, de la Institucion
Educativa “Pedro Pablo Atusparia” - Vicos Distrito de Marcara Provincia

de Carhuaz Departamento de Ancash.

Obsérvese en la siguiente  Tabla N°1.

N° de
estudiantes
Mujeres 09
Varones 11
Total N =20

1.4.1. METODOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCION
DE DATOS

1.4.1.1. METODO GENERAL

El Método General tiene como propoésito evaluar o examinar los efectos
gue se manifiestan en la variable dependiente cuando se introduce la
variable independiente, es decir, se describiran las manifestaciones de

cada una de ellas; para luego establecer el nivel de correlacion
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existente en una situacion o contexto estrictamente controlado por el

investigador.

Este método no solo sirvio para medir y atribuir un valor numérico a
una propiedad sino que ademas para conocer la calidad de la
medicion, incluyendo el material empleado y la habilidad de los
investigadores que miden asi como algunos errores humanos debido a

las limitaciones de los 6rganos sensoriales.

Para esta investigacion se utilizé el procedimiento escalar, como un
intento de cuantificar lo cualitativo, asignandole un valor numérico a
determinadas cualidades, asi como opiniones recogidas acerca de

determinado aspecto.

En este escalonado no se puede profundizar en esencia el fenbmeno

que se estudia sino solamente permitira evaluarlo externamente.
1.4.1.2. METODO ESPECIFICO
a. HISTORICO:

Como método teodrico de investigacion, mediante el cual se estudio las

distintas etapas por las que atraviesa la comprension lectora.
b. SISTEMICO Y DIALECTICO:

Se utilizé el método sistémico de la investigacién, con el propdésito de
modelar el objeto, mediante el estudio de sus componentes, asi como
de las relaciones entre ellos. Se investigd por un lado la estructura y
por el otro su desarrollo. La estructura de los objetos que se
investigaron expresan la conexion y relacion reciproca entre sus

componentes.

Y el método dialectico, que estudia el objeto revelando las relaciones
entre los componentes, fundamentado en la teoria de las

contradicciones con lo cual se explica el desarrollo de los cambios
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cuantitativos en cualitativos, buscando asi se afecte la estructura del
objeto de estudio, provocando la aparicion de un nuevo objeto con

propiedad, funcion, estructura y relaciones diferentes.
c. ANALITICO:

A través de este método se conocio las bondades y aplicaciones de los
conceptos para llegar a sus principios explicativos esenciales, sus
caracteristicas separando cada uno de los elementos para hallar las

relaciones que existen en cada uno de los factores de la investigacion.
d. SINTETICO:

Este método consiste en recomponer los elementos o proposiciones
independientes para consolidarla y determinar una unidad conceptual

gue otorga unidad a diferentes criterios y caracterizaciones.
e. INDUCTIVO:

Es una forma de raciocinio y argumentacién conllevando un analisis
ordenado, coherente y logico del problema, a través de los
procedimientos de este métodos, se parti6 de las proposiciones
particulares y especificos para luego arribar a las generalizaciones a
través de sus caracteristicas, como el propésito de encontrar las
relaciones que existen en cada uno de los factores de la investigacion

en forma general.
f. DEDUCTIVO:

Se inicia con principios generales, de los cuales se derivan hipoétesis
especificos, que después son probadas empiricamente. Permite que
las verdades particulares contenidos en las verdades universales se
vuelvan explicitos. Parte de proposiciones o datos generales aceptados
como validos y por medio del razonamiento logico se deduce las
proposiciones particulares y conclusiones valederas, llegando a niveles

minimas de inferencia.
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CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS SOBRE ESTRATEGIAS INTERACTIVAS Y
COMPRENSION LECTORA

2.1. MODELOS EXPLICATIVOS DE COMPRENSION LECTORA

A decir verdad, son muchos las reflexiones tedricas que se han
realizado acerca de la comprension lectora. Todas ellas responden
hasta el momento, a uno de estos tres modelos de lectura: “bottom up”,
“top down” e interactivo. Dichos modelos se caracterizan segun el tipo
de relacion entre el lector y el texto que se postula

(www.marcoele.com).

De manera que, para sustentar este trabajo de investigacién se asume
el modelo interactivo la cual esta vigente en el sistema educativo
peruano porque el enfoque comunicativo textual forma parte de este
modelo. Asi mismo, se considera la propuesta de estrategias de Isabel
Solé; estas estrategias permiten al lector a permanecer activo antes,
durante y después de la lectura a través del control de los aspectos
cognitivo y metacognitivo implicitamente que controlan y regulan la

interaccién del lector con el texto y el contexto.

a) CONCEPTOS:

MODELO DE PROCESAMIENTO ASCENDENTE (mod. “bottom
upu)

- Solé considera que en este modelo el lector, ante el texto,
procesa sus elementos componentes, empezando por las letras,
continuando con las palabras, sus frases... en un proceso
ascendente, secuencial y jerarquico que conduce a la

comprension del texto”. Por ello, la autora considera que ‘las
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propuestas de ensefianza que se basan en él atribuyen una gran
importancia a las habilidades de decodificacion, pues consideran
que el lector puede comprender el texto porque puede
decodificarlo en su totalidad. Es un modelo centrado en el texto, y
que no puede explicar fenbmenos tan corrientes como el hecho

de que continuamente inferimos informaciones...” (Solé, 2004).

Asi mismo, Alvarez considera que segun este modelo, durante el
proceso de lectura la informacion fluye de abajo hacia arriba, esto
es, va del reconocimiento visual de las grafias a la captura del
significado o procesamiento semantico del texto, sin que el
sentido inverso del proceso sea necesario. Como los niveles de
este proceso guardan una dependencia unidireccional, los logros
alcanzados en cada instancia son prerrequisito para el analisis en

el nivel superior. (Alvarez s.f.) Revista Educacion y Pedagogia.

Por otro lado, Fernandez, plantea que este sigue las lineas de la
psicologia conductista, en donde la lectura es concebida como
una simple decodificacibn o reconocimiento de sefiales; el
significado se elabora, comenzando por el estimulo visual y en
sentido ascendente partiendo de las unidades inferiores (letras,

palabras) a las frases, oraciones, etc. (Fernandez, 1999).

El modelo antes descrito fundamentado en la psicologia conductista es

un proceso ascendente porque comienza a partir de las letras,

palabras, frases, etc.; jerarquico porque cada nivel es un prerrequisito

para pasar al siguiente es decir no puede asignarse un significado a la

palabra mientras no se haya reconocido las letras y unidireccional

porque solo considera al texto como uUnico fuente de informacion,

presta mas atencion a la decodificacion dejando de lado el contexto, el

conocimiento y las experiencias previas del lector como puntos que

facilitan la comprension.
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MODELO DE PROCESAMIENTO DESCENDENTE (“mod. top

down”)

- Segun Solé, en este modelo el lector no procede letra a letra, sino
que hace uso de su conocimiento previo y de Sus recursos
cognitivos para establecer anticipaciones sobre el contenido del
texto, y se fija en éste para verificarlas. Asi, cuanta mas
informacion posea un lector sobre el texto que va a leer,
necesitara menos “fijarse” en él para construir una interpretacion.
El proceso de lectura es, pues, también secuencial y jerarquico,
pero en este caso descendente: a partir de las hipdtesis y
anticipaciones previas, el texto es procesado para su verificacion
(Solé, 2004).

- Fernandez, el lector toma parte activa en la tarea lectora,
utilizando su conocimiento previo para interpretar el texto. Desde
esta perspectiva habria, por tanto, dos tipos de informacion en
juego: la no-visual (conocimiento previo) y la visual (el texto
escrito). La lectura eficaz no se deriva de una percepcion precisa
ni de una identificacion de todos los elementos, sino de la
habilidad en seleccionar las minimas y mas productivas pistas
necesarias para realizar averiguaciones que resulten

corroboradas en el primer intento (Fernandez, 1999).

- Para Catala, este proceso se desarrolla de manera descendente,
entregando mayor importancia a los conocimientos previos, es
asi, como “el lector proyecta sus conocimientos previos sobre la
lectura, estableciendo anticipaciones sobre el contenido e
intentando verificarlas. Cuanta mas informacién se tenga sobre un
texto menos habra que fijarse en él para poder interpretarlo”
(Catala, G. 2005 p. 15).

Este modelo da prioridad a los conocimientos previos y a los recursos

cognitivos del lector para hacer anticipaciones sobre el texto lo
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importante en este proceso es que el lector capte algunos detalles que
conduzcan a formular hipotesis de este modo ya no se presta mucha

atencion al texto en si mismo.

La diferencia entre ambos es que en el primer caso, el camino se
centra en el texto por lo que se dificulta la aprehension global del texto,
el significado de un texto no es el de cada uno de sus componentes;
mientras que el segundo esta centrado en el lector, por lo que el texto
estd a merced de la interpretacion subjetiva de cada lector. Si solo se
aplicara cada uno de estos modelos por separado seria dificil conseguir
construir un significado global del texto para esto surge otro modelo.

MODELO DE PROCESAMIENTO INTERACTIVO

- Para Solé, este modelo no se cetra en el texto ni en el lector y
describe de la siguiente manera: Cuando el lector se sitia ante un
texto, los elementos que lo componen generan en él expectativas
a distintos niveles (el de las letras, palabras...) de manera que la
informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como
input para el nivel siguiente; asi, a travées de un proceso
ascendente, la informacién se propaga hacia niveles mas
elevados. Pero simultdneamente, dado que el texto genera
también expectativas a nivel semantico, de su significado global,
dichas expectativas guian a la lectura y busca su verificacién en
indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-fénico) a
través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza
simultdneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento
del texto para construir una interpretacion acerca de aqueél. (Solée,
2004).

- Asi mismo, Spiro y Woods (1980, citado en Alvarez, s.f)
sostienen que Segun el modelo interactivo la comprension de un
texto conjuga estrategias de procesamiento de informacion

ascendente y descendente. En la busqueda del significado el
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lector opera simultdneamente con los datos impresos en la pagina
y el repertorio de conocimientos que almacena en su mente. Para
una comprension sea exitosa resulta esencial el reconocimiento
de los detalles graficos del texto y el proceso basado en la
habilidad linguistica y conceptual del sujeto. A la luz de este
paradigma la lectura es concebida como un proceso que tiene un
flujo de informacion multidireccional, utiliza de manera activa
estructuras conceptuales en los diversos niveles, recibe
informacion de cada nivel en distintos momentos del proceso,
dispone de un mecanismo para seleccionar y evaluar la
informacion proveniente de cada instancia; responde a propositos
especificos del lector, cuyo logro debe vigilar y controlar.
(ALVAREZ, s.f.) Revista Educacion y Pedagogia

- Segun Sanz, éste tiene en cuenta la informacion proveniente del
texto en toda su complejidad y los conocimientos previos que
aporta el lector pero sobre todo pretende estudiar y explicar las
relaciones entre ambos factores. Como disefiar actividades de

comprension lectora (Sanz, 2003).

Este modelo trabaja simultAneamente con el proceso ascendente y
descendente; por lo que, este proceso no va de la pagina al lector sino
del lector a la pagina, es decir interactian ambos factores para llegar a
una interpretacion del texto. Los datos impresos actian como entrada
al conocimiento que ya existe en el esquema o mente del sujeto y que

una vez se enfrente al texto permitira la construccion del significado.

En este modelo el lector se enfrenta al texto de manera activa, ya que
éste crea expectativas y €l puede ir formulando hipotesis de sentido. El
proceso interactivo exige al lector estar interactuando con el texto. El
lector tiene que estar en la capacidad de usar tres enfoques segun le
ayuden entender mejor el texto. Por lo que pondra en funcionamiento
tres tipos de conocimientos: el linglistico (gramatica, vocabulario,

grafia), el sociocultural (costumbres asociadas a determinados
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contextos o personal) y del mundo y del tema (lo que uno espera ver en
determinado espacio.

b) CARACTERISTICAS DEL MODELO INTERACTIVO

a. CARACTER ACTIVO ATRIBUIDO A LA MEMORIA DURANTE
EL PROCESO DE COMPRENSION

Para describir la estructura y el proceso complejo del sistema de la
memoria se considerara los estudios hechos por Rivas Navarro,
Manuel (2008) para esta tarea empezaremos por definir que es la

memoria.

La memoria humana es un sistema cognitivo complejo, integrado por
varios subsistemas, manifestandose sus procesos basicos en la
adquisicion o codificacion de la informacion, su retencidbn o
almacenamiento y su ulterior recuperacion en momentos y situaciones

requeridas por la cognicion y la accion humana (Rivas, 2008).

En seguida se explica de manera general, cual fue la funcion de la
memoria percibida por los psicélogos, éste habia sido considerada
como un proceso relativamente aislado e independiente del conjunto
del sistema cognoscitivo, cuya funciéon consistia en la codificacion,
almacenamiento o retencién y recuerdo de silabas, palabras, etc. de lo
gue constituye un buen ejemplo las rigurosas investigaciones del
aleméan Ebbinghaus (1885, Citado por Rivas, 2008).

Es asi que, durante mucho tiempo fueron escasos los analisis de la
memoria humana como estructura cognitiva, CuyoS procesos
intervienen decisivamente en la adquisicién del conocimiento y uso del
mismo en la cognicion y la accion. Es decir, en ese tiempo sélo se
estudiaba lo relacionado a la retencion y duracion mas que de la
funcién y operaciones de la memoria en el marco del sistema cognitivo
en los procesos de percepcién, razonamiento, lenguaje, solucion de

problemas o toma de decisiones.
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Es una de las razones para que en la actualidad los avances de la
ciencia y la tecnologia ponga énfasis el estudio de la memoria; es asi
que, existe dos formas de memoria humana, llamada la primera
memoria primaria, memoria a corto plazo, memoria operativa 0
memoria de trabajo y denominada la segunda, memoria secundaria,
memoria a largo plazo o memoria permanente, en cuanto a la duracién.
Teniendo en cuenta la doble consideracion de la memoria humana, una
desde la perspectiva del tiempo o duracion y otra concerniente a sus
funciones en la cognicion y el aprendizaje en general. Una y otra estan
intimamente imbricadas; diferencidndose las operaciones en que

intervienen y el modo en que lo hacen.

1. LA MEMORIA OPERATIVA O MEMORIA A CORTO PLAZO
(MCP)

La memoria operativa 0 memoria a corto plazo mantiene
transitoriamente activa en la conciencia la informacién cognitivamente
procesada que luego podra ser transferida a la memoria a largo plazo y
organizadamente retenida en la misma, produciéndose el aprendizaje.
Un tipo de retenciébn breve, a corto plazo, se produce en las
operaciones de procesamiento de la informacién, como las implicadas

en la lectura o el célculo aritmético.

Por eso, la funcion de la memoria operativa, a corto plazo, es decisiva
en los procesos cognitivos, como la percepcién, el lenguaje, la
comprension de textos, el célculo mental, la toma de decisiones y el

aprendizaje en general Baddeley, (2006, citado por Rivas, 2008).

A través de los sentidos, la informacién accede constantemente a la
mente, como ocurre al oir los truenos de una tormenta, al ver el
relampago, escuchar una expresion oral, etc. Los resultados de las
sucesivas investigaciones han puesto de relieve la complejidad de las
estructuras y los procesos que determinan el funcionamiento de la

memoria en el marco del sistema cognitivo. Se trata, pues, de un
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sistema complejo, integrado por subsistemas interdependientes que
intervienen en el procesamiento de la informacion, en sucesivas fases

interconectadas, no siendo, pues, algo unitario o uniforme.

En la memora a corto plazo los elementos informativos se mantienen
activos durante su procesamiento con operaciones de interpretacion,
extraccion de informacion y transformacion, por ello es considerada

como memoria operativa.

Por tanto, las intencionalidades de la accion docente se endereza a
favorecer los procesos de adquisicion de la informacion de forma
organizada y significativa, de modo que pueda ser retenida, recuperada
y utilizada por el aprendiz en la adquisicion de nuevo conocimiento y en
la accién. La duracion de la retencién en la memoria a corto plazo es
bastante limitada, en cuanto al intervalo temporal de retencién; pues,
se trata de una retencidon de carécter transitorio, de breve duracion,

perdiéndose rapidamente la informacion si no es atendida y procesada.

Sin embargo, a lo expuesto anteriormente ha de afadirse que es
posible desarrollar habilidades y aprender estrategias que contribuyan
a superar las naturales limitaciones de la memoria a corto plazo,
incrementando la amplitud o extension de la informacion retenida, asi
como la duracién del tiempo de retencion, en beneficio de un
procesamiento cognitivo mas efectivo. Uno de estos es el proceso de
agrupamiento donde pueden estar implicados conocimientos o saberes

previos, ya disponibles en la memoria permanente.

Los lectores habiles, por ejemplo han automatizado el subproceso de
desciframiento de las letras o descodificacion de los signos gréaficos. Su
destreza de identificar las palabras les permite concentrar su atencion o
recursos en el nivel cognitivo superior mas complejo y sustancial
proceso de comprension del significado e interpretacion del texto. Es

decir, las operaciones de su memoria de trabajo se concentran en el
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proceso controlado, voluntario y consciente de comprension del

significado.

Lo importante de las estrategias anteriormente descritas es que, en
general, la amplitud y prolongacion de los elementos informativos en la
memoria a corto plazo, como memoria operativa, incrementa las
posibilidades de un procesamiento efectivo. Pero, la funcion del
subsistema de la memoria a corto plazo no se reduce a la transitoria
retencién, de un modo pasivo, durante un breve periodo temporal, de
un pequeio conjunto de elementos informativos sensorialmente
percibidos visual o auditivamente. A este subsistema de la memoria
humana, ademas de la retencion transitoria, predominantemente
receptiva, de la informacién entrante, concierne su mantenimiento
activo en las operaciones de procesamiento cognitivo, como memoria
de trabajo o memoria operativa de indole eminentemente activa. La
informacion entrante en tanto que es atendida y procesada es

transitoriamente retenida mas prolongadamente.

La memoria operativa funciona como un espacio operativo de
procesamiento mental continuo, donde se mantiene activa la
informacion ingresada del exterior, estas son procesadas con la
participacion pertinente de la informacion relacionada con aquella que
afluye desde el interior al activarse la informacién disponible en la
memoria permanente, resultante del conocimiento o experiencia previa.
Entre la memoria operativa y la memoria permanente existe, una
conexion bidireccional, de tal modo que el resultado del procesamiento
de la informacion en la memoria operativa se transfiere a la memoria
permanente, donde es integrada y retenida durante un prolongado
periodo temporal.

2. LA MEMORIA PERMANENTE O A LARGO PLAZO (MLP)
La memoria a largo plazo, concierne al almacenamiento organizado de

la informacion, para su ulterior recuperacion, refluyendo a la memoria
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operativa, y siendo utilizada en subsiguientes procesos cognitivos de
elaboracion de nuevo conocimiento y en la accion humana. Su
capacidad es practicamente ilimitada en cuanto a la amplitud o
extension de la informacion que puede almacenar. Por la prolongada
retencion de la informacion, es considerada como memoria
permanente, en sus versiones de memoria declarativa (episédica y

semantica) y memoria procedimental.

En el subsistema de la (MLP) van sucesivamente acumulandose e
integrandose ordenadamente, en grado diverso, los conocimientos
adquiridos a lo largo de la vida. Contiene, pues, el conjunto de
resultados de las experiencias, aconteceres y saberes adquiridos por
una persona sobre si misma, acerca del mundo y simbolos que los

representan.

Segun estudios la duracién de lo aprendido depende del modo en que
haya sido aprendido, entre ellos destaca la influencia del aprendiz
relacionado a la comprension o construccién del significado, la
ordenacion del contenido u organizacion en la memoria permanente de
estructuras jerarquicas o redes conceptuales y su posterior utilizacion

del conocimiento adquirido.

En la memoria a largo plazo se almacenan o retienen dos tipos basicos
de conocimiento: conocimiento declarativo 'y  conocimiento
procedimental. ElI conocimiento declarativo se refiere a conceptos,
hechos o datos, asi como a los acontecimientos que a cada uno le han
sucedido. El conocimiento procedimental se refiere a las habilidades,
destrezas o procedimientos concernientes al modo de ejecucién de
distintas actividades o tareas ademas estéa relacionado a la adquisicion,
mantenimiento y utilizacion de habilidades o destrezas motoras y
destrezas cognitivas. En resumen la memoria declarativa concierne a

saber qué y la memoria procedimental a saber como.
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Asi mismo, en la memoria declarativa se distinguen, dos formas: la
memoria semantica o conceptual y la memoria episédica, cotidiana o

autobiografica.

La memoria semantica incluye, pues, el bagaje cognoscitivo o conjunto
estructurado de los conocimientos logrados en el transcurso de la vida,
mediante el aprendizaje implicito, inconsciente o incidental y el
aprendizaje explicito, intencional y sistematico, correspondiendo una
buena proporcién al conocimiento adquirido en la institucion escolar.
Mientras que, la memoria semantica es, pues, el gran depdsito de
saberes que entran en juego en los distintos procesos cognitivos. Por
consiguiente, la capacidad de mantener y recuperar la informacién
almacenada posibilita la realizacion de combinaciones e inferir nueva
informacion que no ha sido directamente aprendida, por lo que el
aprendiz puede disponer de conocimientos que nunca le han sido

directamente ensefiados.

Aungue en el analisis de la memoria humana se ponen en contraste
memoria semantica y memoria episddica; ambas comparten muchas
propiedades con mutuas interacciones y una retencién duradera, con

una capacidad préacticamente ilimitada (Rivas, 2008).
b. TEORIA DE ESQUEMAS Y COMPRENSION LECTORA

Considero esta teoria para explicar las implicancias que tiene dentro de
la comprension lectora, porque éste junto a la psicolinglistica sirve

como base al modelo interactivo.

La teoria del esquema parte del supuesto de relacionar las funciones
gue desempefan la (MCP) y la (MLP) como estructura mental la cual
es considerada como procesamiento complejo. El esquema es una
profunda y amplia estructura mental de caracter genérico concerniente
a tipos de situaciones, hechos o fenbmenos complejos, incluyendo la

forma de sus relaciones internas. Los esquemas constituyen amplias
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unidades cognitivas que subsumen conjuntos relacionados de
conceptos concernientes a situaciones, escenas, sucesos o fenébmenos

complejos (Rivas, 2008).

El esquema, como marco mental hipotético, sirve de andamiaje en la
organizacion de la experiencia y adquisicion del conocimiento, con
especial relevancia en procesamiento de arriba-abajo. El autor explica
este hecho a través del ejemplo del esquema mental de biblioteca, que
no equivale simplemente a un conjunto mas o menos numeroso de
libros, sino que representa una serie de hechos y conceptos
relacionados incluyendo estanterias, mesas, asientos, libros, catalogo,
ordenacion, silencio, lectura, estudio, aprendizaje, etc. en una
estructura congruente con la funcion y actividades que en la misma se

realizan.

Un esquema cognitivo implica huecos, variables o ranuras que se
rellenan con los valores o elementos especificos de la situacion,
escena, suceso o fenbmeno complejo, que de este modo se ejemplifica
0 concreta. El esquema de compra tiene una estructura genérica, que
consta necesariamente de huecos o variables correspondientes a
vendedor y comprador, incluyendo la estructura de relaciones
reciprocas, tal que no hay vendedor sin comprador, ni viceversa, asi
como las correspondientes a objeto que se transmite y contrapartida de
dinero, segun su naturaleza de intercambio de la propiedad de cosa y
del dinero (Rivas, 2008).

Alvarez en la Revista Educacion y Pedagogia explica, que los modelos
interactivos utilizan el concepto de esquema como principio explicativo
de la comprension lectora. Esta nocion ha sido utilizada en la
psicologia cognitiva para explicar procesos de aprendizaje,
comprension y memorizaciéon. “Un esquema es una estructura de
datos para representar conceptos genéricos almacenados en la
memoria”. Rumelhart (1984) segun este autor, la teoria general de los

esquemas se ocupa de como se representa el conocimiento y de como
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se usa éste almacenado en la memoria; es decir, la creacion o
generacion de nuevos esquemas estd basado en la representacion que
es la formacién de nuevas estructuras conceptuales o nuevas formas
de percibir las cosas que son almacenados en los esquemas y que
seran usados siempre y cuando una nueva informacién sea adquirida y
relacionada con la anterior; van a servir como andamios para seguir

aprendiendo a través del uso de la memoria comprensiva.

Asi mismo, Ceretta (2010) sefala que los esquemas son unidades en
las cuales no sélo estd almacenado el conocimiento, sino también la
informacion necesaria sobre cdémo utilizar ese conocimiento. Son
estructuras cognoscitivas creadas a partir de la experiencia previa del
sujeto, cuando lee el lector trata de explicar el texto en funcién de las
configuracion de sus esquemas previos, o sea la lectura es un proceso
de interaccion entre la informacion aportada por el texto y los

esquemas que posee el lector que le permiten comprender el texto.

En la misma linea Condemarin, en el contexto del modelo interactivo,
sostiene que, la teoria del esquema intenta explicar como se integra en
nuestro cerebro, la informacién previa ya almacenada en la memoria de
largo término con la nueva informacion o “data” que va entregando el

texto.

Tras lo expuesto en este apartado podemos concluir que los esquemas
son representaciones del conocimiento que dan significado a nuestro
entorno y dirigen los procesos de comprension permitiendo la
realizacion de inferencias sobre la informacién implicita y sobre las
relaciones entre elementos del discurso y ayudando asi a la progresion

tematica.

Entonces se puede comprobar que los problemas en la lectura pueden
estar motivados por la carencia en el lector, de alguno de los

conocimientos generales, tales como la temética, la linglistica o
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estratégica o por la carencia de pistas en el texto que faciliten la

activacion de los esquemas correspondientes.

En ese sentido, los esquemas son todo los recursos que hemos
adquirido a través de la interaccion de nuestros conocimientos previos
con el texto, el contexto; la cual nos permite usar cuando un nuevo
conocimiento llega a nuestro esquema, éste va buscar relacionarlo con
la representacion general, asimilarlo, a la vez reestructurarlo y quedar
guardado para otra ocasion. Porque un esquema es una red o

categoria en la que se almacena en el cerebro todo lo que se aprende.
c. LA PSICOLINGUISTICA

La psicolinguistica como disciplina se interesa por la forma cémo la
especie humana adquiere y utiliza el lenguaje. Para su desarrollo parte
de factores psicologicos y neurolégicos que caracterizan al hombre
frente a la adquisicion, uso, comprension y produccion del lenguaje y
de sus funciones tanto cognitivas como comunicativas. Su estudio
inicio a partir de los planteamientos e investigaciones del linguista
francés Gustave Gullaume, quien inicialmente la denominé

psicosistema (Rivero, 2008:3).

Por dedicarse al estudio de la comunicacién humana mediante el uso
del lenguaje en cualquiera de sus formas oral o escrito cataloga los
procesos psicolinguisticos en dos: los primeros son llamados procesos
de codificacion (produccion del lenguaje), y los otros llamados procesos
de decodificacion (o comprension del lenguaje). Complementariamente
la psicolinguistica enfoca su estudio en el proceso de adquisicion
linglistica en la infancia, en la forma en la cual la gente aprende una
segunda lengua y otros temas en los cuales se combina el uso de la

linguistica y la psicologia; entre ellos la comprension lectora.

Esta teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos

para interactuar con el texto y construir un significado. Goodman, como
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uno de los lideres de este modelo psicolinguistico parte de los
siguientes supuestos: El lector es un sujeto activo que busca un
significado. El leer no significa comprender palabras y oraciones
aisladas, sino que los individuos buscaran en sus esquemas de
conocimientos, realizaran inferencias, predicciones y seleccionaran la
informacion importante (lo cual dependera de la estructura del texto)
(Goodman, 1982).

El proceso de lectura se inicia cuando la persona realiza inferencias
acerca del texto, tales como el tema, la organizacion, si se ajusta a lo
gue conoce 0 no. Estas expectativas surgen cuando el individuo posee
conocimientos previos del tema, pero también cuentan con una cultura
que les proporciona una interpretacion del mismo. (Universidad de
Quintana Roo — Departamento de Lengua y Educacion). Por lo que la
lectura no podria desvincularse de la comprension, como
tradicionalmente se habia considerado, pues los lectores estarian
naturalmente motivados a encontrar el sentido de los textos (Makuc,
2008).

Otro aporte importante, dentro de esta perspectiva lo constituye la obra
de Smith (1980) uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el
caracter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que “en la
lectura interactuan la informacion no visual que posee el lector con la
informacion visual que provee el texto”. Es decir, describe el acto lector
sefialando que el proceso no va de la pagina al lector sino del lector a
la pagina. Las marcas impresas actian como disparadores del
conocimiento ya existente en la mente del sujeto y que, una vez
proyectado sobre el texto, permite la construccion de un significado. En
ese proceso de interaccion el lector construye el sentido del texto. El
ojo capta la informacion gréfica y el cerebro la procesa y ese
procesamiento sélo es posible por los conocimientos y experiencias
que ya posee el lector. Si el lector no puede relacionar el contenido del

texto con algo ya conocido por él, no podra construir ningun significado
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y la informacion carecera de sentido y se correra el riesgo de que se
pierda; debido a que, la construccién del significado depende del lector.
Para este modelo el lector tiene un papel activo, construye el sentido
del discurso con su competencia linguistica y su experiencia (Ceretta,
2010).

d. LA LECTURA COMO PROCESO INTERACTIVO

Desde este enfoque la lectura se caracteriza como una actividad o
tarea, que consiste en hacer predicciones informadas; los buenos
lectores se diferenciarian de los menos eficientes en su capacidad de
establecer criterios razonables para hacer predicciones.

El procesamiento cognitivo durante la comprensién es de caracter
descendente, es decir, el procesamiento del texto escrito se realizaria a
partir de los conocimientos que el lector activa durante la lectura. Esta
vision del proceso, inscrita dentro de los modelos interactivos de lectura
supone un lector activo que procesa la informacion del texto basado en
SuUs propios esquemas 0 marcos conceptuales emanados de su

conocimiento y experiencia del mundo (Makuc, 2008).

Solé, influenciado por este modelo sefiala que, leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Es decir, desde
este punto de vista un lector no es un ente pasivo que repite como un
robot las palabras escritas sin hacer ningun esfuerzo mental, por el
contrario es activo que procesa y examina el texto (Sol€, 1987 a). En la
palabra de la autora implica que siempre debe existir un objetivo que
guie la lectura o dicho de otra forma, que siempre leemos para algo
para alcanzar alguna finalidad. A decir verdad para saber o conocer
algo los objetivos y las finalidades cuando un lector se enfrenta a un
texto son mdltiples y variados. Con lo dicho anteriormente la
interpretacion que realizamos de los textos depende en gran medida

del objetivo que preside nuestra lectura, por ello la autora manifiesta
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gue los objetivos de la lectura son, pues, elementos que debemos tener
en cuenta cuando se trata de ensefiar a los niflos a leer y a

comprender.

En mi opinion considero que es de suma importancia tener objetivos
antes de abordar cualquier texto, porque va a permitirnos a
controlarnos y descubrirnos, si verdaderamente estamos cumpliendo
con el objetivo que nos motivo a leer el texto y por consiguiente esto
permitira a autorregularnos; es decir a darnos cuenta si estamos
comprendiendo o hemos dejado de comprender mientras leemos y Si
fuera asi para revertir este hecho. Como lectores expertos trataremos
de poner en marcha estrategias que nos ayuden a volver a nuestros

objetivos y a retomar la comprension.

Asi mismo segun la autora el significado del texto es construido por el
lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga significado o
sentido. Lo que la autora quiere decir es que el significado que tiene un
escrito no es una traduccion o réplica del significado que el autor quiso
imprimirlo, sino una construccibn que implica al texto, a los
conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con los
que se enfrenta a aquél. La variedad de los lectores no solo tiene que
ver con los objetivos, conocimientos y experiencias previas también se
debe considerar la estructura de los textos, porque no encontramos lo
mismo en un cuento que en un libro de texto, en un informe de
investigacion que en una novela policiaca, en una enciclopedia en un
periodico, cada uno tiene su estilo de plantear los temas de acuerdo al
tipo de texto Van Dijk, (1983, citado por Solé, 2004).

De acuerdo con lo planteado por el modelo interactivo, se tendria que
disefiar estrategias que permitan guiar a los estudiantes hacia éste,
tomando en cuenta que una estrategia de comprension es una forma
de trabajar mentalmente lo que se supone o se probd que mejora el
rendimiento. Asi, se encuentran modos de aprender mas, mejor y con

el menor esfuerzo. La lectura interactiva percibida desde este punto de
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vista, permite formar estudiantes con mayores habilidades de
comprension lectora y que éstos a la vez consigan un alto dominio en
la produccion de textos, porque son capaces de producir textos a partir

de la lectura y de la interpretacién que hacen.

Pero, para que se cumpla lo dicho anteriormente, se necesita que el
docente tenga un conocimiento riguroso de la ensefianza - aprendizaje
de la lectura y la escritura, quien debe saber a la vez que los dos
procesos son dinamicos, interactivos y aplicables a todas las areas del
curriculo, sin embargo, la mayoria de los docentes de otras areas dejan
de lado las responsabilidades de ensefiar a leer y a escribir s6lo a los
docentes del area de comunicacion; sin considerar, que cada uno de
nosotros usamos como herramientas la lectura y la escritura para
comunicarnos en cualquier situacién aun antes y mas alla del mundo

escolar (Rutas del Aprendizaje, 2013 p. 8-12).

Los requisitos antes descritos son indispensables para una verdadera
comprension, sin embargo, si se parte sin la consideracion de las
verdaderas necesidades, intereses, y sus posibilidades de aprendizaje
de nada servird todo los esfuerzos que se hard. En pocas palabras los
docentes deben preocuparse por renovar la concepcion acerca de la
lectura que tienen y hacer que ésta se vuelva mas atractiva para los
estudiantes, aplicando métodos de lectura que consideren esta nueva

vision que fusione las habilidades linglisticas y comunicativas.

Lo méas importante en esta perspectiva es que, se considera al lector
como constructor de significados a partir del texto; es decir, tiene en
cuenta qué es importante para él y qué no; es asi que, leer no es
cuestion de recibir, sino de participar, de construir, el aporte que se
hace al texto es de enorme importancia para la comprension. Por eso,
se dice que la lectura es un didlogo mental entre escritor y el lector

como influencia de la teoria de los esquemas.
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c) TEORIAS PEDAGOGICAS QUE SIRVEN COMO BASE PARA LA
ELABORACION DE ESTRATEGIAS INTERACTIVAS

a. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Las estrategias de aprendizaje permiten a los estudiantes controlar el
desarrollo de sus actividades mentales necesarias en la adquisicion y
manejo de la informacion en interaccion con los contenidos del

aprendizaje. (Barriga y Hernandez, 2001).

De la misma manera “Son acciones especificas tomadas por el
estudiante para hacer el aprendizaje mas facil, rapido, disfrutable,

autocontrolado y transferible a nuevas situaciones.” (Oxford, 1990)

Por otro lado, las estrategias son los métodos que utilizamos para
hacer algo y el bienestar dependera en gran medida de que sepa
elegir el método mas eficaz para cada tarea. “que la estrategia de
aprendizaje son conjuntamente con los contenidos, objetivos y la
evaluacion de los aprendizajes, componentes fundamentales del

proceso de aprendizaje” (Solé, 1999).

A partir de estos conceptos podemos deducir que las estrategias de
aprendizaje, son procedimientos que mantienen estrecha relacion entre
las estrategias y el aprendizaje porque las primeras contribuyen a la
efectividad del segundo, s6lo que uno debe saber emplearlas en
momentos en las que son necesarias. Es asi que el disefio de
estrategias de aprendizaje no esta hecho para que el estudiante
conozca y acumule diferentes estrategias sino que, tiene que saber

cuando, como, para qué y en qué momento las va a necesitar.

El primer paso para este proceso de cambio es concientizar a los
estudiantes de que las estrategias existen y que influyen en el
aprendizaje. Pero, esto solo se lograra si las estrategias son trabajadas
habitualmente en los salones de clase. No se trata de seleccionar

estrategias eficaces desde el punto de qué conocimientos queremos
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qgue ellos adquieran; sino, desde el punto del tipo de habilidades que

necesitan desarrollar para poder adquirir ese conocimiento.
b. ESTRATEGIAS DE LECTURA

Las estrategias de comprension lectora no estan disefiadas para que
los estudiantes dominen ciertas estructuras o vocabularios aislados de

la lengua, simplemente como se ha venido trabajando en las aulas.

En la actualidad el Ministerio de educacion del Perd, en su politica
educativa propone el enfoque Comunicativo Textual, este enfoque
precisa para que los estudiantes sean competentes, debemos
desarrollar un conjunto de capacidades en situaciones reales o
verosimiles de comunicacion, asimismo considera que la comprension
y la produccién de textos se adquieren en forma practica, en pleno
funcionamiento y no mediante el aprendizaje repetitivo de palabras o
normas ortogréficas o gramaticales. Ademés considera al texto como
unidad basica de comunicacion y el desarrollo de las competencias
relacionadas con lo escrito se debe realizar a partir de textos completos
que transmitan un mensaje, y no de palabras aisladas y fuera de
contexto (Rutas de aprendizaje Fasciculo 1: MINEDU 2013. P. 19).

Por esta razon mas que de competencia linglistica hoy se habla de
competencia comunicativa y esto incluye en la competencia
pragmatica, el uso y el contexto son esenciales en la comunicacion.
Estos permiten que los estudiantes controlen la ejecucion del proceso
lector antes, durante y después de la lectura.

Cuando un sujeto lee un texto, usa una amplia gama de estrategias
lectoras debido a la diversidad de problemas que tiene que resolver,
tales como aspectos Iéxicos, sintacticos, semanticos, retoricos,
textuales pragmaticos y socioculturales. Van Dijk y Kitsch (1983 citado
por Acosta, 2010).
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Segun Ferreiro (1982, citado por Acosta) los lectores desarrollan
estrategias de muestreo, prediccion, inferencia, parten de la captacion
de la informacion necesaria para predecir el final del texto, infieren

basados en conocimientos conceptuales y linguisticos.

Las estrategias se refieren a planes conscientes y flexibles que los
lectores aplican y adaptan a las tareas y a textos determinados. Los
investigadores (Flavell, 1979; Brown, 1985; Baker, 1991 y Solé, 2004)

han estudiado las estrategias en dos niveles:

Estrategias cognitivas que capacitan al lector para entender un texto

escrito.

Las estrategias metacognitivas que gobiernan el uso de las estrategias
cognitivas, capacitando al lector para controlar el proceso de lectura
(Acosta, 2010).

c. ESTRATEGIAS INTERACTIVAS

Las estrategias de lectura son métodos empleados por los lectores
para solucionar algun problema en el uso de informacién proporcionada
por el texto. Estas pueden ser aprendidas y puestas en practica para
mejorar la capacidad de comprensién del lector ante cualquier texto y al
ensefiarlas se busca desarrollar el pensamiento y el razonamiento
consciente acerca de los problemas que puedan surgir en la lectura de

un texto, lo cual necesita respuestas diferentes.

Desde esta perspectiva vale resaltar, que la comprension de un texto
necesita hacer uso, no de uno, sino de varias estrategias combinadas.
Pero esto no significa que se ensefie estrategias para poder manejarlas
como conocimientos, sino desde un punto de vista de un trabajo
compartido con el docente para ser aplicadas en la lectura, cuando
ésta es requerida; lo que no debe perderse de vista, es que las
estrategias son un medio para la comprension, y no una finalidad en si

misma.
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El lector debe usar diferentes estrategias para identificar, inferir,
evaluar y para obtener informacion; de esta manera resultara posible
incentivar su uso para incrementarlas, perfeccionarlas y adaptarlas al
propésito de la lectura, al tipo de texto y la complejidad de éste asi
mismo segun la motivacion del lector. De manera que, las estrategias
Interactivas de lectura son el conjunto de aquellos procesos que
permiten la interaccion entre la informacién que provee el texto y las
experiencias y/o conocimientos previos que posee el lector, con la
finalidad de construir nuevos significados y emitir juicios de manera
libre y autbnoma. Pues se considera que buena parte de los problemas
gue los alumnos experimentan con la lectura se debe a que carecen de
estrategias adecuadas que ayuden a comprender lo que leen; estas
dificultades se agravan, cuando la lectura ya no sea un fin, sino un
instrumento para aprender es decir, asimilar conocimientos a partir de

un texto.

Las estrategias interactivas guardan relacion con el enfoque
comunicativo textual, ya que éste forma parte del modelo de
procesamiento interactivo de la lectura; por eso, para disefar las
estrategias interactivas se considerara las propuestas hechas por el
Ministerio de Educacion de nuestro pais quien plantea estrategias de
comprensién como un proceso en tres fases 0 momentos, por lo que
recomienda que los docentes apliguemos las estrategias
progresivamente, mediante el acompafamiento constante a los

estudiantes durante los procesos o fases de comprension.

Las estrategias que propone el Ministerio de Educacién sirven para el
logro de competencias de comprension de textos, resumidos en las

siguientes capacidades:

e Toma de decisiones estratégicas segun su proposito de lectura.
¢ Identifica informacion en diversos tipos de textos segun el propdésito.

e Reorganiza la informacion de diversos tipos de textos.
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¢ Reflexiona sobre la forma, el contenido y el contexto del texto.
(Rutas del Aprendizaje Fasciculo VII Ciclo, 2013 p. 25)

Sin embargo, para el disefio de la estrategia se tendra en cuenta la
propuesta de Isabel Solé, que divide los procesos en tres subprocesos
que son: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.
Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las actividades

gue los lectores llevan a cabo en cada uno de ellos.

A partir de las teorias antes explicadas mas los aportes de Sol€, (2004)
en seguida se explicara cada una de las estrategias interactivas

divididas en tres procesos:
1. ANTES DE LA LECTURA

El modelo interactivo sostiene que la comprensién del texto se alcanza
a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe
sobre el tema, de manera que, el proceso de lectura comienza mucho
antes de entrar en contacto con el texto en si, este proceso se da inicio
cuando el lector se plantea expectativas sobre lo que va a leer;
relacionado con todas las experiencias de lectura que hemos
acumulado durante nuestra vida éstos se encuentran grabadas en la
memoria a largo plazo (MLP) en unos esquemas de conocimiento, que

organiza la informacion de forma estructurada.

En este esquema, ademas se encuentran las sefiales o marcas del
texto como tipo de texto, la estructura, el lenguaje, etc. Asimismo,
podemos encontrar en éste el sistema de lengua que se ha alcanzado

y los conocimientos del tema que se abordara.

Considerando lo dicho anteriormente estas son estrategias que
apoyaran a los estudiantes a activar ciertos habilidades antes de la
lectura; sin embargo, para el lector puede ser algo artificioso, pero son
intercambiables en su uso y estan presentes antes, durante y después

de la lectura. Por lo que se puede deducir que las estrategias de lectura
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deben estar presentes a lo largo de todo el proceso lector. A
continuacion se explicaréa lo concerniente a las estrategias previo a la

lectura para ayudar a los estudiantes en su comprension.
1.1. MOTIVACION PARA LA LECTURA

Solé insiste en el tema de la motivacién. “ninguna lectura debe
empezarse sin que el estudiante se encuentre motivado; sin que le
encuentre sentido”. Es decir que depende basicamente de los objetivos
de la lectura concreta, de que el estudiante sienta la tarea interesante y
que sea capaz de abordarla con éxito. Otro factor que ayuda a la
lectura a ser mas interesante son los materiales; asi como, las
situaciones de lectura motivadora y las lecturas mas reales, es decir
aguellas en las que los estudiantes leen para satisfacer una tarea de
lectura. Por lo que se debe restringir el uso y abuso de la lectura en voz
alta. Por ello la autora recomienda una lectura escolar real, aquella en
la que el lector, vaya construyendo a su manera, el significado del texto

en silencio.

1.2. ¢PARA QUE VOY A LEER? DETERMINAR LOS
OBJETIVOS DE LA LECTURA

Segun Brown (1984, citado en Solé, 2004), los objetivos de la lectura
determinan como se sitla un lector ante ella y cédmo controla la
consecuciéon de dicho objetivo, es decir la comprension del texto. Solé
sefala que los objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un
texto son muy variados y hay tantos objetivos como lectores en

diferentes situaciones y momentos.

Estos son variados, no son jerarquicos y pueden ser aplicados en las
escuelas, solo que deben ser usados de acuerdo a las situaciones de

ensefanza.
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1.3. ACTIVAR EL CONOCIMIENTO PREVIO ¢(QUE SE YO
ACERCA DE ESTE TEXTO?

Para Solé los conocimientos previos son trascendentales, ya que si no

tuvieramos un conocimiento pertinente, no podriamos entender,

interpretar, criticar, utilizar, recomendar, desechar, etc. Por eso, si el

texto es coherente y si el lector posee un conocimiento adecuado sobre

él, tiene la posibilidad de atribuirle un significado. De la misma manera

éstos estan relacionados con los esquemas que cada ser humano ha

podido acumular o construir a través de todas las experiencias vividas

durante toda su vida.

1.3.1. CONDICIONES PARA ACTIVAR EL
CONOCIMIENTO PREVIO

1. Dar informacién general sobre lo que se va leer; de manera que

esto ayude en la captura o hacer que traiga las experiencias,
saberes y conocimientos de los estudiantes sobre el tema tratar. Es
decir consiste en brindar informacion general como condicion para
ayudar en la recuperaciéon de la informacion ya adquirida vy
establecida en el esquema y que a la vez va a involucrar a que el
lector se formule inferencias y comprenda mucho mas alla de la
explicacion literal que se da en el texto. Ademas, en esta fase el
profesor tiene la obligacion de informar sobre los tipos de texto o

superestructura textual propuesto por Van Dijk.

Este proceso podemos encontrar también en las (Rutas del
Aprendizaje Fasciculo VII Ciclo, 2013 p. 26) en donde se precisa:
‘Esta estrategia permite a los estudiantes traer a la mente
conceptos categorias, ideas, creencias, saberes y experiencias
vividas como propio o ajeno respecto al tema que se quiere tratar”
para que los estudiantes utilicen sus esquemas y proceso cognitivos
en la recuperacion, conexion, formular hipétesis, anticipaciones,

predicciones y una serie de inferencias que permitira a que los
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estudiantes ingresen alertas y con una expectativa, y que en

consecuencia facilite la comprension.

Ayudar a los alumnos a fijarse en determinados aspectos del texto
gue pueden activar su conocimiento previo. Significa que el docente
va a dirigir la atencion de los lectores hacia los indicadores tales
como: titulo, subtitulo, los subrayados, los cambio de letra,
imagenes, etc. asi que, en esta parte se puede considerar que los
propios estudiantes verbalicen los conocimientos y experiencias

vinculados con el texto que se leera.

Animar a los alumnos a que expongan lo que conocen sobre el
tema. Los estudiantes, trataran de realizar el punto 1 de manera
mas independiente, cuanto mas habitual sea esta tarea ellos se
volveran expertos y explicaran aspectos o0 experiencias propios
sobre el tema. Cooper (1990, citado por Solé, 2004) sefiala que la
discusion sobre las aportaciones de los alumnos es uno de los
mejores medios para actualizar su conocimiento previo, por lo que
es muy importante que el docente conozca sobre qué saben los
estudiantes sobre el tema del texto, ademéas, debe tener en
consideracion que los conocimientos no seran lo mismo en todos,
pues algunos estudiantes tendrdn mas conocimientos previos que
otros por lo que han tenido mas contacto con la informacion acerca

del tema que el docente propone.

1.4. ESTABLECER PREDICIONES SOBRE EL TEXTO

Solé afirma, “aunque toda lectura es un proceso continuo de

formulacién y verificacion de hipoétesis, y predicciones sobre lo que

sucede en el texto” esto es esencial para leer comprensivamente. Aqui

se hablara sobre las predicciones que se dan antes de la lectura y que

se refieren a los aspectos de contenido y estructura.
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Frente al texto el estudiante se atreve a formular sus predicciones
abiertamente, este procedimiento implica correr riesgos por lo que esto
no significa exactitud de lo predicho o formulado; por eso, es necesario
gue los estudiantes sepan que pueden equivocarse y que no sera
juzgado por aventurarse; sin embargo, con la informacion disponible no

seran tan absurdas que aunque no se cumplan seran ajustadas.

Otro aspecto de mucha importancia es la actitud del docente, él tiene
gue ser consciente de que las predicciones hechas por los estudiantes
seran comprobadas durante la lectura, con esto les indica un objetivo y
vuelve significativa la actividad que se ha de realizar. Esto es muy

diferente a que un profesor diga abran la pagina 60 de su libro y lean.

Se considera a los estudiantes como protagonistas de la actividad de la
lectura, no solo por lo que leen sino que hacen de la lectura algo suyo.
Las predicciones pueden hacerse con cualquier tipo de texto, solo que
con textos narrativos es un poco mas dificil de ajustar al contenido real,
las noticias son mas faciles de ajustar, el texto expositivo es mas
exacto para estos fines, porque los titulos son mas exactos que no
engafan pero son un poco dificiles de comprender.

1.5. PROMOVER LAS PREGUNTAS DE LOS ALUMNOS
ACERCA DEL TEXTO

Segun investigaciones de especialistas; entre ellos, Solé, sefiala que,
en su ensefianza los profesores se dedican la mayor parte de su
intervencién a formular preguntas y los estudiantes a responderlas. A
partir de esa realidad, se tiene que generar cambios e innovaciones en
las actividades lectoras de los docentes y los estudiantes; en este
contexto la lectura debe ser vista, desde un punto de vista interactivo;
donde el estudiante no se limita a responder las preguntas que se le
plantean, sino que sea capaz de interrogar e interrogarse asi mismo.
Este tipo de lectura ayuda a los estudiantes a estar mas consciente de

lo que saben o no saben acerca del tema. El profesor, por su parte

57



puede inferir a partir de las preguntas la situacién en que se encuentran
sus estudiantes ante el texto y a partir de ello ajustar su intervencion a

la situacion.

En ese sentido las preguntas planteadas deben estar acorde con el
objetivo general que preside la lectura del texto, no deben estar
dirigidos a detalles al menos en el primer momento: informacion

general, busqueda de un dato concreto y preciso, etc.

Otro aspecto que debe considerarse es la superestructura del texto, ya
que ella brinda pistas que podra ayudar a formular y a ensefiar que se
formulen preguntas pertinentes sobre el texto porque la forma de los
textos ofrece algunas claves que permiten establecer muchas

preguntas cuyas respuestas ayudan a construir el significado del texto.

Posiblemente al principio los estudiantes no sean capaces de formular
preguntas autonomamente, pero a medida que el docente cree
condiciones o andamiajes necesarios; ellos, podran ir formulando
preguntas pertinentes sobre los textos por si mismos. Asi que, poco a
poco iran autodirigiendo su lectura eficaz, al inicio con el apoyo del
docente luego de manera automética e inconsciente podran hacer
interrogaciones de acuerdo a los objetivos que persiguen. Asi mismo,
con respecto al uso de esta estrategia se puede encontrar en las
(Rutas del Aprendizaje Fasciculo VII Ciclo, 2013 p. 37).

Donde es considerado como una estrategia que destaca la naturaleza
interactiva y dialégica de la lectura, ya que el estudiante debe

formularse preguntas mientras lee.

De modo que seria propicio afiadir en esta parte la generacion de
situaciones comunicativas para que la interactuacion con el texto sea
autentica y enriquecedora y asi mismo los estudiantes desarrollen una
lectura autdbnoma; partiendo de temas que estén involucrados a la

vivencia de ellos.
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2. DURANTE LA LECTURA

Hasta ahora se ha visto algunas estrategias que incentivan la
comprension de los textos porque hace que el lector permanezca unido
a la lectura y de esa forma permite guiar para asumir ente ella un rol
activo; sin embargo la verdadera importancia de la actividad
comprensiva y el esfuerzo del lector se da durante la lectura
propiamente dicha, de la cual puede dar fue cualquier lector. De
manera que la estrategia durante la lectura significa construir una
interpretacion plausible del texto, para ir resolviendo los problemas que

surgen durante el transcurso de la actividad.

Para esto debemos conocer cudl es el proceso de lectura como primer

paso.

2.1. EL PROCESO DE LA LECTURA ¢(QUE PASA
CUANDO LEEMOS?

La mas importante actividad lectora ocurre durante la lectura, pues, en
ella, se va comprobando todas las actividades planteadas antes de la
lectura identificada esta como “un proceso de emisién y verificacién de
predicciones que conducen a la construccién de la comprension del
texto”. Comprender un texto, segun Van Dijk (1983, citado en Solé,
2004) implica ser capaz de establecer un resumen, que reproduzca de
forma sucinta su significaciéon global. Un lector es considerado activo
en la medida que comprende lo que lee. Las predicciones o
anticipaciones seran verificadas posteriormente en el texto o sino seran
sustituidos por otro. Cuando estos son encontrados la informacion del
texto se integra en los conocimientos del lector y se va produciendo la

comprension.

El lector experto no solo comprende, sino que es capaz de darse
cuenta de que si no comprende trata de buscar mecanismos correctos

y oportunos que ayuden a solucionar posibles lagunas de comprension.
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La lectura es un proceso interno, pero se debe ensefar; a través del
‘modelaje” donde los estudiantes observen leer al profesor lo que hace
para elaborar una interpretacion del texto, sus expectativas ante la
lectura, las preguntas que se formula, las dudas que se plantea “en una

situacion significativa y funcional” ( Solé, 2004).

2.2. ESTRATEGIAS A LO LARGO DE LA LECTURA:
TAREAS DE LECTURA COMPARTIDA

Solé plantea que “leer es un procedimiento, y al dominio de los
procedimientos se acede a través de su ejercitacion comprensiva” asi
gue no es suficiente que el profesor muestre el proceso personal que
sigue, sino que sean los mismos estudiantes que asistan a la
dramatizacion de su propio proceso lector y la manejen; que sepan
ademas que, éste es lo necesario para obtener objetivos determinados.
Para la autora, la lectura es una actividad compartida y explica que lo
gue propone, reposa en una conceptualizacion de las situaciones de
enseflanza aprendizaje como situaciones conjuntas dirigidas a
compartir el conocimiento en la que se aprende toda una serie de
estrategias que deberia formar parte del bagaje del alumno de modo

que pueda utilizarlo de forma auténoma.

Por ello se debe enfatizar en que, no basta que el docente muestre lo
gue hace, ni que después de unas tareas compartidas deje a su suerte
a los estudiantes para el uso autbnomo de las estrategias; sino, tiene
que ser mas dindmica; en donde, se tiene que considerar las diferentes

situaciones de lectura y la complejidad diversa.

Estas actividades en definitiva, hace que el estudiante se convierta en
un lector activo que vaya construyendo una interpretacion del texto
mientras lee. Para trabajar las estrategias, la autora recomienda
hacerlo a través de tareas de lectura compartida, pero de manera
simultdnea entre una demostracion del modelo del docente y una

asuncion progresiva de responsabilidad por parte de los estudiantes.
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Asi mismo, es fundamental que este tipo de actividades se empiecen
desde los primeros afios de escolaridad, para que puedan ir creando
en los estudiantes un componente estratégico que baya afianzandose
progresivamente. La actividad de lectura compartida debe permitir el
traspaso de la responsabilidad y el control de la tarea de lectura de
manos del profesor a manos de los estudiantes. De esta forma
aprenderan a asumir un rol activo en la lectura y el aprendizaje, que es
objetivo primordial de este trabajo. De lo contrario, sera dificil que se
llegue al logro de la competencia lectora desde la sola intervencion e

instruccion del docente.

2.3. HACIENDO USO DE LO APRENDIDO: LA LECTURA
INDEPENDIENTE

Cuando un estudiante se siente capaz de realizar una lectura por si
solo; ya sea en clase, en la biblioteca, en su casa y con cualquier
objetivo que guia su lectura; debe saber usar, las estrategias que esta
aprendiendo; pues, en este tipo de lectura sabrd cual es su ritmo,
ademas usara textos segun sus fines; asi que, este le servira como una
evaluacion de la funcionabilidad de las estrategias que ha ido
trabajando con ayuda del docente.

Partiendo desde esta perspectiva, cada estudiante se encarga de
practicar de manera individual las estrategias de lectura compartida en
grupo o entre todos los integrantes de la clase. Asi mismo, se puede
preparar diferentes textos para el uso determinado de estrategias y
proporcionarles materiales preparados para que practiquen por su
cuenta y éstos pueden responder a diferentes objetivos de lectura de
manera que, con ellos se puede inducir al trabajo autbnomo de

diversas estrategias como por ejemplo predecir, sintetizar, etc.
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2.4. NO LO ENTIENDO ¢(AHORA QUE HAGO? LOS
ERRORES Y LAGUNAS DE COMPRENSION

Los errores son interpretaciones equivocadas mientras que las lagunas
se refieren a la percepcion de quien lee de no entender. La
importancia de los problemas de lectura es relativa, no nos afecta de
igual manera, la incomprension de un parrafo en un texto explicativo
gue entendemos globalmente lo que puede suceder con un parrafo en
un contrato que se firmara. Entonces depende de los obijetivos, el
hecho no es que el lector este preocupado si esta comprendiendo o no;
sino que si comprende activamente podrd detectar a tiempo si hay
errores o lagunas en el proceso, sin embargo detectar éstos solo es el
primer paso, para leer eficazmente, sera necesario tomar una decision
una vez detectado el obstaculo. Para que un lector se haga competente
en la deteccién y soluciébn de sus propios errores y lagunas es

fundamental que asuma el control de su propio proceso lector.

Sin embargo, como manifiesta Solé las actividades lectoras que se
imparten en la escuela, no ayudan a resolver estos problemas porque
solo se centra en una lectura en voz alta seguida de una sesion de
preguntas y de respuestas sobre lo leido, donde el estudiante puede
equivocarse. Si el estudiante se equivoca el docente sanciona
directamente el error o indica la estrategia de descodificacion precisa
que pude restaurarlo. Por lo que no favorece a una orientacién
didactica de la lectura en el aula porque el docente evalla la forma
correcta que debe decir lo escrito el estudiante en lugar de orientar el
proceso hacia la “construccion del significado”. Asi que el estudiante
deja de ejercer el control sobre su lectura, porque esta tarea ya la
realiza el profesor y las constantes interrupciones hacen que el lector

se desconecte y pierda el ritmo.

Frente a esto el uso del contexto puede ayudar al estudiante a dotarse
de recursos que poco a poco ira internalizando como algo espontaneo

que le permitird aprender a controlar su propia comprension, de
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manera que, no hara falta interrumpir la lectura para buscar una
palabra en el diccionario cuando su significado puede ser interpretado
por el contexto. Hay palabras y conceptos, que sobre todo en textos de
tipo expositivo, se van explicandose en el mismo proceso de lectura.
Por lo tanto, uno debe acostumbrarse a ser un lector autbnomo y
recurrir a (diccionarios, profesor o un compafiero) solo si éste no puede

solucionarse a través de la estrategia antes mencionada.
2.5. DISTINTOS PROBLEMAS DISTINTAS SOLUCIONES

Cada problema tiene sus propias particularidades, de manera que debe
tener una solucion diferente; por ejemplo se puede presentar
problemas en la comprension de palabras, frases y en los textos en sus
aspectos mas generales, es decir cuando el significado no es
coherente con la interpretacibn que hace del texto el lector. Habra
interpretaciones diferentes, si el problema se relaciona con la
comprension global del texto, es decir con la identificacion del tema, la
idea principal que se quiere transmitir o la incapacidad para entender

porque suceden determinados acontecimientos.

Primero si la lectura es independiente lo recomendable seria
abandonar pero si éste tiene como objetivo la comprension necesita
hacer una accién inmediata para comprender. Las estrategias que
interrumpen la lectura, solo deben ser justificadas su uso si es que la
palabra es fundamental e imprescindible para comprender el texto; de
lo contrario, solo interrumpiran la lectura y esto hara que el lector se
desconecte de ella y pierda el ritmo y para continuar necesitara

concentrarse nuevamente.

En consecuencia el significado contextual de las palabras
desconocidas, son mas faciles de identificar en los textos expositivos;
este consiste en reconocer el significado de las palabras en el contexto
gue se encuentren; sin embargo, se corre el riesgo de que la

interpretacion del texto sea correcta 0 no, pero para que esto no
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suceda es recomendable usar la relectura en el contexto previo la
frase o el fragmento, con la finalidad de encontrar indices que permitan
dar un significado. Cuando no funciona ninguna de estas estrategias
recién se debe acudir a fuentes externos (el profesor, un compairiero, el

diccionario) que permita salir de dudas.
3. DESPUES DE LA LECTURA

En las siguientes estrategias referidas después de la lectura, se
describira la identificacion de la idea principal, elaboracion del resumen

y formulacion y respuesta de preguntas.
3.1. IDEA PRINCIPAL

La mayoria de los autores recomiendan que debe partirse desde la
definicion clara de lo que es idea principal como condicidn necesaria
para poder ensefiar a los estudiantes qué es y como llegar a ella. Para
ser mas explicita acerca de esto Solé toma como referencia a Aulls
(1978), el mencionado autor distingue el tema de la idea principal. Por
tanto para él, el tema indica aquello sobre lo que trata un texto y puede
expresarse mediante una palabra o un sintagma. Se puede identificar
respondiendo a la pregunta: ¢de qué trata este texto?; mientras que la
idea principal alude al enunciado o enunciados mas importantes que el
autor utiliza en su desarrollo del tema; se expresa a través de una
oraciéon o dos o mas coordinadas y puede aparecer explicitamente en

el texto o estar implicita y aparecer en cualquier lugar de él.

La idea principal para Aulls (1978, 1990) es la respuesta a la siguiente
pregunta ¢Cual es la idea mas importante que el autor pretende
explicar con relacién al tema? En opinién de la autora y en lo personal
la distincion entre tema e idea principal es muy importante porque
permite aclarar mas sobre el concepto de la ultima. A partir de la
distincién de ambos, Aulls propone algunas consideraciones; ensefar a

identificar el tema antes que la idea principal; ensefar el tema en
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exposiciones y narraciones sencillas en los primeros grados: ademas,
para facilitar la idea principal se debe trabajar con textos expositivos,
esto es como sustento de varios autores entre ellos Cooper (1990).
Considerando que este trabajo esta dirigido a estudiantes de nivel
secundario en mi posicién, se debe trabajar con ellos, en las escuelas
con todo tipo de textos, lo que facilitara el desenvolvimiento idéneo de
los estudiantes a la hora de identificar la idea principal. En ese sentido,
en opinion de la autora con la que comparto, es importante que la
investigacion tenga en cuenta el paradigma de un lector activo, aun
cuando la demanda que deba responder tenga que ver con la idea

principal que queria transmitir el autor.
3.1.1. ENSENANZA DE LA IDEA PRINCIPAL

Solé precisa que la idea principal es el resultado de la combinacion de
los objetivos de lectura que guian al lector, de sus conocimientos
previos y de la informacion que el autor queria transmitir mediante sus
escritos. De modo que, estos tres aspectos son muy importantes para
gue los estudiantes puedan aprender y realizar actividades de resumen
a través de la lectura. El docente cuando pide a sus alumnos que
identifiguen la idea principal no estd ensefiando una competencia

adecuada porque solo comprueba si ellos han sabido o0 no encontrarla.

Otro aspecto de interés de la lectura es que aun sabemos poco acerca
del proceso de la lectura y de su ensefianza, pese a que existen
muchas investigaciones, por lo que no es facil extrapolar en las clases.
Sin embargo, sabemos que encontrar la idea principal permitira al
estudiante a aprender a partir de los textos y en consecuencia asumir
una lectura critica y autbnoma por lo que debe ensefiarse segun el

planteamiento de Solé.

Solé recomienda que se puede acceder a la idea principal de un texto
(globalmente o de péarrafo por parrafo) aplicando una serie de reglas de

los siguientes autores Brown y Day, (1983): reglas de omision o
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supresion que conducen a eliminar informacion trivial o redundante;
reglas de situacion, mediante los cuales se integra conjuntos de hechos
0 conceptos en conceptos supraordenados y reglas de seleccion que
llevan a identificar la idea en el texto. Hay un acuerdo entre los
expertos en este tema en sefialar que es a través del uso competente
de estas reglas como los lectores expertos, pueden acceder a las ideas
principales (Aulls, 1990; Cooper, 1990; Van Dijk, 1993).

El conocimiento de estas estrategias por los estudiantes es condicion
necesaria, pero no suficiente para conseguir esta importante
competencia lectora. Por lo que Solé reitera que es esencial el
modelaje del docente, y que los alumnos asistan a lo que hace el
mismo cuando pretende construir la informacién esencial. Cuando la
lectura concluye el profesor puede resumir o pedir a los alumnos que
discutan sobre el proceso seguido; en otras palabras que los
estudiantes interactlen, intercambien puntos de vista y sustenten las
razones de sus elecciones; sin que, estas interacciones suplanten
nunca la lectura individual. Un proceso como lo planteado es casi nulo
en las aulas, pero se debe tratar de revertir este hecho a través de la
concientizacion y por la necesidad de obtener resultados 6ptimos.

3.2. RESUMEN

El resumen esta relacionado con la escritura, de modo que se debe
fomentar esta actividad en las aulas. Aunque se relacionan, no es lo
mismo tema e idea principal. Hacer un resumen supone escribir un
texto que reproduce informacion esencial sobre el texto que se resume.
Van Dik aporta la base tedrica a partir del concepto de
macroestructura, representacion abstracta de la estructura global de un
texto y que funciona a un nivel superior que el conjunto de sus
macroproposiciones por separado. Las macrorreglas sirven para
elaborar el resumen y, al mismo tiempo, su macroestructura, es la
representacion global del significado del texto. Tema, idea principal y

resumen son formas de la macroestructura, pero varian por su grado
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de amplitud y precisién. La elaboracion de la macroestructura es un

tema cognitivo fundamental en el aprendizaje.

Resumir las ideas del texto es determinar qué es importante en una
lectura por lo que es fundamental en el proceso de comprension. Esto
en definitiva, hace que el estudiante se convierta en un lector activo
que vaya construyendo una interpretacion del texto mientras lee. Lo
anterior no debe entenderse como una secuencia fija, estatica, sino
como una serie de actividades complementarias que deben aplicarse

libremente y de manera variada, segun las situaciones y objetivos.
3.2.1. LA ENSENANZA DEL RESUMEN EN EL AULA

“Es importante que los alumnos entiendan por qué necesitan resumir,
gue asistan a los resumenes que realiza su profesor, que resuman
conjuntamente, y que puedan usar esa estrategia de forma autbnoma y
discutir su realizacion” (Solé, 2004 p, 129), la autora exige, obviamente,
la deteccion de las ideas principales, para que estos sean relacionados
segun el propdsitos de lectura y los conocimientos previos de los
estudiantes. Puesto que el aprendizaje sélo puede producirse a través
de una comparacion entre lo que uno sabe y lo que el texto aporta;
entonces, requiere que uno pueda plantearse en qué sentido, el texto
gue resumimos transforma nuestros conocimientos sobre su tematica.
Por lo que no basta con ensefar a aplicar unas determinadas reglas se
tiene que ayudar a los estudiantes a convertir el resumen en un
proceso reflexivo y metacognitivo; siempre a partir de las expectativas

del lector y su propio bagaje de conocimientos.
3.3. FORMULAR Y RESPONDER PREGUNTAS

En las aulas los profesores acostumbran a formular preguntas sobre
las lecturas y los libros de texto estan llenos de ellas. El problema es
gue rara vez se plantea correctamente esta estrategia esencial para

una lectura activa.
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Es necesario que los estudiantes observen y hagan seguimiento al
profesor de que preguntas se plantea a si mismo cuando lee; también,
que se dé la oportunidad a los alumnos de formular sus propias
preguntas. Muchas preguntas de los libros de texto mezclan detalles
con aspectos importantes y no orientan el esfuerzo intelectual hacia la
comprension de los textos. Como demostraron Samuels y Kamil (1984)
es posible no haber comprendido un texto y responder adecuadamente

segln qué preguntas.

Los docentes deben estimular a los estudiantes a formular preguntas
sobre el texto. Un lector autbnomo es a aquel que asume
responsabilidad por su proceso de lectura y no se limita a responder
preguntas hechas por el docente, sino también pregunta y se
repregunta. Esto ayudard a los estudiantes a lograr una mayor y
profunda comprension del texto. Es recomendable formular preguntas
gue logren ir mas alla de lo literal y que conduzca a los estudiantes a

niveles superiores del pensamiento.

2.2. TEORIAS QUE EXPLICAN LA COMPRENSION LECTORA
a) CONCEPTOS:

- Segun Solé leer es un proceso mediante el cual se comprende el
lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto,
su forma, su contenido; y el lector con sus expectativas, sus
conocimientos previos, ideas y expectativas previas. Para poder
comprender necesitamos implicarnos en un proceso de predicciéon
e inferencia continua, que apoya en la informacion que aporta el
texto (Solé, 2004).

- Vilchez guiado por el enfoque constructivista comunicativo textual,
concibe a la lectura como un proceso psicolinglistico complejo de

transaccion entre el texto y lector, a través del cual éste construye
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activamente una perspectiva del significado. Por lo tanto la
comprension del texto surge como producto de la negociacion
texto-lector en un contexto determinado. Esta construccion se
origina cuando el lector activa sus conocimientos previos y los
contrapone con la informacion del texto utilizando para ello un
conjunto de estrategias cognitivas y afectivas, autorregulando

permanentemente el proceso (Vilchez, 2009).

Los docentes deben mirar la lectura como objeto de conocimiento,
abordando cada tipo de texto de distinta manera, segun el
propdsito que se tenga y utilizando las estrategias cognitivas que

mejor se ajusten a sus caracteristicas, asi como, al tema tratado.

- Por otra parte Inostroza considera que leer es siempre un
encuentro entre el individuo y el texto y la comprension se
considera como un proceso interactivo entre el lector y el texto. En
este sentido el lector es co-creador del texto. El negocia el
significado con el texto, en cuanto las operaciones cognitivas son
modeladas en funcion de las intenciones del lector y de los
objetivos que se propone lograr, ellos mismos ligados a la

naturaleza del texto (Inostroza, 1997).

Por lo tanto, se puede afirmar que la comprension lectora es la
interaccion del texto y el lector en base a los conocimientos previos y
los objetivos que tiene el lector sobre el texto.

Finalmente comprender un texto equivale a afirmar que se ha
encontrado un significado mental del texto para transformarlo,
configurarlo y acomodarlo a una nueva informacion (esquema). En
definitiva, leer es mas que un simple acto mecanico de descifrado de
signos graficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya
gue de lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamientos
hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir

de la informacion que proporcionen el texto y los conocimientos del
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lector, y a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el
progreso de esa interpretacion, de tal forma que se puedan detectar las

posibles incomprensiones producidas durante la lectura.
b) CARACTERISTICAS DE LA COMPRENSION LECTORA
a. IMPORTANCIA DE LA LECTURA

Segun Alliende y Condemarin (2002) la importancia de la lectura se

clasifica en cinco puntos que son:

e En la lectura prima la libertad. La lectura por ser manejable
permite al individuo ser critico ante la informacién recibida. En
comparaciéon con los medios de comunicacion audiovisual, el lector
tiene libertad para elegir: el lugar, el tiempo, y la modalidad de
lectura que él quiera y crea conveniente. El puede elegir por si
mismo, de acuerdo a sus intereses, gusto o necesidades personales

los mejores y mas adecuados escritos del pasado y del presente.

e Lalectura es un factor determinante de éxito o fracaso escolar.
Todas las areas de estudio que requieren el uso de libros, estan

relacionados con la habilidad lectora.

e Lalectura enriquece y estimula el intelecto del estudiante al leer, él
no recibe con pasividad la informacion sino que enriquece el texto
gracias a su propio aporte a medida que va leyendo él va
anticipando en los contenidos, forjando sus propias hipoétesis,
confirmandolos o descartandolos; también razona, critica, infiere,
establece relaciones, saca sus propias conclusiones. Quién mas lee
estd méas alerta y en mejores condiciones para enfrentar nuevos

desafios intelectuales.

e La lectura expande la memoria humana. En la oralidad, la
memoria humana esta limitada por el nUmero de items que es capaz

de procesar la memoria inmediata. Asi, solo el lenguaje escrito e
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impreso permitié el registro y la recuperacion de la informacion vy

expandio la memoria humana a un limite jamas sofiado.

La lectura estimula la produccion de textos. La mayoria de los
estudios concluyeron que la lectura y la escritura estdn mutuamente
conectados, apoyados y fundamentalmente involucrados con el
pensamiento; la produccion de variados textos mejora la
comprension de la lectura, la lectura conduce a un mejor desempenio
escritor y la explicita estimulacion de ambas se traduce en su mutuo
mejoramiento; y que cuando los estudiantes participan en
experiencias combinadas entre estos dos componentes, desarrollan
niveles de pensamiento mas altos en vez de trabajar de forma

aislada.

La lectura determina procesos de pensamiento. Vista la lectura
como determinante de procesos de pensamiento, ella cumple una
importante labor social. El habito de lectura tiende a formar personas
abiertas al mundo, orientadas hacia el futuro, capaces de valorar la
planificacion y aceptar los principios cientificos y tecnolégicos

emergentes, con la consiguiente incertidumbre que ellos conllevan.

b. FACTORES DE LA COMPRENSION LECTORA

Alliende y Condemarin (2002) consideran que la comprension de

textos escritos es un fenbmeno muy complejo, y los factores que la

determinan son muy numerosos, que estan mezcladas entre si y

cambian constantemente. Por ello propone los siguientes factores:

1. FACTORES DE COMPRENSION DERIVADAS DEL
EMISOR

Este factor deriva del emisor (autor, escritor) de sus conocimientos de

los codigos manejados, sus esquemas cognitivos, patrimonio cultural y

las circunstancias en que fue producido el texto.
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e Conocimiento de los cédigos manejados del autor. Para poder
entender un texto, el lector debe manejar el mismo cédigo del autor,

pero debe conocer también las peculiaridades del mismo.

e Conocimientos de los esquemas cognoscitivos del autor. El
modo de conocer algo es situarlo adecuadamente en medio de una
red de interrelaciones con otros conceptos. Cada persona conoce de
acuerdo a sus esquemas cognoscitivos. Desde este punto de vista,
lo que cada autor expresa esta conformado por estos esquemas y es
inteligible en la medida en la que se puedan reconstruir. Esto permite
qgue los autores elaboren textos muy incompletos en si, que exigen
una activa participacion del lector para ser comprendidos. La
comprension se logra en la medida que el emisor y el receptor

dominen los mismos esquemas.

e Conocimientos del patrimonio cultural del autor. La comprension
de un texto puede depender del conocimiento que se tenga del
patrimonio cultural del autor. Como las costumbres, comidas,

danzas, medicina, etc. Dentro de un determinado contexto.

2. FACTORES DE LA COMPRENSION DERIVADAS DEL
TEXTO.

Son los mas importantes junto con los derivados del lector. Se suele
decir que la comprension de la lectura se produce en funcion de las
caracteristicas del material y de las caracteristicas del lector. Los
principales factores del texto se dividen en fisicos, linguisticos y

referenciales o del contenido.

e Legibilidad fisica. Esta constituida por los factores fisicos,
materiales o sensoriales de un texto que influyen en su posibilidad
de comprenderlo adecuadamente. La legibilidad de un texto
depende fisicamente del porte y la claridad de las letras, del color y
textura del papel, del largo de las lineas, de la fuente empleada, del
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interlineado, de la variedad tipogréfico, etc. Una deficiente legibilidad
fisica perturba la comprension, ya que hace irreconocibles y
confusas las palabras y oraciones del texto. La lectura también se
puede hacer dificil por la poca variedad de recursos tipograficos:
parrafos muy extensos, paginas siempre diagramadas del mismo

modo.

Legibilidad linguistica. La comprensién de un texto depende de
gran parte de factores linguisticos. Hasta hace poco se pensaba que
estos factores no iban méas alla de la oracion. Numeros estudios
posteriores han llevado a la formulacion de un nuevo tipo de
linguistica, conocida como “textual”’, que, como su nombre lo indica,
va mas alld de las oraciones y estudia las bases linglisticas que

estructuran los textos.

Factores de la comprensién derivados de los contenidos de los
textos. Como en el caso de los factores linguisticos, el componente
referencial de un texto (sus contenidos) influye en su comprensién
de acuerdo a los lectores concretos. Segun los conocimientos y
cbédigos manejados por el lector, el contenido de los textos favorece
o dificulta la comprensién. En lineas generales se puede decir que la
comprensioén se facilita cuando no hay vacios entre el tema del texto

y los conocimientos del lector.

3. FACTORES DE LA COMPRENSION PROVENIENTES DEL
LECTOR

Los factores de la comprension provenientes del autor tienen su

correlato en el lector. Es decir, la comprension, en parte, va a depender

de los cbédigos que maneje el lector, de sus esquemas cognoscitivos.

e Los cadigos del lector. En todo texto hay un codigo principal en el

gue se insertan todos los demas: El grado de dominio del codigo

linglistico por parte del lector es determinante para la comprension.
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Si alguien lee un escrito en una lengua extranjera que domina
imperfectamente, se produciran deficiencias en la comprension. Si
en el texto aparece una gran cantidad de palabras desconocidas
para el lector, sin ningan apoyo de claves contextuales, también se

obstaculizara o impedira la comprension.

Los esquemas cognoscitivos del lector. Teniendo en cuenta lo
gue el lector aportara al texto, el autor le entrega una comunicacion
muy incompleta. Cada elemento del texto interactia con el conjunto
de conocimientos pertinentes del lector. Por otra parte el texto le
entrega informacién al lector. Los procesos mentales se originan
porque se produce un proceso de abajo hacia arriba, el texto actda
sobre los esquemas cognitivos del lector. Para saber si el texto ha
sido comprendido se tiene que considerar la interaccion entre los

contenidos del texto y los esquemas cognoscitivos del lector.

El patrimonio cultural del lector. El patrimonio de conocimientos e
intereses del lector es otro de los factores que influyen en la
comprensién de textos. La lectura es una gran fuente de
conocimientos e informaciones y una gran creadora de intereses.
Por este motivo, la comprension no requiere que los conocimientos
del texto y los del lector coincidan, sino que puedan interactuar
dinAmicamente. Si el texto exige conocimientos previos que el lector
no tiene, se puede volver ilegible. De acuerdo al grado de
conocimientos con que los lectores llegan al texto, este sera

comprensible para algunos e incomprensibles para otros.

Los intereses y los valores del lector. Si un texto esta fuera de los
intereses del lector, su comprension se le torna dificil es altamente
probable que no emprenda la lectura de un determinado texto o que
la abandone a medio camino. Por lo que estos factores seran

decisivos para el éxito o fracaso de la lectura.
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c) NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

a. NIVELES DE COMPRENSION DE LECTURA SEGUN
WILFREDO RIMARI ARIAS

1. NIVEL LITERAL

El nivel literal se refiere a la identificaciéon de informacion que esta
explicita en el texto, a la ubicacion de datos especificos o al
establecimiento de relaciones simples entre las distintas partes del
texto. Decimos que el estudiante comprende en un nivel literal, por
ejemplo, cuando ubica escenarios, personajes, fechas o encuentra las
causas explicitas de un determinado fendmeno. La comprension literal
no requiere mucho esfuerzo, pues la informacion se encuentra a
nuestra disposicion y sélo se necesita cotejar la pregunta con el texto
para encontrar las respuestas. En éste, intervienen procesos cognitivos
elementales como la identificacion, el reconocimiento, el sefialamiento
o los niveles basicos de discriminacion. Este nivel incluye las siguientes
operaciones: Identificar los personajes, tiempo y lugar(es) de un relato.
Reconocer las ideas principales en cada parrafo. Identificar secuencias,
es decir, el orden de las acciones. Identificar ejemplos. Discriminar las
causas explicitas de un fenédmeno. Relacionar el todo con sus partes.
Identificar razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones (causa-

efecto).
2. NIVEL INFERENCIAL

El nivel inferencial se presenta cuando el estudiante es capaz de
obtener informacién nueva a partir de los datos explicitos del texto,
cuando busca relaciones que van mas alla de lo leido, cuando explica
el texto mas ampliamente relacionandolo con sus saberes previos,
formulando hipétesis y generando nuevas ideas. El objetivo del nivel
inferencial es elaborar conclusiones. El estudiante infiere cuando es

capaz de explicar las ambigliedades, el doble sentido, el mensaje
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oculto o las ironias. Mediante el nivel inferencial se determina el
propoésito comunicativo y se establecen relaciones complejas entre dos
0 mas textos. En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de
mayor complejidad que los que intervienen en el nivel literal. Por
ejemplo, se activan procesos como la organizacioén, la discriminacion,
la interpretacion, la sintesis, la abstraccion, entre otros. Las inferencias
son el alma del proceso de Inferir, el propdsito comunicativo de la
comprension del autor. Los estudiantes deben hacerlas desde los
primeros grados interpretando el doble sentido y entre otras
actividades, que ayuden realizar inferencias y esto se debe realizar
incluso hasta el nivel universitario si fuese necesario. Ademas se deben

hacer la formulaciéon de conclusiones.
3. NIVEL CRITICO

El nivel critico se produce cuando el estudiante es capaz de enjuiciar y
valorar el texto que lee, cuando emite juicios sobre el contenido o la
estructura del texto, lo acepta o rechaza, pero con fundamentos. El
estudiante comprende criticamente cuando hace apreciaciones
personales sobre el uso de los elementos ortograficos y gramaticales,
sobre la cohesién y coherencia del texto, sobre el lenguaje utilizado;
cuando cuestiona las ideas presentadas o los argumentos que
sustentan las ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento

de los personajes o sobre la presentacion del texto.

La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los
procesos cognitivos que intervienen en la comprensién critica son de
mayor complejidad que los que se dan en los niveles anteriores. El
estudiante hace uso de sus capacidades de analisis, sintesis, juicio
critico y valoracién. Es en este nivel en el que se desarrolla la
creatividad del estudiante, asi como su capacidad para aprender de
manera auténoma, aplicando estrategias. Incluye ademas cualquier

actividad que surja relacionada con el texto como: Cambiar el final al
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2.3.

texto, hacerlos hablar con otro personaje inventado, cambiar el titulo
del cuento de acuerdo a con las multiples significaciones que un texto
tiene, introducir un conflicto que cambie abruptamente el final de la

historia y realizar un dibujo.

La formacion de personas criticas, creativas e innovadoras es hoy una
necesidad vital para la escuela y solo puede desarrollarse en un clima
de confianza, de cordialidad, aceptacion y apertura a la libertad de
expresion, un clima en el cual los estudiantes puedan exponer y

argumentar sus  opiniones con confianza y  seguridad

(http://www.mineducacion.gov.co/1621/article).

DEFINICION DE TERMINOS

e COMPRENSION: Es la interpretacion de la experiencia; relacionar la
informacion nueva con la que ya se conoce; encontrar respuestas a

los problemas cognoscitivos (Smith, 1998).

e LEER: Es un proceso dinamico en el que el lector entra en una
relacion directa con el texto e intenta "sumergirse en él" para
encontrar su significado, para lo cual, utiliza diversas pistas tales
como: tipos de letra, tamafio de las letras, silueta de los textos,
palabras conocidas, etc. por lo tanto el acto de leer es construir un

sentido entre el texto y el lector (Inostroza, 1997).

e COMPRENSION LECTORA: Implica un proceso de pensamiento
multidimensional que ocurre en el marco de la interaccion entre el
lector, el texto y el contexto. Para que pueda producirse los lectores
deben establecer relaciones entre sus conocimientos previos y la
nueva informacion que le aporte el texto, hacer inferencias,
establecer comparaciones y formularse preguntas relacionadas con

su contenido (Allende y Condemarin, 2002).
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ESTRATEGIA: Implica autodireccion (la existencia de un objetivo y
la conciencia de que ese objetivo existe) y autocontrol, es decir, la
supervision evaluacion del propio comportamiento en funcion de los
objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones
cuando sea necesario (Valls, 1990).

ESTRATEGIAS DE LECTURA: Son las habilidades que emplea el
lector para interactuar con el texto, para: obtener, utilizar y evaluar la

informacion contenida en él (Jolibert, 1997).

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE LECTURA: Son, una serie
de conocimientos y habilidades que el lector puede emplear para
adquirir, retener, integrar y recuperar informacion (Lépez, Castafieda
y Goémez, 1988).

ESQUEMA: es la estructura en la memoria semantica que explica

detalladamente como debe ordenarse una informacion (Hall, 1991).

CONOCIMIENTO PREVIO: Son todo los saberes acumulados por el
individuo hasta antes de iniciar el proceso de aprendizaje. Esta
constituido por el cumulo de conceptos, habilidades, destrezas

actitudes que el sujeto muestra como aprendizajes anteriores. (...)

PROCESOS: Se refieren a las diversas tareas que se proponen o
exigen al lector y que pretenden simular los tipos de tarea que los
estudiantes encontraran en situaciones auténticas de lectura o en la

vida real. (Montané, Llanos y Tapia, 2004)

ESTRATEGIAS INTERACTIVAS: Es el conjunto de aquellos
procesos que permiten la interaccion entre la informacion que provee
el texto y las experiencias y/o conocimientos previos que posee el
lector, con la finalidad de construir nuevos significados y emitir

juicios de manera libre y autbnoma (Banda Quispe Octavio, s.f.).

78



CAPITULO 1l

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS: PRE TEST

3.1.1. RESULTADOS DEL

Los resultados estadisticos de los datos de la investigacion, se realizé con el

PRE TEST

programa MS. Excel 2013, las mismas que han sido organizadas de acuerdo

a tablas de frecuencias para cada nivel de la variable de estudio, es decir se

ha realizado la comparacién del pre y pos-test de cada una de las niveles.

Finalmente se ha organizado en forma cualitativa en 4 rangos lo cual es

como sigue:

De 00 — 10 puntos, “Inicio”

De 11 — 13 puntos, “Proceso”

De 14 — 17 puntos, “Logro Previsto”

De 18 — 20 puntos, “Logro Destacado”

TABLA N° 01

NIVEL LITERAL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES

DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA”

NIVEL PRE TEST
Frecuencia Porcentaje
Inicio 4 20%
Proceso 9 45%
Logro Previsto 5 25%
Logro Destacado 2 10%
Total 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ

. Pre test estudiante 26. 08. 2014
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Discusion de resultados:

En el pre test, del nivel literal se observa que el 20% (4) de los educandos se
encuentran en un nivel de compresion lectora inicial, el 45% (9) de los
estudiantes se encuentran en condicion de proceso, el 25% (5) alcanzaron el
logro previsto y tan solo el 10% (2) estudiantes consiguieron obtener un
logro destacado. Por lo que se puede determinar que gran porcentaje de los
estudiantes antes de aplicar la estrategia, se encontraba con bajo nivel de

comprension lectora.

Esto indica que los estudiantes tienen incluso dificultades en responder
preguntas en cuanto al nivel literal, tal como manifiestan los autores (Solé,
2004; Quintana, (sf); Henao, 1985 y Condemarin s.f.); debido a que, la gran
mayoria de docentes solo entrenan a los estudiantes, en el aspecto de la
decodificacion, mas no a comprender y utilizar estrategias que pueden
servirles para resolver diferentes niveles de problemas que se pueden
presentar cuando los estudiantes lean un texto. Es asi que; con respecto a
las preguntas en el nivel literal, la lectura se da de forma mecanica, tan solo
se preocupan por pronunciar bien las palabras y hacer una lectura en voz
alta tal como plantea Solé, pero no a construir significados. Los estudiantes
pese a que las respuestas se encuentran en el texto tienen dificultades de
llegar a ella, por la situacion de que no consideran a la lectura como algo
motivador que a ellos les puede servir en muchas situaciones de su vida. Asi
mismo los educandos encuentran mucha dificultad en reconstruir las ideas
del texto a través de la contratacion de las partes mas relevantes tal como

demuestra los resultados de la pregunta referido a este item.

En cuento a la identificacion de la informacion relevante, se desprende que
la gran mayoria tuvo dificultades en ubicar dicha informacion. Por lo tanto,
del total de preguntas planteadas para la prueba de entrada, en el nivel
literal, la gran mayoria de estudiantes solo alcanzé el nivel de proceso; esto
es como consecuencia que los estudiantes no toman como algo serio la
lectura de textos puesto que, ven a éste como algo aburrido; ya que, los

docentes realizan actividades en la cual solo ellos son los Unicos que guian
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las actividades de lectura sin dar la oportunidad a los educandos a que ellos
puedan desenvolverse por si solos en solucionar los problemas con respecto

a la lectura, tal como plantea Solé.
TABLA N° 02

NIVEL INFERENCIAL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA

NIVEL PRE TEST
Frecuencia Porcentaje
Inicio 17 85%
Proceso 1 5%
Logro Previsto 2 10%
Logro Destacado 0 0%
Total 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ. Pre test estudiantes 26. 08. 2014.

Discusion de resultados:

En el pre test, del nivel inferencial se observa que el 85%(17) de los
educandos se encuentran en un nivel de compresion lectora inicial, 5% (1)
educando se encuentra en condicién de proceso, el 10% (2) alcanzaron el
logro previsto y ningun estudiante obtuvo un logro destacado. Por lo que se
puede determinar que el gran porcentaje de los estudiantes antes de aplicar

la estrategia, se encontraba con bajo nivel de comprensién lectora.

De lo antes descrito de acuerdo a las preguntas planteadas para el nivel
inferencial, casi en su totalidad fueron respondidos incorrectamente, esto
evidencia que la gran mayoria de estudiantes tienen problemas en este
nivel; puesto que, tal como se observa en el cuadro la mayoria se encuentra
en el nivel de inicio; de manera que, se debe proponer diferentes estrategias

para que los estudiantes puedan elevar el nivel de comprension lectora.

Asi que, segun los resultados de la encuesta diagndstica se pudo evidenciar

que los estudiantes demuestran un desempefio bajo. Por lo tanto, se hace
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necesario presentar una propuesta metodoldgica de estrategias basado en
procesos interactivos y en la propuesta de Isabel Solé que contribuya a
elevar el nivel de comprensién lectora y que logre asistir dichas debilidades
para transformarlas en fortalezas para que esto sirva de ayuda a la hora de
comprender mejor los textos, facilitando asi el aprendizaje significativo de los

estudiantes en el area de comunicacion.

En ese sentido, teniendo en cuenta, los resultados de la tabla del nivel
inferencial se puede evidenciar que los estudiantes no se encuentran en la
capacidad de realizar inferencias adecuadas; por lo que, segln esto queda
demostrado que los estudiantes tienen dificultades graves en realizar
deducciones comparativas entre las ideas de un texto de estructura
compleja, por lo que ellos, no estan entrenados para este tipo de actividades
lectoras. Segun los conocimientos y cédigos manejados por el lector, el
contenido de los textos favorece o dificulta la comprensién. En lineas
generales se puede decir que la comprension se facilita cuando no hay
vacios con el tema del texto y los conocimientos del lector como plantean
Allende y Condemarin. En cuanto al recojo de informacién implicita a partir
de una informacién explicita; la mayoria de ellos demostré debilidad por lo
que aun es mas preocupante de acuerdo a los resultados; esto significa que
la gran mayoria de los estudiantes, hace conclusiones erradas, esto es como
resultado, de la falta de empleo de estrategias que permitan formularse
hipétesis y hacer predicciones sobre el texto; debido a que, en una lectura
inferencial se explora la posibilidad de realizar deducciones o establecer

conclusiones gque no estan dichas de manera explicita en el texto.

Una de las pregunta de este nivel se relaciona con la deduccién de
caracteristicas y cualidades de los objetos de estudio; por eso en esta parte
el estudiante tendra que hacer una lectura minuciosa para poder deducir la
respuesta correcta y para ello, va tener que realizar una lectura interactiva,
para poder alcanzar la comprension del texto, interrelacionando lo que lee y
lo que ya sabe sobre el tema. Esto se puede relacionar también con la teoria

de esquemas tal como explica Rumelhart, la teoria general de esquemas se
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ocupa de cdmo se representa el conocimiento y de como se usa éste
almacenado en la memoria. Es decir los esquemas son la base para poder

comprender 0 Nno un texto.

Es asi que, aqui se requiere realizar distintos tipos de relaciones entre los
significados de las palabras, oraciones y parrafos. Lo que se ha anticipado
debe ser confirmado y para esto se buscara evidencias en el texto tal como
manifiesta Quintana. Es decir durante esta actividad podemos encontrar
informacion sobreentendida o indicios para confirmar nuestras sospechas tal
como un detective trata de buscar evidencias a partir de ciertas signos,
huellas olores, etc. para encontrar al sospechoso.

TABLA N° 03

NIVEL CRITICO DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES
DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA

NIVEL PRE TEST
Frecuencia Porcentaje
Inicio 9 45%
Proceso 10 50%
Logro Previsto 0 0%
Logro Destacado 1 5%
Total 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ. Pre test estudiantes 26. 08. 2014

Discusion de resultados:

En el pre test, del nivel critico se observa que el 45%(9) de los educandos se
encuentran en un nivel de compresion lectora inicial, el 50% (10) de los
estudiantes se encuentran en condicion de proceso, ningun estudiante
alcanzoé el logro previsto y (5%) un estudiante consiguio obtener el logro
destacado. Por lo que se puede determinar que el gran porcentaje de los
estudiantes antes de aplicar la estrategia, se encontraba con bajo nivel de

comprension lectora.
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Como todas las preguntas de nivel critico, tenia un PORQUE, las cuales
segun los resultados, casi todo los estudiantes lograron ubicarse sélo entre
los niveles inicial y proceso, esto nos muestra que los alumnos no tienen la
capacidad de argumentar sus respuestas, lo cual indica también que no
estan habituados en el uso de estrategias que les permita expresar sus
ideas. De manera que, segun los resultados ellos muestran muchas
dificultades, en la medida que los estudiantes no consiguen resolver
preguntas mas alla de lo literal; mucho menos, el nivel critico es decir que no
realiza relaciones significativas que construyan una representacion

coherente, organizada, y deductiva del texto leido.

El juicio de valor consiste en que el lector emita su propio juicio con
respuestas de caracter subjetivo a partir de las reacciones creadas
basandose en las imagenes literarias, para lo cual se requiere aplicar ciertas
estrategias tales como: juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista
personal, distinguir un hecho de una opinion, emitir un juicio frente a un
comportamiento, analizar la intencion del autor, etc. Con lo antes expuesto
se pudo evidenciar, que los estudiantes de la Institucion Educativa Pedro
Pablo Atusparia — Vicos tienen dificultades en comprender textos en los tres
niveles de comprension lectora, por lo tanto no alcanzaron un buen
desempefio. Lo anterior permite afirmar que los estudiantes presentan
mucha dificultad para identificar datos, brindar opiniones y hacer inferencias
de los textos. Es asi, que el andlisis realizado permite formular una
propuesta de intervencién que contribuya a optimizar y fortalecer las
capacidades y habilidades de los estudiantes en comprensiéon lectora,

partiendo de actividades que favorezca su proceso educativo.
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3.1.2. RESULTADO DEL POST TEST POR CADA NIVEL

TABLA N° 04

NIVEL LITERAL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES
DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA”

NIVEL PRE TEST POST TEST
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 4 20% 0 0%
Proceso 9 45% 7 35%
Logro Previsto 5 25% 9 45%
Logro 2 10% 4 20%
Destacado
Total 20 100% 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ. Post test estudiantes 25. 11. 2014

Discusion de resultados:

De acuerdo a los resultados del post test, el cambio de los estudiantes es
significativo; ya que, segun éstos en la prueba de entrada, la mayoria de
ellos se encontraba en los niveles de inicio y proceso; revirtiéndose este
hecho con los resultados en la prueba de salida; ya que, la gran mayoria de
los educandos alcanza los niveles de logro previsto y logro destacado. Esto
se debe a que en las sesiones, se aplicaron las estrategias interactivas de
comprension lectora teniendo como sustento la base tedrica de la lectura
interactiva distribuida en tres sub procesos de acuerdo a los planteamientos

de Isabel Solé.

Con lo cual queda demostrado, que las estrategias interactivas son muy
importantes para comprender un texto, en ese sentido con la aplicacion de
estos, se logré cumplir con uno de los objetivos, propuestos elevar el nivel

de comprensién lectora de los educandos.
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TABLA N° 05

NIVEL INFERENCIAL DE COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA

NIVEL PRE TEST POST TEST
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 17 85% 1 5%
Proceso 1 5% 8 40%
Logro Previsto 2 10% 7 35%
Logro
Destacado 0 0% 4 20%
Total 20 100% 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ. Post test estudiantes 25. 11. 2014

Discusion de resultados:

Segun los resultados del pre test se puede percibir el bajo nivel de

comprension lectora en el nivel inferencial, ya que la mayoria de los
estudiantes se encuentra en el nivel de inicio y proceso y un minimo
porcentaje alcanzo el logro previsto; mientras que, en la prueba de salida el
porcentaje de los estudiantes en el nivel de inicio disminuye porque por lo
menos logra llegar al nivel de proceso y la mayor parte de estudiantes
alcanza llegar a los niveles superiores de logro previsto y logro destacado,
por lo que se puede afirmar que la aplicacidon de las estrategias interactivas

logré elevar el nivel de comprensién de los educandos en el nivel inferencial.
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TABLA N° 06

NIVEL CRITICO DE COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES
DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA

NIVEL PRE TEST POST TEST
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 9 45% 4 20%
Proceso 10 50% 12 60%
Logro Previsto 0 0% 0 0%
Logro
Destacado 1 5% 4 20%
Total 20 100% 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ. Post test estudiantes 25. 11. 2014

Discusion de resultados:

Comparando el siguiente cuadro entre el resultado del pre y el post test se
desprende que en el nivel critico es donde los estudiantes tienen mas
dificultades, tal como revelan los resultados, el gran porcentaje de
estudiantes se encuentra entre los niveles de inicio y proceso, pese a que en
el post test disminuy6 la cantidad de estudiantes en el nivel de inicio, s6lo un
porcentaje minimo alcanza llegar al nivel de logro destacado; de manera
que, después de haber aplicado las estrategias interactivas durante todo el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje se logr6 mejorar la comprension

lectora de los alumno en el nivel critico.
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3.2. PRESENTACION DEL MODELO TEORICO

MEMORIA COMO INTERACCION
PROCESO ACTIVO ESQUEMAS LECTOR TEXTO

-
=
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3.3. DISENO DE LA PROPUESTA
3.3.1. FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA
a) PEDAGOGICO:

En cuanto a este aspecto la teoria que contribuye a resolver el problema de
comprension lectora se encuentra sustentado en las bases tedricas del
modelo de procesamiento interactivo; dentro de ello encontramos las teorias
de las cuales se sirve éste para hacer mas solido aun su sustento, tales
como el caracter constructivo de la memoria durante la comprension, es
decir considera a la memoria ho como algo mecénico tal como sostenian los
procesos de lectura basados en la psicologia conductista, sino que, la
memoria cumple una funcion activa de procesar e interpretar la informacion
del texto considerando sus conocimientos; la otra teoria que aporta a este
aspecto es la teoria de esquemas, que se ocupa de cOmo se representa el
conocimiento y de cOmo se usa éste almacenado en la memoria
(Rumelhart, 1984); es decir todas las experiencias que se va adquirido en
nuestra vida vamos almacenando en estos esquemas, de los cuales
obtendremos datos necesarios cuando nos enfrentemos a diferentes tipos de
experiencias lectoras; de manera que, los esquemas son la base para poder

comprender 0 no un texto.

Otro aspecto que podria contribuir a la solucibn del problema de
comprension son las estrategias de comprension lectora, éstas se emplean
para mejorar el nivel de la misma; las estrategias de lectura, sirven al lector
debido a la diversidad de problemas que tiene que resolver, tales como
aspectos léxicos, sintacticos, semanticos, retoricos, textuales pragmaticos y
socioculturales. Van Dijk y Kitsh (1983, Citado por Acosta, 2010).

En consecuencia en la esfera educativa, la lectura constituye uno de los
medios de aprendizaje mas eficaces. No solo facilita al estudiante su
formacion técnica o profesional, sino que el uso sistematico de los diferentes
textos fomenta en el lector habitos de estudio independiente que le serviran

para ampliar cada vez mas el cumulo de conocimientos. De igual modo,
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contribuye al desarrollo de habilidades en la expresion oral y escrita, que
permiten hacer un uso de la lengua cada vez mas correcta, culta y

expresiva.
b) FILOSOFICO

La comprension lectora es un proceso dialectico por lo que comprender es la
interrelacion entre los conocimientos del lector y la nueva informacion del
texto, en esa interaccion el lector construye el significado del texto. En ese
sentido la comprensién lectora como una de las habilidades principales del

lenguaje, tiene gran importancia y utilizacién dentro de la comunicacion.

El aprendizaje del lenguaje se fundamenta en la teoria del materialismo
dialectico, éste revela la esencia del conocimiento y el proceso de
adquisicién, lo que sirve de punto de partida a la metodologia de la
ensefianza de la comprension lectora, para determinar el contenido de la
ensefianza que se refiere a la comunicacién social y de otra parte en la
busqueda de los métodos y medios mas eficaces. La metodologia de la
comprension lectora se apoya en el dominio del proceso de adquisicién del
conocimiento, porque la formacién de conceptos y criterios cientificos esta

sujeta a leyes del conocimiento aplicables, por lo tanto a la ensefianza.

Si se parte de que el conocimiento es el reflejo en el cerebro humano, de los
objetos y fenébmenos del mundo material, de sus propiedades, nexos y
relaciones, y que se produce sobre la base de la practica social, se
comprende el valor de la utilizacibn de medios auditivos y visuales para
estimular el conocimiento sensorial en esta etapa inicial en el proceso de
cognicion, estos medios constituyen un vinculo entre la palabra y su

significado.

Lo anterior se produce porque los conceptos pueden formarse, tanto a partir
de la observacion de los objetos o de sus representaciones como por medio
de asociaciones verbales, después que las nociones basicas sean

establecidas en la mente mediante una percepcion sensorial previa.
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Leer es un medio efectivo para lograr el desarrollo intelectual, social,
espiritual y moral del hombre. En la esfera intelectual, la lectura ayuda a
fomentar patrones de raciocinio. Es un estimulo para el desarrollo del

pensamiento y sirve de modelo a la actividad intelectual.

c) EPISTEMOLOGICO

El modelo que explicara el proceso de comprension lectora seda en tres
niveles pero lo mas importante es el nivel critico porque permite que el lector
desarrolle los niveles cognitivos de alto nivel. Con lo que el lector estara en
la capacidad de dar un juicio de valor para que pueda dar su punto de vista
con aspectos relacionados de la informacion del texto. Es por eso, el modo
de conocer algo, es situarlo adecuadamente en medio de una red de

interrelaciones con otros conceptos.

Cada persona conoce de acuerdo a sus esquemas cognoscitivos. Desde
este punto de vista, lo que cada autor expresa esta conformado por estos
esquemas y es inteligible en la medida en la que se pueden reconstruir, todo
lo que aparece en un texto esta inserto en esquemas cognoscitivos que se
dan por conocidos. Esto permite que los autores elaboren textos muy
incompletos en si, que exigen una activa participacion del lector para ser
comprendidos. La comprensién se logra en la medida que el emisor y el

receptor dominen los mismos esquemas (Allende y Condemarin, 2002).

Por otro lado Schommer (1994) sefiala que las creencias epistemolégicas
desempeiian un papel importante en varios aspectos de la lectura de
comprensiéon, por ejemplo: entre mayor sea la creencia de que el
conocimiento es un conjunto de datos separados y aislados, menor

comprension tendra la persona en un texto complejo.

El concepto que cada persona tiene sobre la lectura esta ligado a sus
propias creencias epistemoldgicas. Schommer y sus colaboradoras explican
gue los individuos con creencias epistemologicas menos desarrolladas

tienden a pensar que el conocimiento esta compuesto por trozos aislados de
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informacion, a diferencia de quienes tienen tales creencias mas
desarrolladas, que lo consideran como informacién compleja y entrelazada
(Schommer, Brookhart, Hutter y Mau, 2000).

3.3.2. FUNDAMENTOS TEORICOS DEL MODELO

Esta propuesta esté relacionado con tres aspectos a considerar durante el
procesos de comprension; el primero, esta relacionado con el procesamiento
activo de la memoria, el segundo con los esquemas cognitivos y el tercero a
la interaccion del lector con el texto (cognoscente y objeto de aprendizaje)
todo esto enmarcado en el uso de estrategias de lectura repartidas en tres
sub procesos. Las cuales haran que el lector se encuentre constantemente
activo, atento, consciente si estd comprendiendo o no la lectura y si no fuera
asi podra revertir e intervenir este hecho a través del uso de variadas
estrategias, en otras palabras el lector esta absorto y concentrado
elaborando o construyendo un nuevo conocimiento al concederle un

significado al texto con el uso adecuado y consciente de todo los procesos.

Segun lo antes mencionado la actividad mental que es inherente al hombre
debe ser desarrollada por el sujeto en forma activa, como procesador de
informacion de sus esquemas para aprender y solucionar problemas porque
éste no es una tabula rasa ni un ente pasivo sometido a experiencias
ambientales. Desde esta perspectiva, los estudiantes ya poseen
conocimientos previos adquiridos, a través de diferentes mecanismos,
almacenados en su esquema cognitivo por ejemplo en éste se encuentran
las sefales o marcas del texto como tipo de texto, la estructura, el lenguaje,
etc. Estos permitiran al docente y a los estudiantes a generar expectativas
relacionados a los procesos mucho antes de entrar en contacto con el texto

0 material de lectura.

El lector antes de empezar a leer crea expectativas con todos los
conocimientos almacenados en su esquema como el lenguaje, la estructura
del texto, las imagenes, etc. estos permiten que él pueda anticipar, predecir,

formular hipotesis, preguntas y hacer conexiones con las marcas o sefales

92



que percibe en el texto (conocimiento previo); todo esto ademas debe estar

enmarcado con un objetivo o propdsito con lo cual abordard la lectura.

Durante la lectura, El ojo capta la informacion grafica y el cerebro la procesa
y ese procesamiento solo es posible por los conocimientos y experiencias
que ya posee el lector. La lectura como un proceso complejo y psicoldgico
emplea la memoria como procesamiento de la informacion es decir el
aspecto cognitivo de cada lector influye directamente en la comprension

lectora.

Por eso, en esta etapa se hace uso de la memoria a corto plazo (MCP) en
ella la informacién tiene una duracion muy corta, si el lector no puede
relacionar el contenido del texto con algo ya conocido por él, no pondra
construir ningan significado y la informacién carecera de sentido y se correra
el riesgo de que se pierda, debido a que la construccion del significado
depende del lector mientras construye el significado del texto; por ello, el
lector tiene que permanecer consciente de que si la informacion no es
procesada activamente interrelacionando que fluye del interior (memoria a
largo plazo) a través de estrategias como procesos de agrupamiento
relacionados con los conocimientos previos perdera informacion valiosa y
no podra comprender nada de lo que esta leyendo; puesto que, no esta
reteniendo la informacién que ingresa del exterior para serla mas duradera
hasta encontrar alguna sefial con lo cual sera relacionado y depositado en la
memoria a largo plazo; ya que, la MCP es de muy poca duracién la
informacion tiene que ser guardado en forma organizada vy
significativamente en la memoria a largo plazo (MLP) la cual servird mas
adelante para la construccion de un nuevo conocimiento; y estos a la vez
van a ir elaborando en la mente un esquema cognitivo que permita la
interaccion del lector con el texto ya que la memoria es percibida desde un
punto de vista activo que procesa, almacena y recupera informacion desde

el esquema cognitivo.

Por otro lado, durante la lectura con todo los conocimientos almacenados, el

lector esta en la capacidad de ir elaborando imagenes mentales ya que a
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través de éste podra hacer que la lectura sea interactiva; por ultimo, el lector
al inicio de la lectura se plante6 diferentes actividades estos seran
verificados, comprobados o respondidas en contacto directo con el texto
durante este proceso; sin embargo, para que la lectura sea eficiente, el lector
estard prevenido que, durante este proceso se enfrentard a diversos
obstaculos o retos tales como las lagunas, los errores del texto; pero, como
lector activo podra soslayar con el adecuado empleo de estrategias que no

distraigan o lo lleven muy lejos del mundo que esta construyendo.

Estas estrategias son el uso del contexto que ayuda a identificar el
significado de un término desconocido a traves de algunos datos o indicios
gue se puede encontrar en el texto (contexto), la relectura es otra estrategia
que permite aclarar dudas sobre la parte confusa o ambigua del texto, es
decir volver a leer y si no funciona ninguna de estas estrategias, recién se
puede acudir al uso del diccionario 0 a consultar a un experto: las estrategias
antes mencionadas permiten al lector solucionar problemas durante el

proceso de lectura.

Por otro lado el lector esta en la capacidad de interrelacionar el conocimiento
explicito o informacién literaria que va percibiendo a través del recorrido
visual, con toda la informacion almacenada en su esquema cognitivo; por
ejemplo en el siguiente texto. “El perro flaco se encuentra sentado al lado de

su amo anciano... “ si el lector no tiene guardado en su esquema el
concepto de perro y que un anciano es incapaz de trabajar para vivir porque
ya no tiene fuerzas para hacerlo, como una persona normal con beneficios
econdémicos y que pueda valerse por si mismo, dificil podra comprender el
significado del texto, como el perro esta flaco, porque ni éste ni su amo
tienen comida por lo que se encuentra pidiendo limosna en la calle a
merced de la voluntad de las personas generosas que le daran algo para

gue puedan sobrevivir ambos.

Una vez que el lector ha recorrido todos los procesos antes descritos estara
llegando al final del proceso lector, es decir al uso de las estrategias

después de la lectura, sin embargo concluido estos procesos, no quiere decir
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gue no haya realizado ninguna actividad cognitiva antes y durante el proceso
lector; sino que estas actividades finales son todos los resultados de todas
las actividades o interacciones que el lector ha desarrollado durante los dos
procesos anteriores ya que, para identificar el tema ha tenido que aplicar
ciertas estrategias que han ayudado a identificar el texto de manera global.
Ademas este proceso final incentiva a la produccion de textos por ejemplo
si un texto es narrativo el estudiante estard en la capacidad o sera
competente en la medida de continuar la historia segun su criterio y si es un

texto expositivo puede elaborar un texto similar con un tema de interés.

También durante esta etapa los estudiantes sienten la necesidad de hacer
interrogaciones al texto y de manera que también surge la necesidad de
responder a las interrogaciones hechas; éstos deben ser planteados en los
tres niveles (literal, inferencial y critico) por los estudiantes. Lo anterior debe
considerar o estar englobado a los diversos factores a las cuales esta
inmerso el contexto lector tales como factor emisor, lector y el mismo texto.
Llegando con todo en ese sentido al desarrollo de la comprension en los tres
niveles puesto que el lector no repite al pie de la letra el texto que lee sino va
elaborando un significado a través de la interpretacion que le va designando
interactuando con el texto desde el inicio hasta el final de todo el proceso

lector.

3.3.2.1. ESTRATEGIAS INTERACTIVAS DE
COMPRENSION LECTORA

El lector cuando tiene dificultades en el uso de informaciéon proporcionada
por el texto despliega una variedad de estrategias para solucionar dicho
dificultad. En ese sentido éstas pueden ser aprendidas y puestas en practica
para mejorar la capacidad de comprension lectora ante cualquier texto y al
ensefiarlas se busca desarrollar el pensamiento y el razonamiento
consciente acerca de los problemas que puedan surgir en la lectura de un
texto. Considerando lo anterior las estrategias que aqui se proponen seran
ensefadas desde un punto de vista de un trabajo compartido con el docente,

para ser aplicadas en la lectura cuando éstas sean requeridas, lo que no
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debe perderse de vista es que las estrategias son un medio para la

comprension, y no una finalidad en si misma.

El lector debe ser capaz de emplear diferentes estrategias para identificar,
inferir, evaluar y para obtener informacion, de manera que, resulte posible
incentivar su uso para incrementar, perfeccionar y adaptar al propésito de la
lectura, al tipo de texto y la complejidad de éste asi mismo segun la

motivacion del lector.

Por consiguiente, las estrategias Interactivas son el conjunto de aquellos
procesos que permiten la interaccion entre la informacién que provee el texto
y las experiencias y/o conocimientos previos que posee el lector, con la
finalidad de construir nuevos significados y emitir juicios de manera libre y

autéonoma.

Las estrategias deben convertirse en algo inconsciente en el proceso de la
lectura, de tal modo que los estudiantes puedan emplear en todo el proceso

de lectura; es decir, antes, durante y después de la lectura.
a. ANTES DE LA LECTURA
PREVISIBLE (formular hip6tesis y predicciones)

En esta primera parte el docente haré la presentacion del texto mientras que
los estudiantes establecen propdésitos y objetivos para la lectura. Ademas, el
docente genera expectativas e incentiva a los estudiantes a la lectura del
texto. Mediante esta estrategia los estudiantes activan los procesos
mentales superiores a partir de diferentes marcas o sefiales del texto tales
como, el titulo, imagen o ilustraciones, estructura del texto, etc. es decir,
realizan conexiones con lo que ellos ya conocen con el texto, en esta parte
entra en juego los esquemas cognitivos al tratar de relacionar la informacién
previamente adquirida a través de diferentes experiencias es decir la
informacion no visual que es necesario desarrollar al maximo y depender lo
menos posible de la informacién visual, pero ambas son parte integral del

proceso de lectura, tal como lo afirma Frank Smith. Cuando nos
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proponemos leer un texto, los elementos textuales (del texto) y los
contextuales (del lector) activan nuestros esquemas de conocimiento y sin
proponérnoslo anticipamos aspectos de su contenido. Formulamos hipotesis
y hacemos predicciones sobre el texto (¢ CoOmo sera?; ¢Como continuara?;
¢, Cudl serd el final?) Las respuestas a estas preguntas las encontramos a
medida que vamos leyendo.

INTERROGAR AL TEXTO

Es una estrategia que hace que el lector se atreva a formular preguntas a
partir de las marcas o sefiales que encuentra en el texto. Estas preguntas

seran respondidas en la primera lectura.
b. DURANTE LA LECTURA
LECTURA GLOBAL (voz alta) LECTURA INDIVIDUAL (silenciosa)

La lectura global se hace de forma compartida en las primeras sesiones, es
decir el docente lee el texto en voz alta; en las sucesivas sesiones se va
delegando funciones a los estudiantes y mas adelante pueden hacerlo ellos
de forma autbnoma; esta lectura consiste también, en echar un vistazo
sobre el texto con un proposito especifico  por lo que el lector puede
identificar los puntos mas importantes de manera general y asi ir
descubriendo informacién para el cumplimiento de su objetivo de lectura o el
trabajo sobre el texto que quiere realizar. Muchas veces queremos saber si
los textos que seleccionamos para leer son pertinentes para nosotros. La
lectura individual se hace de forma silenciosa sin detenerse aunque surjan
palabras o frases desconocidas o confusas. Ademas después de esta

actividad lectora podré identificar el tema principal.
COMPROBAR LAS PREDICCIONES E INFERENCIAS

Esta estrategia intenta mantener activo y concentrado al lector ya que
permite ir comprobando si toda la anticipacion y predicciones hechas por él

es tal como lo esperaba o es distinto. Mientras que en la inferencia la
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respuesta hay que deducirla pero para ello el lector debe establecer

relaciones entre informaciones y elaborar inferencias.

RESOLVER DUDAS DE VOCABULARIO Y PARTES CONFUSAS

(comprensién de informacion especifica)

En esta parte de la estrategia se hace una segunda lectura individual
(silenciosa) més detallada considerando los siguientes aspectos:

El contexto: permite al lector deducir e inferir el significado de términos
desconocidos con algunos datos, sefiales que puede encontrar en el

contexto del texto.

La relectura: permite al lector aclarar partes confusas o de doble sentido que
parece no coincidir con la interpretacion que va construyendo. Consiste en
volver a leer un parrafo, una oracion o una frase de donde posiblemente
surge el problema de comprension. Si no resulta ninguna de las dos
estrategias para solucionar el problema se puede hacer inferencias, pero
para ello se tiene que utilizar informacién previamente depositada en el
esquema de conocimiento. Esto significa extender la comprension mas alla
de lo que es puramente literal en la pagina impresa. La inferencia es un
elemento fundamental de la comprension lectora que comporta deduccion e
interpretacion. Estas estrategias como esencia de la comprensién se debe
ensefar progresivamente a los estudiantes desde los primeros grados y si

es necesario hasta el nivel universitario.

Pero si ninguna de las dos estrategias resultara eficiente, como ultimo
recurso se puede acudir recién al uso de estrategias externas como el uso
del diccionario, consultar a un compafero o al profesor porque estas
estrategias muchas veces distraen al lector y para que pueda volver a
concentrarse necesitara prestar atencion nuevamente a la informacion y esto

distrae al lector
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CONSTRUIR IMAGENES MENTALES Y HACER CONEXIONES

Es una estrategia que permite al lector a hacer mas real y concreto todo lo
sucesos 0 hechos que ocurre en el texto. El lector visualiza al crear una
imagen en su mente basado en los detalles descriptivos que encuentra en el
texto. Este ayuda a explorar la memoria de largo plazo puesto que al ir
elaborando una imagen el lector ird buscando en su esquema todas las
imagenes que ya posea Yy relacionarlo con lo que el texto lo va

proporcionando.

Esto quiere decir que el lector va ir conectando lo que va leyendo en el texto
con informacioén que ya posee, con otros textos ya leidos, con otras fuentes,
etc. De esta forma la lectura activa los esquemas de conocimientos que

tiene el lector y conecta nueva informacion con lo que €l ya posee.
EXPLICAR EL CONTENIDO

De todas las actividades hechas con la aplicacion de las estrategias se llega
a una conclusion, es decir el profesor explicara los contenidos del tema que
se recogen en el texto como modelo; mas adelante, ira designando las

tareas paulatinamente a los estudiantes.

c. DESPUES DE LA LECTURA
ORGANIZAR LA INFORMACION
IDENTIFICAR IDEA O IDEAS PRINCIPALES

La idea principal alude al enunciado o enunciados mas importantes que el
autor utiliza en su desarrollo del tema; se expresa a través de una oracion o
dos o mas coordinadas y puede aparecer explicitamente en el texto o estar
implicita y aparecer en cualquier lugar de él. Para el desarrollo de esta
actividad se debe ensefiar a los estudiantes al uso de las macrorreglas
planteadas por Van Dijk como estrategias para identificar una idea principal
explicita o implicita en un texto. Las cuales son: supresion, generalizacion y

construccion.
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HACER UN RESUMEN

Es una estrategia que ayuda al lector a identificar y organizar la informacion
esencial encontrada en el texto. Precisa que los estudiantes se concentren
en los elementos claves del texto y no en lo irrelevante del texto. Hacer un
resumen supone escribir un texto que reproduce informacion esencial sobre
el texto que se resume. En su elaboracion  es recomendable emplear las

macrorreglas antes mencionadas en lineas mas arriba.

Desde esta estrategia se puede llegar a producir textos variados por ejemplo
en un texto narrativo se puede pedir a los estudiantes a que continden
narrando la historia, si fueran ellos los protagonista actuarian de la misma
forma, que harian ellos en tal situacion, etc. en un texto expositivo se puede
motivar a que los estudiantes investiguen sobre el tema y escribir un texto

expositivo con un tema de interés.
PROFUNDIZAR LA COMPRENSION
- FORMULAR Y RESPONDER PREGUNTAS

Es una estrategia que permite al lector revisar el contenido, identificar el
tema e idea del texto, construir informacién, descubrir nueva informacion
(implicita) resolver confusiones y problemas. En esta parte es importante
establecer una relacion entre las preguntas que se formulan y los objetivos o
propésitos de la lectura. Por ejemplo si nuestro objetivo es una comprension
global del texto, las preguntas no deben estar dirigidas a aspectos
especificos o detalles sino a una informacion mas general. Estas preguntas

pueden formularse antes, durante y después de la lectura.

EVALUAR

Permite a los estudiantes a establecer juicios, valorar lo que han leido.
Estos pueden ser asumidos de acuerdo a las perspectivas de los tipos de
textos (narrativos, expositivos, instructivos, etc.). Los estudiantes deben

comprender, apreciar y valorar los diferentes tipos de informacién que
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reciben de cualquier texto escrito. A partir de esto el estudiante podré

construir un mundo de perspectivas diferentes las cuales permitirAn obtener

su propia idea sobre la realidad y poder mas adelante usar las mismas en

situaciones diferentes.

3.3.3. SESIONES DE APRENDIZAJE

3.3.3.1. SESION DE APRENDIZAJE N° 01

TITULO: EN NOMBRE DE BOBY (Ver anexo 3)

INSTITUCION EDUCATIVA

“‘PEDRO PABLO ATUSPARIA " - VICOS

GRADO SEGUNDO

DOCENTE RAMOS HUAMALIANO LUZ

NOMBRE DEL PROYECTO ‘ESTRATEGIAS BASADO EN
PROCESOS INTERACTIVOS PARA

ELEVAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA?

DURACION

13%’

En esta sesidn se fortalece la capacidad para inferir informacién a partir de la
identificacion y relacion de la informacion explicita.

Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propésito de
lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES

INDICADORES

1.Identifica  informacion  en
diversos tipos de texto segun
su propaésito.

Localiza informacion relevante en diversos
tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y
las caracteristicas de diversos tipos de
textos.

2.Infiere el significado del texto.

Deduce las caracteristicas y cualidades de
personajes (personas, animales) objetos y
lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

Deduce el tema central, los subtemas la
idea principal y las conclusiones en texto
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de estructura compleja y con diversidad
tematica.

Deduce el propésito de un texto de
estructura compleja.

3. Reflexiona sobre la forma, | Opina sobre el tema, las ideas, el propdsito

contenido y el contexto del |y la postura del autor de textos con
texto. estructura compleja.

ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS PROPUESTAS

ANTES DE LA LECTURA

ePresentacién del texto por parte del profesor
a. ¢ Qué leeremos ahora?
b. ¢ Por qué?
c. ¢Tendrd alguna relacion, el texto que leeremos con una
experiencia que hayan tenido en su vida?
e Activar conocimientos previos y establecer predicciones sobre
el texto
a. ¢Observando la imagen y el titulo, ¢de qué piensas que puede
tratar?
b. ¢ Alguna vez has asistido a una fiesta de cumpleafios?
c. ¢ Qué encontramos en una fiesta de cumpleafios?
c. ¢ Te parece gque este sera una historia interesante? ¢ Por qué?
d. Discutan entre pares, respondan las preguntas y una vez
consolidada expongan sus respuestas.
ePromover preguntas acerca del texto
- Formula tres preguntas que te gustaria que te resolviese la lectura.
a. ¢Quién o quiénes seran los protagonistas de la lectura?
b. ¢ Quién cumplird afios?
c. ¢ Qué sucedera durante la fiesta de cumpleafios?
- Busquemos las respuestas a lo planteado en el texto.
eFijar y dar a conocer los objetivos de la lectura
- En esta lectura trataran de identificar informacién implicita a través
de las pistas que podran encontrar en el texto.

DURANTE LA LECTURA

Comprension global: lectura para obtener el marco general del
texto. Lectura del texto (compartida) y en voz alta, (modelado).
Leen el texto (en silencio e individual) sin detenerse, asi encuentren
palabras o frases que no comprendan.
- ¢ De qué trata el texto?
Comprobacién de predicciones
- ¢El texto tiene relacién con lo que tu esperabas o es
distinto?
- ¢Por qué es distinto o es como esperabas?
- ¢ Te parece, en principio, facil o dificil? ¢ Por qué?
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DURANTE LA LECTURA

eResolucion de dudas de vocabulario (comprension de
informacion especifica)

- Enla segunda lectura mas detallada que se realiza, se tendra en
cuenta los siguientes aspectos como:

a. Si encuentran en la lectura palabras desconocidas, deduciran el
significado por el contexto.

b. Si alguna parte del texto les parece confuso y no concuerda con
la interpretacidon que van construyendo, usaran como estrategia
la relectura que les permitira aclarar dudas, sino realizaran
inferencias con alguna informacion que proporciona el texto.

c. Mientras leen deben tratar de visualizar e imaginar cada una de
las escenas de la fiesta de Boby.

d. ¢ Cudl es la parte del texto que mas te ha causado dificultad?

- Se Hara un especial énfasis en la atencion y busqueda de datos
significativos en la lectura. Por ejemplo una lectura por parrafos.
Identificar y ubicar los temas e ideas mas importantes de cada
uno de ellos las cuales ayudaran establecer deducciones y
hacer inferencias.

a. Reflexionan acerca de la relacién familiar de Boby.
eExplicacion de contenidos
a. A partir del trabajo hecho por los estudiantes, el docente
explica los contenidos del tema que se encuentran en el texto.

DESPUES DE LA LECTURA

eOrganizacion de la informacion
a. ldentifica los hechos mas importantes de la lectura “En nombre
de Boby”
b. ¢Organiza los temas segun la secuencia de la lectura?
c. Cuenta con tus propias palabras el argumento de la historia.
d. ¢Cual seré el propésito del texto?
eProfundizacion de la comprension
a. Formulacién y respuesta de preguntas

COMPRENSION LITERAL

1. ¢ Cual es la historia central del texto?
a. Los regalos de Boby. b. El cumpleafios de Beto.
c. El cumplearios de Boby. d. El encuentro de Boby y su madre

2. ;Donde ocurre el relato de la historia?
a. En el parque. b. En la casa de Boby.

c. En el patio de la casa de Beto. d. En la casa de su tia
3. ¢Quién narra la historia?

a. La tia de Mario. b. La tia de Boby.

c. La amiga de Boby. d. La madre de Boby
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DESPUES DE LA LECTURA

. En el parrafo 5, la palabra Vos se refiere a:

a. Ta. b. Yo. c. Ella. d. Nosotros

. ¢ Qué secreto le confié Boby a su tia?

a. Que la torta sabia mal.

b. El haber roto una maceta mientras jugaban en el patio.
c. Que ya tenia ocho afos.

d. Que no le gusto la torta.

. ¢En qué orden reparti6 el pastel Boby?

a. Primero a su mama, después a Juanita, luego a su tia vy,
finalmente a su mama.

b. Primero a su mama4, después a Juanita y, por ultimo a, a su tia.

c. Primero a Mario porque debia irse temprano

d. Primero a su tia, luego a su mama y al final para sus amigos

. ¢,Cudl era el temor de la madre?

a. No celebrar la fiesta. b. Que su hermana no vigilara a su hijo.
c. Que Boby trajera malas notas. d. Enfrentar a los invitados.

COMPRENSION INFERENCIAL

. Por la cantidad de asistentes a la fiesta de cumpleafnos,

podemos concluir que...
a. Boby no tuvo tiempo de invitar a sus compafieros de colegio.

b. no habia suficiente pastel para todos.
c. es un pueblito pequeiio
d. Boby cuenta con un circulo reducido de amigos.

. Podemos deducir por lo dicho en el texto que Boby y su tia:

a. Odiaban en secreto a la madre de este.

b. Llevaban afios juntos.

c. Mantenian una gran complicidad.

d. Guardaban secretos de la madre de Boby

. Vigilar a Boby le produce a su tia:

a. Incomodidad b. Furia c. Rencor d. Rechazo
. La mirada que Boby le dirige a su madre, probablemente

revele:

a. Temor b. Afecto c. Sumision d. Rencor

COMPRENSION CRITICO

. Por el modo de repartir las tajadas de tortay por sus

expresiones, ¢como calificarias a Boby?
a. Un nifio desconsiderado b. Una persona cortés.
c. Un maleducado d. Un niflo decente

. El haberse sacado buenas notas nos enseia que ...
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a. Después del esfuerzo viene la recompensa.
b. Boby era un aprovechado.
c. el sacrificio no es equivalente al premio
d. la mejor felicidad es la familiar.
3. ¢Reflexionay juzga ¢ te parece adecuada la actitud de Boby?
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Escala: A (2.5) Logrado;

B (2) Proceso; C (1) Inicio ]
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3.3.3.2. SESION DE APRENDIZAJE N° 02

TITULO: AMOR, RIQUEZA Y EXITO (Ver anexo 4)

INSTITUCION EDUCATIVA

‘PEDRO PABLO ATUSPARIA " - VICOS

GRADO SEGUNDO

DOCENTE RAMOS HUAMALIANO LUZ

NOMBRE DEL PROYECTO ‘ESTRATEGIAS BASADO EN
PROCESOS INTERACTIVOS PARA

ELEVAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA?

DURACION

135’

Esta sesion desarrolla y fortalece la capacidad para localizar informacion de
forma explicita en un texto breve; asi mismo, a partir de este texto se deduce
informacion implicita, para ello los estudiantes localizan datos explicitos en
forma directa, para ser parafraseada después; con lo cual se incentiva al
dialogo y la reflexién acerca de los valores.

Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propésito de
lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES

INDICADORES

1. Identifica  informacién
diversos tipos de
segun su propasito.

en
texto

Localiza informacion relevante en diversos
tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y
las caracteristicas de diversos tipos de
textos.

2. Infiere el
texto.

significado del

Deduce las caracteristicas y cualidades de
personajes (personas, animales) objetos y
lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

Deduce el tema central, los subtemas la
idea principal y las conclusiones en texto
de estructura compleja y con diversidad
tematica.

Deduce el propésito de un texto de
estructura compleja.

3. Reflexiona sobre la forma,
contenido y el contexto del

Opina sobre el tema, las ideas, el propdsito
y la postura del autor de textos con
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estructura compleja.

ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS PROPUESTAS

ANTES DE LA LECTURA

ePresentacion del texto por parte del profesor
a. ¢ Qué leeremos ahora?
b. ¢ Por qué?
c. ¢Tendra alguna relacion, el texto que leeremos con una
experiencia que hayan tenido en su vida?
eActivar conocimientos previos y establecer predicciones
sobre el texto
a. Observa el titulo y los términos en negrita ¢sobre qué asunto
crees que tratara el texto?
b. ¢ Describe como son los ancianos?
c. ¢ Tus padres o tu confian en personas desconocidas?
c. ¢ Te parece que este sera una historia interesante? ¢ Por qué?
d. Discutan entre pares, respondan las preguntas y una vez
consolidada expongan sus respuestas.
ePromover preguntas acerca del texto
- Formula tres preguntas que te gustaria que te resolviese la lectura.
a. ¢ Quién o quiénes seran los protagonistas de la lectura?
b. ¢ Quiénes son los ancianos?
c. ¢,Tendra algo que ver las palabras en negrita con los
protagonistas?
- Busquemos las respuestas a lo planteado en el texto.
eFijar y dar a conocer los objetivos de la lectura
- En esta lectura podran inferir el propdsito y el tipo de texto a partir
de datos implicitos del texto y de sus conocimientos previos.

DURANTE LA LECTURA

e Comprension global: lectura para obtener el significado general del
texto. Lectura del texto (compartida) y en voz alta (modelado).
eLeen el texto (en silencio e individual) sin detenerse asi encuentren
palabras o frases que no comprendan.
- ¢ De qué trata el texto?
eComprobacion de predicciones
- ¢ Eltexto tiene relacién con lo que ta esperabas o es distinto?
- ¢ Por qué es distinto o es como esperabas?
- ¢ Te parece, facil o dificil? ¢ Por qué?
eResolucion de dudas de vocabulario (comprensiéon de
informacion especifica)
- Enla segunda lectura mas detallada que se realiza, se tendra en
cuenta los siguientes aspectos como:

a. Si encuentran en la lectura palabras desconocidas, deduciran el
significado por el contexto.
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DURANTE LA LECTURA

b. Si alguna parte del texto les parece confuso y no concuerda con
la interpretacion, usardn como estrategia la relectura que les
permitira aclarar dudas, sino haran inferencias con alguna
informacién que proporciona el texto.

c. Mientras leen deben tratar de visualizar e imaginar a los
personajes extraordinarios del cuento.

d. ¢ Cuédl es la parte del texto que mas te ha causado dificultad?

- Se Hara un especial énfasis en la atencion y busqueda de datos

significativos en la lectura.
a. Reflexionen acerca de la relacion familiar.
eExplicacion de contenidos

a. A partir del trabajo hecho por los alumnos, el profesor explica

los contenidos del tema que se recogen en el texto.

DESPUES DE LA LECTURA

eOrganizacion de la informacion
a. ldentifica las secuencias mas importantes
b. ¢Cual es el hecho mas importante de la historia?
c. Cuenta con tus propias palabras el argumento de la historia.
d. ¢Crees que nos transmite algin mensaje positivo este relato?
eProfundizacién de la comprension
a. Formulacién y respuesta de preguntas

COMPRENSION LITERAL

1. ¢ A cuantos ancianos vio la mujer?

a. cuatro b. cinco C. tres d. dos
2. ¢Por quién preguntaron los ancianos a la mujer?

a. por la hija b. por el vecino c. por la prima d. por el esposo
3. ¢A quiénes representaban los ancianos?

a. Bondad, amor y paz b. Riqueza, éxito y amor

c. Exito, amor y sinceridad d. Amor, bondad y felicidad

COMPRENSION INFERENCIAL

1. ¢Por qué los ancianos no quisieron entrar al saber que no
estaba el esposo de la mujer?
a. Porque tenian una cita con él y no con la mujer.
b. Porque querian que el esposo esté presente cuando elijan a
cual de ellos le invitaria pasar a su casa.
c. Porque si no estuviera el esposo la mujer no les iba dejar
entrar.
d. Porque la mujer era mala y no les iba dejar entrar
2. Qué demuestra la mujer al invitar desconocidos a su casa?
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DESPUES DE LA LECTURA

a. Confianza  b. Apatia c. Pena d. Sinceridad
3. ¢Por qué el hombre pensé primero en invitar a la riqueza?
a. Porque lo estaba esperando.
b. Porque tenia planeado su encuentro
c. Porque podria solucionar su problemas econémicos
d. Porgue se dejo llevar por la ambicion
4. ¢Por qué los tres ancianos no podian entrar juntos a la casa?
a. Exito y riqueza tenian rivalidades amorosos por la mujer
b. Porqgue donde hay éxito no necesariamente existe amor
c. Riqueza y éxito no aseguran siempre amor
d. Donde hay amor puede haber éxito y riqueza
5. Infiere ¢por qué la hija decididé que pasara amor a su casa?
a. Porque ella y sus padres no necesitaban de riqueza
b. Porque ella'y sus padres tenian éxito mas que suficiente
c. Donde esté la pobreza puede estar presente el amor
d. Que en su casa hacia falta amor y era necesario invitar a él
antes gque a la riqueza y al éxito.

COMPRENSION CRITICO

1. Interpreta. En el texto, la frase “Donde quiera que haya Amor,
hay también Riqueza y Exito” quiere decir que...
a. La vida no tiene sentido cuando no hay amor
b. Lariquezay el éxito estan presentes donde esta el amor
c. Lariquezay el éxito no tiene sentido sin amor
d. Lariqueza y el amor tienen sentido si hay éxito
2.¢Te parece correcta la decision de la hija? si o no ¢Por qué?
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FICHA DE EVALUACION DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS
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3.3.3.3. SESION DE APRENDIZAJE N° 03

TITULO: AGUAS TERMALES, CURA TERMAL (Ver anexo 5)

INSTITUCION EDUCATIVA

‘PEDRO PABLO ATUSPARIA " - VICOS

GRADO SEGUNDO

DOCENTE RAMOS HUAMALIANO LUZ

NOMBRE DEL PROYECTO ‘ESTRATEGIAS BASADO EN
PROCESOS INTERACTIVOS PARA

ELEVAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA’

DURACION

135’

Esta sesion desarrolla y fortalece

la capacidad para localizar datos de forma

explicita a partir de los cuales se deduce informacién, el tema vy la forma del

texto.

Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su proposito de
lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

CAPACIDADES

INDICADORES

1. Identifica  informacion en
diversos tipos de texto segun
su propésito.

Localiza informacion relevante en diversos
tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y
las caracteristicas de diversos tipos de
textos.

2. Infiere el
texto.

significado del

Deduce las caracteristicas y cualidades de
personajes (personas, animales) objetos y
lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

Deduce el tema central, los subtemas la
idea principal y las conclusiones en texto
de estructura compleja y con diversidad
tematica.

Deduce el propésito de un texto de
estructura compleja.

3. Reflexiona sobre la forma,
contenido y el contexto del
texto.

Opina sobre el tema, las ideas, el
propdésito y la postura del autor de textos
con estructura compleja.
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ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS PROPUESTAS

ANTES DE LA LECTURA

ePresentacion del texto por parte del profesor
a. ¢ Qué leeremos ahora?
b. ¢Por qué?
c. ¢Tendra alguna relacion, el texto que leeremos con una
experiencia que hayan tenido en su vida?
e Activar conocimientos previos y establecer predicciones sobre
el texto
a. ¢Observando la imagen y el titulo, ¢de qué piensas que puede
tratar?
b. ¢Qué aspectos de las aguas termales puede tratar el texto?
¢ Qué saben sobre las aguas termales?
d. ¢Conoces algun lugar donde se localizado un bafio termal?
¢, Sabes dénde queda?
e. ¢Te parece que es un tema interesante? ¢ Por qué?
f. ¢Alguna vez has estudiado o escuchado hablar sobre este tema?
ePromover preguntas acerca del texto
- Formula tres preguntas que te gustaria que te resolviese la lectura.
a. ¢ Qué nos dira sobre las aguas termales el texto?
b. ¢ Existira tipos de aguas termales?
c. ¢ Tendra algun beneficio para el organismo el uso de las aguas
termales?
- Busquemos las respuestas a lo planteado en el texto.
eFijar y dar a conocer los objetivos de la lectura
- En esta lectura podran obtener informacién directa del texto las
cuales permitiran que hagan inferencias y deducciones.

o

DURANTE LA LECTURA

e Comprension global: lectura para obtener el marco general de
significado del texto. Lectura del texto (compartida) y en voz alta,
(modelado).

eLeen el texto (en silencio e individual) sin detenerse, asi encuentren
palabras o frases que no comprendan.

- ¢ De qué trata el texto?

eComprobacion de predicciones
- ¢ El texto tiene relacion con lo que ta esperabas o es distinto?

- ¢ Te parece, facil o dificil? ¢ Por qué?

eResolucion de dudas de vocabulario (comprension de
informacion especifica)

-En la segunda lectura mas detallada que vas a hacer ten en
cuenta los siguientes aspectos como:

a. Si encuentran en la lectura palabras desconocidas, deduciran el
significado por el contexto.
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b. Si alguna parte del texto les parece confuso y no concuerda con
la interpretacion que construyen, usaran como estrategia la
relectura que les permitira aclarar dudas, sino realizaran
inferencias con alguna informacién que proporciona el texto.

c. Mientras lees debes tratar de visualizar e imaginar cOmo te
sentirias si tu estuvieras dandote un bafio en las aguas termales

% de Chancos a estas horas de la mafiana con un sol
~ resplandeciente.
fu) d. ¢ Cudl es la parte del texto que mas te ha causado dificultad?
:EI e. ¢ Qué parte (s) dgl te,xto crees que es m_é}s impqrtante?
4 - Haremos un especial énfasis en la atencion y busqueda de datos
",‘_J significativos en la lectura. Por ejemplo una lectura por parrafos.
<Z,: Identificar y ubicar los temas e ideas mas importantes de cada uno
% de ellos las cuales nos ayudaran establecer deducciones y hacer
a inferencias.
a. Reflexionen acerca del uso terapéutico de las aguas termales.
Son buenas o malas para el organismo.
e Explicacion de contenidos
A partir del trabajo hecho por los alumnos, el profesor explica los
contenidos.
eOrganizacion de la informacién
a. Digan cudles son las partes mas importantes
b. ¢ Cual es la secuencia del texto?
c. Realiza una exposicion del tema usando tus propias palabras.
d. ¢ El texto tendra algun propésito?
eProfundizacion de la comprension
a. Formulacion y respuesta de preguntas
<
% COMPRENSION LITERAL
3
2 | 1. ¢Con qué finalidad usaban las aguas termales los romanos y
< los griegos?
'-éJ a. Como terapia o como instancia para socializar
n b. Como medida terapéuticay como desunion de la socializacion
";')J c. Como fuente de socializacién
% d. Como medida terapéutica
B | 2. ¢En qué afio las aguas termales son declaradas como

herramienta alternativa para gozar de una buena salud y a partir
de ello surgié una nueva disciplina llamada?
a. 1985 - la hidrocefalia b. 1986 - la hidrologia
c. 1986 - la hidroeléctrica d. 1982 - la hidrologia
3. ¢Qué marca la diferencia entre los tipos de aguas termales?
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DESPUES DE LA LECTURA

a. Poseen iones negativos b. Poseen iones positivos
b. Poseen protones y neutrones c. Se encuentran ionizadas
5. Segun el texto, ¢COomo se absorben los minerales?

COMPRENSION INFERENCIAL

1. ¢En cudl de los tipos de agua termal la temperatura es mayor a
los 50° C?
a. Las aguas teluricas b. Las fuentes termales
c. Las aguas magméticas d. Los bafios termales salados

2. Marca. Las aguas termales de Chancos estan por encima de los
50° C ¢a qué tipo de agua termal perteneceran?

a. Aguas teldricas b. Aguas magmaticas
c. Aguas sulfuricas d. Aguas teluricas y
magmaticas

3. ¢El agua termal de origen telUrico posee menor cantidad de
minerales que las magmaticas?
a. v b. F
4. Las aguas termales de Chancos tienen efectos curativos para el
organismo debido a:
a. La presencia de sustancias raras
b. La presencia de diferentes elementos quimicos
c. Lapresencia de diferentes elementos de origen mineral
d. La presencia de iones positivos y negativos
5. Marca. El texto trata sobre...
a. Los tipos de aguas termales
b. Las consecuencias de las aguas magmaticas
c. Beneficios de las aguas termales
d. Caracteristicas y propiedades curativas de las aguas termales
6. Deduce. ¢Qué pasaria si las personas se bafiasen en aguas
termales que estén cargados con iones positivos?
a. Se le caerian los pelos
b. Le traerian beneficios para el cuerpo
c. Seria contraproducente para su cuerpo ya que se irritarian
d. El cuerpo humano recibiria ion positivo y negativo
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DESPUES DE LA LECTURA

7. Completa ¢Si las personas estdan usando como medicina
alternativa las aguas termales, para curar algun mal del cuerpo
estaran recibiendo beneficios? Sio no ¢Por qué?

8. Deduce. El aumento de la temperatura del cuerpo humano
sometido al bafio en aguas termales significa que:
a. Brinda una infinidad de beneficios al cuerpo
b. Mata los gérmenes y los virus existentes en el cuerpo
c. Ayuda a eliminar las toxinas del cuerpo
d. Elimina microorganismos Yy sustancias perjudiciales para el

organismo
9. Reconoce el término que puede reemplazar a la palabra “sedan”.
b. calman b. alteran c. alegran d. activan

10. Con respecto a las propiedades curativas de las aguas termales
para el organismo se puede concluir que:
a. Son muy pocos b. Son mdltiples y efectivos para el organismo
c. No son muy importantes d. Son variados y curan el reuma

COMPRENSION CRITICO

1. Opina. ¢(Crees que es necesario acudir a los bafios de aguas
termales? Si o no ¢Por qué

2. Reflexiona y opina: ¢Cual es tu parecer respecto a que primero
se debe hacer una consulta previa a un especialista en caso de
embarazo, edad avanzada o enfermedad?
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FICHA DE EVALUACION DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS
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18 | TADEO EVARISTO Julio M.
19 | TADEO SANCHEZ Ronaldo L
20 | TAFUR LEON Jhony




3.3.3.4. SESION DE APRENDIZAJE N° 04

TITULO: ¢COMO SE CONTAMINA EL MEDIO AMBIENTE? (Ver anexo 6)

INSTITUCION EDUCATIVA

‘PEDRO PABLO ATUSPARIA " - VICOS

GRADO

SEGUNDO

DOCENTE

RAMOS HUAMALIANO LUZ

NOMBRE DEL PROYECTO

‘ESTRATEGIAS BASADO EN PROCESOS
INTERACTIVOS PARA ELEVAR EL NIVEL
DE COMPRENSION LECTORA”

DURACION

135’

Esta sesidn, desarrolla y fortalece la capacidad para hacer inferencias a partir
de la lectura de un articulo enciclopédico. A la vez llama a la reflexion y la

toma de conciencia acerca de la contaminacion y

las consecuencias que

generan éstas en los seres vivos y en el planeta entero.

Competencia

Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su proposito de
lectura, mediante procesos de interpretacion
y reflexion.

CAPACIDADES

INDICADORES

4. ldentifica informacién en
diversos tipos de texto segun
su propésito.

Localiza informacion relevante en diversos
tipos de textos de estructura compleja y
vocabulario variado.

Reconoce la silueta o estructura externa y
las caracteristicas de diversos tipos de
textos.

5. Infiere el
texto.

significado del

Deduce las caracteristicas y cualidades de
personajes (personas, animales) objetos y
lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

Deduce el tema central, los subtemas la
idea principal y las conclusiones en texto de

estructura compleja y con diversidad
tematica.
Deduce el propésito de un texto de

estructura compleja.

6. Reflexiona sobre la forma,
contenido y el contexto del
texto.

Opina sobre el tema, las ideas, el proposito
y la postura del autor de textos con
estructura compleja.
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ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS PROPUESTAS

ANTES DE LA LECTURA

ePresentacion del texto por parte del profesor
a. ¢ Qué leeremos ahora?
b. ¢Por qué?
e Activar conocimientos previos y establecer predicciones sobre
el texto
a. ¢Observando la imagen y el titulo, ¢cual sera el tema del texto?
¢,sobre qué aspectos de la contaminacion del medio ambiente
tratara el texto?
b. ¢Qué sabes sobre la contaminacién del medio ambiente?
c. ¢Sabes qué significa contaminacion?
d. ¢Te parece que este es un tema interesante? ¢ Por qué?
ePromover preguntas acerca del texto
- Formula tres preguntas que pueda responderte la lectura.
a. ¢Qué nos dira sobre la contaminacién del medio ambiente?
b. ¢Habra contaminacion por el lugar donde vivimos?
c. ¢Cuales seran las causas y consecuencias de la contaminacion?
- Busquemos las respuestas a lo planteado en el texto.
eFijar y dar a conocer los objetivos de la lectura
- En esta lectura podran identificar las causas y consecuencias de la
contaminacion asi mismo, podran obtener informacion directa del
texto las cuales permitiran realizar inferencias y obtener
conclusiones.

DURANTE LA LECTURA

e Comprension global: lectura para obtener el significado general del
texto. Lectura del texto (compartida) y en voz alta, (modelado).

eLeen el texto (en silencio e individual) sin detenerse, asi encuentren
palabras o frases que no comprendan.
- ¢, De qué trata el texto?

eComprobacién de predicciones
- ¢ El texto tiene relacién con lo que ta esperabas o es distinto?
- ¢ Te parece, facil o dificil? ¢ Por qué?

eResolucion de dudas de vocabulario (comprension de
informacion especifica)
- En la segunda lectura méas detallada que vas a hacer ten en cuenta

los siguientes aspectos como:

a. Si encuentran en la lectura palabras desconocidas, deduciran el
significado por el contexto.

b. Si alguna parte del texto les parece confuso y no concuerda con la
interpretacion que construyen, usaran como estrategia la relectura
gue les permitira aclarar dudas, sino realizaran inferencias con
alguna informacion que proporciona el texto.|
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c. Mientras lees debes tratar de visualizar e imaginar como sera
nuestro planeta de aca a unos cuantos afios sino colaboramos en
Su proteccion.

< d. ¢ Cual es la parte del texto que mas te ha causado dificultad?
% e. ¢ Qué parte (s) del texto crees que es mas importante?
5 f. Haremos un especial énfasis en la atencion y busqueda de datos
L significativos en cada uno de los parrafos de la lectura. Identificar y
< ubicar los temas e ideas mas importantes de cada uno de ellos.
||.|_J - Reflexionen acerca de la contaminacion del medio ambiente.
Z ¢, Qué pasard con los seres vivos si seguimos contaminando
é nuestro planeta?
8 eExplicacion de contenidos
a. A partir del trabajo hecho por los alumnos, el profesor explica los
contenidos del tema que se recogen en el texto, en los primeras
sesiones, luego va brindando responsabilidad a los estudiantes en
la conduccién de esta actividad y finalmente pueden hacerlo solos.
eOrganizacion de lainformacién
a. Digan. ¢Cuales son las partes mas importantes del texto?
b. ¢Explica cudl es la secuencia del texto?
c. Realiza una exposicién del tema usando tus propias palabras.
(parafraseo).
d. ¢Eltexto tendra algan propdésito?
eProfundizacion de la comprensién
a. Formulacion y respuesta de preguntas
&
|:_) COMPRENSION LITERAL
-
< | 1. Unamareanegra es:
j a. El aire intoxicado b. La atmosfera toxica
& c. Un desastre ecolégico d. La sustancia radiactiva
fﬁ 2. El humo que expulsan los coches o las chimeneas van a parar...
2 a. Al agua b. Alaatmosfera c.Alaire d.Alsuelo
® | 3. Los gases que contaminan...... convierten la tierra en un
a)

a. el ozono — invernadero b. el gas — rayo ultravioleta
c. el planeta - ecosistema d. la atmosfera - invernadero
4 Elcceiiiiiinne. protege a la tierra de los rayos ultravioletas que
llegan desde el sol.
a. 0zono b. aire C. gas d. sol

5. Los oxidos de azufre y de nitrogeno pueden reaccionar con el
agua y formar sustancias quimicas llamadas...............
a. Polucion b. acidos c. lluvias acidas d. contaminacion
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DESPUES DE LA LECTURA

COMPRENSION INFERENCIAL

1. Si nuestro pais fuera una de las regiones més industrializados,
entonces:
a. Seguirian naciendo nifios bien formados
b. Nos afectaria la lluvia acida
c. Sufririamos muchos cambios
d. Elsol nos quemaria
2. De la contaminacién del agua se desprende que:
a. Hay bacterias en el aire.
b. El pescado es recomendable para nuestro salud
c. Muchos animales marinos son energéticos
d. El pescado que consumimos puede ser perjudicial para nuestra
salud.
3. ¢, Qué pasaria si la capa de ozono se destruyera por completo?
a. Iriamos a vivir a marte b. Nuestro planeta se inundaria
c. Moririamos calcinados d. El suelo en el que vivimos se
contaminaria
4. ;Coémo podriamos evitar la contaminacién del agua?
a. Manteniendo el mar vy los rios libres de basura y desechos
b. Sancionando a los duefios de las industrias
c. Purificando el agua para consumo
d. Evitando que la lluvia acida afecta al agua
5. Los contenidos textuales pretenden centralmente:
a. Que nos mudemos a vivir a otro lugar libre de polucion
b. Que tomemos conciencia sobre la forma y efectos de la
contaminacion ambiental.
c. Que reforcemos la capa de ozono que protege nuestro planeta
d. Que evitemos el efecto invernadero de nuestro planeta
6. Reconoce el término que puede reemplazar a la palabra “vierte”.
b. calma b. llena c. derrama d. activa

COMPRENSION CRITICO

1. Opina. ¢(De qué manera podemos contribuir a la reduccién de la
contaminacion del agua en nuestra Institucion Educativa?

2. Reflexiona. ¢Qué acciones podrian realizar tu y tus compafneros
para que los habitantes de la comunidad donde vives conozcan
sobre la contaminacién del aire y el agua?
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FICHA DE EVALUACION DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

[ Escala: A (2.5) Logrado; B (2) Proceso; C (1) Inicio ]

AREA: COMUNICACION GRADO: 2° DOCENTE: RAMOS HUAMALIANO LUZ
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01 | COLONIA GONZALES Elida
S.
02 | cRUZ SANCHEZ Carolina
03 | DEPAZ COPITAN Flor
04 | EVARISTO ELIO Yenny
05 | FLORES COLETO Efrain
06 | FLORES LLIUYA Blanca
07 | FLORES TADEO Luis
08 | FRANCISCO LAZARO Luis
09 | GUTIERREZ FLORES Heidi
10 | GUTIERREZ TADEO Liz
11 | LAZARO TADEO Junior
12 | LLIUYA COLETO Hilda
13 | LLIUYA ISIDRO Jesus R.
14 | MINAYA TADEO Luis
15 | PADUA COPITAN Erika
16 | QUINTO CRUZ Bryan
17 | REGALADO SANCHEZ Nils J.
18 | TADEO EVARISTO Julio M.
19 | TADEO SANCHEZ Ronaldo L
20 | TAFUR LEON Jhony




3.3.4. CONTRASTACION DE RESULTADOS DEL PRE Y POST
TEST

TABLA N° 07

RESULTADO FINAL DE TODO LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO
PABLO ATUSPARIA

NIVEL PRE TEST POST TEST
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 16 80% 7 35%
Proceso 3 15% 2 10%
Logro Previsto 1 5% 7 35%
Logro
Destacado 0 0% 4 20%
Total 20 100% 20 100%

Fuente: RAMOS H. LUZ. Post test estudiantes 25. 11. 2014

Discusion de resultados:

De acuerdo al resultado final de la prueba de salida, se puede percibir que,
con respecto a las muestras obtenidos, existe una tendencia de elevar el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa
“Pedro Pablo Atusparia” - Vicos en los tres niveles y la tendencia a disminuir
la cantidad de estudiantes en el nivel inicial y proceso y el incremento en los
niveles de logro previsto y logro destacado; por lo tanto, se puede concluir
que luego de haber aplicado las estrategias basado en procesos interactivos,
formulado en los tres sub procesos planteados por Isabel Solé y de acuerdo
a las necesidades, contextualizado los materiales de lectura, se observo un

cambio positivo con relacion a los resultados de la prueba de entrada.

Este logro fue como resultado de la aplicacion de estrategias antes
mencionadas a través de sesiones de clase; el mismo, que considera a la

memoria como algo activo y no mecanico ni pasivo como se creia, la
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relacion del lector con el texto es interactivo, ya que éste construye
significados como resultado de la interaccion y se considera también al
esquema como estructuras abstractas activas que representan las imagenes
mentales éste a la vez cumple una funcion importante en la comprension de
un tema, pues se ocupa de modo general de cdmo se representa, se usa y

se recupera una vez almacenada en la estructura mental.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo de investigacion arriba a las siguientes conclusiones:

1. De acuerdo a los resultados finales, de todo los niveles de comprension
lectora, obtenidos en el pre-test, el cual permitid evidenciar que: el 80 %
(16) de los estudiantes se encuentra en el nivel de inicio, mientras que el
15% (3) de ellos en proceso y el 5% (1) en logro previsto y ningun
educando alcanzo llegar al logro destacado. Los resultados antes
descritos son una muestra como consecuencia del escaso uso de
estrategias antes, durante y después de la lectura, en el proceso de
enseflanza- aprendizaje de la comprension lectora en el area de
comunicacioén, por lo que la gran mayoria de los estudiantes del segundo
grado del nivel secundario, desconocen su uso eficiente, esto conlleva a
que ellos no logren desarrollar eficientemente sus habilidades de

comprension lectora.

Situacion que cambi6 considerablemente, después del tratamiento de la
variable independiente, lo que quedé demostrado en los resultados del
post test: puesto que tan solo el 35% (7) de los estudiantes muestra
dificultades en comprender textos, segun las cuales se puede comprender
que disminuye el nimero de estudiantes en el nivel de inicio, asi mismo
solo el 10% (2) de los estudiantes se ubican en el nivel de proceso;
mientras que el 35% (7) lograron llegar al nivel de logro previsto y el 20%
(4) del total de estudiantes alcanzé el logro destacado. De acuerdo a la
informacion anterior, se puede sefialar que, el uso de estrategias
interactivas permiti6 afirmar que la aplicacion de la propuesta
“Estrategias basado en procesos interactivas”, influye significativamente
en proceso de comprension lectora de los estudiantes de educacion
secundaria ya que segun lo descrito anteriormente existe la tendencia de

elevar el nivel de comprension lectora de manera general.
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2. El uso adecuado y eficiente de las estrategias basado en procesos
interactivos permite elevar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de segundo grado de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa “Pedro Pablo Atusparia” Vicos.

3. La presente propuesta estrategias basado en procesos interactivos
permite desarrollar en los educandos habilidades como relacionar
conocimientos previos; formular predicciones e hipoétesis sobre el
contenido del texto antes de comenzar a leer; interpretar palabras de
acuerdo al contexto, hacer inferencias y formular hipotesis; identificar el
tema principal y el reconocimiento de ideas principales y asumir una

posicion reflexiva, critica después de leer un texto.

4. El diseflo de estrategias interactivas para comprender textos escritos,
permite planificar, actividades antes de la lectura con el objetivo de
relacionar la informacion del texto con el conocimiento que posee el
estudiante. El desarrollo de estrategias permite que los estudiantes
actien de modo independiente y autbnomo a través del cual el lector
pueda deducir, anticipar y lograr comprobar usando su propia estrategia o

pista que el texto le proporciona, algun dato propuesto en el objetivo.
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RECOMENDACIONES

1. El presente modelo tedrico y la propuesta expuesta en esta tesis sean
valorados y adaptados en los diferentes escenarios de procesos de

ensefianza aprendizaje de la lectura.

2. Se recomienda que el uso de estrategias basado en procesos
interactivos, de acuerdo a los resultados expuestos en esta investigacion,
se puede aplicar en diferentes Instituciones Educativas de la region y a
nivel nacional; ya que es necesario estimular los conocimientos previos,
hacer que la lectura del texto sea significativa y que tenga sentido, de
manera que se establezca una relacién entre lo que ya sabe y lo que se
va conocer de esta manera se anticipe preguntas, predicciones e

hipotesis.

3. Esta propuesta debe servir como elemento de guia a otros educadores, a
los estudiantes y a los actores sociales, para poder solucionar problemas
de comprension lectora, porque incentiva a que las actividades de lectura
sean disefiadas considerando las necesidades de contexto, motivacion e
intereses de los alumnos; de modo que, el lector desarrolle estrategias de

prediccioén y verificacion de hipotesis durante la lectura.
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ANEXOS
Anexo 01
ENCUESTA
INSTRUCCIONES:

Estimado estudiante; lee atentamente los enunciados y responde con
veracidad a cada una de ellas. Este instrumento tiene como finalidad
determinar cuanto conoces sobre estrategias de comprension lectora, para
una comprension cabal de un texto.

I. ASPECTOS GENERALES

INSHUCION EAUCAtIVA & ..o e
Grado L SecCion: ......oviiiii e
Edad L e
Sexo : Masculino () Femenino ( )

Lengua materna : Quechua ( ) Castellano ()

Lugar donde vives P
Fecha ettt

II. INFORMACION ESPECIFICA

I. Marque con una (X) las estrategias que usted utiliza antes de la
lectura.
1. Plantear objetivos claros para leer un texto ( )
2. Utilizar sefiales del texto para hacer predicciones, anticipaciones y
formular hipotesis ()
3. Formular preguntas al texto ( )
4. Conectar y activar la informacion previa con la que trae el texto ( )
II. Marque con una (X) las estrategias que usted utiliza durante la
lectura.
1. Verificar la prediccion, anticipacion e hipotesis ()
2. Utilizar estrategias variadas, para aclarar posibles dudas (relectura,
buscar indicios sobre palabras desconocidas (contexto) ( )
3. Elaborar imagenes mentales, mientras lees ( )
4. Construir conscientemente el significado del texto ( )
[ll.Marque con una (X) las estrategias que usted utiliza después de la
lectura.

1. Utilizar estrategias para identificar la idea principal ( )
2. Elaborar resumenes del texto ()
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Formular preguntas y respuestas del texto en los tres niveles de
comprension (antes y después de la lectura) ()

Poner en practica las experiencias adquiridas en situaciones o
contextos nuevos ( )

IV. Marque Si o No de acuerdo a las estrategias que utiliza tu profesor.

1.

10.

¢Los materiales de lectura que lleva son adecuados para el contexto
en el vives?
Si() No ()
Si un material de lectura no es adecuado para tu contexto ¢te da
algunos alcances, para que puedas abordar el texto sin ninguna
dificultad?
Si() No ()
¢Antes de leer un texto les pregunta sobre lo que tratara el texto?
Si() No ()
¢Les motiva para que puedan hacer predicciones sobre el texto a
partir de las ilustraciones, titulos, cuadros, etc.
Si( ) No ()
¢ Utiliza estrategias como: hacer inferencias, la relectura, el contexto,
etc. para comprobar si estas comprendiendo o no la lectura, durante el
proceso de lectura?

Si() No ()
¢ Propicia estrategias para realizar resumenes?
Si() No ()
. ¢ Propicia actividades de comentario del texto leido?
Si() No ()
¢ Permite que emitan su opinion respecto a lo leido?
Si() No ()

¢, Qué metodologia emplea en el proceso de lectura? Elige una:
Activo: donde ustedes son los protagonistas en todo el proceso de
lectura ()

Tradicional: donde ustedes s6lo son receptores y responde solo a las
preguntas planteadas por el profesor ( )

¢, Qué tipo de preguntas formula? Marca una o todo lo que hace:
Literal (informacion explicita del texto) ( )
Inferencial (informacion implicita o sobreentendida) ( )
Valorativo o criterial (considera opiniones y puntos de vistas) ( )
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Anexo 02

PRE Y POST TEST SOBRE COMPRENSION LECTORA

INSTITUCION EDUCATIVA: .............
O SECCION:

GRADO

QUERIDO ESTUDIANTE:

FECHA: .................

Lea el siguiente texto y luego responde con precision cada pregunta que se te

plantea.

TEXTO EXPOSITIVO

Animales vertebrados

Animales invertebrados

Los animales vertebrados son un grupo
de animales con un esqueleto interno
articulado, que actla como soporte del
cuerpo y permite su movimiento. Como
caracteristica principal tienen una
columna vertebral semejante a un tubo
formado por diversas piezas articuladas
llamadas vértebras, que permiten
algunos movimientos y les dan cierta
flexibilidad, es aqui donde se encuentra
la médula espinal. Su cuerpo esta
dividido en cabeza, tronco vy
extremidades.

Hay individuos hembras e individuos
machos, es decir, el sexo esta
diferenciado.

Los vertebrados se clasifican en cinco
grupos:  mamiferos, quienes  se
distinguen de los demas por amamantar
a sus crias; las aves, que en su traquea
poseen un ensanchamiento Illamado
siringe, con el que articulan sonidos; los
peces, cuyo cuerpo esta protegido por
escamas Yy glandulas mucosas; los
anfibios, quienes respiran cuando estan
pequefios por branquias, y de adultos,
por pulmones y por la piel; y, finalmente,
los reptiles, que tienen como
caracteristica su respiracion pulmonar y
Su cuerpo cubierto por escamas o
placas, como medio de proteccion
contra la desecacion.

No todos los vertebrados tienen la
sangre caliente, algunos animales como
los reptiles, anfibios y peces tienen lo
gue se llama sangre fria, lo que quiere

Los animales invertebrados son los mas
abundantes de todo el mundo,
representan el 95% de todas las
especies animales existentes, carecen
de columna vertebral y de esqueleto
interno articulado.

Estos animales no tienen sangre, sino
una sustancia llamada hemolinfa, que es
un liquido circulatorio que transporta
oxigeno y nutrientes. Este liquido puede
ser incoloro, verde o rojo, segun la
especie.

Algunas de las especies invertebradas
son: los aracnidos, quienes se alimentan
succionando liquidos mas que tragando
porciones sdlidas; los crustaceos, cuya
caracteristica es que tienen dos pares
de antenas; los moluscos, que son
animales de cuerpo blando; los anélidos

(lombrices), que tienen como
caracteristica un cuerpo segmentado en
anillos; las medusas, con cuerpo

gelatinoso y en forma de campana; los
corales, que tienen la capacidad de fijar
sobre sus tejidos el calcio disuelto en el
mar; las esponjas marinas, de las que
existen unas 8000 especies y solo unas
150 viven en agua dulce; y los erizos de
mar, que son de forma globosa, carecen
de brazos y tienen un esqueleto interno.
La apariencia de éstos animales puede
llegar a ser muy distinta cuando son
crias a cuando alcanzan su etapa
adulta.

Estos animales pueden vivir en varios
habitats: terrestres, acuaticos y algunos
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decir que la temperatura de su cuerpo
es igual a la del ambiente en que se
encuentran.

Otros animales, como las aves y los
mamiferos, tienen la sangre caliente,
debido a que disponen de mecanismos
especiales gque  conservan una
temperatura constante de la sangre en
cualquier circunstancia.

son voladores.

Es muy dificil encontrar caracteristicas
gue se cumplan en todos los
invertebrados dada la gran variedad de
estos animales.

Los invertebrados son mas antiguos que
los vertebrados, pues a partir de los
primeros se formaron los segundos.
Referencias de informacion:
Recuperada el 8 de marzo de 2012, de:
http://mwww. botanical-online.com
http:/www.educared.net
http://es.wikipedia.org

NIVEL LITERAL

1. Lasangre de los animales invertebrados es llamada:

a) sangre caliente.
c. Hemolinfa

b. sangre fria.

d. Sustancia verde

2. ¢Por qué es dificil establecer caracteristicas que sean comunes en todos

los invertebrados?

a) Por la amplia variedad de estos animales.

b) Porque es dificil examinarlos.

c) Porque algunos tienen caracteristicas de vertebrados.

d) Porque son muy numerosos y algunos se parecen a los invertebrados.
3. Los mamiferos se diferencian de los anfibios porque:

a) Los mamiferos tienen columna vertebral y los anfibios no.

b) Los anfibios tienen sangre y los mamiferos hemolinfa.

c) los mamiferos amamantan a sus crias y los anfibios no.

d) Los mamiferos no viven en el agua.

4. Una diferencia entre los animales vertebrados y los invertebrados es:
a) Que los animales vertebrados tienen hemolinfa y los invertebrados sangre.
b) Que los vertebrados tienen columna vertebral y los invertebrados no.
c) Que los invertebrados tienen sangre fria y los vertebrados sangre caliente.
d) El cuerpo de los vertebrados es mas sélido que el de los anfibios.

NIVEL INFERENCIAL

1. Completa el siguiente cuadro:

I. Tarantula Il. Sapo

VERTEBRADOS

. Trucha  IV. Abeja

V. Lagartija VI. Mariposa
A. Vertebrados

B. Invertebrados

e. 1A-IIB-llIIB-IVA- VA-VIA
c) IA-1IB—-IlIA-IVA-VB-VIA

b) IB — lIA- llIA- IVB — VA - VI B
d) IB—-1IA-IIB- IVB - VA - VI

2. Podemos afirmar respecto a la hemolinfa que ....
a) Es una sustancia toxica para los humanos
b) Cumple la misma funcion que la sangre de los vertebrados
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c) Las serpientes también la poseen
d) Es el alimento de las arafias

3. Alaluz de lainformacién provista, sobre las culebras podemos concluir lo

siguiente:
a) En su cuerpo recorre la hemolinfa b) Es un reptil de sangre caliente
c) Es uninvertebrado d) Su sangre es fria
4. Es un 6rgano que no presentan los insectos:
a) Ojos b) Piel ¢) Pulmones d) Antenas

NIVEL CRITERIAL

1. ¢(Como calificarias la informacién provista en el texto?
a) Inexacta D) Increible c)Interesante  d) Moralizadora ¢Por qué?

2. Opina. ¢Por qué crees que los animales invertebrados son méas antiguos
que los vertebrados?
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Anexo 03

En nombre de Boby
(Fragmento)

Ayer cumplio los ocho afios, le hicimos una linda fiesta y Boby estuvo
contento con el tren de cuerda, la pelota de futbol y la torta con
velitas. Mi hermana habia tenido miedo de que justamente en esos
dias viniera con malas notas de la escuela pero fue al revés, mejoro
en aritmética y en lectura y no habia motivo para suprimirle los
juguetes, al contrario.

Le dijimos que invitara a sus amigos y trajo al Beto y a Juanita;
también vino Mario Panzani, pero se quedd poco porque el padre

estaba enfermo. Mi hermana los dejé jugar en el patio hasta la hoche

y Boby estrend la pelota, aunque las dos teniamos miedo de que nos rompieran las plantas
con el entusiasmo.

Cuando fue la hora de la naranjada y la torta con velitas, le cantamos a coro el “apio verde”
y nos reimos mucho porque todo el mundo estaba contento, sobre todo Boby y mi hermana;
yo, claro, no dejé de vigilar a Boby y eso que me parecia estar perdiendo el tiempo,
vigilando qué, si no habia nada que vigilar; pero lo mismo vigilando a Boby cuando él estaba
distraido, buscandole esa mirada que mi hermana no parece advertir y que me hace tanto
dafio.

Ese dia solamente la mir6 asi una vez, justo cuando mi
hermana encendia las velitas, apenas un segundo antes de
bajar los ojos y decir como el nifio bien educado que es: “Muy
linda la torta, mama” y Juanita aprobé también y Mario
Panzani. Yo habia puesto el cuchillo largo para que Boby
cortara la torta y en ese momento sobre todo lo vigilé, desde
la otra punta de la mesa, pero Boby estaba tan contento con
la torta que apenas la miré asi a mi hermana y se concentré

en la tarea de cortar las tajadas bien igualitas y repartirlas.

“Vos la primera mama”,dijo Boby dandole su tajada, y después a Juanita y a mi, porque
primero las damas. Enseguida se fueron al patio para seguir jugando, salvo Mario Panzani
gue tenia al padre enfermo, pero antes Boby le dijo de nuevo a mi hermana que la torta
estaba muy rica, y a mi vino corriendo y me salté al pescuezo para darme uno de sus besos
humedos. “Qué lindo el trencito, tia”, y por la noche se me trepd a las rodillas para confiarme
el gran secreto: “Ahora tengo ocho anos, sabes, tia”.

Julio Cortazar, Cuentos completos 2: En nombre de Boby, Alfaguara, México, 1977.
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Anexo 04

AMOR, RIQUEZA Y EXITO

Una mujer salié de su casa y vio tres viejos de largas barbas sentados frente a su jardin.

No creo conocerlos, pero deben tener hambre. Por favor, entren a mi casa para que coman
algo. Ellos preguntaron;

¢ Esta el hombre de la casa?

No respondio ella, no esta. Entonces no podemos entrar dijeron ellos.

Al atardecer cuando el marido llegé, ella le conté lo sucedido.

iEntonces diles que ya llegué, invitalos a pasar!

La mujer sali6 a invitar a los hombres a pasar a su casa.

No podemos entrar a una casa los tres juntos. Explicaron los viejitos.

¢ Por qué? Quiso saber ella.

Uno de los hombres apunté hacia otro de sus amigos y explico:

Su nombre es riqueza. Luego indico hacia el otro, su nombre es éxito y yo me llamo Amor.
Ahora ve adentro y decidan con su marido a cudl de nosotros tres desean invitar a vuestra
casa.

La mujer entré a su casa y le conté a su marido lo que ellos le dijeron. El marido se puso
feliz, jQué bueno! Ya que asi es el asunto, entonces invitemos a Riqueza, dejemos que
entre y llene nuestra casa de riqueza. Su esposa no estuvo de acuerdo. Querido, ¢ Por qué
no invitamos a éxito? La hija del matrimonio estaba escuchando desde la otra esquina de la
casa y vino corriendo con una idea.

¢No seria mejor invitar a Amor? Nuestro hogar estaria lleno de Amor. Hagamos caso del
consejo de nuestra hija, dijo el esposo a su mujer. Ve afuera e invita a Amor a que sea
nuestro huésped.

La esposa salié y le pregunt6 a los viejos: ¢,Cual de ustedes es Amor? Por favor que venga
para que sea nuestro invitado.

Amor se puso de pie y comenz6 a caminar hacia la casa. Los otros dos también se
levantaron y lo siguieron.

Sorprendida la dama le pregunté a Riqueza y a éxito:

Yo solo invité Amor. ¢ Por qué ustedes también vienen?

Los viejos respondieron juntos:

Si hubiera invitado a Riqueza o éxito, los dos habriamos permanecido afuera, pero ya que
invitaste a Amor, donde sea que él vaya, nosotros vamos con €él. Donde quiera que haya

Amor, hay también Riqueza y éxito.

141



Anexo 05

AGUAS TERMALES, CURA TERMAL

Las antiguas civilizaciones utilizaban las aguas termales como
medida terapéutica o como instancia para socializar. Los
hallazgos mas antiguos de construcciones dedicadas para este
fin datan de antes del 2000 a.C. en India. En la Antigua Roma,
y Grecia, el bafio termal era considerado un ritual. Los primeros
registros del uso de agua caliente en las “termas” son de finales
del siglo V a.C.

Recién en 1986 las aguas termales se declararon como una
herramienta alternativa para gozar de buena salud fisica y . -
mental. Asi surgié una nueva disciplina, la hidrologia médica —

parte de las ciencias naturales que trata de las aguas-, aceptada como medicina
complementaria por la Organizacion Mundial de la Salud.

Tipos de aguas termales

Existen dos tipos de aguas termales dependiendo
de su origen, geoldgico, las magmaticas y las
telUricas. El tipo de terreno del que aparecen es una
de las principales diferencias entre ambas las aguas
magmaticas nacen de filones metalicos o eruptivos,
mientras que las teldricas pueden aparecer en
cualquier lugar.

La temperatura de las aguas magmaticas es mas

elevada que la de la teldrica. La primera tiene por lo general temperaturas mayores a los 50°
C, mientras que las de origen teldrico pocas veces lo hacen. Por otro lado, gracias a que las
aguas teldricas son filtradas, poseen menor cantidad de mineralizacién que las magmaticas.
Los elementos mas cominmente encontrados en las aguas magmaticas son arsénico, boro,
bromo, cobre, fésforo y nitrbgeno. Las aguas termales tellricas tienen por lo general
bicarbonatos, cloruros, sales de cal y otros.

Una caracteristica importante de las aguas termales es que se encuentran ionizadas.
Existen dos tipos de iones, los positivos y los negativos. Contrario a su hombre, los positivos
no le traen beneficios al cuerpo humano, y por el contrario, son irritantes. En cambio, los
iones negativos tienen la capacidad de relajar el cuerpo. Las aguas termales se encuentran
cargadas con iones negativos.

Beneficios de las aguas termales

El agua mineraliza y caliente de las “termas” tiene diferentes efectos en el cuerpo humano.
Algunos autores las dividen los beneficios de las aguas termales en tres, bioldgica, fisica y
guimica, aunque en realidad todas actdan al mismo tiempo.

El bafio en aguas termales aumenta la temperatura del cuerpo, matando gérmenes, entre

ellos virus, ademéas aumenta la presion hidrostatica del cuerpo, por lo que aumenta la
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circulacion sanguinea y la oxigenacion. Este aumento en la temperatura ayuda a disolver y
eliminar las toxinas del cuerpo.

Cuando una persona se expone a un bafio termal, recibe la accién directa de la temperatura
de las aguas termales en forma de shock, y los minerales comienzan a ser absorbidos en
pequefias concentraciones por la piel. Una vez en el organismo, los minerales son
depositados en el tejido celular subcutaneo, y desde ahi ejercen su accion activando el
metabolismo organico a través del eje hipotalamo-suprarrenal. Entre las propiedades

curativas principales de las aguas termales, se destacan las siguientes:

a. Mejoran la alimentacién de los tejidos del cuerpo en general, motivo por el cual aumenta
el metabolismo.

b. Estimulan las defensas del organismo.

c. Depuran la sangre, eliminandose las toxinas y
productos de desechos por la sudoracion y
diuresis que provocan.

d. Tienen poder desestabilizante sumamente
Gtil, considerando la participacion alérgica en
el orden de las afecciones reuméticas.

e. Relajan los mudsculos y por su accion

revulsiva y resolutiva, actlan sobre los
edemas, tumefacciones y procesos cronicos fibrosos.

f. Sedan el sistema nervioso, siendo un sedante y relajante, ideal para el stress y el ritmo
de vida actual.

g. Enfermedades cronicas de la piel

h. Enfermedades respiratorias leves

Para todos estos casos, es preciso especificar que la terapia de los bafios termales tenga
mayor efectividad, deberd realizarse especialmente en periodos de 3 a 4 semanas, siendo
importante la consulta previa a un especialista en caso de embarazo, edad avanzada o

enfermedad.

Tomado de:http://www.geosalud.com/aguas_termales/indicaciones.htm (08.09.14) Adaptacion.
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Anexo 06

¢ COMO SE CONTAMINA EL MEDIO AMBIENTE?

¢ Sabes qué es una marea negra? Es un desastre ecolégico producido cuando un petrolero

vierte al mar la carga que transporta. El petréleo se
queda en el agua, se deposita en el fondo marino o se
pega en las rocas de la costa. Tienen que pasar varias
décadas hasta que el ecosistema afectado se
recupera.

Normalmente, la contaminacion es una consecuencia
del vertido de diversas sustancias quimicas. Pero
¢sabias que el agua puede contaminarse también al

calentarse? Cuando una industria o una central eléctrica

£
Sdentfic Ars

utilizan el agua de un rio para refrigerar sus maquinas,

el agua se calienta. Y en el agua caliente hay menos oxigeno disuelto que en la fria, por lo

que muchos peces y otros animales pueden morir.

La contaminacion puede afectar al aire, al agua o al suelo.
EL AIRE SE INTOXICA

¢Adbnde va a parar el humo que expulsan los coches o las chimeneas? A la atmésfera.

Hay muchas sustancias que pueden contaminar el aire. En 1986, hubo un accidente en una

central nuclear, en Chernébil (Ucrania). Escaparon sustancias radiactivas, muy téxicas, que

contaminaron el aire jde casi todo el hemisferio norte! Muchos afios después, todavia

siguen naciendo nifios con malformaciones debido a la presencia de la radiactividad.

La contaminacion del aire tiene muchas consecuencias negativas:

El incremento del efecto invernadero. Los gases que contaminan la atmésfera
convierten la Tierra en un gran invernadero, reteniendo el calor que proporcionan los
rayos solares, por lo que la temperatura de todo el planeta aumenta. Un ligero
incremento de la temperatura afecta a las plantas y a los animales de una region.

La destruccion de la capa de ozono. En la atmdsfera hay una capa donde abunda un
gas especial: el ozono. Este gas protege la Tierra de los rayos ultravioleta que llegan
desde el Sol. Pero, cuando utilizamos ciertos sprays, se emiten unos gases llamados
clorofluorocarbonos que destruyen el ozono.

La lluvia &cida. Algunos gases emitidos por los coches o las industrias, como los éxidos
de azufre y de nitrégeno, pueden reaccionar con el agua y formar sustancias quimicas
llamadas &cidos. Luego, cuando llueve, el agua cae a la Tierra en forma de lluvia acida.
¢, Sabes qué ocurre entonces? Pues que el suelo se contamina y mueren muchas
plantas. También se deterioran algunos monumentos. La lluvia acida afecta a las
regiones mas industrializadas, como Norteamérica y el centro y norte de Europa. En
ocasiones, este fendmeno ha destruido jbosques enteros! Y en Suecia, los peces han

desaparecido de jmas de 5.000 lagos! debido a la lluvia acida.
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e El aumento de enfermedades respiratorias u oculares. Si vives en una gran ciudad,
habras respirado el humo de los coches y habras sentido picor en los ojos. Esto se debe
a que el aire esta contaminado, porque hay muchos vehiculos o industrias echando
humo continuamente. Como el aire contiene algunas sustancias tdxicas, las personas
que sufren asma u otras enfermedades del aparato respiratorio empeoran cuando la
atmoésfera se contamina. El humo de las ciudades, llamado smog, puede provocar
incluso la muerte de las personas enfermas. En ciudad de México, el smog afecta a
muchos millones de personas, sobre todo cuando no hay viento y el aire contaminado

permanece sobre la ciudad, sin circular por la atmésfera.

LA CONTAMINACION DEL AGUA
¢ Has visto alguna vez latas de refresco, bolsas de plastico o papeles flotando en un rio o en
el mar? Seguro que si. Tanto el mar como los rios
se contaminan, por ejemplo, con las basuras y los
desechos que las personas depositan en ellos,
pero también con los vertidos que realizan algunas
industrias o los petroleros. ¢Crees que solo se
vierte petréleo en el agua del mar cuando un
petrolero tiene un accidente? Pues no; también se
contamina el agua cuando estos barcos limpian
sus tanques, algo que ocurre con bastante
frecuencia en las costas cercanas a las refinerias
o alrededor de las plataformas petroliferas. Otras

veces, la lluvia acida también provoca la polucion ¥ a oS
Ben Osborne/Oxford Scientific Fims

de arroyos o rios.

La contaminacion del agua afecta a las plantas, a los animales y a las personas. En las
aguas contaminadas hay més bacterias que pueden producir sustancias toxicas, que luego
sirven de alimento a las plantas, a los peces y a otros animales. Si observas algun pescado,
Jjcrees que notaras si estd contaminado? No, pero si ese pescado vivib en aguas con
polucién, podriamos ingerir algunas sustancias téxicas.

Adaptacion de Microsoft Encarta 2009.

¢COMO SE CONTAMINA EL MEDIO AMBIENTE?
¢,Como se contamina el medio ambiente? Es un texto enciclopédico trata sobre la
contaminacion ambiental, sus causas y consecuencias; asi mismo, complementa datos,
explicaciones y ejemplos.
Nuestro pais también en los Ultimos tiempos se ha visto inmerso ante esta situacion, por ello

el Estado y nosotros como ciudadanos, debemos ser participes en la proteccion del medio
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ambiente a través de diferentes campafas de concientizacién, para el cambio de nuestras
actitudes y colaborar de esa forma a mejorar el medio donde vivimos.

Esta sesién, desarrolla y fortalece la capacidad para hacer inferencias a partir de la lectura
de un articulo enciclopédico. A la vez llama a la reflexion y la toma de conciencia acerca de
la contaminacion y de las consecuencias que generan éstas en los seres vivos y en el
planeta entero.
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Anexo 07

CONSTANCIA

El director de la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia” — Vicos-
Carhuaz, que al final suscribe:

Hace caonstar:

Que, la profesora; LUZ AMERICA RAMOS HUAMALIANO, estudiante de
maestria en Ciencias de la Educacion con mencion en Investigacién y Docencia
de la Universidad Pedro Ruiz Gallo, ha cumplido satisfactoriaments con la

realizacion del pre y post test a los estudiantes del segundo grado de Educacion

Secundaria de esta institucian con el propdsito de obtener datos para el trabajo de

investigacion  Titulada: "ESTRATEGIAS BASADO EN PROCESOS
INTERACTIVOS PARA ELEVAR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE
LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA “PEDRO PABLO ATUSPARIA"™- VICOS
DISTRITO DE MARCARA PROVINCIA DE CARHUAZ DEPARTAMENTO DE
ANCASH"

Se expide la presente constancia a peticion de la interesada para los fines
carrespondientes.

Vicos, diciembre de 2014
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