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RESUMEN

El desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje en el que se prioriza la
ensefianza, la repeticion y el memorismo afectan los procesos creativos, una de estas
manifestaciones lo constituye la muestra de dificultades para producir,
adecuadamente, textos escritos en el area de Comunicacion, en los estudiantes de
primaria de la Institucién Educativa N° 42033 “Enrique Lopez Albujar” del Anexo de
Jirata, en Candarave, Tacna. Para realizar la presente investigacion fue necesario
realizar la observacion participante, con desempefio como docente, del 1° al 6° grado,
del investigador y el estudio de documentos y se utilizado la investigacion accion como
disefio que ayudo6 a comprender el problema que se ha investigado. El proceso de la
investigacioén se ha apoyado en tres niveles teéricos, desde la teoria general se utilizé
los aportes de la epistemologia de la complejidad. Desde el punto de vista de las
teorias pedagogicas se han utilizado las teorias desarrolladas por Ausubel, Vygotsky
y Cassany. En el proceso de ensefianza aprendizaje se busca priorizar el aprendizaje
y el desarrollo de la creatividad, lo cual es posible si se logra que el estudiante
encuentre que sus aprendizajes son significativos y que en el trabajo con sus
comparieros desarrolla mejor sus aprendizajes y para el desarrollo de la capacidad de
produccion de textos se toma en cuenta los aportes de Cassany. Ademas, se ha
tomado en cuenta las orientaciones que ha establecido el Ministerio de Educacion
para el Area de Comunicacion en primaria. Los resultados muestran que el uso de
estrategias de aprendizaje, identificada con el nombre de “PRODUTEX” ha contribuido

a mejorar la produccion de textos escritos narrativos en los estudiantes.

Palabras clave: Estrategias didacticas, produccion de textos narrativos, aprendizaje.



ABSTRACT

The development of the teaching-learning process in which teaching, repetition and
memorization are prioritized affect the creative processes, one of these manifestations
is the sample of difficulties to produce, properly, written texts in the area of
Communication, in the Elementary students of Educational Institution No. 42033
"Enrique Lépez Albujar " of the Annex of Jirata, in Candarave, Tacna. In order to carry
out the present investigation it was necessary to carry out the participant observation,
with performance as a teacher, from the 1st to the 6th grade, of the researcher and the
study of documents and used the action research as a design that helped to
understand the problem that has been investigated. The research process has been
supported by three theoretical levels, since the general theory was used the
contributions of the epistemology of complexity. From the point of view of pedagogical
theories have been used the theories developed by Ausubel, Vygotsky and Cassany.
In the process of teaching learning seeks to prioritize learning and the development of
creativity, which is possible if the student is able to find that their learning are significant
and that in working with their peers develops better their learning and development Of
the production capacity of texts is taken into account the contributions of Cassany. In
addition, the guidelines established by the Ministry of Education for Primary Education
have been taken into account. The results show that the use of learning strategies,
identified with the name of "PRODUTEX" has contributed to improve the production of

written narratives in students.

Key words: Didactic strategies, production of narrative texts, learning.



INTRODUCCION

En la sociedad del siglo XXI, las nuevas generaciones afrontan desafios nuevos, han
surgido nuevos enfoques, estrategias y metodologias que son utilizadas por diferentes
paises para potencializar la produccion de textos escritos. Producir textos escritos
narrativos implica el desarrollo de determinadas capacidades como: discriminar, clasificar,
resolver problemas, investigar, crear, evaluar, expresar, establecer diferencias, comparar,
graficar y organizar informacion, satisfaciendo de este modo la necesidad de comunicarse
con sus semejantes.

En nuestro pais los aprendizajes en las Areas de Matematica y de Comunicacion, muestran
un conjunto de limitaciones y carencias por lo que con la aplicacion de evaluaciones
internacionales nos ubican en los Ultimos lugares, aunque, la tendencia es a revertir esa
situacion y para ello el Ministerio de Educacion, asi como los profesores realizan muchos
esfuerzos para mejorar el desarrollo de capacidades en el Area de Comunicacion.

El presupuesto asignado al sector educacion es insuficiente, lo que se puede apreciar en
las inadecuadas condiciones fisicas (infraestructura, materiales, equipamiento vy
mobiliario), la desatencion a las necesidades basicas del educando (alimentacion, salud,
acceso a la informacion, uso de la tecnologia, etc), marginacion y exclusion social de los
maestros, desinterés por atender los problemas de las escuelas en el &mbito rural (plazas
docentes, asistencia técnica, compra de mobiliario, etc); provocando consecuencias
negativas en los aspectos técnico-pedagdgicas, administrativas y financieros en las
instituciones educativas.

También es importante indicar otros aspectos que afectan el servicio educativo y dentro de
ello consideramos la gestion educativa, que se concentra en la rutina burocratica de
cumplir las normas, con raices de corrupcion que afecta a todos los integrantes de la red
educativa de la regién Tacna, restricciones para transferir funciones y recursos al gobierno
regional y local, carencia de perfiles de contratacion, sistema de evaluacién y mejoramiento
del desempefio profesional; hasta llegar a influir en las Instituciones Educativas y de modo

particular en la labor que realiza el docente.

Inequidad entre zona urbana y rural, entre los que hablan castellano y los de lenguas

nativas; se refleja en las brechas, fracturas y desencuentros siguientes: infraestructura,
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mobiliario y los materiales son insuficientes e inadecuados (a causa de problemas de la
accesibilidad geogréfica), desnutricion, analfabetismo, existencia de II.EE unidocentes y
multigrado con recarga estudiantil, exclusion educativa, diferencias culturales, estudiantes
que por trabajar abandonan la escuela, desatencion de nifios con habilidades diferentes,
niveles bajos de rendimiento académico y profesional, coberturas para el nivel inicial y

secundaria, entre otros aspectos.

Ademas, los estudiantes muestran limitaciones en la construccion de sus aprendizajes,
puesto que no poseen las herramientas adecuadas para tal fin. Este tipo de instrumento
usado por el educando se denomina estrategia de aprendizaje logrando crear el
conocimiento con mayor destreza y disposicion. En ese sentido la presente investigacion
aborda particularmente en el Area de Comunicacion: deficiencias en la produccion de
textos escritos narrativos, que se aprecian en las fases de planificacion, textualizacion y
revision, estas deficiencias probablemente se relacionan con el uso de estrategias

tradicionales usadas por los docentes.

La investigacion se ha realizado en la IE N° 42033, que atiende solo a nifios del nivel
primario. El problema de investigacién se propuso de la siguiente forma: ¢ De qué manera
las estrategias tradicionales usadas afectan la produccion de textos escritos narrativos en
los estudiantes de primaria de la institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar

de la provincia y distrito de Candarave, region de Tacna, en el 2015?

El objeto de la investigacién es el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacién y el campo de accion es la metodologia a aplicar con las estrategias
didacticas Produtex, en dicho proceso consiente se ha utilizado dos tipos de métodos:
nivel tedrico y nivel empirico. De esto se desprende los siguientes objetivos
especificos:
v Examinar las estrategias utilizadas actualmente en el Area de comunicacion y
sus implicancias en la produccién de textos narrativos escritos.
v" Fundamentar tedricamente la propuesta de estrategias de aprendizaje para mejorar
la produccion de textos narrativos escritos en los nifios de primaria.
v' Disefiar la estrategia “Produtex” que priorice el aprendizaje, asi como el desarrollo

de competencias en textos narrativos en los nifios de primaria.
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v Aplicar la estrategia “Produtex” y hacer seguimiento de los cambios en los
aprendizajes para producir textos narrativos en los nifios de la primaria en la
Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar del Anexo Jirata, en

Candarave, Tacna.

La hipotesis planteada queda de la siguiente forma: Con adecuadas estrategias de
aprendizaje, que incorporan las experiencias de vida de la realidad socio cultural de
Candarave, se desarrollaran las capacidades en la produccion de textos narrativos en
los estudiantes del nivel primario de la Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez

Albujar del Anexo Jirata, en Candarave, Tacna.

Para desarrollar la investigacion se desarrollaron las siguientes tareas: reuniones previas
con la directora, identificacion de problematica relevante en la Institucion Educativa,
analisis estadistico del rendimiento escolar de los estudiantes de la I.LE. N° 42033 Enrique
Lopez Albujar (segun la Evaluacion Censal de los Estudiantes), analisis de actas de
evaluacion, reunion con el docente y padres de familia del grado elegido para la aplicacion
de la propuesta y el establecimiento de fechas. Posteriormente se procedié a realizar la
revision bibliografica y antecedentes, a partir de ello se selecciond las teorias a utilizar:
teoria de la complejidad, pedagdgico: teoria sociocultural, aprendizaje significativo; y los
aportes de Cassany, enfoque comunicativo textual. También se ha considerado el uso de

teorias relacionadas con la motivacion.

A partir de esta referencia bibliografica se elaboré la propuesta y se aplicd un pre tes.t.
Luego se desarrollaron diez sesiones de aprendizaje referidas a estrategias de aprendizaje
sobre el campo de composicién de diferentes textos escritos, entre ellos: adivinanzas,
rimas, trabalenguas, cuentos, texto instructivo, texto descriptivo, etc, con estudiantes de
Educacién Primaria en la I.E N° 42033 Enrique Lépez Albujar de la provincia y distrito

de Candarave.

Después de culminar con el desarrollo de las sesiones se aplico un pos test para reconocer
si se produjeron cambios en los aprendizajes, obteniéndose mejoras en la produccion de

textos narrativos escritos.
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Seguidamente se monitored el aprendizaje de este grupo de estudiantes en el campo
evaluado, mostrando una trayectoria positiva en las diversas fases del proceso complejo

de la escritura.

Como métodos empleados para el recojo de datos figuran: los métodos empiricos que
involucra a la encuesta, que se concretizdé en un cuestionario con preguntas abiertas y
cerradas, la observacion que permiti6 comprender procesos entre personas y Sus
situaciones o circunstancias, los patrones que se desarrollan, asi como los contextos
sociales y culturales en los cuales ocurren las experiencias humanas e identificar
problemas; y el analisis de documentos que le sirvieron al investigador para conocer los
antecedentes de un ambiente, las experiencias, vivencias 0 situaciones y su
funcionamiento cotidiano sobre algo en particular (proceso de ensefianza aprendizaje). Los
métodos tedricos que abarco lo inductivo-deductivo (andlisis y sintesis) e historico-l6gico
(examinar el origen y las tendencias). Asimismo, se han usado métodos estadisticos, a
través de las aplicaciones informaticas como Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS), para el procesamiento, sistematizacion y analisis de la informacion tanto

cuantitativa.

La fundamentacion tedrica que sustenta la presente investigacion y que a la vez es
aplicable a la realidad educativa de la Region Tacna y en especial en la provincia de
Candarave, tiene como punto de partida la teoria de la complejidad. La teoria sociocultural
de Vygotsky, que da importancia a las interacciones sociales, puesto que los estudiantes
estan sujetos a aprender el modo que esta codificada la informacion culturalmente
significativa que encuentran en todos los contextos sociales donde estan presentes. El nifio
no avanza mas alla de lo que ya sabe, sin la interaccion social con adultos o pares que
han desarrollado otros saberes, propiciando que el educando se inmiscuya en
aprendizaje, a través de una actitud de “querer aprender”. Ademas, el aprendizaje
significativo hace hincapié de la promocion de aprendizajes duraderos, con sentido y
trascendentales que toman como insumo a las experiencias previas que posee el nifio para
luego ser ancladas con la nueva informacion, produciéndose equilibrios y desequilibrios en
la estructura cognitiva, procreando de este modo aprendizajes autbnomos.

En este proceso complejo del aprendizaje y en especial sobre la composicion escrita,

Cassany aboga que debe ser desarrollada partiendo de los subprocesos que la componen,
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la planificacion, textualizacion y revision, fomentando futuros escritores dentro de la
escuela. Otro aporte tedrico que se debe considerar en la educacion es el enfoque
Comunicativo Textual. Es comunicativo porque se considera que la funcién primordial del
lenguaje es comunicarse haciendo uso de tematicas significativas e interlocutores
auténticos y es textual porque se considera variados tipos de textos reales, en variadas
situaciones de comunicacion, con diferentes interlocutores y reflexionando sobre el uso de
la lengua. Escribir también significa comunicarse, por lo tanto, es necesario tener en cuenta
a quién se escribe, para qué, sobre qué, asi se reconoce que la funcién del lenguaje escrito
es establecer comunicacion, intercambiar y compartir ideas, saberes, sentimientos y
experiencias, en situaciones auténticas y por necesidad real. Cuando el nifio escribe pone
enjuego un sinfin de habilidades como: discrimina, clasifica, resuelve problemas, investiga,
crea, evalla, se emociona, suefia, se expresa, establece diferencias, compara, realiza,
halla, grafica y organiza. Para favorecer la composicion escrita es necesario partir de una
situacion comunicativa real, aplicar una evaluacion y retroalimentacion permanente del

proceso y aplicar estrategias innovadoras considerando las fases de la produccion.

La propuesta estuvo referida a la aplicacion de estrategias de aprendizaje denominada
“Produtex” para mejorar la produccion de textos escritos narrativos en los estudiantes de
la Institucién Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar de la provincia y distrito de
Candarave. Los resultados muestran que con la aplicacién de las estrategias se ha
contribuido a mejorar los aprendizajes en las diferentes fases de la produccién escrita:
planificacion, textualizacion y revision; elaborando producciones de calidad y de diferentes
tipos, que involucré la participacién activa de todos los integrantes de la comunidad

educativa.

El informe de tesis esta estructurado por tres capitulos. En el primer capitulo se presenta
el diagnostico del problema de la investigacion, ubicandolo en la realidad problematica y
describiendo las principales caracteristicas del problema estudiado. Ademas, se presenta
de modo un resumen de los aspectos metodoldgicos de la investigacion.

En el segundo capitulo se presenta la fundamentacion teorica y en el tercero se presenta
la propuesta, su aplicacion y los resultados obtenidos. También, se presentan las

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y los anexos correspondientes.
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CAPITULO |

ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y LA PRODUCCION
DE TEXTOS NARRATIVOS EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
42033 DE JIRATA.

En este capitulo se describen las principales caracteristicas del entorno socio cultural
y educativo de Tacna y de la provincia de Candarave, también se presenta las
principales manifestaciones del problema de investigacién. En otra parte se presenta

un resumen de la metodologia utilizada en el proceso de la investigacion.

1.1. CONTEXTUALIZACION DEL ASPECTO GEOGRAFICO DE LA I. E. N° 42033
ENRIQUE LOPEZ ALBUJAR

La Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar de la provincia y distrito de

Candarave, region de Tacna.

1.1.1. Aspecto geogréfico regional, provincial y local

La ubicacién geografica de la region Tacna esta situada en la costa o en el extremo
sur occidental del Perd. Limita por el noroeste con la regién de Moquegua, por el norte
con Puno, por el este con la Republica de Bolivia, por el sur con la Republica de Chile

y por el oeste con el Océano Pacifico.

La altura del territorio de Tacna oscila entre 175 m.s.n.m. en el distrito Ite provincia
Tacnay los 3415 m.s.n.m. en la Provincia de Candarave (INDECI, 2004).

El territorio de Tacna es atravesado por la Cordillera Occidental, este accidente
geografico lo divide en costa y sierra; en la costa sus tierras son arenosas
interrumpidas por valles; en la sierra se elevan cerros y volcanes apagados, cubiertos

de hielo permanente.
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La region de Tacna tiene una superficie de 16,075.89 Kmz2, en la Provincia Jorge
Basadre. La superficie del Departamento de Tacna constituye el 1.25% del Territorio
Nacional y el 16.2% Regional, en el que vive a 1997 el 1.0% de la poblacion del Peru.
Las cuatro provincias que conforman el departamento de Tacnha tienen las siguientes
superficies: Tacha 8066.11 Kmz2, Tarata 2819.96 Km?, Jorge Basadre 2,928.72 Km?y
Candarave2'261,10 Kmz.

A partir del afio 1995 considera 4 provincias: Tacna, Tarata, Jorge Basadre y
Candarave. La ciudad de Tacna es la capital de la provincia y del departamento,
situada en el valle del Rio Caplina, a 562 metros de altura sobre el nivel del mary 377

Km. del mar.

Cuadro N° 1.
Division politica de Tacna.
REGION TACNA: tiene 4 provincias y 26 distritos.

PROVINCIA CAPITAL DISTRITOS
CANDARAVE CANDARAVE 6
JORGE BASADRE LOCUMBA 3
TACNA TACNA 9
TARATA TARATA 8
Fuente: INEI
™
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La provincia de Candarave, limita al norte con la Provincia de Mariscal Nieto (region
de Moquegua), al este con la Provincia de El Collao (regiébn de Puno), al sur con la
Provincia de Tarata y al oeste con la Provincia de Jorge Basadre.

Se ubica en el extremo Nororiental de la regién Tacna. Su capital es la ciudad de

Candarave, sus caracteristicas son las siguientes:

Cuadro N° 2
Division Distrital de la Provincia de Candarave

DISTRITO CAPITAL SUPERFICIE ALTITUD

(m.s.n.m.)
Candarave Candarave 1111,03 3415
Cairani Cairani 371,17 2600
Camilaca Camilaca 518,65 3350
Curibaya Curibaya 126,98 2400
Huanuara Huanuara 95,61 3150
Quilahuani Quilahuani 37,66 3175

Fuente: INEI

El ambito territorial del estudio del Distrito de Candarave, corresponde a la actual

jurisdiccién de su centro y los asentamientos humanos del radio influencia.
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CANDARAVE

Candarave

La extension territorial de Candarave es de 2,261.10 Km2, la Provincia de Candarave,
estd conformada por 6 distritos ya mencionados anteriormente, por otro lado, el

Distrito de Candarave cuenta con los siguientes centros poblados y anexos:

C.P.M Santa Cruz. Anexo Calachullpani Anexo La Victoria
C.P.M. San Pedro Anexo Wiltavira Anexo Jirata
C.P.M. Totora Anexo San Lorenzo Anexo Jacopunco
C.P.M. Huaytire Anexo Calientes Anexo Talaca
Anexo Yucatamani Anexo Patapatani Anexo San Lorenzo
Afiexo Calleraco Anexo Mullini

En el anexo de Jirata, se encuentra ubicada la I.LE.I. N° 42033, se encuentra a una
altura de 2300 m.s.n.m. Politicamente, Jirata es un anexo del distrito y Provincia de
Candarave, que se encuentra a una distancia aprox. de 110 km. De la capital de la

provincia.

Esta situado al norte de la region de Tacna, a 2815 m.s.n.m., a 320 Km. de la region

de Tacnay 24 Km. de la Provincia de Candarave. Jirata tiene como limites:

Por el Norte : Con el Distrito de Candarave
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Por el Sur : Con el Distrito de Curibaya
Por el Este : Con el Centro Poblado Menor de Santa Cruz

Por el Oeste : Con el Distrito Quilahuani

En su morfologia, tiene una geografia agreste que forma hermosos paisajes y es el
hébitat de singulares especies de flora y fauna de la altura. La zona esta dominada
por extenciones de campos de cultivos, quebradas y presencia de montafias, que a lo

lejos sobresalen los majestuosos volcanes Yucamani y el Tutupaca.

El Volcan Yucamani, se presume gue esta en actividad, se encuentra en la direccion
noreste de de Candarave; Tiene forma de cono truncado y sus faldas estan cubiertas
de un hermoso bosque de "Quefiuales", el acceso a las faldas del volcan se realiza a

través de una carretera carrozable a 15 Km. de la ciudad.

Y el Volcan Tutupaca, se encuentra en actividad, cubierta por una perpetua nieve y
esta ubicada al noreste de Candarave, con dos conos; el del noreste de 5815 m.s.n.m.
y el del noroeste de 5806 m.s.n.m. de donde nacen los rios Tacalaya, y Locumba. Al

éste del volcan nacen el "Azufre Chico" y "Azufre Grande" que forman el "Callazas".

1.1.2. Clima e hidrografia
El clima de Tacna no es uniforme debido a que dos terceras partes de su territorio
corresponden a la faja de costa y la tercera parte se halla situada en las alturas de la
cordillera; la costa tiene un clima seco, con variaciones de temperaturas de 12° a 30°C,
y la afluencia de cuatro rios costeros que condicionan la formacion de 3 valles aislados

entre si.

La sierra se caracteriza por la baja fertilidad de sus suelos y topografia accidentada,
dependiendo basicamente de las precipitaciones pluviales, influyendo en los bajos
niveles de productividad agricola. Esta region presenta un gran potencial de desarrollo

agricola en los valles interandinos y un potencial pecuario en las zonas alto andinas.
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Presenta grandes potencialidades para el desarrollo de los cultivos andinos y de

mejoramiento de pastos naturales, asi como necesidades de reforestacion.

La temperatura promedio es de 16,5 °C, las temperaturas mas frias corresponden a
los meses de julio y agosto y las méaximas se alcanzan en enero y febrero; los meses
de invierno se caracterizan por la presencia de neblinas, las cuales invaden tanto los

valles y las pampas; las lluvias son muy escasas.
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En la provincia de Candarave, la zona posee un clima frio moderado, con déficit
permanente de agua, las temperaturas maximas se registran en enero y diciembre y
las minimas en junio y julio. Las lluvias son estacionales, registrandose mas del 90%
de estas durante los meses de diciembre a marzo. Durante los meses de mayo a julio
la precipitacion es nula. Esto condiciona el régimen irregular de los rios. Existen dos
temporadas: la hUmeda entre enero a marzo y la seca de abril a diciembre.

La temperatura va en continuo descenso segun se incrementa el nivel altitudinal. Asi
tenemos que en Huaytiri la temperatura ambiente promedio en el dia es de 11°C a
4.1°C, y durante las noches se mantiene por debajo del punto de congelacion
alrededor de los -7° C fluctuando hasta -11°C. A pesar de estas caracteristicas se
pueden apreciar diversos microclimas dependientes de los factores orogréaficos, asi a
lo largo del Callazas se aprecia un clima semicélido y seco, en las zonas mas altas se
observa un clima frio y seco y un clima casi glacial en las cumbres andinas sobre todo

en el Tutupaca y el Yucamani.

En el periodo de lluvias es muy irregular, generalmente inicia en el mes de diciembre,
acompafiado muchas veces con tormentas eléctricas: relampagos, rayos y truenos,
trayendo consigo el deterioro de las Vias de transporte (carretera), por la crecida de

los rios.

La hidrografia de la region de Tacna se caracteriza por la extrema escasez del

sistema hidrico y por la acentuada aridez de su suelo.

Los principales rios son de poco recorrido, ya que nacen del contrafuerte de la
Cordillera Occidental de los Andes, algunos son de caudal permanente, disminuyendo

en invierno.
La region Tacna, por su ubicacion frente al mar, forma parte de la vertiente del

Pacifico, pero ademas en la zona del altiplano forma parte del Sistema endorreico
Titicaca-Desaguadero-Poopo-Salar de Coipasa.
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Por ser una region arida, existen a su vez un gran numero de causes o quebradas que
permanecen secos durante gran parte del afio (rios estacionales), o en algunos casos
por varios afios hasta que se da una condicion de lluvias inusuales que originan

huaycos o aludes. Los principales rios de la regién Tacna son:

Rio Locumba: El rio Locumba es un rio que recorre de este a oeste el norte de la
region Tacna. Tiene una longitud de 170 km, con una cuenca que abarca 5900 Km2y
compromete 2 provincias (Candarave y Jorge Basadre Grohmann). Nace en los
deshielos de la cordillera de los Andes y desemboca en el océano Pacifico originando

una zona pantanosa llamada "Pantanos de Ite".

Rio Sama: Nace en los deshielos del nevado Barroso en la provincia de Tarata, recibe
a sus afluentes Tarucachi, Salado, Chacavira yTicalaco. En la zona de Chipispaya se
encajona hasta ingresar a la provincia de Tacna por el distrito de Inclan, hasta su

desembocadura en el mar en el distrito de Sama.

Rio Uchusuma: Nace en las lagunas del nevado Condorpico que se represan en
Paucarani. Este rio originalmente desembocaba en el rio Maure. En 1867, el rio fue
aprovechado por la empresa Hughes, construyendo un canal que llevaba 3000 pies
cubicos por minuto para plantaciones en Tacna. Luego de la guerra del pacifico el
territorio se dividiria, asi la naciente del Uchusuma quedaria en poder de Perud, una
parte intermedia en poder de Chile, y la cuenca inferior nuevamente en el lado

peruano. Este rio no desemboca en el mar.

Rio Caplina: Sus dimensiones promedio son 100 km de largo y 25 m de ancho; los
lados que siguen su sentido longitudinal corresponden a una linea de cumbres
descendentes que la separan de las cuencas del rio Sama por el Norte y la Quebrada
de Escritos por el Sur. Nace en los deshielos del nevado Barroso y no desemboca en

el mar, sino que se pierde en el desierto cercano a la ciudad de Tacna.

Rio Maure: Es un rio binacional que nace en las aguas de la laguna Vilacota, en la

provincia de Candarave. Su cauce es de baja pendiente con gran concentracién de
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bofedales. Recorre paralelo a la cordillera del Barroso hasta su salida de territorio
peruano hacia la republica de Bolivia. Este rio es el principal afluente del rio
Desaguadero, que finalmente desemboca en el Lago Poopd.

A su vez, la region Tacha cuenta con 3 lagunas de importancia que son: Suches,

Aricota y Vilacota.

La Laguna de Suches, se ubica en el extremo norte de la region, antiguamente sus
aguas rebalsaban hacia el cauce del rio Callazas, afluente de la laguna de Aricota. Un
gran periodo de sequias en la regién, asi como la utilizacién minero-industrial de la
laguna han menguado sus aguas al punto de desconectarla del rio Callazas. Esta
ubicado en centro poblado menor de Huaytire a 02 horas de Candarave en movilidad,

es un lugar apropiado para realizar pesca de truchas.

La Laguna de Aricota, esta situada en la provincia de Candarave, es importante en
la region pues en esta laguna se ubica la central hidroeléctrica de Aricota. Que
abastece de luz eléctrica a las ciudades de Tacnha, Moquegua e llo. El nivel de la
laguna de Aricota, también ha ido descendiendo en las ultimas décadas debido al
debilitamiento de sus afluentes (rio Callazas y rio Salado).

Es un lugar muy apropiado para realizar pesca de truchas que esta ubicada entre los

distritos de Quilahuani y Curibaya a media hora de Candarave.

La laguna de Vilacota, se ubica en la naciente del rio Maure (meseta del Collao), y

actualmente es una zona protegida dentro de la region.

La provincia de Candarave se localiza en la margen derecha del Rio Callazas, en la
parte alta de la cuenca del Rio Locumba, posee también las lagunas mencionadas

anteriormente que son la laguna de Suches y la laguna de Aricota.

1.1.3. Caracteristicas econémicas.
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Segun las proyecciones poblacionales del INEI al 2014, Tacna albergaba una
poblacion de 337,583 habitantes, lo que representa el 1.09% de la poblacién nacional.
Cuadro N° 3

Superficie y poblacion por provincias en la Region Tacna.

Regiény Superficie Poblacion Densidad Poblacional
Provincias (Km2) Estimada 2014 Hab/Km2

PERU 1,286,966.66 30,814,175 24
TACNA 16,075.89 337,583 21
Tacna 8,066.11 312,311 39
Candarave 2,261.10 8,210 4
Jorge Basadre 2,928.56 9,234 3
Tarata 2,819.96 7,828 3

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica e Informatica - INEI, Estimaciones y Proyecciones de
Poblacion 2000 al 2015 Departamento, Provincia y Distrito.
Nota: Poblacién proyectada al 30 de junio del 2014

Segun Martin Limache, en la agricultura, esta actividad participa con el 6.9 por ciento
del PBI del; se desarrolla principalmente en los valles costeros e interandinos, asi

como en las quebradas en la zona de sierra.

El area para uso agropecuario con que cuenta Tacnha es de 237 524 hectareas,
correspondiendo a pastos naturales el 52,4 por ciento, a superficie forestal 1,7 por

ciento y a superficie agricola el 45,9 por ciento.

De las 108 830 hectareas de tierras agricolas, so6lo el 28 por ciento se encuentran
cultivadas, correspondiendo a cultivos permanentes y semi permanentes el 62 por
ciento, entre ellos alfalfa, olivo, orégano, vid y tuna, mientras que en el area restante
(38 por ciento) se desarrollan cultivos transitorios hasta en 2 camparfias agricolas por
ano, entre los que destacan maiz chalero, amilaceo y amarillo duro, papa, ajo y aji
fresco; mientras que entre los de orden agroindustrial destacan aceituna, cebolla,
orégano y aji paprika.

La actividad ganadera se desenvuelve en las areas de pastos naturales en la sierra,
donde se crian principalmente ganado ovino, caprino y cameélidos sudamericanos para

la explotacion tanto de carne como de lanay fibra; sobre la base de pastos cultivados
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especialmente alfalfa, se efectla la crianza de ganado vacuno cuya produccién de
leche fresca y carne es uno de los principales rubros en la actividad, conjuntamente
con la explotacion de aves para carne y huevos asi como porcinos en las granjas

establecidas mayormente en la zona costera.

En la mineria, dentro de la actividad extractiva, la mineria es la principal en Tacna, al
aportar con el 12.0 por ciento al PBI, principalmente por la existencia del yacimiento

minero de Toquepala con la explotacion de concentrado de cobre.

En la pesqueria, la actividad pesquera de la zona es poco significativa, comprende la
extraccion de especies para consumo humano directo basicamente, destacando la
presencia de perico, caballa, lorna y diamante, en pescados y en mariscos abalones

y lapas.

Cuenta con 2 centros de desembarque: Vila Vila y Puerto Pesquero Morro Sama, con
insuficiente y limitada infraestructura de desembarque y manipuleo del pescado, asi
como con centros piscicolas para la produccién de truchas.

El sector manufacturero esta basado en la produccién de minerales no metalicos como
ladrillos, produccién de derivados de trigo como harina y fideos, asi como de lacteos
y en menor medida de conservas de pescado y mariscos; existiendo también
pequefias empresas dedicadas a la agroindustria, especialmente a elaboracion de
aceite de olivo y envasado de aceitunas.

Las actividades econémicas de la provincia de Candarave se caracterizan por ser un
centro ganadero y agricola, presenta actividades agropecuarias como fuente de su
economia, aunque hasta hace muchos afos atras constituia la fuente principal de los

ingresos econdémicos.

Sin embargo, durante los ultimos afios estas actividades se han convertido en una
fuente de subsistencia y sobrevivencia, que muchas veces no logran satisfacer las
necesidades alimenticias de la poblacién por diversos factores, como las heladas,

escasez de agua que hace que su rendimiento productivo no es el mas 6ptimo, la
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degradacion de los suelos, contaminacién de las aguas y otros factores no menos

relevantes.

Durante la década de los noventa, han ingresado a formar parte de las actividades
econdmicas de Candarave la crianza de truchas, la crianza de camélidos

sudamericanos, los cultivos principales son el orégano, maiz, papa y alfalfa.

Los recursos naturales que viene explotando son los recursos hidricos de la cual en
su mayoria hace uso la empresa Southern Pert Copper Corporation; a la minera a
través de los numerosos dispositivos se le ha otorgado Licencia de Usos de Aguas

Superficiales y Subterrdneas hasta por un total de 2, 000 litros por segundo.

La situacién sociodemografica del anexo de Jirata se manifiesta en diferentes factores

como:

Las condiciones econémicas se desarrollan dentro de su entorno, hay crecimiento
econdmico en algunas familias, aunque no muy significativo, no se evidencia cambios
sustanciales. La agricultura de Jirata, como toda poblacion rural es agricola, desde
sus primeros habitantes la agricultura es la principal fuente de ingreso y ocupacion de
los pobladores. Se cultiva diversos productos como son: Maiz Papa Cebolla Y otros
cultivos en menor cantidad solo para consumo Otra forma de aprovechamiento de la
tierra es el cultivo de forraje para sus animales, aprovechan las yaretas para su
consumo en fuego, otras maderas para la construccién de sus casas y la utilizacion
en la cocina como lefia. Asimismo, se tiene que otra parte de los terrenos es utilizada

para el cultivo de alfalfa que sirve de forraje a los animales de crianza.

Su ganaderia al contar con amplios terrenos de cultivo, los cuales se destina para el
cultivo de productos de consumo humano, y para el ganado con el cultivo de alfalfa y
cebada. En los ultimos afios los criaderos de ganado vacuno y ovino. La mayor parte
se dedica a la crianza de ganado vacuno, del cual aprovechan la leche para la

produccion de quesos, yogurt y mantequilla, éstos ultimos en poca cantidad. Otro
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grupo significativo lo conforman los criaderos de ganado ovino y en menor proporcion
la crianza de cuyes, y abejas.

Su idioma en la mayoria de la poblacion es de habla castellana, sin embargo, existe
un reducido nimero de emigrantes de la region de Puno que aun conserva su idioma

aymara.

Se encuentra instituciones como un local comunal donde se retnen la poblacion
dirigidos por el Teniente Gobernador; también hay dos Instituciones Educativas que
son: Enrique Lopez Albujar del Nivel Primario, cuenta con 02 docentes y la I.E.I. No.
392, cuenta con 01 docente bajo el sistema de Multigrado con nifios de 4 y 5 afios. Y
también se ubica el puesto de salud que es atendido por una promotora del SET

Avricota, la cual la atencidon no es diariamente.

En lo que se refiere al agua y desaguie, el Anexo de Jirata cuenta con Servicio de Agua
alcantarillada, pero no potable, puesto que no recibe tratamiento permanentemente y
adecuado. Estan ubicados a las riberas del Rio Callazas y no tienen conexion de

desague, solo cuentan con agua alcantarillada no potable.

En algunas manifestaciones culturales estan, la celebracion de las diversas
festividades, los Candaravefios han permanecido aferrados a sus viejas tradiciones y
costumbres, es decir, a su auténtico folklore. Aunque con el transcurso del tiempo las
formas hayan cambiado, la esencia misma de cada expresion popular, se mantiene
fiel a sus raices ancestrales, al bello legado de los antepasados. Las pinturas
conservadas en Jirata (Candarave) asi como los petroglifos de Tarata o el poblado
preincaico de Paramarca en Ticaco son testimonios bien elocuentes de las primitivas
culturas. La mayoria de las fiestas que se celebran en Candarave se deben a motivos

religiosos o civiles.

Como fiestas religiosas mas importantes tenemos la de Las Cruces (22 y 23 de mayo)
en la cual una serie de cruces de madera elegantemente adornadas son paseadas en
procesion por el pueblo y sus alrededores. Con ello se manifiesta gratitud y alegria
por las cosechas, ayuda mutua y fraternidad. También es importante la fiesta de la

Virgen de la Merced (24 de septiembre) que es la virgen venerada en la parroquia,
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cuya imagen es llevada en procesion. Entre las fiestas civiles de mayor colorido se
encuentran las de carnavales y la fiesta del Aniversario de la creacion de Candarave
como provincia; y las fiestas patrias, es decir el dia en que conmemoran la
independencia. Todas estas fiestas van acompafadas de bebidas alcohdlicas, tales
como cerveza y chicha, caracterizdndose los festejos por las manifestaciones de

alegria.

1.1.4. Algunas caracteristicas de la educacion actual.

Las reformas educativas se han transformado en una tendencia global, y su debate
ocupa un lugar estratégico tanto en la agenda publica de los gobiernos como en las

organizaciones de la sociedad civil.

La direccion de los cambios varia enormemente segun los distintos contextos
nacionales y las prioridades que adoptan los paises. Existen, sin embargo, tendencias
comunes relacionadas con las demandas de una sociedad del conocimiento que
obliga a aumentar el potencial cientifico tecnolégico de las naciones, a generar
capacidades y destrezas indispensables para la competitividad internacional y a
desarrollar estrategias para formar una moderna ciudadania vinculada a la

competitividad de los paises, a la democracia y la equidad.

América Latina no ha estado ajena a la globalizacién del cambio y también ha
comprometido esfuerzos para modernizar y mejorar el desempefio de sus sistemas
educativos poniéndolos a la altura de las demandas que impone un escenario donde
priman las economias abiertas a la competencia internacional, la inversion extranjera,

la innovacién tecnoldgica y la constituciéon de democracias mas sélidas y estables.

Las evaluaciones internacionales como PISA, han generado preocupacion acerca de
los resultados obtenidos en los esfuerzos por disminuir diferencias de equidad y
equiparar la distribucion de las oportunidades de aprendizaje, 1a evaluacion de PISA
se centra en tres areas que tradicionalmente se han considerado claves para el
aprendizaje en todos los sistemas educativos: Ciencias, Lectura y Matematicas. Sin

embargo, la evaluacién no es curricular, sino basada en competencias. Esto es, en
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términos de las habilidades, destrezas y actitudes de los estudiantes para analizar y
resolver problemas, para manejar informacion y para responder a situaciones reales

gue se les pudieran presentar en el futuro.

Para PISA, el buen lector no solo puede comprender, reflexionar y usar los textos para
lograr determinados fines, sino que, ademas, esta profundamente “comprometido” con
la lectura. Este compromiso se manifiesta a través del interés por leer (y, en algunas
ocasiones, el placer de leer), la costumbre de intervenir en practicas sociales de
lectura (por ejemplo, acudir a una biblioteca fisica o virtual cuando se necesita cierta
informacion, recomendar un libro a otras personas, etc.) y el uso de estrategias de
autorregulacion del propio proceso lector. Considerando que muchos de nuestros
estudiantes no se desarrollan en espacios familiares y sociales en los que la lectura
sea una prioridad, es fundamental el rol de la escuela para desarrollar en ellos este
tipo de actitud comprometida con la lectura. Los cuestionarios que se aplican al
estudiante junto con la prueba PISA indagan por este componente. La prueba de
lectura PISA ha sido elaborada considerando tres aspectos: los textos a leer, las

capacidades3 lectoras y los contextos de lectura (Ministerio de Educacién, 2015)

Se concluye que las evaluaciones por pisa nos exige formar estudiantes que puedan

no solo comprender sino a que reflexionen de su lectura.

Frente a esto en la actualidad se viene desarrollando una reforma educativa basada
en nuevos sistemas curriculares (rutas de aprendizaje) basados en un enfoque por

competencias.

El Proyecto Educativo Nacional establece, en su segundo objetivo estratégico, la
necesidad de transformar las instituciones de educacién basica de manera tal que
aseguren una educacion pertinente y de calidad, en la que todos los nifios, nifias y
adolescentes puedan realizar sus potencialidades como persona y aportar al
desarrollo social del pais. Es en este marco que el Ministerio de Educacion tiene como
una de sus politicas priorizadas el asegurar que: Todos y todas logran aprendizajes
de calidad con énfasis en comunicacion, matematicas, ciudadania, ciencia, tecnologia

y productividad.
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Lograr este objetivo de politica en el ambito de la comunicacion significa tener como
punto departida su funcion y centralidad en la vida social, cuyo desarrollo empieza y
va mas alla del ambito escolar; que nos permite relacionarnos con las demas
personas, establecer lazos sociales y hacer posible una convivencia basada en el
entendimiento mutuo y la colaboracién, asi como para representar y entender el

mundo que compartimos.

La capacidad de expresar ideas de forma organizada y eficaz constituye uno de las
caracteristicas en que se basa la competencia comunicativa textual. Otro es la
capacidad de entender un mensaje. Entre los objetivos de todo sistema educativo
sobresale el conseguir que el alumnado pueda entender mensajes orales y textos
escritos y que pueda expresar de forma oral y por escrito sus pensamientos, lo que

siente, su manera de entender la vida.

Lo cual supone generar en el aula, y en la institucidbn educativa en general,
oportunidades diversas y creativas para que los estudiantes expresen sus ideas,
sentimientos, emociones, preferencias e inquietudes, con libertad y también con
claridad; valorando la identidad linguistica de cada uno para, a partir de ésta, ampliar
Su repertorio comunicativo. Implica por ello animarlos a que se comuniquen por
distintos canales y formatos; y fomentar la apropiacion de un amplio repertorio de
destrezas, estrategias y normas para mejorar su comprension y produccion de textos

orales y escritos.

Nuestros estudiantes deben saber elaborar textos de modo competente si, al haber
terminado la etapa escolar, pueden satisfacer todas sus necesidades comunicativas
en la modalidad escrita, produciendo variados textos de géneros diversos con formas
de organizacién textuales diferentes. Al contar con un amplio repertorio de recursos
para elaborar un texto escrito, podran seleccionar y poner en accion estratégicamente
aguellos recursos expresivos pertinentes para las situaciones comunicativas en las

que participen.
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Luego de haber realizado un estudio diagndstico durante el desarrollo en la labor
pedagdgica en la |. E. 42033, se ha detectado que el problema principal en los
educandos es la dificultad de redactar textos, debido a la escasa creatividad para
escribir de los educandos y la poca practica de estrategias adecuadas que motiven la
produccion. A su vez el no saber comprender lo que se lee conlleva a no poder
producir textos con claridad, la cual confirma la relacion entre estas dos competencias

gue van integradas entre si.

Se considera entre las posibles causas que podrian estar limitando el desarrollo de
las capacidades del area de Comunicacion dentro del aula de clases las siguientes:
La deficiente metodologia del docente en la aplicaciéon de su clase ya que solo se
enfoca en brindarles puro contenido sin proporcionarle el material educativo pertinente
y a la poca participacion activa del educando, se considera también otra causa el
desinterés de los Padres de Familia al no apoyar a sus hijos debido al tiempo que se
dedican en su trabajo y no incentivarles especialmente el habito de leer y escribir

textos tanto en el hogar como en el aula de clase .

Se prioriza como causa principal la deficiente metodologia en la aplicacién de
estrategias, siendo un factor fundamental que perjudica al educando a que eleve su
nivel de produccion de escrita debido a que no despierta la motivacion para poder

redactar en clase.

1.2. ENFOQUES HISTORICOS Y TENDENCIAS

La demanda que se hace a la escuela actualmente es desarrollar la competencia
comunicativa de los alumnos para que sean capaces de producir distintos tipos de
escritos sociales de indudable valor tanto para su vida personal como laboral,
académica y profesional futura. La investigacion se fundamenta en el planteamiento
en torno a que circunscribir la alfabetizacibn a “escrituras escolarizadas”,
sustancialmente alejadas de las practicas y usos sociales es ignorar la complejidad
involucrada en la produccion de diferentes tipos de textos atendiendo a diversos

propésitos comunicativos. Las transformaciones de las circunstancias de produccién
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y de los objetos linguisticos, discursivos y textuales, que se generan en el ambito
pedagdgico -evidenciadas en el estudio- parecen contribuir a obstaculizar en los
escritores inexpertos el desarrollo de procesos mas expertos de produccion de textos

escritos.

El trabajo permite concluir que, es la investigacion didactica, aunque focalizada, la que
contribuye a mejorar la calidad de la educacion y a ofrecer elementos de juicio para
pensar estrategias alternativas en la enseflanza de la lengua escrita. EI enfoque
comunicativo que actualmente se sugiere para la enseflanza de la lengua escrita
conduce a reflexionar acerca de las escrituras que se promueven en la escuela
primaria y a discutir en qué medida prevé la adquisicion de competencias linguisticas,
discursivas y textuales que son necesarias para producir de manera autbnoma

diferentes tipos de textos adecuados a circunstancias comunicativas particulares.

Si nos remontamos a la antigledad, en tiempos en que la escritura comenzaba a
utilizarse dentro de civilizaciones que dejaron un gran legado para las sociedades
actuales, podemos dar cuenta que, en aquellas culturas, como la Sumeria, la griega,
la egipcia, etc., la lectura y la escritura poseia un fin opuestamente distinto al que

actualmente se les entrega a estas habilidades.

Segun Antonio Vifiao (2002) los primeros usos entregados a la lectura y la escritura,
los cuales abarcan los primeros 1.500 afios de la historia de éstas, tenian netamente
un sentido utilitario, es decir estaban ligadas a temas econémicos o comerciales,
utilizadas esencialmente para la fabricacién de listas en las que se enumeraban
productos o nombres. El paso de lectura y la escritura desde algo netamente de uso
practico, como lo recién descrito hacia la lectura y escritura como herramientas con
un significado mucho mas personal y profundo toma cientos y cientos de afios. Es asi
como en la actualidad nos encontramos con una dificultad al momento de definir estas
acciones debido a que existen una gran variedad de significados que les son atribuidos

a leer y escribir, basados también en una gran variedad de teorias.
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Noam Chomsky (2002) nos entrega una vision sobre el lenguaje y sus habilidades
desde el punto cientifico, afirmando que los seres humanos estamos genéticamente
determinados para adquirirlo, denegando la importancia al ambiente y a la cultura en
donde un nifio o nifa se desarrolle ya que “la base del lenguaje es innata, porque
todos estamos dotados genéticamente de una gramatica universal, sobre la cual se
constituyen todas las lenguas en su gramatica, fonética y la semantica”. El excluir la
culturay el ambiente en el que se desarrolla un individuo de su proceso de aprendizaje
trajo consigo una gran cantidad de critica y fue el impulso de muchos para realizar
investigaciones que pudieran dar una vision contraria a lo expuesto por el autor, quien
realiza una separacién entre el lenguaje hablado y el lenguaje escrito. El primero de
ellos es considerado por el autor como algo innato en el ser humano, es decir que no
se requiere mayor esfuerzo o ensefianza por parte los seres humanos para poder
adquirirlo ya que viene del interior del ser humano y no es una creacion social como
lo es el lenguaje escrito, el cual es un cédigo establecido socialmente y el cual requiere
ademas de la intervencién o ayuda de terceros para su aprendizaje y manejo, a
diferencia del lenguaje hablado el cual, como postula Chomsky (2002), es instintivo,
motivo por el que su aprendizaje se produce de manera natural, sin una gran

intervencién de terceros es su adquisicion.

Durante mucho tiempo la escritura ha sido vista simplemente como un cédigo, la
entrega de un sonido a un caracter determinado, nada mas. Esta vision ha sido
apoyada a través de tiempo por multiples teorias conductistas.

Anna Teberosky por otra parte, en el Congreso Mundial de Lecto-escritura, celebrado
en Valencia en Diciembre del afio 2000, comenta que linglistas e historiadores han
reaccionado a esta vision argumentando que mas que un codigo, la escritura es un
sistema de representacion del lenguaje con una larga historia social, Lo que busca
esta definicion entregada por Teberosky es dar a la escritura un significado mas
grande que la simple decodificacién, entregandole a ésta un rol de gran relevancia
dentro de la vida de las personas, esencialmente en el ambito intelectual y del
aprendizaje, ya que obviamente sin esta herramienta el aprendizaje y la ensefianza
se vuelven acciones realmente complejas de realizar. En este mismo congreso la
autora realiza un analisis sobre la lectura, en donde la describe como una tecnologia

mental, ya que a través de ella se procesa de manera sistematizada la informacién
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recibida a través de cddigos gréaficos, integrando otros procesos como la comprension

y el andlisis de la informacion.

(Monereo, C. y otros, 2000). La lectura y la escritura son procesos interactivos y
dindmicos de construccion de significados que requieren la participacion activa del
lector-escritor quien debe aplicar operaciones mentales muy complejas y utilizar

estrategias para procesar, organizar, integrar y producir informacion.

Partiendo de esta premisa, las estrategias cognoscitivas se identifican como un
conjunto de operaciones, procedimientos y actividades mentales relacionados con el
tratamiento de la informacién académica que reciben los estudiantes: recogida,

tratamiento, expresion e interpretacion de la informacion.

El modelo de Hayes y Flower (1996) presenta una descripcion organizada de la
estructura de la produccidén escrita al incorporar elementos relevantes como la
memoria de trabajo, la motivacion o las emociones y los procesos cognitivos de
interpretacion y de reflexion. Rompe la concepcion lineal y unidireccional de la
produccién escrita Y rescata las interrelaciones que se gestan en la misma: la
interrelacion del contexto social (la audiencia, los colaboradores) con el contexto fisico

(el texto producido, los medios de composicion).

Hayes muestra la interrelacion mutua de los procesos anteriores con los procesos
cognitivos (la interpretacidon textual, la reflexién, la textualizacion) y los elementos
motivacionales / emocionales (los objetivos, las predisposiciones, la motivacion, las

creencias y las actitudes, el calculo coste / beneficio)

En sintesis, Hayes y Flower (1980) identifican en la escritura procesos psicologicos y
operaciones cognitivas tales como: planificar, recuperar ideas de la memoria,
establecer inferencias, crear conceptos, resolver problemas, desarrollar una
determinada imagen que se tiene del lector y comprobar lo que se ha escrito sobre
esa imagen, entre otros. Dichas operaciones conciencian al escritor sobre las

condiciones, las limitaciones y las proyecciones de la produccion del texto, a la vez
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gque conducen al escritor a generar procesos metacognitivos sobre sus capacidades y

Sus carencias, y en este contexto, a tomar decisiones.

1.3. ACERCA DE LA IE N° 42033 “ENRIQUE LOPEZ ALBUJAR”.
1.3.1. Ubicacion.

a
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1.3.2. Datos de la Institucion Educativa.

Denominacién - Institucion Educativa N° 42033. Enrique Lopez ALBUJAR.
Nivel educativo : Primaria.
Sector : Publico, Educacion.

Area Geogréfica : Rural.
Caodigo Modular : 0472514
Cddigo de local : 488996

Direccion : Calle Tacna S/N.
Lugar : Jirata.

Distrito : Candarave.
Provincia : Candarave.

35



Departamento : Tacna.

UGEL : Candarave.
Latitud :-17.3353
Longitud : 70.2074

1.3.3. Estudiantes.

Cuadro N° 4
Numero de estudiantes matriculados por afo

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016

Total 15 15 12 14 13 13 10 5 4 7 ] 5] ]

1% Grado 3 2 i ] 2 2 2 2 0 1 2 2 2
27 Grado 2 3 2 0 3 2 2 1 1 1
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6° Grado 4 2 3 1

Fuente: Estadistica MINEDU.

Como se aprecia la poblacion estudiantil ha mantenido una tendencia descendente y

para el 2015 el numero de estudiantes en el nivel primario fe de seis.

El dictado de los contenidos por Areas se realiza en la forma de multigrado, es decir
el mismo profesor atiende a todos los grados.
1.4. CARACTERISTICAS Y MANIFESTACIONES DEL PROBLEMA

Para PISA, el buen lector no solo puede comprender, reflexionar y usar los textos para
lograr determinados fines, sino que, ademas, esta profundamente “comprometido” con
la lectura. Este compromiso se manifiesta a través del interés por leer (y, en algunas
ocasiones, el placer de leer), la costumbre de intervenir en practicas sociales de
lectura (por ejemplo, acudir a una biblioteca fisica o virtual cuando se necesita cierta
informacion, recomendar un libro a otras personas, etc.) y el uso de estrategias de
autorregulacion del propio proceso lector. Considerando que muchos de nuestros
estudiantes no se desarrollan en espacios familiares y sociales en los que la lectura

sea una prioridad, es fundamental el rol de la escuela para desarrollar en ellos este
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tipo de actitud comprometida con la lectura. Los cuestionarios que se aplican al
estudiante junto con la prueba PISA indagan por este componente.

En conclusion, la forma como se entiende y evalla la lectura en la prueba PISA nos
exige formar estudiantes que puedan no solo comprender a profundidad lo que
intentan decir diferentes textos (y como lo dicen), sino también relacionar estas ideas
con informacién de otras fuentes (reflexién) con el fin de lograr ciertos objetivos que
sean de su interés. Es necesario, entonces, trabajar con el suficiente énfasis estos

componentes de la lectura en el aula y en la escuela.

En los ultimos afios, el Ministerio de Educacién, en su afan de mejorar los niveles de
logro de la educacién peruana, ha venido realizando evaluaciones censales a través
de la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC), con el propdésito de conocer
el nivel de rendimiento estudiantil que presentan los/las alumnas. Tal es asi, que ha
presentado un nuevo Disefio Curricular Basico en el cual se articulan los tres niveles;
y, se nos propone desarrollar las habilidades comunicativas en los/las estudiantes.
Ademas, somos testigos de las limitaciones que presentan nuestros alumnos para
expresarse, comprender y producir de manera escrita lo que piensan y sienten,
viéndose esto reflejado, en los resultados obtenidos en las evaluaciones censales que
se aplican cada afio a nivel nacional.

Por otro lado, segun los resultados obtenidos en la (Evaluacién Nacional del
Rendimiento Estudiantil 2004 Produccién de textos escritos en segundo y sexto grado
de primaria), se enfatiza que los enfoques didacticos del area de comunicacion han
tomado un giro definitivo hacia la faceta del uso de la interaccion y participacion,
siendo indudable la relacion que existe entre la escritura y la lectura. De alli la creencia
extendida de que los alumnos no escriben porque no leen; y, no leen, porque tanto en
la familia como en la escuela no les ha sabido inculcar el habito lector, sumando a ello

los bajos niveles de comprensién y produccion escrita que presentan.

Es notorio que los estudiantes no estan capacitados para desarrollar su capacidad de
escritura, de manera especial la que corresponde a la produccion de textos narrativos,
debido que, al pedirles que escriban una narracién, sélo hacen uso de oraciones

gramaticales mal estructuradas y, no incorporan en la misma, los principales
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elementos de narracibn como son: tiempo, personajes y acciones terminadas,
presentando también errores de concordancia; ademas, en sus producciones
narrativas, se puede identificar que desconocen las propiedades de la produccién de
textos como son: La coherencia, la cohesion, adecuacion y correccion ortografica,
presentando solo el conflicto en el relato; es decir, no hay una secuencia légica de los

hechos al realizar sus producciones narrativas .

Sabemos que la Produccion de textos es una de las llaves del éxito académico y
profesional de cualquier persona; sin embargo, los docentes se encuentran a menudo

ante el hecho de que sus estudiantes no tienen un habito lector.

Observamos que el estudiante al proponerle que produzca textos, no tiene una
imaginacion clara, uniéndose a la falta de interés por escribir y al desconocimiento de

un plan de escritura, llegando a una sensacion de frustracion

Una verdadera Produccion de textos enfocandose a lo escrito, exige que los
estudiantes desarrollen capacidades para discriminar informacion, inferir, organizar,
elaborar escritos, expresar opiniones personales, y no limitarse Unicamente a la
identificacion de datos que estén explicitos en el texto.

En la institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar de la provincia y distrito
de Candarave, regibn de Tacna se presenta este problema Los estudiantes
manifiestan dificultades en producir textos escritos; y es que no manejan ningun tipo

de estrategia o metodologia que les permita planificar y producir textos escritos.

Es importante que el estudiante interactie con textos auténticos y mucho mejor si son
autores mismo de sus lecturas, la cual no se debe caer en la rutina de presentarles
textos solo para responder preguntas, debemos darles desafios, proporcionandoles

herramientas para que fortalezcan sus competencias.

Luego de haber analizado la realidad problematica de la Institucion Educativa N°
42033 Enrique Lopez Albujar de la provincia y distrito de Candarave, region de Tacna
y haber encontrado que los alumnos en el nivel primario presentan deficiencias en el

desarrollo de la capacidad de Produccion de textos narrativos escritos.
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Las principales manifestaciones del problema son:

v

En el desarrollo de sesiones de aprendizaje, no siempre se logra lo
planificado. Los estudiantes pasan por procesos para reconocer el
nuevo conocimiento, revisar sus conceptos previos sobre el mismo,
organizar y restaurar ese conocimiento previo, ensamblarlo con el nuevo
y asimilarlo e interpretar todo lo que ha ocurrido con su saber sobre el
tema, pero si no cuenta con herramientas loables no se producira un
aprendizaje significativo.

Estrategias que limitan al estudiante aprender a aprender. Si el
estudiante no posee un conocimiento estratégico, no lograra solucionar
situaciones problematicas que se presenten en su entorno inmediato con
eficiencia, por el contrario, se sentira frustrado, inseguro, desanimado,

etc.

Evaluacion sin reflexion. Las estrategias integran la comisién de
evaluacion de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje en sus
diversos momentos pedagdgicos, a fin de elaborar juicios de valor y
tomar decisiones oportunas sobre las limitaciones encontradas, asi
como el fortalecimiento de los logros; pero si se usa estrategias que se
alejan de este propoésito entonces se continuara con un bajo nivel
educativo.

Déficit de atencion. El empleo de estrategias estériles posibilita un déficit
de atencion en el estudiante alimentando la incongruencia de que el
aprendizaje se convierta en significativo. A través de la atencién pasa la
informacién con gran facilidad desde el registro sensorial a la memoria
a corto plazo o memoria de trabajo, de tal modo que alli se cumple el
proceso de seleccion, para luego llegar hasta la memoria de largo plazo.
Trabaja la memoria de corto plazo. La estructura cognitiva se ve
reducida a una memoria de trabajo, que consiste en un almacén

transitorio. Se puede mantener la informacion en nuestro registro unos
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segundos y si no se la transfiere a la memoria de largo plazo (ayudado
de estrategias de aprendizaje), se la olvida.

Ineficaz procesamiento de informacioén. Este proceso que realiza el
sujeto es activo, permitiendo organizar los conocimientos de manera
dindmica y a la vez la interconexion de estos permitira la construccion
de una red con significado. El aprendizaje depender& de la manera en
gue organizamos el material y las estrategias que utilizamos para
recuperarlo.

Limitaciones en la codificacion de la informacion. La informacién es
codificada en términos conceptuales para asegurar el almacenamiento
en la memoria a largo plazo. Esta informacion almacenada es
recuperada y transferida en situaciones similares. Todo este proceso se
lleva a cabo si el educando cuenta con estrategias viables para este
propdsito de lo contrario se ve interrumpida el proceso de aprendizaje

en el estudiante.

Dificultades en la fase de planificacion de textos escritos. El uso de
estrategias aridas dificulta la generacion y seleccion de ideas, la
elaboracion de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la
organizacién del texto, el analisis de los posibles lectores y del contexto
comunicativo, en general impiden las acciones previas al proceso en si
de la produccion.

Dificultades en la fase de textualizacion de textos escritos. Para que un
texto sea entendible, es esencial que las ideas estén agrupadas y
organizadas logicamente en torno a un tema central. Para lograr esta
organizacion de ideas, se requiere de habilidades y conocimientos
acerca de principios de coherencia propios del codigo escrito, asi como
de estrategias innovadoras que permitan al estudiante la creacion
recreativa de textos escritos y no una produccion tediosa y forzada. En
esta fase cobra importancia las estrategias de aprendizaje para poner
por escrito lo que se ha previsto en el plan, moldeando informacion
linglistica y esto implica tomar una serie de decisiones sobre la

estructura del texto.
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v' Dificultades en la fase de revision de textos escritos. La fase de revision
se orienta a mejorar el resultado de la textualizacion. A partir del uso de
estrategias pertinentes nos permitira detectar casos de incoherencia y
errores de cohesion en el texto. La etapa de revision incluye también la
reflexion sobre el proceso textual, involucrando el uso del conocimiento
metacognitivo sobre qué y cdmo lo sabemos, conocimiento que tenemos
sobre nuestros procesos y operaciones cognitivas. Para ello, es
necesario el seguimiento y aplicacion de procedimientos o actividades

(estrategias de aprendizaje) que corroboren a esta finalidad.

1.5. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

1.5.1. Aspectos generales.

El método de investigacion es el analitico — interpretativo.

La metodologia aplicada en el proceso investigativo, se considera el método cientifico
de investigacién con una serie de pasos sistematicos e instrumentos que nos lleva a
un conocimiento cientifico Estos pasos me permite llevar a cabo la investigacion

El objeto de la investigacién es el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de
comunicacién y el campo de accién son las estrategias didacticas Produtex, utilizadas
en el proceso de ensefianza aprendizaje y sus implicancias en la produccién de textos
narrativos en estudiantes de la Institucion Educativa N° 42033 de Jirata en Candarave,

Tacna.

Ademas, se han empleado los métodos de analisis y sintesis en todo el proceso de la
investigacién. En este caso el andlisis nos permiti6 descomponer en sus partes
integrantes al objeto de investigacion, para poder comprender las interrelaciones de

sus componentes y la sintesis es la integracion de los componentes del objeto.
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1.5.2. Enunciado del problema.

Se aprecia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en los estudiantes de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lépez Albujar, deficiencias en
el Area de Comunicacion, en la competencia de produccion de textos narrativos
escritos, lo que se manifiesta en sus tres fases: planificacion, textualizacion y revision.
Este déficit probablemente se relaciona con estrategias tradicionales usadas por los

docentes.

1.5.3. La hipoétesis.

Con adecuadas estrategias de aprendizaje, que incorporan las experiencias de vida
de la realidad socio cultural de Candarave, se desarrollan las capacidades en la
produccién de textos narrativos en los estudiantes del nivel primario de la Institucion

Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar del Anexo Jirata, en Candarave, Tacnha.
1.5.4. Los objetivos.

Objetivo general.
Aplicar estrategias de aprendizaje para desarrollar capacidades en la produccién de
textos narrativos en los estudiantes del nivel primario en la Institucion Educativa N°

42033 Enrique Lépez Albujar del Anexo Jirata, en Candarave, Tacna.

Objetivos especificos.

v Examinar las estrategias utilizadas actualmente en el Area de comunicacion y
sus implicancias en la produccion de textos narrativos escritos en la Institucion
Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar del Anexo Jirata, en Candarave,
Tacna.

v' Fundamentar te6ricamente la propuesta de estrategias de aprendizaje para

mejorar la produccién de textos narrativos escritos en los nifios de primaria.
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v Disefiar la estrategia “Produtex” que priorice el aprendizaje asi como el
desarrollo de competencias en textos narrativos en los nifios de primaria.

v' Aplicar la estrategia “Produtex” y hacer seguimiento de los cambios en los
aprendizajes para producir textos narrativos en los nifios de la primaria en la
Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar del Anexo Jirata, en

Candarave, Tacna.

Lo indicado en este capitulo permite concluir que:

La Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar, es una entidad educativa
estatal en la que se manifiesta con claridad la exclusion de la educacién provinciana
y rural del Peru.

La cantidad de estudiantes que reciben educacién en la Institucion Educativa N°
42033, obliga a que los docentes asuman la responsabilidad de conducir diferentes
grados, lo que afecta su trabajo educativo.

Las estrategias usadas por los docentes en el area de comunicacion, contribuye a que

los estudiantes muestren limitaciones en la produccion de textos narrativos.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTOS TEORICOS RESPECTO A LA PRODUCCION DE
TEXTOS NARRATIVOS Y LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

El contenido que se presenta en este segundo capitulo se relaciona con las teorias
utilizadas la realizacion de la investigacion, las mismas que se presentan en los niveles
epistémicos, pedagogicos y aporte relacionados con el uso de estrategias y los

aportes de Cassany y otros sobre produccion de textos narrativos escritos.

2.1. FUNDAMENTOS TEORICOS GENERAL: EPISTEMOLOGIA DE LA
COMPLEJIDAD.

La complejidad no ayuda a comprender la realidad como procesos complejos e
interrelacionados en los que intervienen todos los componentes de la realidad.
Los sistemas complejos (sean objetos, fendmenos y procesos determinados)

que presentan las caracteristicas o las cualidades siguientes:

v' Estan influidos por factores y circunstancias imprevistas, que pueden
incidir, propiciar o provocar un cambio en su comportamiento y los
resultados previstos, alterdndolo todo o variandolo significativamente.
Heterogeneidad de las partes (naturaleza diversa y mdaltiple).
Interacciones no lineales.

Riqueza de interaccion entre los diferentes elementos de un todo.
Caréacter multidimensional y multirreferencial.

Presentan cominmente numerosas variables valorables.

N N N

Son ricos en sucesos multiples e interdependientes que usualmente

manifiestan consecuencias no previsibles y no lineales.
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El pensamiento complejo engloba siete principios basicos complementarios e
interdependientes:

v Principio sistémico organizativo, une el conocimiento de las partes con
el conocimiento del todo.

v Principio hologramatico, considera que del mismo modo que las partes
estan en el todo, el todo esté en las partes.

v Principio de bucle retroactivo, explica que de la misma forma que la
causa actua sobre el efecto, el efecto actua sobre la causa.

v Principio de bucle recursivo, se considera que los productos y efectos
son a la vez causantes y productores de lo que los produce.

v Principio de auto-eco-organizacion: autonomia-dependencia, el hombre
desarrolla su autonomia a partir de constantes intercambios con la
sociedad, cultura, entorno ecoldgico, etc.

v Principio  dialdgico, enfoca una  dialégica de  orden/
desorden/organizacion que esta en constante accion, a través de
multiples inter-retroacciones, en las esferas: bioldgico, fisico y humano.

v' Principio de reintroduccion del sujeto, del que conoce en todo
conocimiento.

El conocimiento es wuna reconstruccion/traduccion que hace la

mente/cerebro en una cultura y tiempo determinados.

En el proceso educativo intervienen un conjunto de eventos, interacciones,
retroacciones y determinaciones que involucran aspectos educativos, sociales,
culturales, politicos, ideoldgicos, religiosos, medio ambientales, globales,
regionales, locales, historicos, etc. Todos estos elementos se interrelacionan
entre si e influyen significativamente en el servicio educativo. Por ello, la
educacioén a futuro debe involucrar una serie de saberes articulados y holisticos,
abordando problemas cada vez mas transversales, multidimensionales, poli
disciplinarios, trasnacionales, globales y planetarios; y que a la vez debe
promover una inteligencia general apta para referirse, de manera
multidimensional, compleja y al contexto en una concepcion global,

comprendiendo de este modo a la educacién como un proceso complejo.
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Edgar Morin indica que hay interrelaciones directas entre el todo y sus partes y
viceversa, lo que influye en el funcionamiento de todo el servicio educativo. Para
comprender un problema educativo es necesario abordarlo en su totalidad, a fin
de analizar las multiples causas con sus multiples efectos y encausar la mejora
continua de la educacion. De alli viene la virtud cognitiva del principio de Pascal,
del cual debera inspirarse la educacion del futuro: “todas las cosas siendo
causadas y causantes, ayudadas y ayudantes, mediatas e inmediatas y todas
sostenidas por una unién natural e insensible que liga las mas alejadas y las mas
diferentes, creo imposible conocer las partes sin conocer el todo y tampoco
conocer el todo sin conocer particularmente las partes”. Los problemas
especificos de cada institucion educativa (I.E), con diferentes caracteristicas
(urbano, rural, polidocente, multigrado, unitaria, publica, privada, Educacion
Basica Regular, Educacion Basica alternativa y Educacion Superior) son
analizados desde las instancias intermedias hasta llegar al gobierno nacional.
De la misma manera cuando se pone en vigencia leyes, reglamentos, decretos
o directivas, surge efecto en los miembros de la institucion educativa, sean
positivos (actitud de aceptacién) o negativos (actitud de rechazo, pues se
vulneran derechos), puesto que cada integrante de una comunidad educativa es

una parte del complejo sistema educativo.

Sin embargo, se intenta definir a la educacién como un simple proceso unicausal
o unilineal, aseverando que una causa corresponde a un solo efecto, sin estudiar
a los otros componentes que estan inmersos, asi como lo afirma la teoria
reduccionista. Agregado a esto, se ha detectado la persistencia de algunas
entidades y autoridades educativas y politicas por catalogar a la educaciéon como
un proceso fragmentario, bajo la promocion de saberes desarticulados, divididos,

compartidos y descontextualizados, lejos de la realidad.

En suma, se confirma que la educacion debe ser enfocada como un proceso
complejo, ya que se producen interacciones numerosas de las partes al todo y

el todo a las partes; donde la causa corresponde a un efecto y viceversa, ademas
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varias causas difieren de varios efectos y viceversa, comprometiendo la
interrelacion de cada uno de los elementos de un todo.

En la misma recta educativa, es necesario rescatar la situacion de la educacion
gue se vive en el ambito rural, que actualmente muestra indices de baja calidad
en los servicios educativos, propiciando deficientes niveles de aprendizaje,
retraso en el aprendizaje de la lectoescritura en la edad oportuna, problemas de
razonamiento comprensivo, asi como altos niveles de desercion escolar y tasas
decrecientes de matricula, ensefianza mecanizada de contenidos, etc. Existen
diversos factores que condicionan limitaciones en la educacion rural tales como:
infraestructura inadecuada, mobiliario insuficiente, materiales educativos llegan
a destiempo a las instituciones educativas (Il.EE) a causa de la inaccesibilidad
geografica, servicios higiénicos precarios, no se cuenta con el suministro de agua
y energia eléctrica, deslizamientos de tierra que obstaculizan las carreteras
impidiendo que el docente llegue a tiempo a la |LE, baja condicion
socioecondémica de los padres de familia, analfabetismo, estudiantes y docentes
gue caminan mas de una hora para arribar al local escolar, condiciones
climaticas (excesivas lluvias), baja calidad nutricional de los estudiantes,
enfermedades infecto respiratorias, desactualizacion pedagdgica, consecucion
de metodologia tradicional, etc; estas “cualidades” enumeradas constituyen
grandes brechas de inequidad que separan a la educacion que se imparte entre
la zona urbanay la de zona rural, producto de la ausencia de politicas educativas
que desamparan especificamente a la educacioén rural, pues las autoridades solo
ven la problematica educativa desde el dmbito urbano, desatendiendo a las
grandes masas que involucra a II.EE ubicadas en provincias altoandinas,
asentamientos humanos (AA.HH), anexos, caserios y con caracteristicas de
unitarias o multigrado. Este panorama cambiaria si el Estado, instancias
educativas descentralizadas y autoridades competentes insertaran politicas
educativas que aborden el problema de calidad educativa en zonas rurales, de

lo contrario prevalecera como la cara oscura de una moneda.

En consecuencia, la baja calidad de los servicios educativos en la zona rural ha
propagado deficiencias en el aprendizaje de los estudiantes, producto de la

desatencion a sus problemas e indiferencia de autoridades educativas.
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2.2.

Para una mejor comprension del proceso de ensefianza aprendizaje en la
Institucion Educativa N° 42033 “Enrique Lépez Albujar. Jirata, Candarave.
Tacna, se le considera las influencias que ejercen sobre ella factores internos y
factores externos a la misma. Cabe subrayar los problemas que fluyen de la
comunidad como: violencia familiar, no existe fluido eléctrico ni puesto de salud,
padres analfabetos, entre otros; asi como las limitaciones que afectan
directamente a la escuela, por ejemplo: inadecuada infraestructura, deficiente
mobiliario, desactualizacién de los documentos administrativos y pedagogicos,
sistema de evaluacion sumativa, etc. Aunado a esto, las diversas interrelaciones
formales al interior de la |.E (reglamentos, normas, acuerdos, etc), influencias de
la comunidad, via medios de comunicacion y otros, que interfieren notablemente

en el proceso de ensefianza aprendizaje de la institucién educativa.

Sin embargo, persisten en la comunidad educativa modelos de pensamientos
gue resultan adversas como: incumplimiento de funciones y responsabilidades,
desinterés, conformismo y actitud reacia al cambio; promoviendo un mundo de

oposiciones en contra del cumplimiento de la vision trazada en la institucion.

En consecuencia, se confirma que la educacién impartida en la I.E N° 42033-
Enrique Loépez Albujar, debe ser comprendida desde el enfoque de la
complejidad. La acciéon coherente y activa de diversos elementos internos y
externos de la institucién educativa permitiran el logro de objetivos planteados
en el Proyecto Educativo Institucional y por ende actuara acorde con lo

estipulado en el Proyecto Educativo Nacional.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS.

2.2.1. Teoria del Constructivismo Sociocultural.
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El constructivismo sociocultural tiene su origen en los trabajos de Lev S.
Vygotsky, quien afirma que el conocimiento se adquiere, de acuerdo a ley de
doble formacion, primero a nivel interpsicoldgico y luego a nivel intrapsicologico,
cobrando importancia el factor social en la construccion del conocimiento. De
esta manera propone a una persona que construye significados actuando en
un entorno estructurado e interactuando con otras personas de forma

intencional.

Dentro de los principios que abarca el enfoque sociocultural encontramos:

v' Motivacion para el aprendizaje, a través de diferentes herramientas,
desarrollo cientifico y tecnoldgico o simbdlica como el lenguaje.

v' El andamiaje cognoscitivo, que funciona por medio de la interaccién
entre mediadores y sujetos participantes para la creacion de Zonas de
Desarrollo Proximo que promueve la autorregulacion.

v' Aprendizaje cooperativo, se basa en equipos de trabajo con sujetos de
niveles y habilidades diversas para realizar actividades de aprendizaje,
favoreciendo la mediacion del conocimiento y por ende el aprendizaje.

v Construccion social del conocimiento, que promueve la interaccion y
discurso socio constructivos entre todos los participantes a través de
didlogos.

v' Reflexiébn meta cognoscitiva, permite que los participantes reflexionen
sobre sus actividades, logros y dificultades, enfatizando el desarrollo de
la autorregulacion.

v' Aplicaciéon de los aprendizajes, donde la transferencia de lo aprendido
debe ser aplicado de forma contextualizada.

v El conocimiento es construido a partir de la experiencia.

El aprendizaje es una interaccion dinamica entre el objeto de conocimiento y el
sujeto que aprende, provocando un cambio en el comportamiento, pensamiento
o afectos como resultado de la experiencia y de la interaccion del sujeto con
sus pares y entorno. El aprendizaje es un proceso que, partiendo de lo externo,

del medio como fuente proveedora, se realiza por y en el individuo atendiendo
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a sus necesidades y a traves de la actividad, la comunicacion propia y de los
otros como portadores de toda la riqueza individual y social. El docente no solo
debe preocuparse en qué aprenden los estudiantes, sino también por como
aprenden estos y como se relaciona lo uno con lo otro, cobrando de este modo
relevancia las interacciones conscientes en el proceso de ensefanza

aprendizaje.

Por eso, los docentes de la I.E N° 42033 Enrique Lopez Albujar, promueven el
trabajo en equipo, plantean retos y desafios al estudiante, otorgan relevancia a
situaciones del contexto, hacen uso efectivo de medios y materiales educativos,
padres de familia participan en el aprendizaje de sus hijos, entre otras
situaciones; ya que a través de la mediacion social el conocimiento se hace

mas viable y gana coherencia.

Vygotsky expresa que el sujeto reconstruye el conocimiento, el cual primero se
da en el plano interindividual y posteriormente en el plano intraindividual para
usarlo de manera autbnoma. En la interaccion con los otros, en diversos
ambitos sociales es que el nifio y la nifia aprenden y se desarrollan
integralmente, cambiando su realidad y asi mismo. En esta teoria se destaca
gue el sujeto no se limita a responder los estimulos de modo pasivo o mecanico,
sino que actla sobre ellos. Ademas, el autor habla de una zona de desarrollo
proximo (ZDP), que se constituye en la brecha resultante de la diferencia de lo
gue el nifio puede hacer sin ayuda y lo que puede hacer con la asistencia de
otro con mayor experiencia (diferencia entre el desarrollo efectivo y el desarrollo

potencial).

Por lo tanto, el docente es el encargado de disefar y aplicar estrategias
interactivas que promuevan zonas de desarrollo proximo, teniendo en cuenta
el nivel de conocimiento de los estudiantes, la cultura y partir de los significados
gue ellos poseen en relacion con lo que van a aprender (preconceptos

aprendidos en el contexto que seran perfeccionados en la escuela); trasladando
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al estudiante de los niveles inferiores a los superiores de la zona, otorgandole
apoyo estratégico para que logren solucionar un problema.

El horizonte educativo del Ministerio de Educacion se sustenta bajo los aportes
de la teoria sociocultural de Vygotsky. Este organismo esta disefiando y
gestionando procesos de aprendizaje de calidad basados en esta teoria, ya que
en el momento de planificacion curricular y en el proceso de ensefianza
aprendizaje cobra importancia la mediacion social, a través de interacciones
con sus pares, docente-estudiantes, estudiantes-padres de familia, entorno,
estrategias de aprendizaje, materiales y recursos significativos. A raiz de esto
se produciran cambios en la realidad y en el sujeto que aprende producto de la
experiencia y de interacciones, las cuales deben de responder a las
necesidades y expectativas del estudiante a fin de que el aprendizaje sea
duradero.

A pesar de esto, el aprendizaje se vera obstaculizado si las experiencias e
interacciones no responden a las necesidades, caracteristicas y expectativas
del estudiante y que los docentes utilicen otros modelos pedagogicos opuestos
a la teoria sociocultural; ya que el significado se construye mediante la actividad
conjunta no por medio de la transmisidbn de conocimiento del docente al
estudiante, sino que se ayuda a este a transformar el conocimiento que recibe
mediante la construccion de significado y con recursos como son el
conocimiento de sus interlocutores, textos, empleo de la tecnologia del

aprendizaje y de otros medios en el contexto del aula.

Por lo dicho anteriormente, la mediacién constituye entonces un mecanismo
mediante el cual las actividades socioculturales externas se transforman en
funcionamiento mental interno, es decir que el aprendizaje siempre estara
influido por factores externos, por lo que es necesario analizar a profundidad
los significados de cada cultura. El docente debe provocar desafios y retos que
hagan cuestionar al estudiante, partir de los contextos socioculturales del sujeto

gue aprende para ofrecerle una educacion con significado (educacion
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contextualizada), crear ambientes de aprendizaje que estimulen la actividad
mental y fisica del nifio, el dialogo, critica, reflexion, cooperacion y participacion,
la toma de conciencia y la autorregulacién; ambientes que contribuyan a
clarificar, elaborar, reorganizar y reconceptualizar significados que permitan
interpretar el mundo; concebir al educando como un ser activo, protagonista y
reflexivo producto de varias interrelaciones sociales que ocurren en un contexto
histérico cultural especifico y que reconstruye el conocimiento con los otros y
otras; con el objeto de formar personas criticas y creativas que contribuyan a
construir una sociedad comprometida con el desarrollo humano y natural de

nuestro mundo.

Si entendemos a la estrategia de aprendizaje como un conjunto de
procedimientos que el estudiante adquiere de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas, entonces actuara como mediacion inherente al
aprendizaje y por ende como mediaciones significativas que cooperan
activamente en la produccién de textos escritos. Al momento que el nifio va a
producir sus textos escritos se apoya en el conocimiento estratégico que ha
adquirido, logrando comprender instrucciones, sintiéndose motivado a
aprender, desarrollando capacidades comunicativas, empleando habilidades,
provocara la estimulacién de sus procesos cognitivos para un aprendizaje
activo, mejorando sus niveles de planificacién, textualizacion y revision de
diferentes textos escritos como: narrativos, instructivos, informativos,

descriptivos y textos discontinuos.

A través de esta mediacion significativa que fehacientemente se manifiesta al
utilizar estrategias de aprendizaje, los estudiantes de Educacién Primaria de la
Institucion Educativa N° 42033 “Enrique Lopez Albujar. Jirata, Candarave.
Tacna, han obtenido Optimos resultados en la planificacion, textualizacion y

revision de diversos textos escritos.

Vygotsky manifiesta que la mediacion es un mecanismo mediante el cual las

actividades socioculturales externas se transforman en funcionamiento mental
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interno. Por eso es de vital importancia el uso de estrategias de aprendizaje
(mediacién) que respondan a las caracteristicas, expectativas y necesidades
del educando, con el proposito de obtener aprendizajes que perduren a lo largo

de la vida para continuar aprendiendo en forma autébnoma.

Los resultados arrojados de la aplicacion del pos test demuestran que el uso
de estrategias de aprendizaje como indice mediador influyé favorablemente en
los estudiantes al producir textos escritos, logrando superar aquellas
limitaciones que desde un inicio fueron detectadas, siendo capaces de
comunicarse en situaciones comunicativas y con interlocutores reales y
auténticos, atendiendo a un propdsito comunicativo, promoviendo el
aprendizaje efectivo, permitiendo secuenciar, ordenar y trabajar con exactitud
los contenidos para un mejor aprovechamiento, evitando la improvisacion,
dando seguridad al que aprende como al docente, favoreciendo la
autoconfianza, fomentando el trabajo en equipo, dinamizando el proceso de
enseflanza aprendizaje, evitando la memorizacion mecénica del material
docente, favoreciendo la participacion y socializacién, otorgando al nifio la
oportunidad de ser el actor y gestor de sus conocimientos.

Las estrategias de aprendizaje no activaran el proceso de ensefianza
aprendizaje, siempre y cuando no cumplan con ciertos requisitos, como, por
ejemplo: ser significativas, funcionales, hacer conexién entre la estrategia
enseflada y las percepciones del educando sobre el contexto de la tarea,
generadoras de confianza y creencias de autosuficiencia, motivadoras,
innovadoras, viables, pertinentes y claras.

Teniendo en cuenta las ideas planteadas con relacién a las estrategias de
aprendizaje analizadas desde la teoria Sociocultural y a la vez de la
Complejidad, se asevera que son mediaciones que han contribuido a mejorar
significativamente la composicion escrita en los estudiantes de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 42033 “Enrique Lopez Albujar. Jirata,
Candarave. Tacna., y por ende apoyan en el fortalecimiento de los procesos

del pensamiento de los educandos, asi como a un mayor conocimiento y control
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2.2.2.

sobre sus recursos, posibilidades y limitaciones cognitivas, involucrandose con

el aprendizaje significativo y con el “aprender a aprender”.

Teoria del Aprendizaje Significativo.

David Paul Ausubel, creador de la teoria del aprendizaje significativo, aborda
gue toda experiencia que parte de los conocimientos y vivencias previas del
sujeto y que luego son integradas con el nuevo conocimiento, se convierten en
una experiencia significativa. Se produce de este modo una interaccion entre
esos nuevos contenidos y elementos relevantes presentes en la estructura
cognitiva (conjunto de ideas, experiencias, conceptos o0 proposiciones claras y
disponibles en la mente del sujeto) que son denominados subsumidores, de la
que resulta la transformacién de los subsumidores, quedando mas

diferenciados, elaborados y estables en la estructura cognitiva.

Esta teoria se construye a partir de los siguientes principios:

v" Principio de inclusion, la nueva informacion interactda con los conceptos
ya disponibles en la estructura cognitiva, de tal manera que los nuevos
conceptos especificos resultan incluidos en categorias o conceptos mas
amplios o genéricos, provocando una modificacion enriquecedora de la
estructura cognitiva del estudiante. Por ejemplo, el concepto poligono es
inclusor de concepto de cuadrilatero, éste lo es de paralelogramo, que
es inclusor del concepto de romboide.

v Principio de diferenciaciéon progresiva, aprendido un concepto mas
general e inclusivo, resulta mas facil captar los aspectos diferenciados
en que ese “todo” progresivamente se va desplegando en graduales
especificaciones y detalles. Por ejemplo, si entendemos el concepto de
pronombre, podremos diferenciar los conceptos de determinativo,
posesivo, numeral, etc.

v Principio de conciliacion integradora, cuando existen en nuestra
estructura mental referencias cruzadas entre conceptos relacionados,

combinado de ideas similares, semejanzas y diferencias relevantes, el
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esclarecimiento de contradicciones aparentes y conciliando las reales,
es posible que los significados contradictorios se puedan resolver
mediante un proceso de conciliacion integradora, cobrando importancia

el conflicto cognitivo para el cambio conceptual.

Las estrategias de aprendizaje o aprendizaje estratégico dotan al estudiante de
instrumentos efectivos (procedimientos flexibles y adaptativos) para aprender
significativamente, solucionar problemas y demandas académicas. En ese
sentido, esta arma secreta utilizada por el educando, influyéo
extraordinariamente en el aprendizaje significativo de textos escritos, pues le
ayudd a construir sus aprendizajes de manera constructiva (aprender a
aprender), escribiendo textos en situaciones reales, respondiendo a un
proposito comunicativo, a sus necesidades e intereses; se partio de sus
experiencias (conocimientos previos), situaciones del contexto, tomando en
cuenta el lenguaje, costumbres y recursos de la comunidad; se promovio la
mediacion e interaccion activa durante el proceso de ensefianza aprendizaje,
trabajaron las fases del proceso de escritura, se crearon actividades
motivadoras y de interés para el nifio o nifia, en definitiva se constituyeron una
serie de elementos que interactuaron entre si como nodos de informacion
significativa (con sentido pedagdgico) para el aprendizaje complejo de la

escritura.

La complejidad cognitiva de la escritura proviene de tres factores: los
conocimientos necesarios para saber escribir, los de tipo procedimental y de
control (evaluar el proceso de la escritura) y para actuar ante esta complejidad
es vital el uso de estrategias de aprendizaje que ancla los saberes previos con
los nuevos, modificando e enriqueciendo la estructura cognitiva del educando,
surgiendo equilibrios y desequilibrios cognitivos hasta llegar a una conciliacion

integradora, propiciando un aprendizaje duradero.
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2.3.

En el siguiente grafico se observa la interrelacion entre los diferentes
componentes del proceso ensefianza aprendizaje, a fin de crear aprendizaje

significativo:
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Los estudiantes de primaria no aprenderan significativamente a producir textos
escritos a menos que las estrategias de aprendizaje sean desarrolladas
inadecuadamente o estén anotadas en las unidades didacticas pero que no se
aplica de manera real, no se tome como base la actividad del estudiante; se
apliguen dictados, lecturas y exposiciones dejando al nifio en estado de
pasividad o que las actividades no tengan en cuenta los subprocesos de la
escritura o que se planteen métodos descontextualizados que buscan en los
nifos y nifas la generacion de capacidades para escribir grafias y no para
escribir textos completos con claro sentido comunicativo.

TEORIAS ESPECIFICAS PARA COMPRENDER EL PROBLEMA DE LA
INVESTIGACION.

2.3.1. Aportes de Daniel Cassany.

El escritor, profesor e investigador espafiol, Daniel Cassany, define a la
escritura como una manifestacion de la actividad linguistica humana que
comparte los rasgos de intencionalidad y de contextualidad de la actividad

verbal. Asimismo, constituye un espacio social que se hace manifiesto en un
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tiempo y en un espacio determinado y que es compartido por una comunidad

especifica. Cassany matiza estas ideas y habla de usos “intrapersonales”

(guardar informacion, elaborarla o generar opiniones) y usos “interpersonales”

(actuar socialmente informando, ordenando, influyendo, etc).

Cassany plantea las siguientes recomendaciones para promover la escritura

en los aprendientes del siglo XXI:

v

Abrir el aula a la realidad escrita del entorno. Que la diversidad de escritos
de la calle, comunidad, biblioteca, entre en el aula, para que los chicos y
chicas aprendan a escribir lo que el futuro les va a pedir. Que el mundo
electronico entre también en el aulay en la ensefianza de todas las areas.
Poner énfasis en el significado y en la interpretacion. Escribir significa
hacer comprender a los otros lo que uno piensa. Busquemos que los
aprendientes gocen escribiendo, asi descubriran su utilidad y su sentido.
Escribir en cooperacion. Los actos de teclear y visualizar en la pantalla
una tras otra las letras de una oracion, es un proceso individual, pero
escribir también es buscar ideas y organizarlas con coherencia, revisar el
escrito...y todas estas operaciones las podemos realizar con nuestros

comparieros: podemos escribir en pareja, con coautores.

Hablar para escribir. Los autores verbalizan su pensamiento con otros
puntos de vista, lo razonan y justifican. Hablar es una poderosa
herramienta para construir, negociar y socializar el significado,
desarrollando los procesos cognitivos implicados en el uso del lenguaje.
Poner énfasis en el proceso. Escribir requiere hacer borradores y
correcciones, elaborar ideas personales, chicos y chicas deben
reelaborar sus interpretaciones como si fueran esculturas de barro.

Escribamos con los chicos. Los docentes son los escritores mas expertos
gue tiene el chico a su alcance. Mostremos en vivo cOmo se revisa un
primer borrador, como se reformula el texto paso a paso, convirtiendo el

aula en un taller de experimentacion.
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La escritura entendida como proceso cognoscitivo, persigue el desarrollo de
fases mentales muy complejas que la integran como: planificar, textualizar y
revisar. Para esta ardua labor cobra importancia las estrategias de aprendizaje,
lo que implica que el estudiante sera capaz de escribir en forma autonoma y
autorregulada, propiciando la atencion y desarrollo de habilidades y destrezas

cognitivas durante el proceso de escritura, teniendo en cuenta sus tres fases.

Al respecto Cassany sefiala que la tarea de redactar un texto coherente y
adecuado a sus fines no se realiza directamente sino en varias y recurrentes
etapas en las que el que escribe debe coordinar un conjunto de procedimientos
especificos: planificacion (proposito, esquema del contenido...), textualizacion
(Iéxico adecuado, coherencia...) y revision (releyendo y evaluando el texto).
Ademas, agrega que al proceso complejo de la escritura se vinculan ciertas
estrategias cuya utilizacion, consciente o no, influyen de manera determinante

en la composicion escrita.

Actualmente, el Ministerio de Educacién a través del nuevo marco curricular,
plasmado en las rutas de aprendizaje, promueve el desarrollo de las
competencias del Area de Comunicacion, fundamentadas en el enfoque
comunicativo textual y en los aportes de Cassany, proponiendo al docente
estrategias metodolégicas, capacidades contextualizadas, indicadores
flexibles, actividades comunicativas, referentes tedéricos, con el proposito de

coadyuvar significativamente en el proceso de la escritura.

La composicion escrita abarco actividades que van alla de la escritura misma,
puesto que existen tareas previas y posteriores a ella que no debemos
descuidar. Estas acciones estan insertadas en tres etapas o fases o

subprocesos siguientes:
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Fase de planificacion. Etapa que corresponde a la generacion y seleccion de
ideas, la elaboracion de esquemas, la toma de decisiones sobre la organizacion
del discurso, el analisis de las caracteristicas de los posibles lectores y del
contexto comunicativo y la seleccion de estrategias para la planificacion del
texto. En esta fase habrd que dar respuesta a preguntas dirigidas desde dos
dimensiones: la primera dimension define la situacion comunicativa, como:
¢Para qué escribiran? ¢A quién escribiran? ¢En calidad de qué escribe el
autor?: ¢ A titulo personal? ¢ En representacion de alguien? ¢ Representando a
un grupo? y ¢Qué quieren decir? La segunda dimension trata sobre las
decisiones previas a la producciéon del texto, como: ¢Qué tipo de texto se
escogera? ¢Qué ideas escogeremos segun las caracteristicas del texto? ¢En
gué organizaremos nuestras ideas? ¢Qué palabras, oraciones e imagenes
seleccionaremos? ¢ Cudl sera su aspecto general, la silueta del texto? ¢Qué
material se empleara? (textura, tamafo de la hoja) y ¢Qué instrumentos se

utilizara para escribir? (lapicero, plumaon).

Fase de textualizacion. Es el acto de poner por escrito lo que se ha previsto
en la fase de planificacién. Lo que se ha pensado y disefiado se traduce en
informacion linguistica y esto implica tomar una serie de decisiones sobre la
ortografia, la sintaxis y la estructura del discurso.

Durante la textualizacién se considera el tipo de texto (estructura), linguistica
textual: funciones dominantes del lenguaje, enunciacién (signos de personas,
espacio, tiempo), coherencia textual (distribucion adecuada de la informacion,
la ausencia de repeticion innecesaria de ideas, la ausencia de contradicciones
de las ideas, de vacios de informacién y de intromisién de ideas relevantes) y
la cohesion textual (uso de conectores, signos de puntuacion).

Fase de revision. Orientada a mejorar el resultado de la textualizacién. Se
cumplen tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar
casos de incoherencia, vacios, uso adecuado de conectores y signos de
puntuacion, entre otros. Nos podemos apoyar en interrogantes para realizar
una revision acertada del texto escrito, tales como: ¢ Existe coherencia entre

los diferentes apartados del texto? ¢Las palabras empleadas estan escritas
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correctamente? ¢ El registro empleado es el mas adecuado? ¢ Sintacticamente
las expresiones estan bien construidas? ¢Hay casos de impropiedad o de
ambigiedad? ¢Los pronombres y articulos mantienen la referencia? ¢Hay
unidad en la presentacion de ideas? ¢Se cumple con el propédsito
comunicativo? Esta fase culmina con la edicion del producto escrito. Ademas,
es necesario rescatar el momento de la reflexibn sobre el proceso de
produccion textual, lo que se denomina la metacognicion, que abarca las
diversas etapas, pues en todo momento tenemos la necesidad de corroborar si

estamos haciendo bien las cosas o no.

Pero, no se producira una apropiada escritura si las estrategias de aprendizaje
desatienden a los subprocesos que la componen (so6lo se enfoca en redactar
sin sentido); centrandose en objetivos finales sin potenciar los procedimientos
ni aspectos cognitivos que nuestros estudiantes pueden desarrollar durante el
proceso (generacion de ideas, organizacion, busqueda de informacion,
planificar, textualizar, revisar, etc), estrategias que limitan la posibilidad de que
los estudiantes se ayuden reciprocamente y que las tareas estén muy alejadas
de las situaciones reales que ellos conocen, asi como la concepcion errada del

docente sobre el proceso de escritura.

Sustantivamente se asume que, las estrategias de aprendizaje se deben
desarrollar en funcion de los subprocesos que implica la escritura: planificacion,
textualizacion y revision, y teniendo en cuenta los elementos circundantes al
proceso de ensefianza aprendizaje, que actuaran como mediacion entre el

sujeto y el conocimiento, con la finalidad de obtener aprendizajes significativos.

2.3.2. Enfoque Comunicativo Textual.
El enfoque Comunicativo Textual comprende la posicion comunicativa y la
posicion textual. La primera de ellas plantea que la nocion de escritura que
construye el nifio, es de objeto que sirve para la comunicacion. Por lo tanto,
escribir significa tener claro a quién se escribe, para qué y sobre qué se escribe.
Asi el nifio reconoce que la funcién fundamental del lenguaje oral o escrito es

establecer la comunicacion, es intercambiar y compartir ideas, saberes,
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sentimientos y experiencias, en situaciones auténticas y por necesidad real.
Mientras que la textual se aboca al lenguaje escrito constituido por diversos

tipos de textos que responden a distintas situaciones de comunicacion.

El enfoque Comunicativo Textual posee un marco referencial, sustentado en
las teorias pedagdgicas: Sociocultural, los aspectos culturales del desarrollo
como las influencias historicas promueven el progreso cognitivo y linguistico,
pues el habla es, fundamentalmente, un producto social. Psicogenética, el nifio
es visto como constructor activo de su conocimiento y por lo tanto, del lenguaje.
Propone dos mecanismos constructores de las estructuras cognitivas y del
desarrollo del lenguaje, la organizacién y la acomodacion. Y en las teorias
linglisticas destacan: Chomsky, sugiere la existencia de una “caja negra
‘innata, un “dispositivo para la adquisicion del lenguaje”, del cual se derivan las

reglas gramaticales universales.

Van Dijk, el texto escrito presenta tres niveles estructurales: microestructura
(estructura de oraciones), macroestructura (construccion textual que
proporciona coherencia a un texto que relaciona parrafo con parrafo) y
superestructura (esquema basico al que se adapta un texto). Y Halliday,
considera el lenguaje como un comportamiento social, establece que la
linglistica esté relacionada con la descripcion de los actos de habla o textos,
ya que solo a través del estudio del lenguaje en uso se dan todas las funciones

del lenguaje.

En la ensefianza de la comunicacion se deben desarrollar las competencias
comunicativas que involucran practicas sociales del lenguaje, interaccion en
contextos auténticos, concebir desde el principio a los estudiantes como
lectores y escritores plenos, leer y escribir con propésitos definidos, articular en
cada situacion la oralidad, lectura y escritura, leer y escribir diversos tipos de
textos y por consiguiente partir de situaciones comunicativas reales,

reconociendo a las personas que quieren comunicarse, el lugar en que estan,
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la relacion que tienen, los conocimientos que comparten, etc. Por ejemplo:
construimos un libro de textos ludicos, celebramos los derechos de los nifios,
recitamos rimas para el dia de la madre, tripticos informativos en la feria de
ciencia y tecnologia, etc ¢Qué oportunidades de hablar, escuchar, leer y
escribir tienen los estudiantes? En este proceso es clave la escritura creativa
que favorece la originalidad de cada estudiante, requiriendo el

acompafamiento responsable y respetuoso de su proceso creativo.

Este modelo comunicativo presenta una estructura de interrelaciones (vision

compleja) que se ilustra de la siguiente manera:

Estrategias

--------
............
0
L

Docente .. : .. Estudiante
.. S Enfoque .
e, o0 Comunicativo i
S y Textual s
i Evaluacién T e Materiales
P “., educativos
+ Actividades
H comunicativas
e basados en

experiencias

AuiltniralAae
¢,Como interactian cada uno de estos elementos desde el enfoque
comunicativo textual? El estudiante es negociador y proveedor de alternativas
sobre lo que se debe ensefar, satisfaciendo sus necesidades comunicativas.

El docente es un facilitador comunicativo, organizador de recursos, guia de los
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procedimientos y actividades, investigador-aprendiente, acompafando el
proceso educativo. Los materiales educativos se constituyen como el medio
gue promueve el uso comunicativo del lenguaje. Las actividades comunicativas
son funcionales (obedecen a un propdsito comunicativo) y de interaccion social
(se comparte la informacion obtenida), que propician el desarrollo de la
competencia comunicativa. La evaluacion es holistica, evalta el dominio de
competencias comunicativas, descansa mas en el proceso que en el producto
y el estudiante forma parte de este proceso evaluador. Finalmente, las
estrategias actuan como medios activos utilizados tanto por el docente como

por el estudiante a fin de optimizar el proceso comunicativo.

A través del enfoque comunicativo textual los estudiantes interaccionan con
diversos tipos de textos, en variadas y auténticas situaciones comunicativas
con distintos interlocutores y en permanente reflexion sobre los elementos
basicos de la lengua. Este enfoque actia bajo dos propositos, didactico y social.
En cuanto al primero pretende asegurar que los estudiantes adquieran los
aprendizajes esperados, pensados desde el docente, ejemplo: que los
estudiantes conozcan la estructura de un texto instructivo, identifique los temas
gue engloba un texto, a partir de las imagenes que presenta; recuperar la trama
de un cuento, esperen o pidan su turno para hablar, tenga en cuenta las fases
para producir un texto escrito, sefialar las caracteristicas de cada texto, etc. En
cambio el propdsito social garantiza que la actividad tenga sentido, es decir la
utilizacién o aplicaciéon practica que puede tener el producto a elaborar, esta
pensando desde el estudiante, ejemplo: los nifios elaboran tripticos para
informar a la comunidad educativa sobre las consecuencias de consumir
comida chatarra, escriben tarjetas de invitacion a los padres de familia y
autoridades de la comunidad para participar de la feria de ciencia y tecnologia
o al dia del logro, confeccionan afiches y realizan pasacalles para sensibilizar
a la poblacion sobre la contaminacion ambiental, etc. Por eso cuando se
planifiquen las actividades a realizar se debe poner en juego estos propositos,
con el objeto de posibilitar el uso auténtico y significativo del lenguaje por parte
del educando, desarrollando habilidades y estrategias en situaciones

concretas.
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El contexto adquiere gran importancia, asi como la dimension sociocultural
relacionada con la lengua. Se le hace consciente al estudiante del significado
social de las formas linguisticas. La atencidon se desplaza de la forma de la
lengua al uso y ésta se convierte en una herramienta que interviene en la vida
cotidiana. Es una necesidad para actuar y resolver problemas. La lengua deja
de ser objeto en si misma y se concibe como un instrumento de interaccion

(mediacion).

El MED afirma que, cuando se hace referencia a lo comunicativo, se considera
la funcion fundamental del lenguaje que es comun, saberes, sentimientos y
experiencias en situaciones comunicativas reales, haciendo uso de tematicas
significativas con interlocutores auténticos; pero también se aborda la
gramatica y la ortografia con énfasis en lo funcional y no en lo normativo.

La vision actual del proceso es diferente, en lugar de un nifio que espera
pasivamente el reforzamiento externo de una respuesta producida poco menos
gue al azar aparece un nifio que trata activamente de comprender la naturaleza
del lenguaje que se habla y escribe en un contexto social y que tratando de
comprenderlo, formula hipotesis, busca informacion, pone a prueba

anticipaciones y se forja su propia gramatica.

En Educacion Primaria, el Area de Comunicacion tiene como propésito
desarrollar las competencias comunicativas de los nifios, como son:
comprensién y produccion de textos orales y escritos; las mismas que ya han
sido promovidas desde el nivel inicial, asi como desde la familia, las
instituciones y la comunidad; buscando el despliegue de tales capacidades en
interaccibn con diversos tipos de textos, en diferentes situaciones
comunicativas y con interlocutores reales. Por consiguiente, los docentes
debemos revisar el impacto que tendria en el aprendizaje de los estudiantes el
uso del enfoque comunicativo textual visto como un objeto de empleo social y
no exclusivamente escolar que permita el desarrollo lingiistico en los nifios y

nifias de la nueva generacion.
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2.3.3. Enfoque comunicativo textual — MINEDU
Es la modalidad comunicativa que tiene como finalidad fundamental el
desarrollo de la competencia del estudiante (competencia comunicativa).
El sistema educativo peruano propone, desde hace muchos afos, un enfoque
comunicativo textual que los docentes venimos asumiendo en la medida de
nuestras posibilidades, experiencias y saberes. Este enfoque encuentra su
fundamento en los aportes tedricos y las aplicaciones didacticas de distintas

disciplinas relacionadas con el lenguaje.

Nuestros estudiantes emplean su lengua cada dia en mdltiples situaciones, en
diversos actos comunicativos en contextos especificos. En una comunicacion
real, en sus distintas variedades dialectales y en diferentes registros
linguisticos, los estudiantes emiten y reciben textos completos que responden
a sus necesidades e intereses.

Los Mapas de Progreso de Comunicacién proponen el aprendizaje de la
lengua en uso. Esto significa que el objetivo primordial es que los estudiantes
desarrollen las competencias comunicativas (Hymes, 1972; Canale, 1983), lo
cual implica el uso pertinente del sistema gramatical de la lengua, su
adecuacion a diversos contextos socioculturales -formales e informales-, el uso
de diversos tipos de textos escritos y orales, y la utilizacion de una serie de

recursos y estrategias para lograr sus propdésitos comunicativos.

En este sentido, las competencias comunicativas suponen el desarrollo de
distintas capacidades (habilidades cognitivas, disposiciones, conocimientos,
etc.) en diversas situaciones de comunicacion, a menudo cambiantes. Estas
situaciones forman parte de las practicas sociales. Por tanto, desarrollar estas
competencias implica introducir a los estudiantes, como usuarios de la cultura
escrita y oral, en una diversidad de practicas y experiencias para satisfacer sus

necesidades e intereses de comunicacion.

En los mapas de progreso, se describe las cuatro competencias linguisticas

basicas: leer, escribir, hablar y escuchar (Cassany, 2005).
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El Mapa de Progreso de Escritura describe la evolucionl de la competencia
que demuestran los estudiantes de la Educacion Béasica Regular cuando
producen un texto escrito, sea este manuscrito o digital. En este mapa, la
escritura se concibe como una actividad que consiste en producir diversos tipos
de textos escritos en el marco de las diferentes practicas sociales, por lo que
responden a una intencibn comunicativa. Al escribir se reflexiona
permanentemente; por tal motivo, el escritor utiliza determinadas estrategias y
conocimientos linguisticos con la finalidad de comunicar sus ideas de manera
entendible y desarrollar diferentes acciones; por ejemplo, escribir una
descripcién sobre su animal favorito para publicarla en el periddico mural del
aula o escribir una carta al gerente de una empresa para pedir una donacion

de libros para la biblioteca de la escuela.

En las rutas de aprendizaje de comunicacién de IV ciclo encontraremos cuatro
capacidades de nivel primario y una para secundaria, con respecto a nivel
primario, se enfoca en el IV ciclo, la cual se encontrard indicadores de
desempefio para cada capacidad. Estan graduados, puesto que son cada vez
mas complejos conforme se avanza en el grado o ciclo. Algunos aprendizajes
toman mas tiempo en consolidarse, por eso hay indicadores que son
esperables para dos o mas grados de Primaria y otros que abarcan el final de

este ciclo y el inicio del siguiente.

A continuacion, se presenta una matriz que muestra de manera integrada el
estdndar de aprendizaje (Mapa de progreso), asi como los indicadores de
desempeiio de las capacidades para el desarrollo de la competencia en el ciclo.
Los niveles de los Mapas de progreso muestran una definicibn clara y
consensuada de las metas de aprendizaje que deben ser logradas por todos

los estudiantes al concluir un ciclo o periodo determinado.

En ese sentido son un referente para la planificacion anual, el monitoreo y la
evaluacion, pues nos muestran el desempefio global que deben alcanzar
nuestros estudiantes en cada una de las competencias. Las matrices con los

indicadores de desempefio de las capacidades son un apoyo para disefar
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nuestras sesiones de ensefianza aprendizaje; son Utiles también para disefiar
instrumentos de evaluacion, pero no nos olvidemos que, en un enfoque de
competencias, al final, debemos generar instrumentos que permitan evidenciar
el desempefio integral de las mismas. En resumen, ambos instrumentos nos
ayudan tanto a la planificacibn como a la evaluacién, pero uno nos muestras
desempefios mas acotados (indicadores de desempefios), mientras que el otro

nos muestra un desempefio complejo (mapas de progreso).

Hemos colocado el nivel anterior y posterior al ciclo correspondiente para que
puedan identificar en qué nivel de desempefio se encuentra cada uno de
nuestros estudiantes, y asi disefiar actividades adecuadas para cada uno de

ellos.

IV CICLO

Escribe variados tipos de textos sobre temas diversos
considerando el desfinatario, propdsito y el registro a partir
de su experiencia previa y de alguna fuente de informacion.
Agrupa, ordena y desarrolla logicamente las ideas en forno
a un tema. Establece relaciones entre ideas a fraves del uso
adecuado de algunos tipos de conectores y de referentes;
emplea vocabulario variado. Ufiliza recursos orfogrdficos
basicos para darle claridad y sentido al mensaie de su fexfo.

Es fundamental desarrollar competencias comunicativas, la Ley General de
Educacion, en su articulo 9, plantea dos fines, para los cuales se requiere que
los estudiantes desarrollen las competencias comunicativas. Al desarrollar
dichas competencias, nuestros estudiantes podran realizarse como personas y

contribuir a la construccién de una sociedad equitativa.
2.3.4. Métodos de COUSINET

a) El Método de trabajo libre del grupo
Los primeros trabajos de Cousinet se centraron en la vida social de los nifios.

Para él, el intercambio social juega un papel vital en la construccion del
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pensamiento del nifio. La escuela debe basarse en la vida social para organizar
el aprendizaje. Por lo tanto, desarroll6 un método en el cual los nifios pueden
elegir entre diversas actividades preparadas para ellos y organizarse en grupos
para alcanzarlos. Estas actividades se dividen en “actividades creativas” Donde
los nifios son libres de su eleccidn, y “actividades de conocimiento”, que
consisten en el conocimiento del trabajo de observacién sobre un tema cientifico,

histérico o geografico.

Segun Cousinet, los nifilos con este tipo de escuela aprenden a aprender. Este

método preveé la pedagogia del proyecto.

b) EIl Método Participativo
La preocupacion por lograr una participacion activa en los estudiantes ha estado
presente en la pedagogia desde tiempos lejas, en las ideas de los pedagogos ya
se manifestaban planteamientos que indicaban la importancia de formar al nifio
dentro de una posicion transformadora y participativa. Uno de estos pedagogos
fue Roger Cousinet, quien observo como una diferencia la “mortifera rigidez
pedagogica” de la ensefianza tradicional, frente a este hecho se propuso crear
un método mas flexible permitiendo a los alumnos desarrollarse libremente.
Cousinet pensé que, al dejar en libertad a los alumnos, estos se agruparian y
exteriorizarian su actividad al asociarse con los demas alumnos para realizar un

trabajo, sintiendo un interés constante en el aprendizaje.

Entonces segun Cousinet, el nifio es su propio educador y sobre él se ha de
actuar respetando en todo momento su iniciativa y libertad. Su método no tiene
en cuenta la experiencia que se obtiene con otros programas anteriores al suyo.
Su discurso pedagdgico resta importancia a los temas de educacion moral y
fisica y simplifica la metodologia a hechos sencillos como conseguir los equipos
libremente, proponer los problemas, recolectar datos, trabajar en la pizarra en

grupos, corregir los errores y copiar individualmente en el cuaderno.
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2.4.

c) Aprendizaje Colaborativo
Roger Cousinet se propuso superar las diferencias entre la vida del nifio en la
calle y el comportamiento que se le exige en la escuela tradicional. Por esta
razon, argumento la necesidad de agrupacion voluntaria de los nifios al igual que
lo hacen en los juegos. Para ello, propuso un método de trabajo en grupo que
consistia en un cambio profundo en la dinamica escolar que afirmaba la
capacidad de los alumnos para un aprendizaje en colaboracion, debido a que
son ellos mismos los portadores de la formacion didactica. Los aportes de
Cousinet son la demostracion practica de una educacion social y el reconocer al

grupo escolar en sus diferentes dimensiones o facetas.

Se concluye que este modelo contribuye que el nifio es su propio educador y
sobre él ha de actuar respetando el todo momento su iniciativa y libertad.
Aconseja al profesor que se olvide de su rol como transmisor de conocimientos,
y lo invita a que incentive el trabajo en equipo y a que no deje que sus alumnos
sean pasivos, debido a que, si el nifio es pasivo, asi sera su aprendizaje, por lo
gue no se lograra una educacion satisfactoria. De este modo, el profesor se debe
convertir en un amigo para el estudiante, para que asi el aprendiz adquiera la

suficiente confianza y se desenvuelva en su entorno educativo.

LA PRODUCCION DE TEXTOS

Los niflos deben descubrir que la escritura responde a la necesidad de
comunicarse, relacionarse con otros ya sea para expresar sus necesidades,

ideas, sentimiento y humor.

Segun el fasciculo del Programa de Mejoramiento Crecer del Ministerio de

Educacion define a la Produccion de Textos como:

Constituye una habilidad comunicativa fundamental que se realiza en situaciones
concretas, diversificadas y con propésitos claros. Producir u texto escrito, surge

de la necesidad de comunicarse de manera diferida en el tiempo o en el espacio,
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ya sea para relacionarse con otros, para expresar ideas, sentimientos, fantasias,

humor, informar, investigar.

La escritura como medio de interaccion del pensamiento con la produccion
genera variedad de ideas y la manifestacién de sentimientos y emociones que el
emisor quiero transmitir a sus receptores. Los educandos expresan con
espontaneidad sus ideas para poder producir sus textos desde muy pequefios,
por eso se considera:

Que los nifios deben descubrir que la escritura responde a la necesidad de
comunicarse, relacionarse con otros; ya sea para expresar ideas, fantasias,
humor, facilitar la convivencia, etc. Esto no supone presentir de situaciones
lidicas tales como las adivinanzas, trabalenguas, entre otros, que tanto
favorecen al acercamiento afectivo a la escritura.

Caracteristicas de la Produccion de Textos

Algunos autores como Francisco Garcia Leon y Oliver Benito Alejandro

mencionan las siguientes caracteristicas:

a. El texto debe poseer dinamismo y afectividad. Se consigue dinamismo de
una misma idea a otra manteniendo el orden sintactico elemental de la
oracion.

b. Escribir con propiedad implica dominar la lengua. Se refiere a la vinculacion
de las frases y los periodos, mediante las siguientes técnicas:

c. Primero, empleando nexos como: “porque”, “aunque”, “pero”, “de ese modo”,
‘por esta causa”, “de otro lado”, segundo, mediante un tipo de transicion
semantica que consiste en mirar hacia atras, haciendo referencia a lo que se
acaba de decir para apoyar en ello sus nuevas ideas; y tercero utilizando los
pronombres “que, cual, quien, cuyo”. El pronombre “que” es el que mas se
emplea para subordinar oraciones y parrafos; todos los demas pronombres
exigen un antecedente claro fielmente identificado y cercano.

d. Escribir supone saber leer y tener cultivada la personalidad; esto se llega
leyendo a buenos autores, ya sean clasicos o modernos; rescatando su estilo
original, giro expresivo y metafora que profundiza el pensamiento y la

emocion.
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e. El redactar debe demostrar amabilidad y comprension en cualquier
circunstancia, sin caer en la adulacién ni la debilidad. La altura en el trato es
el arma mas contundente para la interrelacion personal y colectiva.

f.  Asumir una actitud critica y autocritica.

El Texto
El texto es un término utilizado con sentido completa ya que hace referencia a
una obra literaria, un cuento, un poema, las redacciones de los educandos, las

conversaciones, noticias etc. Pueden ser textos cortos, largos, orales, escritos.

Clasificacion de textos
PISA ha establecido una clasificacion de seis tipos de texto segun el propdsito

comunicativo que se intente lograr:

Textos narrativos: indican lo que le ocurre a uno o varios personajes (reales o
ficticios) en un determinado lapso de tiempo, segun una secuencia de hechos.
Estos textos pueden ser ficcionales (por ejemplo, un cuento o una novela) o no
ficcionales (por ejemplo, una linea de tiempo sobre sucesos histéricos o el acta
de una reunién en la que se registran los principales hechos e ideas surgidos en

la misma).

Textos descriptivos: son textos que indican las caracteristicas o propiedades
de un objeto. La informacién que presentan estos textos también puede partir de
un punto de vista subjetivo (como la descripciéon valorativa de un lugar en un
diario de viajes) o de un punto de vista objetivo (como la descripcién de las

funciones de un aparato en un manual técnico).

Textos expositivos: son textos que explican o desarrollan conceptos o

constructos mentales. Son textos en los que las ideas son analizadas en sus
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elementos constitutivos y como parte de un todo (por ejemplo, un ensayo
expositivo).

Textos argumentativos: son textos que tienen como propdsito convencer sobre
un determinado punto de vista (tesis) respecto a un tema, asi como las razones
gue lo sustentan. Algunos textos de este tipo son las cartas de reclamo, los
articulos y columnas de opinion, etc. Estos textos suelen tener una carga
persuasiva alta, pues buscan convencer al lector apelando a sustentos
racionales o, muchas veces, a sustentos que no pasan por la racionalidad logica

(ejemplo claro de esto ultimo son los textos publicitarios).

Textos instructivos: son textos que brindan recomendaciones o instrucciones
para hacer (o evitar) algo. Estos tienen como objetivo orientar, ensefiar al lector.
Algunos ejemplos de estos textos serian los reglamentos, los manuales de

instrucciones y las recetas.

Textos transaccionales: son textos que suponen cierto nivel de interacciéon y
gue buscan lograr fines especificos, por lo general, de caracter personal (suelen
ser textos breves y bastante directos). Los mensajes de texto y las notas
personales son algunos ejemplos de este tipo de texto.

Condiciones para un producir textos

Segun Condemarin, Mabel en “La escritura creativa y formal” la produccién de

textos escritos debe considerar las siguientes condiciones:

a) Creatividad, empezando por la pulcritud con la que debe presentarse cada
trabajo. Ademas, implica una buena diagramacion del texto, es decir la
disposicion en el espacio, el uso de titulos, y subtitulos y otros referentes, el uso

de material grafico de apoyo entre otras cosas.
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b) Riqueza léxical en el vocabulario, tanto en la sintaxis o construccion de
oraciones cuidando que tenga sentido completo, que expresen con claridad lo
gue se quiere, para lo que es indispensable el uso de los signos de puntuacién
como en la semantica o manejo del vocabulario adecuado que debe de estar en

relacion con el contenido y tipo de texto.

c) Coherencia, que es la logica del discurso o la relacidon comprensible entre los
enunciados del texto. Cualquier texto debe tener una estructura interna que se
pueda identificar la introduccion, cuerpo y conclusion, es un esquema basico que
siempre se puede cumplir, pero con la practica de conocimiento de los distintos
tipos de texto la estructura puede variar y hacerse mas compleja. Lo importante
es que exista esta coherencia, que todo lo que se dice en el texto tenga relacion
y siga algun criterio de orden y légica en su exposicion.

La coherencia exige el desarrollo de la capacidad de asegurar el descubrimiento
de las relaciones entre las ideas que se exponen a través de una explicacién que

debe sustentar lo que se afirma.

b) La Cohesion, que da unidad al texto relacionando los parrafos y enunciados
para ellos uno de los conectores o palabras de enlace que anuncian el tipo de
relacidn que se establece entre las ideas no es lo mismo entonces decir “por lo
tanto” que “sin embargo”. El primero establece una relacion de causa
consecuencia mientras que el segundo sugiere oposicion o excepcionalidad
frente a lo afirmado anteriormente. Los alumnos deben comprender la
importancia de estos conectores y aprender a usarlos. Tantos en el interior de
los péarrafos como en el interior de ellos. Al empezar cada parrafo nuevo nos
anuncia el tipo de relacion que queremos establecer entre esas dos ideas que se

desarrollan.

e) Ortografia y Caligrafia juegan un rol muy importante en la redaccion de
textos, la ortografia depende del conocimiento, del uso del diccionario y la
revision después de cada escritura; y la caligrafia es el mejoramiento del texto

interpretado ya sea para un fin adecuado llegando a veces al perfeccionamiento
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2.5.

de la buena forma de uno al escribir y asi hacer mas eficiente la escritura de un
texto.
La combinacion de ambos recursos es sin duda el proceso mas adecuado para

el logro de mejores resultados al redactar escritos.

BASE CONCEPTUAL.

2.5.1. Estrategia

Los aprendizajes realizados por el alumno deben incorporarse a su estructura de
conocimiento de modo significativo, es decir que las nuevas adquisiciones se
relacionen con lo que él ya sabe, siguiendo una légica, con sentido, y no
arbitrariamente, para ello se activan una serie de estrategias que permiten esta

incorporacion, en este sentido.

Segun Rumethar define la estrategia como:

Es el disefio de pasos y procedimientos para lograr un propésito, una finalidad o
una intencion. Se deriva a los contenidos de una necesidad y sirve para apoyar
el desarrollo de tareas intelectuales y manuales.

Pedagodgicamente Catacora Lira, Luis y otros en “Estrategias Metodolégicas” se
denomina a la estrategia:

Son diferentes acciones, procedimientos, y ayudas flexibles, posibles de adaptar
a contextos y circunstancias que utilizamos los docentes para promover
aprendizajes significativos en los estudiantes.

Las estrategias son las acciones que el docente prepara para facilitar los
aprendizajes de los educandos siendo un conjunto de pasos desarrollados para

las diferentes actividades significativas que el docente planifica en su aula.

Caracteristicas de la Estrategia

Segun Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas Gerardo en “Estrategias Docentes
para un Aprendizaje Significativo” definen la estrategia como un proceso que
tiene la finalidad de lograr un aprendizaje para ello aseguran las siguientes

caracteristicas:
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v" Son procedimientos.

<

Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

v' Persiguen un proposito determinado el aprendizaje y la soluciéon de
problemas académicos y aquellos otros vinculados.

v" Son mas que los habitos de estudios, porque se realizan flexiblemente.

<

Pueden ser abiertos (publicos) o encubiertos (privados).
v/ Son instrumentos socios culturales aprendidos en contextos de interaccion

con alguien que sabe mas.

Importancia de la Estrategia

Se debe tener en cuenta los siguientes aspectos importantes segun Real Calvo
Tomas en “Estrategias para el aprendizaje del educando”:

e Que el educando pueda conocer, trabajar y desarrollar los diferentes
procedimientos de estudio en funcidn a sus necesidades personales y sociales.

e Que el educando tome conciencia de sus propios procesos cognitivos antes
durante, después del aprendizaje.

e Que el educando aprenda a trabajar y organizar determinados datos y
desarrollar con ellos sus habilidades metacognitivas (observacion, comparacion,
clasificacion, representacion, retencion, recuperacion, interpretacion, inferencia,

transferencia y evaluacion).

Estrategia de ensefianza

Los docentes llegamos a las aulas con un manejo de técnicas, métodos y
estrategias de aprendizaje que se deben de usar en los educandos, estas
estrategias de ensefianza deben estar siempre activas en el proceso educativo

como herramientas que faciliten la labor docente.

Segun Catacora Lira, Luis y otros en “estrategias metodolégicas” entiende por

estrategia de aprendizaje lo siguiente:

La estrategia de ensefianza comprende la tarea de revisar la literatura, identificar,

seleccionar, disefiar, programar, elaborar y presentar los contenidos que el
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estudiante puede aprender para el desarrollo de sus competencias y
capacidades; por lo tanto, las estrategias de ensefianza competen al docente.

El Ministerio de Educacion capacita a sus docentes para que estos utilicen
estrategias de ensefianza en los alumnos es, por ello que definen a la estrategia

de ensefianza de la siguiente manera:

Constituyen el conjunto de decisiones que el docente determina respecto al
método didactico, las técnicas, el modelo didactico y los materiales educativos
gue se emplearan para propiciar experiencias que promuevan el aprendizaje de
los alumnos segun lo previsto. También se le conoce como Estrategias

Metodologias, pues estan referidas a los métodos didacticos de ensefianza.

Es fundamental el uso de las estrategias de ensefianza para que los educandos
puedan aprender de una manera mas activa y didactica a su vez, aprenderan a
manejar sus propias estrategias para seguir aprendiendo mas cada dia de una

manera didactica.

Componentes de la Estrategia
Las técnicas, métodos y procedimientos estan inmersos en las estrategias para
poder lograr un aprendizaje significativo; segun Menigno Hidalgo plantea los

siguientes componentes:
Método
Camino o direccion para llegar a un fin. Se ejecuta a través, de técnicas y

procedimientos, es genérico.

2.5.2. Técnica
Nos proporciona pautas 0 pasos a seguir. Medio para transitar por el camino e

indica procedimientos para caminar, se desprende y es parte del método.

Procedimiento
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Marcha o manera de andar por el camino. Se ejecuta a través de formas y modos.
Es especifico. El procedimiento es la accion que realizan los educandos en el

proceso de su aprendizaje

Materiales
Son el conjunto de medios, objetos y artefactos que son elaborados
especificamente para facilitar el desarrollo de procesos educativos en las

instituciones educativas.

Estrategias didacticas

La definicion antigua de didactica la sefiala como un arte o ciencia de ensefianza,
en nuestra actualidad educativa la didactica no solo comprende la labor del que
ensefa sino del que aprende origindndose asi un estrecho vinculo entre los

actores principales de la educacion y los facilitadores de la ensefianza.

Garcia Lopez, Alejandro “Didactica en la Ensefianza” define a la ensefianza
como: “La didactica se refiere a lo que hace o debe hacer el docente y al proceso

comunicativo que se establece en el aula”.

En el aula es primordial que la ensefianza se base en una didactica participativa
y activa que genere aprendizajes significativos en la ensefianza del educando.

2.5.3. Modelo Didéctico

Es la estructuracion sistematizada de la secuencia del desarrollo didactico para
una determinada area. Es un recurso operativo que permite sistematizar desde
el punto de vista metodoldgico la secuencia, los pasos y situaciones de
enseflanza — aprendizaje a seguir, estableciendo las é&reas de quienes

intervienen en el proceso.
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El modelo didactico es un instrumento que facilita el aprendizaje de los
educandos ya que parte de la realidad para ensefiar los contenidos textuales en

el aula.

2.5.4. La Lecturay Escritura

Relacion entre lectura y Escritura
La lectura y la escritura son procesos muy semejantes e importantes para el
proceso de ensefianza y que deben de ser constantemente practicados en los

educandos.

Segun Pearson y Tierney proponen la siguiente relacion de escritura y lectura:

El lector acucioso es caracterizado desde una perspectiva como ese individuo
gue planifica su lectura en torno a un proposito determinado; con ese objetivo en
mente, se reflexiona en relacién a lo que va a leer y comienza a activar su

informacion previa relacionada con ese tema.

Cooper J. David, “Como mejorar la comprension lectora” menciona que el sujeto
escritor desarrolla un proceso bastante parecido. Primero establece algun
propésito de su escritura y luego reflexiona en torno a lo que ya sabe o precisa

saber acerca de ese tema antes de comenzar a escribir.

Lectura

La lectura es la habilidad fundamental para el desarrollo de aprendizajes segun
Jolibert, Josétt y otros “Formar nifos lectores de texto” la lectura es: “Construir
activamente la comprension de un texto en funcién de su proyecto y sus

necesidades del momento”

Se dice que la comprension de un texto se debe al proceso lector que el
educando arma mentalmente a medida en la que lee el texto para posteriormente

hacer una interpretacion en funcion a sus necesidades.
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Importancia para la lectura:
La importancia de la lectura es establecer la relacion de la comunicacion entre la
comunicacion oral y escrita de los textos a través de la busqueda del significado

y pensamiento lector sobre lo que lee y produce.

Motivacion de lectura

Ademas de la estimulacion natural, se le debe motivar al educando a través de
procedimientos, los cuales pueden ser sugeridos a los docentes que deseen
motivar a sus educandos para que estos puedan tener modelos mentales para

poder producir escritos.

Segun Lihon Sanchez Danilo en “Cémo leer mejor”:

“Al nifo le debe gustar, conocer y deleitarse con los libros aln antes de saber
descifrar sus letras; debe tener la experiencias de que los libros son gratos , como
varitas magicas que abren muchos encantados poblados de seres y de historias
fascinantes, de situaciones comunes pero intensas o bien de experiencias

extraordinarias:

Una adecuada motivacion hacia la lectura fomenta un nivel intelectual y Iéxico de
los educandos, generando hébitos de lectura mediante estrategias con el fin de
alcanzar velocidad, interpretacion, analisis de comprension de textos breves y

completos.

2.5.5. EIl Texto Narrativo como fuente de Redaccion
Es importante que se conozca los textos narrativos ya que es una fuente
importante para relatar unos hechos veridicos o falsos ocurridos en un tiempo y

en un lugar determinado.

La Narracion: El relato es de uno o mas hechos imaginarios o reales que le

suceden a un personaje en un lugar que se han producido a lo largo del tiempo.

Caracteristicas de un texto Narrativo
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- La verosimilitud que haran que los hechos parezcan verdaderos, aunque no lo
sean.

- La rapidez y el movimiento que deben dominar la narracion.

- La sencillez que hara despertar la curiosidad del lector hasta llegar al
desenlace del suceso.

- La brevedad, porque hay que ir directamente al asunto y huir de las
digresiones, asi como de la excesiva extension, aunque la brevedad no debe

de generar en sequedad.

Elementos de una narracién

Comienzo/Principio

Es la primera parte del cuento. En esta parte, el tipo de composicién escrita
que se utiliza es la descripcion. En ella se dan a conocer:

Cuando sucede la historia: época o tiempo

Donde sucede la historia: lugares

Quién/Quiénes son los/as protagonistas y como son: personajes del cuento.

Nudo

Es la parte mas importante del cuento, la mas jugosa y significativa, y también
la mas larga. En ella se diferencian dos partes:

Problema: Algo especial aparece o sucede.

Acciones / Sucesos: Distintas situaciones y hechos para solucionar el
problema. Suelen ser varias. Se cuentan todas las situaciones, lios, enredos y
sucesos de los personajes. La composicion escrita mas usual para esta parte
es la conversacion, porgue los personajes hablan entre ellos, aunque también

se utiliza la narracion.

Final — Desenlace
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Es la dltima parte del cuento y también la méas corta. En ella debe terminar la
historia. Pueden escribirse:
Conclusion: El problema se soluciona.

Final: Se vuelve a la normalidad o cotidianeidad.

Lo abordado en este capitulo sobre el marco tedrico permite concluir que.

Una adecuada comprension de las interrelaciones entre las estrategias usadas por los
docentes y los aprendizajes requiere de fundamentos tedricos. El disefio y aplicacién
de las estrategias requiere de un conocimiento tedrico de las estrategias y sus

implicancias en el desarrollo de capacidades en los estudiantes.

Los fundamentos tedricos utilizados se han organizado en los niveles generales o
epistemologicos, pedagogicos y teorias relacionadas con las estrategias y el
desarrollo de capacidades para la produccion de textos narrativos e los estudiantes
de todos los grados. La integracion del pensamiento complejo, de los aportes de
Vygotsky y de Ausubel, asi como de los aportes de Cassany y de las orientaciones
del MINEDU para el Area de Comunicacion es esencial para comprender los procesos
de aprendizaje y desarrollo de capacidades en la produccion de textos narrativos

escritos.
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CAPITULO 1l
LA PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PRODUTEX Y LA
PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS EN ESTUDIANTES EN LA
IE N° 42033 ENRIQUE LOPEZ ALBUJAR.

En este tercer y ultimo capitulo del presente informe de presentan los fundamentos y
se describe la propuesta de estrategias didacticas “Produtex” con las que se
contribuyé a mejorar la produccion de textos narrativos escritos por parte de los
estudiantes de Primaria en la Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lépez Albujar
de Candarave en Tacna. Ademas, se presenta sus componentes y su
representaciones tedrico y operativo de la Produtex. Finalmente se presentan los

resultados de la aplicacién de la propuesta, la que se realizé durante todo el afio 2015.

3.1. PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS “PRODUTEX” Y
PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS CON ESTUDIANTES DE
PRIMARIA. INSTITUCION EDUCATIVA N° 42033 “ENRIQUE LOPEZ
ALBUJAR. JIRATA, CANDARAVE. TACNA.

3.1.1. Fundamentos de la propuesta.
La utilizacién de estrategias de aprendizaje en la produccién de textos escritos
es comprendido como un proceso complejo, ya que intervinieron una serie de
factores tanto internos como externos al sujeto que aprende y que interactuaron
entre si, como: automotivacion, atencién focalizada, ejercitacion de los
procesos cognitivos, promocién de la metacognicién, recursos educativos,
disposicion del tiempo y del espacio, actividades de aprendizaje, interacciones
con otros, diadlogo, apoyo de los padres de familia en el aprendizaje de sus hijos,
planificacion de acciones, seleccion de temas del contexto, intercambio de
ideas, deliberacion de acuerdos, colaboracion de miembros de la comunidad
educativa, disposicion y acciones de mediacion del docente, uso de estrategias
didacticas innovadoras, viabilidad de la tecnologia como herramienta de
trabajo, comunicacion asertiva entre el docente y estudiante, flexibilidad en la

ejecucion de actividades, docente con visién holistica y contextualizadora, la
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retroalimentacion, etc; desencadenando un tejido de sucesos, acciones,
interacciones, retroacciones y determinaciones entre el estudiante y su

contexto, para luego incorporarlo como parte de su estructura cognitiva.

Al respecto, Morin puntualiza que la estrategia elabora escenarios posibles.
Desde el comienzo se prepara, si sucede algo nuevo o inesperado, va a
integrarlo para modificar o enriquecer su accion. La estrategia surge trabajando
con y contra lo incierto, lo aleatorio, el juego multiple de las interacciones y las
retroacciones. Es necesario, a menudo, abandonar las soluciones que
solucionaban las viejas crisis y elaborar soluciones novedosas. Lo dicho por
este magno epistemoldgico, se reflejo durante el desarrollo del presente
programa a través de las sesiones de aprendizaje, pues surgieron situaciones

inesperadas.

Pese a que los estudiantes primarios, aprendieron significativamente a producir
sus escritos, con el apoyo de estrategias de aprendizaje, algunos padres de
familia manifestaban desinterés en qué y cémo aprendian sus hijos, las
autoridades educativas y otros docentes preferian ser conductistas,
practicando el copiado de textos de otros autores o la produccién de textos
breves, es decir hablamos de un asunto mecanico, repetitivo y automatico,

ajeno a la creatividad personal.

De acuerdo a lo expresado anteriormente, se reafirma que el empleo de
estrategias de aprendizaje, incorpora experiencias socioculturales de la
comunidad, provoca la interaccion entre factores externos e internos al
educando, para producir textos escritos, debe ser comprendido como un

proceso complejo.
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Las estrategias de aprendizaje actuaron como mediaciones significativas para
gue los estudiantes optimizaran el proceso de escritura en sus tres fases;
planificacion, textualizacion y revision. En cada una de estas fases los
estudiantes se apoyaron en diversas actividades, convirtiéndose en un proceso
socializador, dinamico, interactivo, comunicativo, asertivo, pertinente, flexible y
holistico, contribuyendo a la construccion de un sujeto autbnomo, capaz de
aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. Por lo tanto, estas
estrategias de aprendizaje empleadas en la composicidn escrita se concretizan
COmo un proceso interactivo, compartido y que debe ser abordado en su
totalidad, con la finalidad de desarrollar a plenitud las competencias
comunicativas. Ademas, las etapas (planificacidon, textualizacion y revision)
para producir un texto escrito representan estrategias cognitivas que los
estudiantes deben utilizar externa y conscientemente con el fin de

internalizarlas posteriormente.

Las actividades que se han disefiado para el logro de estrategias de
aprendizaje en la produccion textual, han provocado en los estudiantes de
primaria situaciones ricas en experiencias individuales y a la vez experiencias
colectivas compartidas, el desarrollo de habilidades comunicativas, acciones e
interacciones con el medio externo, ser competentes al afrontar desafios que
percibe del mundo moderno al usar con eficiencia la tecnologia como estrategia
de aprendizaje, satisfacer sus necesidades, expectativas asi como las
demandas de la sociedad de la cual forma parte. Los estudiantes interactuaron
con sus pares, materiales educativos, actividades comunicativas, estrategias

de aprendizaje, y con los docentes.

Vygotsky afirma que el aprendizaje es una actividad inseparable del medio
natural dentro de un sistema de relaciones interpersonales, por lo que el
docente debe proporcionar los medios y la guia que los estudiantes necesitan
para completar la actividad de aprendizaje. Posteriormente estos medios seran
internalizados por los estudiantes con el fin de que puedan autocontrolarse

mientras estan escribiendo un texto.
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En ese mismo sentido, tomando las ideas de Morin, el aprendizaje es un
proceso complejo y que debe ser tocado en su totalidad, analizando y
recogiendo cada uno de los diferentes elementos que lo componen y que
influyen en él, a fin de planificar estrategias de aprendizaje que aborden a todos
estos elementos y aseguren la participacion activa del sujeto en la produccion
de sus escritos.

A través de estas estrategias de aprendizaje apoyadas en la tecnologia, los
estudiantes  obtuvieron experiencias individuales como colectivas,
construyendo de este modo su propio aprendizaje. Al respecto Duranti (1992)
expresa que, la escritura debe ser desarrollada en contextos de interaccion
social definiendo el contexto como la situacion de uso y la dinamica interactiva,
gue ocurre entre los participantes dentro de un nuevo evento comunicativo. A
su vez, Gumperz (1984), expone que los eventos comunicativos son
significativos, culturales y sociales: cada escritor aporta su propia vision del

mundo, historia y experiencia a un evento comunicativo determinado.

A pesar de las bondades que ofrece utilizar estrategias de aprendizaje en la
produccion escrita, existen padres de familia que persisten en el desarrollo de
temas tradicionales, prefieren la continuidad de aquellas asignaturas
fragmentarias que les fueron incorporadas a la fuerza, acompafiadas del
castigo y del miedo, desechando la forma innovadora como se les ensefia a
sus hijos. Agregado a esto, autoridades educativas, asi como algunos
docentes, condenan el enfoque por competencia y siguen el ritmo de practicas
conductistas en la planificacion, ejecucién y evaluacién de sesiones por
contenidos.

Por consiguiente, la aplicacion de estrategias de aprendizaje actud bajo los
principios de las teorias de la complejidad, sociocultural, aprendizaje
significativo, aportes de Cassany, enfoque comunicativo textual y los principios
de la tecnologia del aprendizaje para la produccion efectiva de textos escritos,
construidos en base a una red de relaciones interpersonales para luego ser

asumida en el plano cognoscitivo del estudiante.

85



Integrando las ideas de Ausubel en el disefio y aplicacién de estrategias de
aprendizaje para la composicion escrita y teniendo al estudiante como centro
del proceso educativo, se tuvieron presente ciertos requisitos, como: las
experiencias previas de los nifios, actividades que despertaran su interés,
materiales potencialmente significativo con significado logico (se relaciona con
la estructura cognitiva del aprendiente) y que a la vez permitieran la interaccion
entre los saberes previos y el nuevo material;, proporcionar espacios al nifio
para que se exprese con libertad e intercambie ideas, explicar mediante
ejemplos, guiar el proceso cognitivo, desarrollar estratégicamente las fases del
proceso de composicion escrita; crear situaciones de interaccion con sus pares,
docentes, y su contexto; partir de situaciones comunicativas e interlocutores
reales, impulsar el trabajo en equipo, averiguar cudl es la estructura cognitiva
conceptual del nifio, crear un clima armoénico en el aula, trabajar con textos
completos y reales, la capacidad mediadora del docente, lograr la transferencia
de conocimientos, predisponer positivamente al estudiante y concretizar un
aprendizaje autonomo, consiguiendo que los nifios y niflas de primaria

aprendieran de modo significativo a producir sus escritos.

Ausubel insistia en la necesidad de utilizar estrategias para activar los
conocimientos previos del estudiante, con el propdsito de lograr aprendizajes
significativos. Cimentando este juicio, los resultados obtenidos en el pos test
asi lo demuestran fehacientemente, otorgandole importancia al papel que
cumplen las estrategias de aprendizaje en el aprendizaje significativo de la

composicién escrita.

Pero no se produciria un verdadero aprendizaje significativo sobre la escritura
cuando: las estrategias sean descontextualizadas, por cuanto ignoran
elementos basicos de un aprendizaje significativo de la lengua escrita, tales
como partir de situaciones reales de comunicacion o de una intencionalidad

comunicativa en la que se comunica ideas concretas a alguien real.

Este caracter descontextualizado genera en los nifios y nifias capacidades para

escribir grafias sin sentido y no para escribir textos completos con claras
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intenciones comunicativas. Ademas del empleo de estrategias inadecuadas y
su posible relacion con concepciones erradas sobre las habilidades de

escritura.

En definitiva, las estrategias de aprendizaje apuntaron hacia el logro del
aprendizaje significativo de la lengua escrita, pues se partieron de experiencias
previas del estudiante, la promocion de relaciones interpersonales, se concibio
a la escritura como un proceso complejo y no simplista, se partié del contexto,
se involucré a diversos elementos que integran el proceso de ensefianza
aprendizaje como: orientaciones metodoldgicas, procesos cognitivos, procesos
pedagadgicos, rol mediador del docente, uso de material educativo, empleo de

la tecnologia, etc.

Las funciones que desempefia la escritura son multiples y variadas segun los
conocimientos previos y las necesidades del estudiante, ademas del enfoque
metodolégico elegido. Teniendo en cuenta esa versatlidad, resulta
imprescindible que el docente sea consciente de las caracteristicas y de las
posibilidades que ofrece la escritura para desarrollar la adquisicion del lenguaje
y que sepa sacar provecho de ella en todas las circunstancias. En tal sentido
los estudiantes del 5° grado de primaria, aprendieron a escribir
significativamente, con autonomia y libertad porque se plantearon estrategias
de aprendizajes variadas y creativas, creando puentes entre los conocimientos
previos y el nuevo conocimiento; ofreciendo una estructura de conjunto para el
desarrollo de la actividad o la realizacién de la tarea, traspasando de forma
progresiva el control y la responsabilidad del docente hacia el nifo,
manifestaciones de interacciones sociales, intercambio de opiniones, roles
simultdneos de lectores y escritores, otorgando importancia al proceso de
escritura trabajado a partir de sus subprocesos (planificacion, textualizacion y
revision), transfirieron lo que aprendieron, partieron del contexto...

También los nifios y nifias experimentaron trabajar actividades de escritura en
grupo como la coescritura: los miembros del grupo comparten la autoria y
cooperan activamente en todo el proceso; la copublicacion: los integrantes del

equipo trabajan juntos para desarrollar un documento colectivo, pero éste se
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compone de textos realizados individualmente por cada uno de los miembros y
la coedicién: dentro de un grupo, todos son escritores (planean y escriben sus
propios textos) luego cada uno de ellos muestra su primer borrador a los

miembros restantes del grupo, quienes opinan y revisan el texto criticamente.

Cassany partiendo de investigaciones y de teorias cognitivas, linglisticas,
psicolinguisticas, sociolingliisticas y constructivas, establece que las
estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje deben trabajarse en
funcion de los subprocesos implicados en la produccion de textos escritos:
planificacion, textualizacion y revision, con el objetivo de formar nifios escritores

en la escuela.

De acuerdo a los resultados obtenidos al finalizar la aplicacién de la propuesta,
se evidencidé un incremento significativo a diferencia de la etapa de inicio, pues
los estudiantes han aplicado diversas estrategias de aprendizaje para la
construccion de sus escritos, pasando por cada uno de las fases de la escritura,
incrementando su comprension, competencia y actuacién auténoma en la

composicion escrita de diversos tipos y con variados fines.

3.2. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA.

3.2.1. Denominacion
Estrategias didacticas PRODUTEX para mejorar la produccién de textos
narrativos escritos en el area de comunicacion, de los estudiantes de
Educacion Primaria de La Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez
Albujar.

3.2.2. Fundamentacion
AL proponer la estrategia didactica PRODUTEX se mejorara la produccion
de textos narrativos escritos, basados en el enfoque comunicativo textual
del MINEDU, en Cassany Daniel en su teoria sobre el proceso de
composicidon escrita en un “Modelo de las Etapas®, y en la teorias del

aprendizaje significativo de Ausubel y el Aprendizaje sociocultural de
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Vygotski, también en Cousinet Royer en su teoria de “Modelo
Colaborativo,, método del trabajo libre de grupo y método participativo ”,
por lo que los estudiantes podran redactar textos de acuerdo a su realidad
e interés de manera clara y correcta mostrando seguridad, al producir
textos escritos, en el area de Comunicacion en los estudiantes de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez

Albujar del anexo de Jirata, de la provincia y distrito de Candarave.

3.2.3. Importancia

La importancia del presente Trabajo de Investigacion se sustenta porque
sirve como una alternativa para aplicar en la diversidad de actividades
metodoldgicas en producir textos para que el docente pueda desarrollar
adecuadamente su clase y pueda llegar facilmente al educando en su
aprendizaje donde se propondrd diversas estrategias que puedan
articularse con varias areas, partiendo asi de que la escritura siempre
genera lectura para ello se utilizara una metodologia que posibilita integrar
actividades que llevaran a los estudiantes a constituirse en productores
de textos.

También tiene una justificacién teodrico cientifico, ya que el presente
trabajo busca incrementar e innovar estrategias metodologicas para que
el docente pueda aplicar en el desarrollo de su clase y asi poder expresar
el mundo interior del nifio a través de la palabra escrita y elevar su
aprendizaje ya existente en la capacidad de producir textos en el area de

comunicacion.

Desde el punto de vista tedrico es importante; porque, va a contribuir a
profundizar el conocimiento que tienen los/las alumnas sobre los niveles
del plan de redaccion y de las técnicas adecuadas para desarrollar su
pensamiento creativo y la inteligencia lingiistica; también, les va a permitir
descubrir que la escritura responde a la necesidad de comunicarse y
relacionarse con otros, con el fin de expresar sus ideas, sentimientos,

necesidades, fantasias, etc.
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Asi mismo es practico-activo porque se propondra a las docentes la
estrategia en funcién a escribir diferentes tipos de textos, siendo una
herramienta atractiva para mejorar en los educandos su gusto por leer y
escribir, con miras que el educando participe activamente en cada clase y
que sea conocedor de su mismo aprendizaje y asi elevar su rendimiento

académico en varias areas y su desarrollo social.

Con relacion a lo practico y metodoldgico, se busca que los estudiantes
redacten textos narrativos estructurados, cuyas ideas guarden relacién
tematica, utilicen un lenguaje variado y apropiado; asimismo, reflexionen
sobre los aspectos textuales y linguisticos, es por ello que la intervencién
didactica requiere del diagnéstico y analisis de los textos narrativos
producidos por los/las alumnas para optimizar la practica pedagdgica vy,
sobre esta base, el docente de aula pueda mejorar la produccién escrita

gue los mismos realizan.

Es practico - auténtico por lo que el educando participa en el desarrollo de
su propio aprendizaje y contribuye a permitir a las personas valerse por si

mismas en la sociedad y en el mundo letrado.

Es significativo, pues el problema se origina de una dificultad de la
comunidad educativa que se encuentra en diversas instituciones

educativas.

3.2.4. Objetivos

Objetivo general

Mejorar la produccion de textos narrativos escritos en los estudiantes de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 42033 Enrique Lopez
Albujar del anexo de Jirata, de la provincia y distrito de Candarave

Objetivos especificos
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v Involucrar al estudiante a participar en actividades motivadores y de
intereses de los estudiantes para crear textos escritos de tipo
narrativo.

v" Mejorar la creacion de textos escritos mediante el uso esencial de un
plan de redaccién.

v' Desarrollar la autonomia de los estudiantes para producir variados
tipos de texto del género narrativo: Mencionando a los cuentos,
fabulas, leyendas.

v' Aplicar las estrategias didacticas PRODUTEX para mejorar la
produccioén de textos narrativos escritos.

v' Fomentar el interés de los estudiantes en crear espacios letrados en
su aula, mediante sus creaciones

v" Producir una recopilacion de todos los textos creados y recreados.

v Facilitar la metodologia de la estrategia PRODUTEX

3.2.5. Contenidos tematicos
Definicion
Es la seleccion de diversas actividades motivacionales secuenciadas para
lograr el mejoramiento de la produccién de textos narrativos permitiendo
incrementar en el educando el habito de leer y escribir textos de su

agrado, donde ellos son participes de su propia creacion textual.

Caracteristicas: Se nombra las siguientes caracteristicas:

a. Secuenciada:

La estrategia esta disefiada bajo una secuencia l6gica con un momento
diferenciado que aseguren la produccion de textos.

b. Creativa:

Exige un trabajo intelectual para recopilar textos del interés del educando
gue motiven a la creacion imaginativa.

c. Claray precisa:
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Estad elaborada de acuerdo a la capacidad de los educandos con
momentos claramente definidos y disefiados para la comprension del
educando de manera que optimice la produccién escrita.

d. Flexible:

Esta estrategia de comunicacién escrita para la produccion de texto puede
ser aplicado en cualquier ciclo, puesto que solo se debe adecuar el grado

de dificultad en las lecturas.

e. Lectora:

La estrategia posee un momento en la que el educando lee y comprende
lecturas generadoras que facilitan la produccion escrita.

f. Orienta el trabajo:

Facilita la labor docente para mejorar la produccion escrita en sus
educandos puesto que es una estrategia que guia y conduce el camino

hacia una manera sencilla de producir un cuento, fabula u otro texto.

3.2.6. Secuencias o0 momentos de la estrategia

Primer Momento de Lectura Generadora:

Este momento permite integrar la intencionalidad de la actividad propuesta
con la motivacién mediante la lectura del educando.

Mediante esta lectura se generara los demas momentos claves para la
produccion de textos.

Previo a la lectura se realizara diferentes actividades de motivacion para
que el educando se sienta mas atraido por saber que contiene cada lectura.
Se hard una Lectura silenciosa, grupal u otra; momento para formular
hipétesis y construir un significado global del texto.

En este espacio se ira cambiando la lectura de acuerdo al texto conveniente
y estara siempre acompafnada por algun gréfico.

Se efectuaran diferentes actividades, durante la lectura para captar la
atencion e interés del educando por el texto leido.

Segundo Momento de Comprension de Lectura:
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En este momento el educando desarrolla un proceso de comprension de
lectura y organizacion del texto a crear, el cual servira para preparar la
adecuada produccion escrita.

Se efectuaran con las siguientes caracteristicas:

- Preparacion para el encuentro con el texto, momento para recordar el

contexto y propésito de la lectura de este texto preciso y formular hipotesis

(suposiciones, predicciones) generales de lo que se espera del texto.

- Confrontacion con la Lectura retomando a leer otra vez el texto si es
necesario.

- Interpretacion del texto leido para comprender mediante interrogantes
sobre situaciones ocurridas en el texto.

- Organizacion del texto para redactar; se hard mediante actividades
motivacionales como la “ruleta de escenario”, “el dado personaje” y
otros; aqui el educando serd como el autor activo de su propio texto.

- Seleccion de personajes, escenario y/u otro, sera a secuencia de la
organizacion del texto, mediante actividades, utilizando toda su

imaginacion y originalidad, respetando el sentido estructural del texto.

Tercer Momento de la Produccion Escrita:

Este momento es entendido como un proceso de escritura, reflexion y
reescritura hasta tener el texto en su version final. Implica centrar la
atenciéon del proceso, mas que en el producto, pues la calidad del texto
depende de la calidad del proceso.

Proceso

Antes

¢ Planificar y organizar ideas e informacién segun el destinatario, mensaje
gue se quiere expresar y el tipo de texto que se eligio.

¢ Identificar el pardmetro de la situacion de comunicacion.
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e Tener una representacion mental (silueta o contenido) del texto que se
quiere producir y en que se va a representar (tamafio y materiales en
los que va escribir)

e Organizar las ideas e informacién que se desea expresar a través de
esquemas, listado de ideas, apuntes, etc, formando un bosquejo de
textos.

- ¢Quién escribe? (enunciador o emisor)
- ¢Aquién se escribe? (destinatario)
- ¢Para qué escribe? (Propdsito)

- ¢Qué se escribe? (mensaje o contenido)

Durante

e Escribir el primer borrador del texto.

¢ Intercambiar y comparar escritos entre compaferos para recibir aportes
o leer textos del mismo tipo, para confrontar ambos escritos y mejorar la
redaccion.

¢ Revisar donde es necesario agregando o quitando palabras

e Corregir ortografia y redaccion para mejorar.

e Escribir la version final, diagramar e ilustrar.

Después

v' Compartir el texto con otros.

v' Socializar en un ambiente del salén (rincén de lectura, el diario mural y/u
otro ambiente de la |.E.)

v’ Editar un folleto y/o libro para repartir a toda la comunidad educativa.
3.2.7. Evaluacion

Se debe evaluar en todo este proceso pedagdgico, mediante:

* Fichas de autoevaluacion, coevaluacién segun tipo de texto.
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* Carteles de autoevaluacién: ¢Qué aprendi hoy con este texto?,
¢, Qué actividades me ayudaron a escribir o a leer mejor?, ¢ Como

quedo el texto producido? y otras.

También se elabora herramientas de sistematizacién, como en los carteles
ortograficos (de palabras de escritura dificil y dictados), gramaticales
(segun se requiera para la textualizacion de una narracion), léxicales

(palabras nuevas, para incrementar su vocabulario), etc.

3.2.8. Componentes de la propuesta.

Los componentes de la propuesta se describen en:

A.- Modelado Tedrico. Se utilizé los aportes de la teoria epistemoldgica de
la complejidad, pedagogica sociocultural, aprendizaje significativo, aportes

de Cassany, enfoque comunicativo textual y los principios del aprendizaje.

La complejidad asume los siguientes postulados sobre estrategias de
aprendizaje:

v' Constituyen un todo dinamico y busca contribuir a que cada
estudiante desarrolle sus propios aprendizajes creando su propio
conocimiento.

v’ Las estrategias de aprendizaje deben ser asumida como un todo.

v/ Son procesos que se modifican, segun el tiempo y el lugar.

v En la aplicacion de estrategias de aprendizaje intervienen varios
elementos que interactian entre si, como: procesos cognitivos,
actividades especificas, situaciones del contexto, recursos
educativos, espacio, disposicion positiva del docente y estudiante,
procesos pedagogicos, entre otros aspectos que se deben tener

presente para disefiar estrategias.

La pedagogia sociocultural sobre las estrategias de aprendizaje, remarca que:
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v Son mediaciones sociales, mediante el cual las actividades
socioculturales externas se transforman en funcionamiento mental
interno. Esta mediacion produce la interaccién entre una persona
experta y otra con menos experiencia.

v Toman en cuenta las caracteristicas propias de cada estudiante,
situaciones del entorno, propésitos especificos de la actividad, las
capacidades por desarrollar en concordancia con la competencia,
disposicion de medios y materiales educativos, ambientes
motivadores, etc.

v/ Actian como herramientas externas que coadyuvan en la
construccion del conocimiento, logrando que el estudiante participe
activamente en la produccion de textos escritos.

Las estrategias de aprendizaje descritas desde el aprendizaje
significativo permiten:

v Establecer relaciones sustantivas entre los conocimientos y
experiencia previas y los nuevos aprendizajes.

v Potenciar el interés espontaneo del estudiante, aprendiendo con
sentido.

v Transferir el conocimiento aprendido a situaciones nuevas.

Segun Cassany las estrategias de aprendizaje para la composicion escrita
deben:
v’ Desarrollar los subprocesos de la complejidad de la escritura:

planificacion, textualizacion y revision.

El enfoque comunicativo textual para la produccion escrita, aporta
que:

v’ Estudiantes interaccionan con diversos tipos de texto, en variadas
y auténticas situaciones comunicativas con distintos interlocutores
y en permanente reflexibn sobre los elementos basicos de la

lengua.
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v' El estudiante emplea el lenguaje para la accion, establece
relaciones sociales, manifiesta solidaridad a sus pares, intercambia
conversaciones, coincide o discrepa argumentando su punto de
vista.

v’ Este enfoque tolera tejer redes sociales, hacer posible la cohesion
grupal y constituirnos en miembros activos de un grupo
determinado.

v’ El lenguaje es utilizado para construir la realidad y representarla

tefiida de valores, creencias e ideologias.

Desde los principios del aprendizaje, detalla que las estrategias de
aprendizaje:

v Desencadenan una serie de interacciones que experimenta el
estudiante con sus pares, docente y con el contexto.

v Se produce un aprendizaje social, abierto, flexible, contextualizado,
dinamico e interactivo, circundando en torno a un ambiente
motivador y conectado a la tecnologia moderna.

v Los estudiantes experimentan experiencias individuales vy
colectivas, se sienten automotivados, con mayor interés,
construyendo significativamente sus conocimientos, caminando a

la par de los avances tecnoldgicos.

B.- Proceso de ensefianza aprendizaje. La secuencia didactica de cada
sesiobn de aprendizaje para la composicion escrita, gir6 en torno al
desarrollo de los procesos cognitivos del estudiante como en los procesos
pedagdgicos planificados por el docente.

Las etapas para la composicion escrita (planificacion, textualizacién y
revision) representan estrategias cognitivas que los estudiantes deben
utilizar externa y conscientemente con el fin de internalizarlas

posteriormente.
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C.- Estrategias de aprendizaje. Los estudiantes de primaria emplearon
para sus producciones textuales, en cada subproceso de la escritura:
planificacion, textualizacion y revision, un abanico de estrategias de
aprendizaje manejadas por el nifio, promoviéndose de este modo un
aprendizaje interactivo y autonomo, la conduccion de situaciones
comunicativas reales y actuacion con el contexto, delineadas sobre las
bases de la complejidad, visidn sociocultural, aprendizaje significativo,
aportes de Cassany, panorama comunicativo textual, asi como, sobre los

principios de la tecnologia del aprendizaje.

D.- Rutas de Aprendizaje-IV y V ciclo. La labor pedagdgica tuvo como
insumo a las rutas de aprendizaje, desarrollando una de las competencias
del Area de Comunicacion: Produce reflexivamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comunicativas, con coherencia y cohesion,
utilizando vocabulario pertinente y las convenciones del lenguaje escrito,
mediante procesos de planificacion, textualizacidon y revision. Para tal fin,
se seleccion6 o se puso en accibén las diversas capacidades, recursos y
situaciones del entorno. La competencia de produccion de textos escritos
involucra a las siguientes capacidades: Se apropia del sistema de escritura,
planifica la produccion de diversos tipos de texto; textualiza experiencias,
ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito y
reflexiona sobre el proceso de produccion de su texto para mejorar su

practica como escritor.

E.- Materiales educativos. Se emplearon rompecabezas, plumones, papel
sabana, periodico mural, globos, colores, lapiz, borrador, lecturas, entre
otros; constituyéndose en medios conductores de aprendizajes
significativos.

3.2.9. Descripcion metodolégica de las actividades programadas.

Estrategia N° 1 “Conociendo a un amigo el sapito”
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Objetivo: Organizar y planificar momentos de lectura, elaborando un

rincén de lectura

Tematica:

Fabula: Relato breve escrito en prosa o verso, donde los protagonistas son
animales que hablan.

Planificacion: Proceso por el cual se obtiene una vision del futuro, en donde
es posible determinar y lograr objetivos planteados.

Lectura: Es una actividad que consiste en interpretar y descifrar

informacién almacenada.

Secuencia metodoldgica

12 Sesién

Actividades de inicio

Recibimos una carta en clase de Sapolio (es un titere, que sera conductor
de esta actividad.) y una foto de su cara para presentarse a los nifios y a
las nifias. Sapolio les explica que lo que mas le gusta en este mundo son
los cuentos y que por eso decidi6 irse a vivir a la biblioteca del colegio.
Invita a los/as nifios/as a que vayan a visitarla, pero para estar preparados

necesitan conocerla mejor y saber las aventuras que le van ocurriendo.

Conversacién con los nifios sobre la importancia de la lectura y la
necesidad de tener en el aula material escrita variado para las actividades

de lectura.

Se le solicita a los nifios que aporten ideas para resolver la inquietud y se
les plantea que se pueden ejecutar acciones para organizar un rincon de

lectura en el aula.

Actividades de desarrollo:
Se despide a los nifios que traigan de su casa materiales de lectura como

libros, cuentos, revistas, etc.
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Elaborar y enviar cartas a instituciones como. Alcaldia u otros para

donacion de material de lectura.

Solicitar la colaboracién de los padres para que recopilen lecturas de sus

casas.

Una vez se tiene los libros, revistas, u otros se procede a organizarlo y
clasificarlos de acuerdo a su contenido, para lo cual se pueden emplear

cintas de cartulina de diferentes colore.

Actividades de cierre:

Establecer una discusion guiada sobre la actividad realizada destacando
Su importancia para realizar actividades de lectura.

Organizar una sesion de lectura colectiva empleando el material
recolectado

Establecer la hora de leer. Debe ser un lapso de tiempo dedicado

especialmente a la lectura.

Evaluacion: Los estudiantes mediante una ficha de coevaluacion
identificaran la forma de participacion en las actividades para elaborar su
rincon de lectura; luego en forma grupal con ayuda del docente rellenan la

ficha de actividades de su rincén de lectura.

Estrategia N° 2 “Tumba personajes”

22 Sesion

Objetivo: producir un texto narrativo fabula, a partir de una vivencia y
siguiendo los pasos desarrollados durante las clases implementadas en la

propuesta de intervencion del proyecto de investigacion.

Actividades de inicio
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Una nueva carta de sapito llega a la clase. Esta vez la foto es del sapito en
Su casa. Ha estado comiendo.

Realizan sus saberes previos del lugar donde, que esta haciendo, etc.
Turno por turno deducen la biografia de nuestro personaje

Actividades de desarrollo:

Observan una lectura y con ayuda del docente realizan una lectura

colectiva.

Distinguen palabras desconocidas con ayuda de su diccionario

Responde a interrogantes de la lectura en forma oral y escrita

Participan de la motivacion Tumba personajes”

Observan varios personajes estéticos, reciben indicaciones del docente
para participar del juego

Tumban con una bola los personajes colocados a un extremo, eligiendo
unos 3 a mas

Llevan sus personajes a su zona de cuentos (lugar para crear cuento)

Mediante el cuadro de narracion, completamos cada situacién
mencionada.
ADJETIVO . LUGAR, TIEMPO,
PERSONAJE ) SUCESO (Accidn)
(Cualidad) MODO ...
» ] ] ) ¢Donde?, ¢Cuando?,
,Quién? ¢, Como es? ¢Qué ocurria? ]
c,Como?
Zuri Grande y veloz i Corria En la pradera
Campesino Trabajador y i Cosechaba En la chacra
flaco
Zorro Astuto y i Cazaba En su cueva
pequeio

Organizan su cuento mediante una ficha. Crean su cuento mediante una ficha.
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Actividades de cierre
Revisan sus escritos en forma grupal intercambiando sus fabulas.
Corrigen sus errores ortogréaficos teniendo en cuenta la coherencia de la fabula.

Identifican la moraleja de su fabula y la mejora

Evaluacion: El profesor (a) recogera todos los textos y entregara a cada
estudiante un texto diferente al suyo y pedir4 que nadie entere a su duefio que
tiene su texto. Posteriormente el profesor ird leyendo cada item o criterio de la
rejilla de evaluacion de produccion de textos narrativos fabulas, con el propdsito
gue cada estudiante vaya corrigiendo si se cumple dicho item o criterio. Luego,
cada estudiante escribira en no més de cinco renglones, el por qué considera
que su desempefio fue adecuado, poco adecuado o inadecuado. Al final, el
profesor hara una evaluacioén de cada texto, segun los criterios y de la rejilla 'y

presentara a toda la clase los resultados de la prueba.

Estrategia N° 3 “Creando narraciones”

22 Sesion

Objetivo: producir un texto narrativo fabula, a partir de una vivencia y siguiendo
los pasos desarrollados durante las clases implementadas en la propuesta de

intervencién del proyecto de investigacion.

Contenido: Las fieras asumidas como seres de la naturaleza que viven en
contextos apartados del hombre y que tradicionalmente han sido presentados
como animales indeseables, pero que sus comportamientos se encuentran

determinados por su instinto de conservacion.
Recursos: cuaderno, lapiz, colores.

Actividades: para el desarrollo del proceso de la produccién del texto escrito, se

llevaran a cabo las siguientes actividades:
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Los estudiantes se organizan en pequefios grupos para alistar los recursos que se
requieren para la produccion de un texto narrativo fabula, dentro de los cuales se
debera tener en cuenta cuaderno, lapiz y colores.

Cada entrevistara a un vecino de la vereda donde vive, para que esta persona le
relate alguna de las experiencias que haya tenido con las fieras, para lo cual le
formulara preguntas como, por ejemplo:

¢,Con qué fieras se ha encontrado en el monte? ¢ Como reacciono la fiera? ¢ Como
reaccioné usted? ¢ Qué termind todo?

El estudiante tomara atenta nota del relato de su entrevistado, precisando el
marco, suceso y episodio, como base para la construccion de su texto inicial de su
fabula.

Cada estudiante producira su respectivo texto narrativo fabula, con base en la

informacion registrada.

Evaluacion: El profesor (a) recogera todos los textos y entregard a cada
estudiante un texto diferente al suyo y pedira que nadie entere a su duefio que
tiene su texto. Posteriormente el profesor ira leyendo cada item o criterio de la
rejilla de evaluacion de produccién de textos narrativos fabulas, con el propdsito
gue cada estudiante vaya corrigiendo si se cumple dicho item o criterio. Luego,
cada estudiante escribird en no mas de cinco renglones, el por qué considera que
su desempefio fue adecuado, poco adecuado o inadecuado. Al final, el profesor
hara una evaluacion de cada texto, segun los criterios y de la rejilla y presentara

a toda la clase los resultados de la prueba.

Estrategia N° 4 “Estructurando mi cuento”

Objetivo: Identificar las caracteristicas de los textos narrativos —cuento producidos

por los estudiantes de grado sexto en su etapa diagnostica.

Recursos: cuaderno, lapiz, colores.
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Actividades: para el desarrollo del proceso de la produccién del texto escrito, se

llevaran a cabo las siguientes actividades:

Los estudiantes se organizan en pequefios grupos para alistar los recursos que se
requieren para la produccion de un texto narrativo fabula, dentro de los cuales se
debera tener en cuenta cuaderno. Cada estudiante elegira una situacion
anecdotica que le haya ocurrido a él o a un familiar, con el propésito de establecer
qué tan interesante y qué posibilidades existen de convertirlo en un tema para

producir un cuento.

Cada estudiante desglosara el tema o situacién seleccionada, haciendo una lista
ordenada de expresiones que den cuenta de las situaciones especificas, para
orientar la organizacion de las oraciones o frases de la anécdota que desea narrar.

Para cada expresion, el estudiante recurrird a la redaccion de frases y oraciones.

Con las frases y oraciones de cada situacion, procederd a elaborar el

correspondiente parrafo.

Cada parrafo se ordenara, segun corresponda a la introduccion, nudo o desenlace.

Con base en el contenido de todos los parrafos, elaborara un ultimo parrafo a

manera de moraleja o ensefianza.

Cada estudiante escogera las tres situaciones mas interesantes de su texto y

representard cada una de éstas a través de un dibujo.

Finalmente, cada estudiante leera ante los compafieros de la clase, su

correspondiente texto.
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Evaluacion: El profesor recogera todos los textos y entregara a cada estudiante
un texto diferente al suyo y pedira que nadie entere a su duefio que tiene su texto.
Posteriormente el profesor ird leyendo cada item o criterio de la rejilla de
evaluacion de produccion de textos narrativos cuentos, con el propdésito que cada
estudiante vaya corrigiendo si se cumple dicho item o criterio. Luego, cada
estudiante escribird en no mas de cinco renglones, el por qué considera que su
desempeiio fue adecuado, poco adecuado o inadecuado. Al final, el profesor hara

una evaluacion de cada texto, segun los criterios.

Estrategia N° 5 “Creando una leyenda”

Objetivo: producir un texto narrativo leyenda, a partir de una vivencia y siguiendo
los pasos desarrollados durante las clases implementadas en la propuesta de
intervencién del proyecto de investigacién

Contenido: Los animales del campo, entendidos como seres que han sido
desplazados de su habitat natural y fuera de eso, despojados de su libertad y
muchas veces maltratados, pero que permiten que las personas los conozcan y se

compadezcan de ellos.

Recursos: cuaderno, lapiz, colores, videos.

Actividades: para el desarrollo del proceso de la produccién del texto escrito, se
llevaran a cabo las siguientes actividades:

Los estudiantes se organizan en pequefios grupos para alistar los recursos que se
requieren para la produccion de un texto narrativo leyenda, dentro de los cuales se
debera tener en cuenta cuaderno, lapiz y colores.

Cada estudiante seleccionara los animales y situaciones que mayormente le
llamen la atencion, durante la observacion de los videos, lo cual se constituira en
el principal referente para la produccion de su texto narrativo leyenda.

Cada estudiante producira un texto narrativo leyenda, siguiendo los pasos
desarrollados durante las clases de la propuesta de intervencion del proyecto de

intervencion.

106



Evaluacion: El profesor (a) recogerd todos los textos y entregard a cada
estudiante un texto diferente al suyo y pedird que nadie entere a su duefio que
tiene su texto. Posteriormente el profesor ira leyendo cada item o criterio de la de
evaluacion de produccién de textos narrativos, con el propésito que cada
estudiante vaya corrigiendo si se cumple dicho item o criterio. Luego, el profesor
(a) hara una evaluacion de cada texto, segun los criterios, presentara a toda la
clase los resultados de la prueba. Finalmente, cada estudiante comparara los
resultados de la primera prueba final con los resultados de esta prueba y
establecera diferencias. Luego comparara los resultados del consolidado de las
dos pruebas de diagndstico con los resultados del consolidado de las dos pruebas

finales y establecera las correspondientes diferencias.
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3.3 MODELADO DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA “PRODUTEX”

3.3.1. Modelo tedrico.
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3.3.2. Modelo operativo de la propuesta.
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3.3.3. La aplicacion de la propuesta.

La propuesta se ha aplicado durante el afio 2015 y participaron todos los
estudiantes del 1°, 2°, 4°, 5° y 6° grados, que hacen un total de seis estudiantes.
En el mes de abril de 2015 se aplicé una Guia de Observacion y desde mayo
hasta noviembre se aplico la propuesta Produtex y en la primera semana de

diciembre se aplicd, nuevamente, la Guia de Observacion.

Los contenidos desarrollados en el Area de Comunicacién fueron los
establecidos por el MINEDU para el Area y para el nivel primario. Durante el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje se aplicaron las estrategias
propuestas lineas arriba y que se modificaron de acuerdo con el tema y la

situacién particular de los estudiantes y docentes.
3.3.4. Los resultados de la aplicacién de la propuesta.
CUADRO N° 5

COMPARACION DE ESTADISTICOS ANTES Y DESPUES DE APLICAR
PRODUTEX EN LA IE N° 42033 “ENRIQUE LOPEZ ALBUJAR. CANDARAVE.

FASE DE FASE DE FASE DE

PLANIFICACION TEXTUALIZACION REVISION Puntaje Total

Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post

N 6 6 6 6 6 6 6 6
Media 6.50 16.17 21.50 34.83 10.83 19.83 38.83 70.83
Error estandar de
la media .619 .601 .847 ATT .749 401 1.740 543
Mediana 6.50 16.00 21.50 34.50 10.50 19.50 38.50 71.00
Moda 52 16 22 34 092 19 332 72
Desviacion 1517 1.472 2.074 1.169 1.835 .983 4.262 1.329
Varianza 2.300 2.167 4.300 1.367 3.367 967 18.167 1.767
Rango 4 4 6 3 4 2 12 3
Minimo 5 15 19 34 9 19 33 69
Maximo 9 19 25 37 13 21 45 72
Suma 39 97 129 209 65 119 233 425

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.
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Las medidas de tendencia central se han incrementado, lo que implica mejoras
en los aprendizajes de los estudiantes, aprendizajes relacionados con la
produccion de textos narrativos escritos. La media, la mediana y la moda se
han incrementado en cada las 2/3 partes y el error estandar de la media
muestra una disminucidn significativa. Las variaciones en las medidas de
tendencia central mantienen el comportamiento de incremento tanto en los
valores totales como en los valores de cada uno de los tres indicadores que se

han considerado.

Otra de las caracteristicas que se aprecia es la disminucion de las medidas de
dispersion, la varianza y la desviacion estandar disminuyen. Las variaciones
tienen las mismas manifestaciones que las de tendencia central. También

disminuyen a nivel de cada uno de los indicadores.

Lo indicado en este capitulo nos muestra que se han producido cambios importantes
en el proceso de ensefianza aprendizaje con los nifios de la Institucion Educativa N°

42033 y que nos permite concluir que:

v' La propuesta de estrategias didacticas Produtex, que estan debidamente
fundamentadas, asi como monitoreadas en su utilizacion, han contribuido a la
produccion de textos narrativos en los estudiantes.

v' Los cambios que nos muestran los datos estadisticos implican una mejora
importante en las medidas de tendencia central y una mayor “homogeneidad”

en los aprendizajes.
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CONCLUSIONES.

1. Los resultados del diagnéstico indican que los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 42033 Enrique Lopez Albujar, tienen deficiente manejo de
estrategias para la produccion e textos, lo que se ve reflejado en la
planificacion, textualizacion y revision de los textos que producen, asi como el
uso de estrategias didacticas tradicionales, entre otros aspectos que

contribuyen a que los nifios en educacion primaria.

2. Paragarantizar que la propuesta de estrategias didacticas contribuya a mejorar
los aprendizajes en los nifios, es muy conveniente fundamentar tedricamente
la propuesta considerando teorias epistemologicas y pedagodgicas. La
propuesta de estrategias didacticas Produtex, se fundamenta en la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, las teorias pedagogicas y los aportes de
Cassany, el enfoque comunicativo del MINEDU y método de aprendizaje de
Cousinet, con la finalidad de mejorar el nivel de produccion de textos

narrativos en el area de Comunicacion.

3. Si se disefia y se propone las Estrategias didacticas PRODUTEX mejorara la
produccion de textos narrativos en el area de Comunicacion, de los estudiantes
Educacién Primaria de la Institucion Educativa N° 42033 “Enrique Lopez

Albujar” del anexo de Jirata, del distrito y provincia de Candarave,

4. Laaplicacion de la propuesta y las evaluaciones realizadas antes y después de
aplicarla muestran que los nifios mejoraron en la produccién de textos
narrativos. Estos cambios estén directamente relacionados con el uso de
estrategias didacticas PRODUTEX, con lo que se confirma lo indicado en la

hipétesis inicial de la investigacion.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda que las Estrategias didacticas PRODUTEX para mejorar el nivel
de produccion de textos narrativos en el area de comunicacion en los
estudiantes del nivel primario de la Institucion Educativa N° 42033 “Enrique
Lopez Albujar”, a la luz de los resultados expuestos en la presente Investigacion
realizada, sea implementado en las diferentes Instituciones Educativas rurales del

distrito de Candarave

Brindar las Estrategias didacticas PRODUTEX a una reflexion critica por otros
investigadores, pues se considera un conjunto de actividades que estan sujetas s

ser implementadas en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje.

Es importante que el modelo tedrico y la propuesta expuestos en este Trabajo de
investigacion sean valorados y adaptados a los diferentes escenarios educativos

gue presentan similar problemética.
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ANEXO N° 01. Guia de observacién a estudiantes.

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
FACULTAD DE CIENCIA HISTORICO SOCIALES Y

EDUCACION.

SECCION DE POSTGRADO
GUIA DE OBSERVACION A ESTUDIANTES

INSTITUCION EDUCATIVA N° 42033. Enrique Lépez Albdjar.

ASPECTOS

CRITERIOS

on[23]a

FASE DE PLANIFICACION

SITUACION COMUNICATIVA

¢ El estudiante tiene definido porqué escribira un texto?

¢ El estudiante tiene definido para qué escribira un texto?

¢El estudiante determina hacia qué tipo de publico esta dirigido su

produccién escrita?

¢, Sabe por qué escogi6 a ese tipo de publico?

DECISIONES PREVIAS A LA PRODUCCION DEL TEXTO

¢ El estudiante precisa el tipo de texto a escribir?

¢ El estudiante decide como presentara su texto?

¢,Determina el material que se empleara para escribir?

FASE DE TEXTUALIZACION

COHERENCIA TEXTUAL

¢ Establece los aspectos que necesita investigar sobre el tema a tratar?

¢Senala las diversas fuentes de donde ha extraido la informacién?

¢ El estudiante organiza coherentemente sus ideas, segln el tema a desarrollar?

¢Agrupa las ideas que estén relacionadas entre si por subtemas?

¢El mensaje que se desea transmitir a los destinatarios es claro?

¢,Duplica ideas varias veces de forma consecutiva o alternada a lo largo del texto?

¢ Realiza contradicciones de ideas, vacios de informacién e intromision de ideas

irrelevantes?

¢ El contenido del texto guarda relacién a lo planificado?
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COHESION TEXTUAL

¢Emplea adecuadamente los conectores légicos para unir coherentemente sus
ideas?

¢ Repite inadecuadamente los conectores légicos en la produccién de textos

escritos?

¢,Conoce las funciones de los conectores cronolégicos en la textualizacion de los

textos que produce?

¢Utiliza los conectores cronolégicos en la textualizacién?

¢, Conoce las reglas ortograficas empleadas en la redaccién de textos?

¢Aplica los signos de puntuacién para separar oraciones y parrafos?

FASE DE REVISION

¢Mejora el contenido del texto de acuerdo al propdsito comunicativo, en su redaccién

final?

¢ Coloca titulo al texto de acuerdo al contenido del mismo?

¢ Redacta el texto de acuerdo a su estructura?

¢ Corrige en su texto los recursos ortograficos basicos para dar claridad y sentido al
texto que produce?

¢ El registro de revision tomado por el estudiante es el adecuado?

¢ El estudiante es critico en relacién a los textos que produce?

¢Acepta las sugerencias propuestas por sus compafieros (as) para mejorar su texto?
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ANEXO N° 2. Resultados de la aplicacion de la Guia de Observacion
ejecutada antes de aplicar la propuesta.

FASE DE PLANIFICACION

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 5 2 33,3 33,3 33,3
6 1 16,7 16,7 50,0
7 2 33,3 33,3 83,3
9 1 16,7 16,7 100,0
Total 6 100,0 100,0
FASE DE TEXTUALIZACION
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido 19 1 16,7 16,7 16,7
20 1 16,7 16,7 33,3
21 1 16,7 16,7 50,0
22 2 33,3 33,3 83,3
25 1 16,7 16,7 100,0
Total 6 100,0 100,0
FASE DE REVISION
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 9 2 33,3 33,3 33,3
10 1 16,7 16,7 50,0
11 1 16,7 16,7 66,7
13 2 33,3 33,3 100,0
Total
100,0 100.0
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PUNTAJE TOTAL

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido 33 1 16,7 16,7 16,7
36 1 16,7 16,7 33,3
38 1 16,7 16,7 50,0
39 1 16,7 16,7 66,7
42 1 16,7 16,7 83,3
45 1 16,7 16,7 100,0
Total 6 100,0 100,0
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ANEXO N° 3. Resultados de la aplicacion de la Guia de Observacion

ejecutada después de aplicar la propuesta.

Textualizacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 34 3 50,0 50,0 50,0
35 2 33,3 33,3 83,3
37 1 16,7 16,7 100,0
Total 6 100,0 100,0
Planificacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 15 2 33,3 33,3 33,3
16 3 50,0 50,0 83,3
19 1 16,7 16,7 100,0
Total 6 100,0 100,0
Revision
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 19 3 50,0 50,0 50,0
20 1 16,7 16,7 66,7
21 2 33,3 33,3 100,0
Total 6 100,0 100,0
Puntaje total
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 69 1 16,7 16,7 16,7
70 2 33,3 33,3 50,0
72 3 50,0 50,0 100,0
Total 6 100,0 100,0
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