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RESUMEN

El déficit de comprension lectora en nuestro pais es notorio, pero si queremos que
nuestros alumnos se conviertan en constructores de significado, en lugar de lectores
pasivos de textos que transfieren Unicamente la informacion, es necesario cambiar la
forma de ensefar la comprensién lectora. Para ello debemos modificar nuestras practicas
de clase a través de diversas estrategias que no solo incluyan al alumno, sino atodos los

agentes educativos.

En este contexto se presenta el trabajo de investigacion que tuvo por Objetivo General:
disefiar Actividades Interactivas Digitales Basado en el Sofware EDILIM para mejorar
la Comprension Lectora en el nivel inferencial en el area de comunicacionen estudiantes
del cuarto grado de primaria de la I.LE. N° 43033 Virgen Del Rosario, Distrito llo,

Provincia de llo, Region Moquegua ,2013.

Es por ello que se presenta la propuesta tedrica que consiste basicamente en un conjunto
de actividades creadas en el software EDILIM, para mejorar el aprendizaje en el area de

comunicacién en el nivel inferencial.

Palabras claves: Actividades interactivas, Software educativo EDILIM, comprension

lectora, nivel inferencial.



ABSTRACT

The reading comprehension deficit in our country is well known, but if we want our
students to become builders of meaning , rather than passive readers of texts that transfer
only the information , you must change the way we teach reading comprehension. To do
this we must change our classroom practices through various strategies that include not

only the student , but to all educators.

In this context we present the research work aimed to design Digital Interactive
Activities Based on the Software EdiLim to improve Reading Comprehension in the
inferential level in the area of communication among students from fourth grade EI N °

43033 Virgen Del Rosario , llo District , Province of llo, Moquegua Region , 2013 .

To better understand the problems that arise in the study, we applied a test to students
of the sections, in order to know the levels of academic achievement in the area of
communication , where it was observed that, indeed , children require new strategies

and the use of new and novel materials based on technology and educational software .

Keywords : Interactive activities , educational software EDILIM , reading , inferential

level



INTRODUCCION

La Educacion en el Peru esta pasando por un periodo de transicion de la escuela
tradicional a una nueva escuela, mas cientifica y moderna, donde los nuevos enfoques
pedagdgicos y las tecnologias de informacion y comunicacion estan siendo tomados en

cuenta con mas frecuencia en el proceso educativo.

La escuela tradicional no ha podido responder a los desafios y retos de la demanda
de servicios generados por los cambios vertiginosos de mundo moderno; porel contrario,
los efectos del método de ensefianza frontal utilizado, basado en la copia y memorizacion,
han dado como resultado aprendizajes escolares deficientes y en especial, los
relacionados con las conductas académicas instrumentales, pues al no aprender
decididamente a leer, a escribir y adquirir las nociones y operaciones matematicas
basicas, los nifios pierden la oportunidad de desarrollar su real capacidad de construir

categorias de pensamiento, de comprender que representa el lenguaje.

En este contexto el tema de la elaboracion y utilizacién de materiales didacticos,
tiene importancia grande, ya que constituye un elemento medular en el proceso de
ensefianza y aprendizaje no solamente del area de comunicacion, sino también de las

demas areas del desarrollo curricular.

En el tema de insercion de las tecnologias de informacion y comunicacion, en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes del pais, esta tiene también
trascendental importancia en aras de mejorar la calidad educativa que se brinda a los
estudiantes ya que propone nuevos procedimientos y estrategias que posibilitan una
mejor preparacion, planificacion, desarrollo y evaluacion de los procesos educativos. Las

TIC, por las caracteristicas tecnologicas que presentan, resultan altamente
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motivadoras para los estudiantes y su utilizacion en el hacer educativo resulta interesante

y muy productivo.

Con estas consideraciones se presenta este trabajo de investigacion: “Actividades
Interactivas Digitales basado en el Software EDILIM para mejorar la Comprension
Lectora en el Nivel Inferencial en el Area de Comunicacion en Estudiantes del Cuarto
Grado de primaria de la I.E. N° 43033 Virgen del Rosario, Distrito llo, Provincia de llo,
Region Moquegua, 2013”. El objetivo general fue “Disenar Actividades Interactivas
Digitales Basado en el Software EDILIM para mejorar la Comprension Lectora en el
Nivel Inferencial en el Area de Comunicacion en los estudiantes del Cuarto Grado de la
Institucion Educacién N° 43033 Virgen del Rosario, Distrito llo, Provincia de llo, Region
Moquegua, 2013”. Y los especificos: Efectuar un Diagnostico Situacional acerca del
nivel de Comprensidon Lectora que presentan los estudiantes del Cuarto Grado de
Educacion Primaria en el Nivel Inferencial y en las formas de trabajo en Comunicacion.
Explicar la relacion existente entre las variables del marco de investigacion. Proponer
actividades interactivas digitales basadas en el Software EDILIM para mejorar la
comprension lectora en el nivel inferencial en el &rea de comunicacion en los estudiantes
de cuarto grado de educacion primaria de la instituciéneducativa N° 43033 Virgen Del
Rosario, Distrito llo, Provincia De llo, Region Moquegua, 2013. Campo de accion:
Actividades interactivas digitales basado en el software EDILIM en los estudiantes del
cuarto grado de la Institucion Educacion N° 43033 Virgen Del Rosario, Distrito llo,

Provincia De llo, Region Moquegua, 2013.

La hipotesis: Si se disefia actividades interactivas digitales basado en el software

EDILIM, entonces es posible mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial en

11



estudiantes de cuarto grado de primaria en el area de comunicacién de LA L.E. N° 43033

Virgen del Rosario, Distrito llo, Provincia de llo, Regién Moquegua, 2012.

El aporte tedrico, esta representado por el conjunto de estrategias que se pretende
disefar y proponer a la colectividad educativa de la provincia y region para la elaboracién
y aplicacion de material didactico apoyados en el Software Educativo EDILIM el aporte
practico seria, la aplicacion de estas estrategias por parte de los docentes de la provincia
y la region en la elaboracion y aplicacion del material didactico para mejorar el proceso
de ensefianza y aprendizaje en el area de comunicacién, donde los directos beneficiados

seran los estudiantes de la Institucion educativa, la provincia de llo yla region Moquegua.

En el presente estudio esta dividido en tres capitulos que son: En el capitulo I: el
anélisis del objeto de estudio, Capitulo Il: Marco tedrico, Capitulo Ill: Anélisis e
interpretacion de los resultados. Finalmente se tiene las conclusiones, recomendaciones,

referencias bibliograficas y anexos.

CAPITULO I: Disefio Teorico
12



1. MARCO TEORICO

1.1. AREA DE COMUNICACION.

El &rea se propone desarrollar las competencias de comunicacién de los
estudiantes en sus dimensiones linglistica, corporal, artistica, literaria social e

informatizada, constituidas en pilares fundamentales del proceso

de socializacion y relacion con los demas. Las variadas actividades que se
generan en su desarrollo apuntan, mas que a la adquisicion tedrica de los diversos
lenguajes, al mejoramiento de la capacidad de comunicacion interpersonal,
permitiendo a los estudiantes el desarrollo de sus competencias de comprension y
expresion (oral y escrita) en castellano en su idioma materno si es nativo bilingue

y/o en una lengua extranjera asi como en los diversos lenguajes sefialados.

Como pilar fundamental del proceso de socializacidn, esta area debe contribuir
a la humanizacion creciente de las relaciones entre los hombres. Por ellodebe ser
eficaz, critica, dialdgica e intercultural. Eficaz, porque debe asegurar la suficiente
competencia comunicativa en cualquiera de sus dimensiones. Critica, porque debe
permitir identificar la intencionalidad de los mensajes percibidos y evitar la
distorsion de los mensajes producidos. Dialdgica, porque las personas deben ser
interlocutores activos, estableciendo una relacion reciproca, tanto en la
comunicacion interpersonal como frente a los mensajes literarios, artisticos y
provenientes de los medios de comunicacién social e informatizada. Intercultural,

porgue siendo nuestro pais multilinglie y pluricultural, necesitamos construir una
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identidad nacional rica, que recoja e integre los aportes diversos y supere todo tipo

de discriminacion, en este caso especialmente la linguistica.

1.2.DEFINICION DE LA LECTURA.

Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito™ (Adam y

Starr, 1982).

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante

el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los
tiempos. Leer es antes que nada, establecer un dialogo con el autor, comprender
sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle preguntas y tratar de hallar las

respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica,
aceptar tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar u ofrecer

otra alternativa, una comprension cabal de lo que esta valorando ocuestionando.

Leer es un acto mecénico de descifrado de signos graficos, es por encima de
todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie
de razonamientos hacia la construccién de una interpretacion del mensaje escrito a
partir de la informacién que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y,
a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones

producidas durante la lectura.
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1.3.CONDICION DE LA LECTURA.

Segun Read H. R. categoriza tres pasos, como condicion de una buena lectura:

1.3.1. La Concentracion:

Capacidad de sostener la atencidn del lector mientras que esta al frente de la lectura

del texto.

La Comprensién:

Capacidad para entender el contenido y las ideas del texto. Comprender es darle

sentido al lenguaje escrito.

2.3.2 La Velocidad:

Capacidad para leer en agilidad, es un fendmeno de asociacion entre el significado

y significante.

1.4.COMPRENSION DE LA LECTURA.

La comprensidn tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Anderson y

Pearson, 1984).

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica

las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension.

En este proceso de comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le
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presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la

informacion nueva con la antigua es, el proceso de la comprension.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactta con el texto. Sin importar la longitud o

brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.

La comprensién lectora, es el proceso mediante el cual el lector establece
relaciones interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con otras
anteriores, las contrasta, las argumenta y luego saca conclusiones personales. Estas
conclusiones de informacion significativa, al ser asimiladas y almacenadas por el

lector, enriquecen su conocimiento.

Morles (1987) manifiesta que “Sin comprension no hay lectura”. Por tanto,
la lectura para la comprension, no puede ser superficial o vaga. Debe ser activa,
exploratoria, indagatoria, donde la conexion o enlace que se efectle con otros
conocimientos ya adquiridos, proporcione nuevas ideas que sean importantes y con

alto grado de significacion para el lector.

Desde el punto de vista del lector, el lenguaje es informacién brindada por
medio de codigos que deben ser procesados. Los procesamientos mentales son
basicamente perceptivos, de memoria y cognoscitivos y suponen una capacidad de

inteligencia potencial.

Porque la comprension durante la lectura consiste en el despliegue de un
conjunto de actividades que tienen por finalidad la extraccion o elaboracion del

significado.
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Resulta asi evidente que la comprension o habilidad de los sujetos para
procesar informacion semantica es solo uno de los procesos de lectura a ser
analizado, ya que estos implican, ademas, habilidades para el manejo de otros niveles
de informacidn linguistica como son el fonologico, el sintactico y el pragmatico. La
lectura exige el manejo secuencial y/o simultaneo de informacion especifica
correspondiente a los diferentes niveles de estructuraciéon del mensaje. Entre algunas
de las habilidades que se postulan como subyacentes a la comprension lectora,
pueden mencionarse: conocimiento léxico, identificacion de ideas centrales,
habilidad para hacer inferencias, habilidad para establecer generalizaciones,

comprension literal y comprension de la intencién del autor.

Es por eso que Solé (1994), divide el proceso de la lectura en tres subprocesos
a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Solé
recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las
siguientes preguntas en cada una de las etapas del proceso, antes de la lectura;

¢Para qué voy a leer?

(Determinar los objetivos de la lectura), (Qué sé de este texto? (Activar el
conocimiento previo), ¢De qué trata este texto?, ;Qué me dice su estructura?

(Formular hipdtesis y hacer predicciones sobre el texto).

Durante la lectura; formular hip6tesis y hacer predicciones sobre el texto,
aclarar posibles dudas acerca del texto, resumir el texto, releer partes confusas,
consultar el diccionario y pensar en voz alta para asegurar la comprension. Después
de la lectura; hacer resumenes, formular y responder preguntas, recontar y utilizar

organizadores gréficos.
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Los enfoques que de forma mas extendida estamos utilizando en la ensefianza
de la lectura como en la ensefianza de la comprension lectora, (elenfoque ascendente)
se inicia con el reconocimiento de las unidades linglisticas mas pequefas (letras,
palabras...) hasta llegar a las unidades superiores (frases, oraciones). Lo importante
por tanto en este enfoque es trabajar en la decodificacion: si los alumnos son capaces

de decodificar, la comprension tendra lugar de forma automatica.

Existe también un enfoque descendente en el que se apuesta, porque el hecho
de que la comprension de un texto comienza con hip6tesis o predicciones que

provienen de sus experiencias pasadas, su conocimiento del lenguaje y del mundo.

Por lo tanto, el enfoque interactivo concibe la comprensién como un proceso
a través del cual el lector elabora un significado en interaccidn con el texto. Lector y
texto tienen la misma importancia, aunque otorga gran importancia a los

conocimientos previos del lector a la hora de enfrentarse a cualquier tipo de texto.

Segin su funcién los niveles de comprension lectora pueden ser: de
decodificacion, el cual consiste en el reconocimiento de palabras y la asignacion el
significado fonético que se refiere a la pronunciacién y el significado de las palabras
es un prerrequisito para alcanzar la comprension lectora. Mientras, el nivel de
comprension literal: hace énfasis en el entendimiento de la informacion explicitaque
contiene el texto, si el estudiante no esta en la capacidad de entender la informacion

tendré problemas para ascender al otro nivel.

Por otro lado, en la comprension inferencial el estudiante va “mas alla” de lo

dicho en la informacion escrita, o el contenido del texto, porque son las ideas o
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elementos que no estan expresados explicitamente en el texto sino lo contrario en

forma implicita.

Por altimo, el nivel de la metacomprension; hace que el lector puede

reflexionar sobre el contenido del texto, llegando a una comprension

del mismo, evalla y adopta una postura al realizar una critica y tomar
decisiones. Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias
responsables de la comprension durante la lectura que se pueden fomentar en
actividades de lectura compartida son las siguientes: formular predicciones del texto
que se va a leer, plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas
acerca del texto y resumir las ideas del texto. De lo que se trata es que el lector pueda
establecer predicciones coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y

se implique en un proceso activo de control de la comprension.

1.5.LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA.

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento
que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando

progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos.

Para el proceso de enseflanza y aprendizaje de la lectura es necesario

mencionar los niveles existentes:
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1.5.1. Nivel literal:

Leer literalmente es hacerlo conforme al texto. Solicita respuestas simples, que
estdn explicitas en el texto escrito pero requiere que conozcas las palabras.

Podriamos dividir este nivel en dos:

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1) Se centra en las ideas e
informacion que estan explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o

evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser:

De detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de ideas
principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato; de secuencias:
identifica el orden de las acciones; por comparacion: identifica caracteres, tiempos
y lugares explicitos; de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos

0 acciones.

Realizamos entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el texto, lo
situamos en determinada época, lugar, identificamos (en el caso de un cuento o una
novela) personajes principales y secundarios; nos detenemos en el vocabulario, las
expresiones metaféricas. Muchos de los fracasos en la escuela responden al
desconocimiento del 1éxico especifico de cada disciplina (por ejemplo el lenguaje
matematico) o a la interpretacion de ciertos vocablos dentro de determinado
contexto. El alumno tiene que adiestrarse en el significado de los vocablos y cuél es
la acepcion correcta de las que figuran en el diccionario de acuerdo al significado

total de la frase en el cual se halla inserto.

Lectura literal en profundidad (nivel 2) Efectuamos una lectura més profunda,

ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se
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suceden y el tema principal, realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales,
resumenes y sintesis. La mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para textos

expositivos que para textos literarios.

1.5.2. Nivel inferencial:

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipotesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o reformulando
mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en si misma
"comprensién lectora”, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto,
se manipula la informacién del texto y se combina con lo que se sabe para sacar

conclusiones.

Se busca establecer relaciones que van mas alla de lo leido, se explica en el
texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas

ideas. La meta del nivel inferencial sera la elaboracion de conclusiones.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones: Inferir detalles adicionales,
que segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo
mas informativo, interesante y convincente. Inferir ideas principales, no incluidas
explicitamente; Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otras maneras; Inferir relaciones de causa y efecto,
realizando hipotesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el
tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturassobre las causas que indujeron al
autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones; Predecir

acontecimientos sobre la base de una lectura
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inconclusa, deliberadamente o no; Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la

significacion literal de un texto.

1.5.3. Nivel critico:

En este nivel de comprension, el lector después de la lectura, confronta el
significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico

valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee.

Puede llevarse en un nivel mas avanzado a determinar las intenciones del
autor del texto, lo que demanda un procesamiento cognitivo mas profundo de la
informacion. Se emiten juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero
con fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la

formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad,
probabilidad. Los juicios pueden ser: De realidad o fantasia: segun la experiencia del
lector con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; De adecuacion y
validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de informacion; De
apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para asimilarlo; De
rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores del lector.
La formacion de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y solo puede
desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual los alumnos puedan

argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez la de sus pares.
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1.6.PASOS PARA LA APLICACION DE LA COMPRENSION LECTORA:

1.7.1

1.6.1. La revision preliminar: Este primer paso tiene el proposito de familiarizar a
los alumnos con las ideas principales y con la organizacion de un texto adecuado a

su nivel adecuado a su nivel lector.

1.6.2. Formulacion de preguntas: Su proposito es ayudar al alumno a obtener
informacion especifica y capar los hechos planteados en el capitulo, sin tener que

leerlo de comienzo a fin.

1.6.3. Lectura: Este tercer paso involucra leer cada parrafo para localizar las

respuestas a las preguntas planteadas.

1.6.4. Recitado/ parafrasis: El cuarto paso consiste en recitar o parafrasear, ya sea
en forma oral o escrita, las ideas principales y los detalles que las sustentan sin mirar

al libro.

1.6.5. Remision: Finalmente los alumnos revisan el péarrafo o texto
sistematicamente, repitiendo los puntos importantes antes de releer cada subtitulo.
Se le solicita que recuerden la mayor cantidad posible de informacion importante, su
propdsito es lograr que los nifios se autoevalGen en relacion al contenido presentado

en el capitulo.

MPORTANCIA DE LA COMPRENSION LECTORA:

Reside en que se debe leer mejor para ensefiar mejor, lo que permitirdaprender
a construir significados a partir de un texto. La comprensién lectora buscaque los
alumnos aprendan a interactuar con el texto mientras se va leyendo e integrando

informacion.
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1.8.SIETE NIVELES DE CONCEPTOS LINGUISTICOS / SIETE NIVELES DE

INDICES DE LECTURA

Los siete niveles determinan “etapas de lectura”. De hecho, la actividad de

lectura es un ir y venir entre los siete niveles:

1-LA NOCION DE CONTEXTO (contexto de un texto, no de una palabra)
A la vez contexto de situacion (¢,por qué vias concretas un texto ha llegado al
lector?), y contexto textual (origen del texto que se va a leer): ¢estd sacado de un
escrito complejo (de un diario, de una revista para nifios, de un album, de un fichero,
de una coleccidn de cuentos o de poemas, de una antologia, etc.)? ;0 es autbnomo?

(carta, afiche, volante, etc.)

2-PRINCIPALES PARAMETROS DE LA SITUACION DE
COMUNICACION:

Emisor, Destinatario, Objetivo, Desafio y Contenido.

3-TIPOS DE TEXTOS: En el sentido de tipo de escrito funcionando actualmente
en nuestra sociedad (;carta, afiche, cuento, novela, poemas, articulo de informacion,

ficha técnica, receta, regla de juego, ficha de fabricacién, etc.?)

4-SUPERESTRUCTURA, que se manifiesta en forma de: Organizacion
espacial y logica de los bloques de texto (“silueta”), esquema narrativo si se trata de
una ‘“historia” (cuento, leyenda, novela, novela corta). Dindmica interna (inicio,

cierre y progresion de uno al otro)
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5-LINGUISTICA TEXTUAL

Las opciones de enunciacion (personas, tiempos, lugares) y sus marcas, Los
subtitulos, Los nexos, Los campos semanticos (redes de significado) y La

puntuacion del texto.

6- LINGUISTICA DE LA FRASE

Sintaxis: clases, grupos, relaciones (marcas de), transformaciones,
vocabulario: las opciones lexicales, las palabras en contexto, ortografia llamada

gramatical y lo que puede aportar para el significado. Puntuacion de la frase.

7-PALABRAS Y MICROESTRUCTURAS QUE LAS CONSTITUYEN:

Grafemas (minusculas y mayusculas), sus combinaciones caracteristicas en la

lengua materna y las relaciones entre grafemas y fonemas.

Microestructuras  sintacticas, marcas nominales (singular/ plural,

masculino/femenino); marcas verbales (personas y tiempos).

Microestructuras semanticas: prefijos, sufijos, radicales.

1.9.SOFTWARE EDILIM EN LA COMPRENSION LECTORA.

1.9.1. SOFTWARE.-

Una definicion mas amplia de software incluye mucho mas que so6lo los

programas. Esta definicion incluye:

La representacion del software: programas, detalles del disefio escritos en un
lenguaje de descripcion de programas, disefio de la arquitectura, especificaciones

escritas en lenguaje formal, requerimientos del sistema, etc.
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El conocimiento de la ingenieria del software: Es toda la informacion
relacionada al desarrollo de software (por ejemplo, como utilizar un método de
disefio especifico) o la informacion relacionada al desarrollo de un software
especifico (por ejemplo, el esquema de pruebas en un proyecto). Aqui se incluye
informacion relacionada al proyecto, informacion sobre la tecnologia de software,
conocimiento acerca de sistemas similares y la informacién detallada relacionada a

la identificacion y solucién de problemas técnico.

1.9.2. SOFTWARE EDUCATIVO.-

Se denomina software educativo al destinado a la ensefianza y el aprendizaje

autonomo y que, ademas, permite el desarrollo de ciertas habilidades cognitivas.

Asi como existen profundas diferencias entre las filosofias pedagdgicas, asi
también existe una amplia gama de enfoques para la creacion de software educativo,
atendiendo a los diferentes tipos de interaccion que deberia existir entre los actores
del proceso de ensefianza-aprendizaje: educador, aprendiz, conocimiento,

computadora.

Como software educativo tenemos desde programas orientados al aprendizaje
hasta sistemas operativos completos destinados a la educacion, como por ejemplo

las distribuciones GNU/Linux orientadas a la ensefianza.
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1.9.3. SOFWARE EDILIM.-

EDILIM

Es un programa que permite la creacion de libros interactivos multimedia.
Cada pagina de este libro puede ser una interaccion. El resultado final es un archivo

HTML y un archivo Flash SWF relacionado que pueden publicarse en Internet.

Es un software educativo libre y portable, utilizado por muchos educadores,
puesto que su interfaz es sencilla, viene con un tutorial en formato html y esta en
espafiol. Se le puede descargar facilmente, escribiendo en el buscador google
descargar Software EDILIM o también en la web www.taringa.net, y de inmediato
nos encontramos frente a una lista de links para bajarlo. El cibernauta tan solo debe
seguir las instrucciones. En EDILIM cada archivo se considera un libro y cada
actividad incluida en él, es una pégina. Todas estas paginas pueden ser descriptivas,

informativas o interactivas.

EDILIM es un software de creacion de paquetes de actividades educativas de
uso muy sencillo para profesorado totalmente inexperto en el uso de ordenadores.

Realizado por Fran Macias.

En un entorno atractivo para todos aquellos que se inicien en el mundo de las
TIC. El sistema Lim es un entorno para la creacion de materiales educativos,
formado por un editor de actividades (EDILIM), un visualizador (LIM) y unarchivo
en formato XML (libro) que defina las propiedades del libro y las paginas que lo

componen.

27


http://www.taringa.net/
http://www.educalim.com/cinicio.htm

Ventajas:
« No es necesario instalar nada en el ordenador.
« Accesibilidad inmediata desde internet.
« Independiente del sistema operativo, hardware y navegador web.
« Tecnologia Macromedia Flash, de contrastada fiabilidad y seguridad.
« Entorno abierto, basado en el formato XML.
Desde el punto de vista educativo:
« Entorno agradable.
o facilidad de uso para los alumnos y el profesorado.
 Actividades atractivas.
« Posibilidad de control de progresos.
Evaluacion de los ejercicios.
No hay que preparar los ordenadores, es un recurso facil de manejar.

Posibilidad de utilizacion con ordenadores, PDA y Pizarras Digitales

Interactivas.

Creacion de actividades de forma sencilla.

LIM precisa para su funcionamiento el plug-in flash. Para facilitar el trabajo de
creacion de libros existe la herramienta EdiLim, pero podemos utilizar cualquier

procesador de textos.

LIM y EdiLim son de uso y distribucion libre, siempre que se respete su gratuidad

y autoria.
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LIBRO ELECTRONICO.-

También conocido como libro digital o eBook, el libro electrénico es una
publicacién cuyo soporte no es el papel sino un archivo electrénico, su texto se
presenta en formato digital y se almacena en diskette, CD-Room o en Internet. El
libro electronico permite incorporar elementos multimedia como video, audio, y en

el caso de Internet, posibilita enlaces a otras paginas de libros digitales de la red.

LIBRO ELECTRONICO EN EDUCACION.-

Desde el punto de vista educativo los libros electrénicos marcan una pauta,
pues a la vez de ser una fuente de informacién reconocida por la sociedad, al
incorporarle elementos hipermediales, revalora el papel que jugaria un libro clasico,
permite ademas contribuir a la educacién de forma amena y provechosa a través de
sus pagina dinamicas e interactivas, al poder cambiar de acuerdo con las
necesidades del estudiante. Esta interactividad posibilita el desarrollo de procesos
de comunicacion e intercambio entre los sujetos al romper barreras temporales y

espaciales.

XML.-

Es un conjunto de reglas para la codificacion de documentos en forma
electronica, es un formato sencillo, texto muy flexible. XML también esta
desempefiando un papel cada vez mas importante en el intercambio de una amplia

variedad de datos en la Web y en otros lugares.
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SITIOS WEB.-

Una péagina web es un documento HTML/XHTML accesible generalmente

mediante el protocolo HTTP de Internet.

Todos los sitios web publicamente accesibles constituyen una gigantesca

“World Wide Web” de informacion.

A las paginas de un sitio web se accede desde un URL raiz comdn Ilamado
portada, que normalmente reside en el mismo servidor fisico. Los URL (Localizador
uniforme de recursos) organizan las paginas en una jerarquia, aunque los
hiperenlaces entre ellas controlan como el lector percibe la estructura general y como

el trafico web fluye entre las diferentes partes de los sitios.

WEB SITE .-

Un sitio web es una coleccion de paginas web relacionadas, imagenes, videos
y otros archivos digitales que se abordan en relacion con un comdn Uniform
Resource Locator (URL), a menudo compuesta de tan sélo el dominio nombre o la

direccion IP yel (/) ruta raiz en una red de Protocolo de Internet.

HTML.-

HTML, siglas de HyperTextMarkupLanguage (Lenguaje de Marcado de
Hipertexto), es el lenguaje de marcado predominante para la elaboracion de paginas
web. Es usado para describir la estructura y el contenido en forma de texto,asi como
para complementar el texto con objetos tales como imagenes. HTML se escribe en
forma de "etiquetas”, rodeadas por corchetes angulares (<,>). HTML también puede

describir, hasta un cierto punto, la apariencia de un documento, y
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1.10.

puede incluir un script (por ejemplo Javascript), el cual puede afectar el

comportamiento de navegadores web y otros procesadores de HTML.

Zip.-

Zip es un embalaje de compresion de archivos y utilidad del archivo.Zip es dtil
para el envasado de un conjunto de archivos para su distribucion, para el archivo de
los archivos, y para ahorrar espacio en disco no utilizadas temporalmente comprimir
archivos o directorios. Postal pone uno o mas archivos comprimidos en un solo
archivo ZIP, junto con informacion acerca de los archivos (nombre, ruta, fecha, hora
de la tltima modificacién, la proteccion, y verificar la informacién para verificar la
integridad de los archivos). An entire directory structure can be packed into a ZIP
archive with a single command. Toda una estructura de directorios puede ser

embalados en un archivo ZIP con un solo comando.

Zip has one compression method (deflation) and can also store files without
compression. Zip tiene un método de compresion (deflacion), y también puede
almacenar archivos sin compresion. Zip selecciona automaticamente el mejor de los
dos para cada archivo. Relaciones de compresion de 2:1 a 3:1 es comun para ficheros

de texto.

COMPRENSION LECTORA EN EL NIVEL INFERENCIAL.

En los dltimos afios, las diversas investigaciones efectuadas a nivel

internacional y nacional indican que nuestro pais tiene serias dificultades con respecto
a la comprension lectora de sus alumnos y alumnas. Por ello, para mejorar la

comprensién lectora en los nifios y nifias es fundamental desarrollar los niveles de
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comprensién. Se debe trabajar con rigurosidad en los cuatro niveles del sistema

educativo: inicial, primaria, secundaria y superior.

Considerando que la comprension lectora es un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y

critica.

La comprension lectora en el nivel inferencial es establecer relaciones entre
partes del texto para inferir informacion, conclusion o aspectos que no estan escritos
(Pinzas, 2007). Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla del
texto, el lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello,
tendremos que ensefiar a los nifios:

* A predecir resultados,

* Deducir ensefianzas y mensajes

* Proponer titulos para un texto

« Plantear ideas fuerza sobre el contenido

» Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc
« Inferir el significado de palabras

* Deducir el tema de un texto

* Elaborar resimenes

* Prever un final diferente

« Inferir secuencias logicas

« Interpretar el lenguaje figurativo
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« Elaborar organizadores graficos, etc

Es necesario sefialar que si hacemos comprension inferencial a partir de una
comprensién literal pobre, lo mas probable es que tengamos una comprension

inferencial también pobre (Pinzas, 2007).

Pistas para formular preguntas inferenciales.

* ¢Qué pasaria antes de...?
* ¢Que significa...?
 (Porqué...?

* ;COmMo podrias...?

* ¢Qué otro titulo...?

e iCudles...?

* ¢ Qué diferencias...?

* ;Qué semejanzas...?

* ¢A qué se refiere cuando...?
« ¢Cual es el motivo...?

* ¢ Qué relacién habra...?

* ¢Qué conclusiones...?

* . QUuE crees...?

La comprension inferencial se refiere a comprender a partir de indicios que

proporciona el texto.
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CAPITULO II: Métodos y materiales

2.1.METODOLOGIA

El presente estudio se enmarca en el tipo de estudio descriptivo propositivo.

En un primer momento se desarroll6 un analisis descriptivo de la realidad
referida a un contexto al campo de accion y al objeto de estudio al fin de determinar
las caracteristicas de la problematica de la presente investigacion para ello se aplica
una prueba a los estudiantes referida al area de comunicacién, para conocer los

niveles de logro y aprendizaje.

Utilizando para su calificacion los cuantificadores. C: en inicio de aprendizaje,

B: En procedi6 de aprendizaje, A: Aprendizaje logrado y AD: logro destacado.

De acuerdo a los indicadores de evaluacion cuyos resultados se presentan en
cuadros estadisticos con sus respectivos comentarios e interpretacién para a la
comprension de la problematica y manejo de estudio de acuerdo a la

operacionalizacion de las variables que se ha considerado en el proyecto.

Una vez conocida la realidad, se procede a disefiar las estrategias, utilizando
el software EDILIM para elaborar material didactico en el area de matematico para
los alumnos de la Institucion Educativa a fin de mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje que se desarrolla en la Institucion educativa.
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CAPITULO I: Disefio Teorico

2. MARCO TEORICO

2.1. AREA DE COMUNICACION.

El area se propone desarrollar las competencias de comunicacion de los
estudiantes en sus dimensiones linglistica, corporal, artistica, literaria social e

informatizada, constituidas en pilares fundamentales del proceso

de socializacién y relaciéon con los demas. Las variadas actividades que se
generan en su desarrollo apuntan, mas que a la adquisicion tedrica de los diversos
lenguajes, al mejoramiento de la capacidad de comunicacion interpersonal,
permitiendo a los estudiantes el desarrollo de sus competencias de comprension y
expresion (oral y escrita) en castellano en su idioma materno si es nativo bilingue

y/o en una lengua extranjera asi como en los diversos lenguajes sefialados.

Como pilar fundamental del proceso de socializacion, esta area debe contribuir
a la humanizacion creciente de las relaciones entre los hombres. Por ellodebe ser
eficaz, critica, dialogica e intercultural. Eficaz, porque debe asegurar la suficiente
competencia comunicativa en cualquiera de sus dimensiones. Critica, porque debe
permitir identificar la intencionalidad de los mensajes percibidos y evitar la
distorsion de los mensajes producidos. Dialdgica, porque las personas deben ser
interlocutores activos, estableciendo una relacién reciproca, tanto en la
comunicacion interpersonal como frente a los mensajes literarios, artisticos y
provenientes de los medios de comunicacién social e informatizada. Intercultural,

porque siendo nuestro pais multilingle y pluricultural, necesitamos construir una
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identidad nacional rica, que recoja e integre los aportes diversos y supere todo tipo

de discriminacion, en este caso especialmente la linguistica.

2.2.DEFINICION DE LA LECTURA.

Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito™ (Adam y

Starr, 1982).

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante

el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los
tiempos. Leer es antes que nada, establecer un dialogo con el autor, comprender
sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle preguntas y tratar de hallar las

respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica,
aceptar tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar u ofrecer

otra alternativa, una comprension cabal de lo que esta valorando ocuestionando.

Leer es un acto mecénico de descifrado de signos graficos, es por encima de
todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie
de razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito a
partir de la informacidn que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y,
a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones

producidas durante la lectura.
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2.3.CONDICION DE LA LECTURA.

Segun Read H. R. categoriza tres pasos, como condicion de una buena lectura:

2.3.1. LaConcentracion:

Capacidad de sostener la atencién del lector mientras que esta al frente de la lectura

del texto.

La Comprensién:

Capacidad para entender el contenido y las ideas del texto. Comprender es darle

sentido al lenguaje escrito.

2.3. 2 La Velocidad:

Capacidad para leer en agilidad, es un fendmeno de asociacion entre el significado

y significante.

2.4.COMPRENSION DE LA LECTURA.

La comprensidn tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Anderson y

Pearson, 1984).

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica

las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension.

En este proceso de comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le
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presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la

informacion nueva con la antigua es, el proceso de la comprension.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactla con el texto. Sin importar la longitud o

brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.

La comprensién lectora, es el proceso mediante el cual el lector establece
relaciones interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con otras
anteriores, las contrasta, las argumenta y luego saca conclusiones personales. Estas
conclusiones de informacion significativa, al ser asimiladas y almacenadas por el

lector, enriquecen su conocimiento.

Morles (1987) manifiesta que “Sin comprension no hay lectura”. Por tanto,
la lectura para la comprension, no puede ser superficial o vaga. Debe ser activa,
exploratoria, indagatoria, donde la conexidon o enlace que se efectle con otros
conocimientos ya adquiridos, proporcione nuevas ideas que sean importantes y con

alto grado de significacion para el lector.

Desde el punto de vista del lector, el lenguaje es informacién brindada por
medio de codigos que deben ser procesados. Los procesamientos mentales son
basicamente perceptivos, de memoria y cognoscitivos y suponen una capacidad de

inteligencia potencial.

Porque la comprension durante la lectura consiste en el despliegue de un
conjunto de actividades que tienen por finalidad la extraccion o elaboracion del

significado.
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Resulta asi evidente que la comprension o habilidad de los sujetos para
procesar informacion semantica es solo uno de los procesos de lectura a ser
analizado, ya que estos implican, ademas, habilidades para el manejo de otros niveles
de informacidn linguistica como son el fonologico, el sintactico y el pragmatico. La
lectura exige el manejo secuencial y/o simultaneo de informacion especifica
correspondiente a los diferentes niveles de estructuracién del mensaje. Entre algunas
de las habilidades que se postulan como subyacentes a la comprension lectora,
pueden mencionarse: conocimiento léxico, identificacion de ideas centrales,
habilidad para hacer inferencias, habilidad para establecer generalizaciones,

comprension literal y comprension de la intencién del autor.

Es por eso que Solé (1994), divide el proceso de la lectura en tres subprocesos
a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Solé
recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las
siguientes preguntas en cada una de las etapas del proceso, antes de la lectura;

¢Para qué voy a leer?

(Determinar los objetivos de la lectura), (Qué sé de este texto? (Activar el
conocimiento previo), ¢De qué trata este texto?, ;Qué me dice su estructura?

(Formular hipdtesis y hacer predicciones sobre el texto).

Durante la lectura; formular hip6tesis y hacer predicciones sobre el texto,
aclarar posibles dudas acerca del texto, resumir el texto, releer partes confusas,
consultar el diccionario y pensar en voz alta para asegurar la comprension. Después
de la lectura; hacer resumenes, formular y responder preguntas, recontar y utilizar

organizadores gréficos.
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Los enfoques que de forma mas extendida estamos utilizando en la ensefianza
de la lectura como en la ensefianza de la comprension lectora, (elenfoque ascendente)
se inicia con el reconocimiento de las unidades linglisticas mas pequefas (letras,
palabras...) hasta llegar a las unidades superiores (frases, oraciones). Lo importante
por tanto en este enfoque es trabajar en la decodificacion: si los alumnos son capaces

de decodificar, la comprension tendra lugar de forma automatica.

Existe también un enfoque descendente en el que se apuesta, porque el hecho
de que la comprension de un texto comienza con hipétesis o predicciones que

provienen de sus experiencias pasadas, su conocimiento del lenguaje y del mundo.

Por lo tanto, el enfoque interactivo concibe la comprensién como un proceso
a través del cual el lector elabora un significado en interaccién con el texto. Lector y
texto tienen la misma importancia, aunque otorga gran importancia a los

conocimientos previos del lector a la hora de enfrentarse a cualquier tipo de texto.

Segin su funcién los niveles de comprension lectora pueden ser: de
decodificacion, el cual consiste en el reconocimiento de palabras y la asignacion el
significado fonético que se refiere a la pronunciacién y el significado de las palabras
es un prerrequisito para alcanzar la comprension lectora. Mientras, el nivel de
comprension literal: hace énfasis en el entendimiento de la informacion explicitaque
contiene el texto, si el estudiante no esta en la capacidad de entender la informacion

tendré problemas para ascender al otro nivel.

Por otro lado, en la comprension inferencial el estudiante va “mas alld” de lo

dicho en la informacion escrita, o el contenido del texto, porque son las ideas o
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elementos que no estan expresados explicitamente en el texto sino lo contrario en

forma implicita.

Por altimo, el nivel de la metacomprension; hace que el lector puede

reflexionar sobre el contenido del texto, llegando a una comprension

del mismo, evalla y adopta una postura al realizar una critica y tomar
decisiones. Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias
responsables de la comprension durante la lectura que se pueden fomentar en
actividades de lectura compartida son las siguientes: formular predicciones del texto
que se va a leer, plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas
acerca del texto y resumir las ideas del texto. De lo que se trata es que el lector pueda
establecer predicciones coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y

se implique en un proceso activo de control de la comprension.

2.5.LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA.

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento
que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando

progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos.

Para el proceso de enseflanza y aprendizaje de la lectura es necesario

mencionar los niveles existentes:
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2.5.1. Nivel literal:

Leer literalmente es hacerlo conforme al texto. Solicita respuestas simples, que
estdn explicitas en el texto escrito pero requiere que conozcas las palabras.

Podriamos dividir este nivel en dos:

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1) Se centra en las ideas e
informacion que estan explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o

evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser:

De detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de ideas
principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato; de secuencias:
identifica el orden de las acciones; por comparacion: identifica caracteres, tiempos
y lugares explicitos; de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos

0 acciones.

Realizamos entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el texto, lo
situamos en determinada época, lugar, identificamos (en el caso de un cuento o una
novela) personajes principales y secundarios; nos detenemos en el vocabulario, las
expresiones metaféricas. Muchos de los fracasos en la escuela responden al
desconocimiento del 1éxico especifico de cada disciplina (por ejemplo el lenguaje
matematico) o a la interpretacion de ciertos vocablos dentro de determinado
contexto. El alumno tiene que adiestrarse en el significado de los vocablos y cuél es
la acepcion correcta de las que figuran en el diccionario de acuerdo al significado

total de la frase en el cual se halla inserto.

Lectura literal en profundidad (nivel 2) Efectuamos una lectura més profunda,

ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se
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suceden y el tema principal, realizando cuadros sinOpticos, mapas conceptuales,
resumenes y sintesis. La mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para textos

expositivos que para textos literarios.

2.5.2. Nivel inferencial:

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o reformulando
mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en si misma
"comprensién lectora”, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto,
se manipula la informacidn del texto y se combina con lo que se sabe para sacar

conclusiones.

Se busca establecer relaciones que van mas alla de lo leido, se explica en el
texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando hip6tesis y nuevas

ideas. La meta del nivel inferencial sera la elaboracion de conclusiones.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones: Inferir detalles adicionales,
que segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo
mas informativo, interesante y convincente. Inferir ideas principales, no incluidas
explicitamente; Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otras maneras; Inferir relaciones de causa y efecto,
realizando hipotesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el
tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturassobre las causas que indujeron al
autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones; Predecir

acontecimientos sobre la base de una lectura
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inconclusa, deliberadamente o no; Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la

significacion literal de un texto.

2.5.3. Nivel critico:

En este nivel de comprension, el lector después de la lectura, confronta el
significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico

valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee.

Puede llevarse en un nivel mas avanzado a determinar las intenciones del
autor del texto, lo que demanda un procesamiento cognitivo mas profundo de la
informacion. Se emiten juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero
con fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la

formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad,
probabilidad. Los juicios pueden ser: De realidad o fantasia: segun la experiencia del
lector con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; De adecuacion y
validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de informacion; De
apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para asimilarlo; De
rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores del lector.
La formacion de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y solo puede
desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual los alumnos puedan

argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez la de sus pares.
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2.6.PASOS PARA LA APLICACION DE LA COMPRENSION LECTORA:

2.6.1. La revision preliminar: Este primer paso tiene el proposito de familiarizar a
los alumnos con las ideas principales y con la organizacion de un texto adecuado a

su nivel adecuado a su nivel lector.

2.6.2. Formulacion de preguntas: Su propésito es ayudar al alumno a obtener
informacion especifica y capar los hechos planteados en el capitulo, sin tener que

leerlo de comienzo a fin.

2.6.3. Lectura: Este tercer paso involucra leer cada parrafo para localizar las

respuestas a las preguntas planteadas.

2.6.4. Recitado/ paréfrasis: El cuarto paso consiste en recitar o parafrasear, ya sea
en forma oral o escrita, las ideas principales y los detalles que las sustentan sin mirar

al libro.

2.6.5. Remision: Finalmente los alumnos revisan el parrafo o texto
sistematicamente, repitiendo los puntos importantes antes de releer cada subtitulo.
Se le solicita que recuerden la mayor cantidad posible de informacion importante, su
propdsito es lograr que los nifios se autoevalten en relacion al contenido presentado

en el capitulo.

2.7.IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION LECTORA:

Reside en que se debe leer mejor para ensefiar mejor, lo que permitirdaprender
a construir significados a partir de un texto. La comprension lectora buscaque los
alumnos aprendan a interactuar con el texto mientras se va leyendo e integrando

informacion.
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2.8.SIETE NIVELES DE CONCEPTOS LINGUISTICOS / SIETE NIVELES DE

INDICES DE LECTURA

Los siete niveles determinan “etapas de lectura”. De hecho, la actividad de

lectura es un ir y venir entre los siete niveles:

8-LA NOCION DE CONTEXTO (contexto de un texto, no de una palabra)
A la vez contexto de situacion (¢,por qué vias concretas un texto ha llegado al
lector?), y contexto textual (origen del texto que se va a leer): ;esta sacado de un
escrito complejo (de un diario, de una revista para nifios, de un album, de un fichero,
de una coleccidn de cuentos o de poemas, de una antologia, etc.)? ;0 es autbnomo?

(carta, afiche, volante, etc.)

9-PRINCIPALES PARAMETROS DE LA SITUACION DE
COMUNICACION:

Emisor, Destinatario, Objetivo, Desafio y Contenido.

10- TIPOS DE TEXTOS: En el sentido de tipo de escrito funcionando
actualmente en nuestra sociedad (¢carta, afiche, cuento, novela, poemas, articulo de

informacion, ficha técnica, receta, regla de juego, ficha de fabricacion, etc.?)

11-  SUPERESTRUCTURA, que se manifiesta en forma de:
Organizacion espacial y l6gica de los bloques de texto (“silueta’), esquema narrativo
si se trata de una “historia” (cuento, leyenda, novela, novela corta). Dinamica interna

(inicio, cierre y progresion de uno al otro)
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12- LINGUISTICA TEXTUAL

Las opciones de enunciacion (personas, tiempos, lugares) y sus marcas, Los
subtitulos, Los nexos, Los campos semanticos (redes de significado) y La

puntuacion del texto.

13- LINGUISTICA DE LA FRASE

Sintaxis: clases, grupos, relaciones (marcas de), transformaciones,
vocabulario: las opciones lexicales, las palabras en contexto, ortografia llamada

gramatical y lo que puede aportar para el significado. Puntuacion de la frase.

14- PALABRAS Y MICROESTRUCTURAS QUE LAS CONSTITUYEN:

Grafemas (minusculas y mayusculas), sus combinaciones caracteristicas en la

lengua materna y las relaciones entre grafemas y fonemas.

Microestructuras ~ sintacticas, marcas nominales (singular/ plural,

masculino/femenino); marcas verbales (personas y tiempos).

Microestructuras semanticas: prefijos, sufijos, radicales.

2.9.SOFTWARE EDILIM EN LA COMPRENSION LECTORA.

2.9.1. SOFTWARE.-

Una definicion mas amplia de software incluye mucho mas que so6lo los

programas. Esta definicion incluye:

La representacion del software: programas, detalles del disefio escritos en un
lenguaje de descripcion de programas, disefio de la arquitectura, especificaciones

escritas en lenguaje formal, requerimientos del sistema, etc.
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El conocimiento de la ingenieria del software: Es toda la informacion
relacionada al desarrollo de software (por ejemplo, como utilizar un método de
disefio especifico) o la informacion relacionada al desarrollo de un software
especifico (por ejemplo, el esquema de pruebas en un proyecto). Aqui se incluye
informacion relacionada al proyecto, informacion sobre la tecnologia de software,
conocimiento acerca de sistemas similares y la informacién detallada relacionada a

la identificacion y solucién de problemas técnico.

2.9.2. SOFTWARE EDUCATIVO.-

Se denomina software educativo al destinado a la ensefianza y el aprendizaje

autonomo y que, ademas, permite el desarrollo de ciertas habilidades cognitivas.

Asi como existen profundas diferencias entre las filosofias pedagdgicas, asi
también existe una amplia gama de enfoques para la creacion de software educativo,
atendiendo a los diferentes tipos de interaccion que deberia existir entre los actores
del proceso de ensefianza-aprendizaje: educador, aprendiz, conocimiento,

computadora.

Como software educativo tenemos desde programas orientados al aprendizaje
hasta sistemas operativos completos destinados a la educacion, como por ejemplo

las distribuciones GNU/Linux orientadas a la ensefianza.
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2.9.3. SOFWARE EDILIM.-

EDILIM

Es un programa que permite la creacion de libros interactivos multimedia.
Cada pagina de este libro puede ser una interaccion. El resultado final es un archivo

HTML y un archivo Flash SWF relacionado que pueden publicarse en Internet.

Es un software educativo libre y portable, utilizado por muchos educadores,
puesto que su interfaz es sencilla, viene con un tutorial en formato html y esta en
espafiol. Se le puede descargar facilmente, escribiendo en el buscador google
descargar Software EDILIM o también en la web www.taringa.net, y de inmediato
nos encontramos frente a una lista de links para bajarlo. El cibernauta tan solo debe
seguir las instrucciones. En EDILIM cada archivo se considera un libro y cada
actividad incluida en él, es una pagina. Todas estas paginas pueden ser descriptivas,

informativas o interactivas.

EDILIM es un software de creacion de paquetes de actividades educativas de
uso muy sencillo para profesorado totalmente inexperto en el uso de ordenadores.

Realizado por Fran Macias.

En un entorno atractivo para todos aquellos que se inicien en el mundo de las
TIC. El sistema Lim es un entorno para la creacion de materiales educativos,
formado por un editor de actividades (EDILIM), un visualizador (LIM) y unarchivo
en formato XML (libro) que defina las propiedades del libro y las paginas que lo

componen.
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Ventajas:
« No es necesario instalar nada en el ordenador.
« Accesibilidad inmediata desde internet.
« Independiente del sistema operativo, hardware y navegador web.
« Tecnologia Macromedia Flash, de contrastada fiabilidad y seguridad.
« Entorno abierto, basado en el formato XML.
Desde el punto de vista educativo:
« Entorno agradable.
o facilidad de uso para los alumnos y el profesorado.
 Actividades atractivas.
« Posibilidad de control de progresos.
Evaluacion de los ejercicios.
No hay que preparar los ordenadores, es un recurso facil de manejar.

Posibilidad de utilizacion con ordenadores, PDA y Pizarras Digitales

Interactivas.

Creacion de actividades de forma sencilla.

LIM precisa para su funcionamiento el plug-in flash. Para facilitar el trabajo de
creacion de libros existe la herramienta EdiLim, pero podemos utilizar cualquier

procesador de textos.

LIM y EdiLim son de uso y distribucion libre, siempre que se respete su gratuidad

y autoria.

51


http://www.educalim.com/cdescargas.htm

LIBRO ELECTRONICO.-

También conocido como libro digital o eBook, el libro electronico es una
publicacién cuyo soporte no es el papel sino un archivo electrénico, su texto se
presenta en formato digital y se almacena en diskette, CD-Room o en Internet. El
libro electronico permite incorporar elementos multimedia como video, audio, y en

el caso de Internet, posibilita enlaces a otras paginas de libros digitales de la red.

LIBRO ELECTRONICO EN EDUCACION.-

Desde el punto de vista educativo los libros electrénicos marcan una pauta,
pues a la vez de ser una fuente de informacién reconocida por la sociedad, al
incorporarle elementos hipermediales, revalora el papel que jugaria un libro clasico,
permite ademas contribuir a la educacién de forma amena y provechosa a través de
sus pagina dinamicas e interactivas, al poder cambiar de acuerdo con las
necesidades del estudiante. Esta interactividad posibilita el desarrollo de procesos
de comunicacion e intercambio entre los sujetos al romper barreras temporales y

espaciales.

XML.-

Es un conjunto de reglas para la codificacién de documentos en forma
electronica, es un formato sencillo, texto muy flexible. XML también esta
desempefiando un papel cada vez mas importante en el intercambio de una amplia

variedad de datos en la Web y en otros lugares.

52



SITIOS WEB.-

Una pagina web es un documento HTML/XHTML accesible generalmente

mediante el protocolo HTTP de Internet.

Todos los sitios web publicamente accesibles constituyen una gigantesca

“World Wide Web” de informacion.

A las paginas de un sitio web se accede desde un URL raiz comun llamado
portada, que normalmente reside en el mismo servidor fisico. Los URL (Localizador
uniforme de recursos) organizan las paginas en una jerarquia, aunque los
hiperenlaces entre ellas controlan como el lector percibe la estructura general y como

el trafico web fluye entre las diferentes partes de los sitios.

WEB SITE .-

Un sitio web es una coleccion de paginas web relacionadas, imagenes, videos
y otros archivos digitales que se abordan en relacion con un comdn Uniform
Resource Locator (URL), a menudo compuesta de tan s6lo el dominio nombre o la

direccion IP yel (/) ruta raiz en una red de Protocolo de Internet.

HTML.-

HTML, siglas de HyperTextMarkupLanguage (Lenguaje de Marcado de
Hipertexto), es el lenguaje de marcado predominante para la elaboracion de paginas
web. Es usado para describir la estructura y el contenido en forma de texto,asi como
para complementar el texto con objetos tales como imagenes. HTML se escribe en
forma de "etiquetas”, rodeadas por corchetes angulares (<,>). HTML también puede

describir, hasta un cierto punto, la apariencia de un documento, y
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2.10.

puede incluir un script (por ejemplo Javascript), el cual puede afectar el

comportamiento de navegadores web y otros procesadores de HTML.

Zip.-

Zip es un embalaje de compresion de archivos y utilidad del archivo.Zip es dtil
para el envasado de un conjunto de archivos para su distribucion, para el archivo de
los archivos, y para ahorrar espacio en disco no utilizadas temporalmente comprimir
archivos o directorios. Postal pone uno o mas archivos comprimidos en un solo
archivo ZIP, junto con informacion acerca de los archivos (nombre, ruta, fecha, hora
de la tltima modificacién, la proteccion, y verificar la informacién para verificar la
integridad de los archivos). An entire directory structure can be packed into a ZIP
archive with a single command. Toda una estructura de directorios puede ser

embalados en un archivo ZIP con un solo comando.

Zip has one compression method (deflation) and can also store files without
compression. Zip tiene un método de compresion (deflacion), y también puede
almacenar archivos sin compresion. Zip selecciona automaticamente el mejor de los
dos para cada archivo. Relaciones de compresion de 2:1 a 3:1 es comun para ficheros

de texto.

COMPRENSION LECTORA EN EL NIVEL INFERENCIAL.

En los dltimos afios, las diversas investigaciones efectuadas a nivel

internacional y nacional indican que nuestro pais tiene serias dificultades con respecto
a la comprension lectora de sus alumnos y alumnas. Por ello, para mejorar la

comprensién lectora en los nifios y nifias es fundamental desarrollar los niveles de
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comprensién. Se debe trabajar con rigurosidad en los cuatro niveles del sistema

educativo: inicial, primaria, secundaria y superior.

Considerando que la comprension lectora es un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y

critica.

La comprension lectora en el nivel inferencial es establecer relaciones entre
partes del texto para inferir informacion, conclusion o aspectos que no estan escritos
(Pinzas, 2007). Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla del
texto, el lector completa el texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello,
tendremos que ensefiar a los nifios:

* A predecir resultados,

* Deducir ensefianzas y mensajes

* Proponer titulos para un texto

« Plantear ideas fuerza sobre el contenido

» Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc
« Inferir el significado de palabras

* Deducir el tema de un texto

* Elaborar resimenes

* Prever un final diferente

« Inferir secuencias logicas

« Interpretar el lenguaje figurativo
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« Elaborar organizadores graficos, etc

Es necesario sefialar que si hacemos comprension inferencial a partir de una
comprension literal pobre, lo mas probable es que tengamos una comprension

inferencial también pobre (Pinzas, 2007).

Pistas para formular preguntas inferenciales.

* ¢Qué pasaria antes de...?
* ¢Que significa...?
 (Porqué...?

* ;COmMo podrias...?

* ¢Qué otro titulo...?

e iCudles...?

* ¢ Qué diferencias...?

* ;Qué semejanzas...?

* ¢A qué se refiere cuando...?
« ¢Cual es el motivo...?

* ¢ Qué relacién habra...?

* ¢Qué conclusiones...?

* . QUuE crees...?

La comprension inferencial se refiere a comprender a partir de indicios que

proporciona el texto.
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CAPITULO Il

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

3.1 Andlisis e interpretacion

CUADRO N° 01

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN ¢DE QUE
TRATARA EL TEXTO? EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA

|.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

Nivel de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Logro destacado (AD) 5 8,33
Aprendizaje logrado(A) 6 10,00
En proceso(B) 18 30,00
En inicio (C) 31 51,67
Total 60 100,00

Fuente: Ficha de observacion para valorar el nivel de comprension inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I. E. 43033 Virgen del Rosario, 110 2013.
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GRAFICO N° 01

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN ¢DE QUE
TRATARA EL TEXTO? EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA

|.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

M Logro destacado (AD)
B Aprendizaje logrado(A)
En proceso(B)

B Eninicio (C)

Fuente:Cuadro N°01

En el presente cuadro N° 01 se aprecia el nivel de comprensién lectora inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria, en donde

reportaron, el mayor porcentaje (31) 51,67% nivel de aprendizaje en inicio (C) segun de

qué trat6 el tema y en menor porcentaje (5) 8,33% logro destacado (AD).

Es asi que se aprecia que la mayoria desconoce en el nivel inferencial de qué trata el

tema.
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CUADRO N° 02

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN ;QUE
SIGNIFICA LA PALABRA RESALTADA EN EL TEXTO? EN ESTUDIANTES

DEL CUARTO GRADO DE LA 1.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

Nivel de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Logro destacado (AD) 2 3,33
Aprendizaje logrado(A) 3 5,00
En proceso(B) 21 35,00
En inicio (C) 34 56,67
Total 60 100,00

Fuente: Ficha de observacion para valorar el nivel de comprension inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I. E. 43033 Virgen del Rosario, 110 2013.
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GRAFICO N° 02

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN ;QUE
SIGNIFICA LA PALABRA RESALTADA EN EL TEXTO? EN ESTUDIANTES

DEL CUARTO GRADO DE LA I.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

B | ogro destacado (AD)
m Aprendizaje logrado(A)
81% En proceso(B)

Fuente:Cuadro N°02

En el cuadro N° 02, se observa el nivel de comprension lectora inferencial segun qué
significa la palabra resaltada, reportando que el mayor porcentaje (54) 56,67% nivel de

aprendizaje en inicio (C) y en menor porcentaje (2) 3,33% logro destacado (AD).

Esto resulta que los estudiantes en el momento de la lectura, no puedes reconocer

palabras que pueden determinar el curso de la lectura.
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CUADRO N° 03

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERECIAL SEGUN ;CUAL ES EL
MENSAJE DEL TEXTO?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA

|.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

Nivel de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Logro destacado (AD) 2 3,33
Aprendizaje logrado(A) 4 6,67
En proceso(B) 35 58,33
En inicio (C) 19 31,67
Total 60 100,00

Fuente: Ficha de observacion para valorar el nivel de comprension inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I. E. 43033 Virgen del Rosario, 1o 2013.
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GRAFICO N° 03

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERECIAL SEGUN ¢CUAL ES EL
MENSAJE DEL TEXTO?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA

I.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

3% 7%

B | ogro destacado (AD)
B Aprendizaje logrado(A)
W En proceso(B)

M En inicio (C)

Fuente:Cuadro N°03

En el cuadro N° 03 se observa, el nivel de comprension lectora inferencial ¢Cudl es el
mensaje del texto?, el mayor porcentaje (35) 58,33% en proceso(B), y en menor

porcentaje (2) 3,33% logro destacado (AD)
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CUADRO N° 04

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN (CUAL ES
LA IDEA PRINCIPAL DEL TEXTO?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO

GRADO DE LA I.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

Nivel de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Logro destacado (AD) 1 1,67
Aprendizaje logrado(A) 2 3,33
En proceso(B) 13 21,67
En inicio (C) 44 73,33
Total 60 100,00

Fuente: Ficha de observacion para valorar el nivel de comprension inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I. E. 43033 Virgen del Rosario, 1lo 2013.
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GRAFICO N° 04

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN (CUAL ES
LA IDEA PRINCIPAL DEL TEXTO?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO

GRADO DE LA 1.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

2% 3%

M Logro destacado (AD)
B Aprendizaje logrado(A)
1 En proceso(B)

M Eninicio (C)

Fuente:Cuadro N°04

En el cuadro N° 04: Nivel de comprension lectora inferencial segun ¢Cual es

la idea principal del texto?, en donde el mayor porcentaje (44) 73,33% presentaron

nivel de aprendizaje en inicio(C), y (1) 1,67 logro destacado(AD).
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CUADRO N° 05

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN ;QUE
TITULO LE PONDRIAMOS?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE

LA I.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

Nivel de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Logro destacado (AD) 4 6,67
Aprendizaje logrado(A) 5 8,33
En proceso(B) 19 31,67
En inicio (C) 32 53,33
Total 60 100,00

Fuente: Ficha de observacion para valorar el nivel de comprension inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I. E. 43033 Virgen del Rosario, 1o 2013.
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GRAFICO N° 05

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN ;QUE
TITULO LE PONDRIAMOS?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE

LA I.E. 43033 VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

M Logro destacado (AD)
B Aprendizaje logrado(A)

1 En proceso(B)

M En inicio (C)

Fuente:Cuadro N°05

En el cuadro N° 05 se aprecia, el mayor porcentaje (32) 53,33% reportaron en el nivel de
comprensién inferencial en qué titulo le pondriamos en inicio (C) y en menor porcentaje

(4) 6,67% logro destacado (AD).
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CUADRO N° 06

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN (QUE TIPO
DE TEXTO ES?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA I.E. 43033

VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

Nivel de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Logro destacado (AD) 2 3,33
Aprendizaje logrado(A) 2 3,33
En proceso(B) 28 46,67
En inicio (C) 28 46,67
Total 60 100,00

Fuente: Ficha de observacion para valorar el nivel de comprension inferencial en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I. E. 43033 Virgen del Rosario, 1o 2013.
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GRAFICO N° 06

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL SEGUN (QUE TIPO
DE TEXTO ES?EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE LA I.E. 43033

VIRGEN DEL ROSARIO, ILO 2013

3% 3%

M Logro destacado (AD)
B Aprendizaje logrado(A)
M En proceso(B)

M Eninicio (C)

Fuente:Cuadro N°06

Cuadro N° 06: nivel de comprension lectora inferencial segun ¢qué tipo de texto es? en
donde el mayor porcentaje (28)46,67% en nivel de aprendizaje en inicio y en proceso, y

en menor porcentaje (2) 3,33% logro destacado, aprendizaje logrado.

La mayoria de estudiantes del cuarto grado desconocen la forma de saber identificar el

tipo de texto.
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3.2 Presentacion de la propuesta

ACTIVIDADES INTERACTIVAS DIGITALES BASADO EN EL
SOFWARE EDILIM PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORAEN
EL NIVEL INFERENCIAL EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE PRIMARIADE LA I.E. N° 43033
VIRGEN DEL ROSARIO, DISTRITO ILO, PROVINCIA DE ILO, REGION

MOQUEGUA, 2013.

TEORIADEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Definicion:

El aprendizaje significativo es, segun el tedrico norteamericano David
Ausubel, el tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona la informacion nueva
con la que ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este
proceso. Dicho de otro modo, la estructura de los conocimientos previos condiciona
los nuevos conocimientos y experiencias, y éstos, a su vez, modifican y reestructuran
aquellos. Este concepto y teoria estdn enmarcados en el marco de la psicologia

constructivista.

Caracteristicas:

En la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, éste se diferencia
del aprendizaje por repeticion o memoristico, en la medida en que este Gltimo es una
mera incorporacion de datos que carecen de significado para el estudiante, y que por

tanto son imposibles de
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ser relacionados con otros. El primero, en cambio, es reciproco tanto por parte
del estudiante o el alumno en otras palabras existe una retroalimentacion. El
aprendizaje significativo es aquel aprendizaje en el que los docentes crean un entorno
de instruccién en el que los alumnos entienden lo que estan aprendiendo. El
aprendizaje significativo es el que conduce a la transferencia. Este aprendizaje sirve
para utilizar lo aprendido en nuevas situaciones, en un contexto diferente, por lo que
mas que memorizar hay que comprender. Aprendizaje significativo se opone deeste
modo a aprendizaje mecanicista. Se entiende por la labor que un docente hace para
sus alumnos. El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se
conecta™ con un concepto relevante (“"subsunsor™) pre existente en la estructura
cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras ydisponibles en la estructura

cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje™ a las primeras.

El aprendizaje significativo se da mediante dos factores, el conocimiento
previo que se tenia de algin tema, y la llegada de nueva informacion, la cual
complementa a la informacién anterior, para enriquecerla. De esta manera se puede
tener un panorama méas amplio sobre el tema. EI ser humano tiene la disposicion de
aprender -de verdad- solo aquello a lo que le encuentra sentido o Idgica. El ser
humano tiende a rechazar aquello a lo que no le encuentra sentido. EI Gnicoauténtico
aprendizaje es el aprendizaje significativo, el aprendizaje con sentido. Cualquier otro
aprendizaje sera puramente mecanico, memoristico, coyuntural: aprendizaje para
aprobar un examen, para ganar la materia, etc. El aprendizaje significativo es un

aprendizaje relacional. El sentido lo da la relacion del nuevo
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conocimiento con: conocimientos anteriores, con situaciones cotidianas, con la

propia experiencia, con situaciones reales, etc. (Juan E. Ledn)

Ideas basicas del aprendizaje significativo:

1. Los conocimientos previos han de estar relacionados con aquellos que se quieren
adquirir de manera que funcionen como base o punto de apoyo para la adquisicion

de conocimientos nuevos.

2. Es necesario desarrollar un amplio conocimiento metacognitivo para integrar y

organizar los nuevos conocimientos.

3. Es necesario que la nueva informacion se incorpore a la estructura mental y pase

a formar parte de la memoria comprensiva.

4. Aprendizaje significativo y aprendizaje mecanicista no son dos tipos opuestos
de aprendizaje, sino que se complementan durante el proceso de ensefianza. Pueden
ocurrir simultineamente en la misma tarea de aprendizaje. Por ejemplo, la
memorizacion de las tablas de multiplicar es necesaria y formaria parte del
aprendizaje mecanicista, sin embargo su uso en la resolucion de problemas

corresponderia al aprendizaje significativo.

5. Requiere una participacion activa del discente donde la atencidn se centra en el

cémo se adquieren los aprendizajes.

6. Se pretende potenciar que el discente construya su propio aprendizaje, llevandolo
hacia la autonomia a través de un proceso de andamiaje. La intencion Gltima de este
aprendizaje es conseguir que el discente adquiera la competencia de aprender a

aprender.
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7. El aprendizaje significativo puede producirse mediante la exposicion de los

contenidos por parte del docente o por descubrimiento del discente.

8. El aprendizaje significativo utiliza los conocimientos previos para mediante
comparacion o intercalacion con los nuevos conocimientos armar un nuevo conjunto

de conocimientos.

El aprendizaje significativo trata de la asimilacién y acomodacion de los
conceptos. Se trata de un proceso de articulacion e integracion de significados. En
virtud de la propagacion de la activacion a otros conceptos de la estructura jerarquica
o red conceptual, esta puede modificarse en algin grado, generalmente en sentido de
expansion, reajuste o reestructuracion cognitiva, constituyendo un enriquecimiento

de la estructura de conocimiento del aprendizaje.
En resumen, aprendizaje significativo es aquel que:
« Espermanente: El aprendizaje que adquirimos es a largo plazo.

« Produce un cambio cognitivo, se pasa de una situacion de no saber a saber.

« Esté basado en la experiencia, depende de los conocimientos previos.

Procesos del aprendizaje significativo:

Esta teoria, fue postulada en la década de los sesentas por el psicologo
cognitivo David Ausbel, y propone cuatro procesos mediante los cuales puede

ocurrir el Aprendizaje Significativo:

Subsuncion derivada. Esto describe la situacion en la cual la nueva
informacion que aprendo es un caso o un ejemplo de un concepto que he aprendido

ya. Asi pues, supongamos que he adquirido un concepto basico tal como “arbol”.
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Sé que un arbol tiene un tronco, ramas, hojas verdes, y puede tener cierta clase de
fruta, y que, cuando han crecido pueden llegar a medir por lo menos 4 metros de
alto. Ahora aprendo sobre una clase de arbol que nunca habia visto, digamos un arbol
de persimo, que se ajusta a mi comprension anterior del arbol. Mi nuevo
conocimiento de los arboles de persimo se ata a mi concepto de arbol, sin alterar
substancialmente ese concepto. Asi pues, un Ausubelianodiria que se ha aprendido

sobre los arboles de persimo mediante el proceso del subsuncién derivada.

Subsuncioén correlativa. Ahora, supongamos que encuentro una nueva clase
de arbol que tenga hojas rojas, en lugar de verdes. Para acomodar esta nueva
informacion, tengo que alterar o ampliar mi concepto de arbol para incluir la
posibilidad de hojas rojas. He aprendido sobre esta nueva clase de arbol con el
proceso del subsuncién correlativa. En cierto modo, se puede decir que este
aprendizaje es mas “valioso” que el del subsuncién derivado, puesto que enriquece

el concepto de conocimiento superior.

Aprendizaje supraordinario. Imaginemos que estoy familiarizado con los
arboles de maple, robles, manzanos, etc., pero no sabia, hasta que me ensefiaron, que
éstos son todos ejemplos de arboles caducifolio. En este caso, conocia ya a muchos
ejemplos del concepto, pero no sabia el concepto mismo hasta que me fue ensefiado.

Este es aprendizaje del superordinal.

Aprendizaje combinatorio. Los primeros tres procesos de aprendizaje
implican que nueva informacién se “afiade” a una jerarquia en un nivel debajo o
sobre de el previamente adquirido. El aprendizaje combinatorio es diferente;
describe un proceso por el cual la nueva idea sea derivada de otra idea que no sea

ni mas alta ni méas baja en la jerarquia, pero en el mismo nivel (en una “rama”
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diferente, pero relacionada). Usted podria pensar en esto como aprendiendo por
analogia. Por ejemplo, para ensefiar alguien sobre la polinizacién en plantas, usted
puede ser que se relacione la con el conocimiento previamente adquirido de como se

fertilizan los huevos de peces

El aprendizaje significativo, contribuye a que las personas que realizan sus
estudios en linea, puedan discernir de mejor manera la informacion, ya que fusionan
la informacidn previa que se tenia del tema y la que nos presentan en los temas que

es mas innovada y actualizada, facilitando en entendimiento de la informacion.

Pasos a seguir para promover el aprendizaje significativo:

« Proporcionar retroalimentacion productiva, para guiar al aprendiz e infundirle

una motivacion intrinseca.

e Proporcionar familiaridad.

» Explicar mediante ejemplos.

« Guiar el proceso cognitivo.

« Fomentar estrategias de aprendizaje.

« Crear un aprendizaje situado cognitivo.

La teoria del aprendizaje significativo se ha desarrollado y consolidado a
merced de diferentes investigaciones y elaboraciones tedricas en el ambito del
paradigma cognitivo, mostrando coherencia y efectividad. Cuanto mas se premie al
educando en el proceso ensefianza aprendizaje mayor resultado mostrara al fin del

afio escolar pero esto serd dificil sin la ayuda de los padres dentro del proceso.
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Debe tener el aprendizaje significativo un nivel de apertura amplio, material de
estudio que sea interesante y atractivo y una motivacion intrinseca o extrinseca
Ademas de realizar dos estrategia que son la elaboracion (integrar y relacionar la
nueva informacion con los conocimientos previos) y la organizacién (reorganizar la
informacion que se ha aprendido y donde aplicarla)Como en el caso de las personas
que reciben una educacion a distancia donde es basico la disposicion y auto
regulacion que tiene el alumno para obtener todo el aprendizaje significativo yque

pueda aplicarlo en su entorno personal y social.

El aprendizaje significativo sin duda alguna, contribuye al aprendizaje a larga
distancia ya que mediante este proceso se pueden adquirir diversos conocimientos
e incluso terminar una formacion académica sin la necesidad de acudir
presencialmente a un aula y tomar clases. El aprendizaje significativo fusiona las
bases del conocimiento previo con el adquirido, incrementando nuestro
conocimiento del tema previamente conocido. El aprendizaje significativo se da
cuando el individuo experimenta una situacion a partir de una necesidad que lo

induce a enlazar sus conocimientos previos para generar un nuevo aprendizaje.

ESTRATEGIAS DE LECTURA.

Esta apreciacion interpela la labor docente con relacién a su capacidad para
motivar estrategias de comprensién lectora en los educandos y, en particular,

estrategias de comprension inferencial.

Algunas distinciones entre estrategias y actividades significativas;

Las estrategias son el resultado de un proceso interno — individual que permite

al lector la planificacion de una tarea general de lectura, su
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automotivacion, la comprobacion — revision — control de lo que lee, y la toma de

decisiones (Solé 2004).

Las actividades significativas son situaciones creadas por el docente para, a
decir de la propuesta de ensefianza reciproca, modificar el papel de “participante
pasivo” que tiene muchas veces el alumno en las sesiones dirigidas a “ensefarle a
leer”, y transformandolo en un miembro activo implicado en la elaboracion del
significado, y en consecuencia lograr que el lector adopte un pensamiento
estratégico, dirigiendo y autorregulando su propio proceso lector (Polincsar y

Brown 1984).

Los docentes tenemos la responsabilidad de asegurar el engarce entre la
construccion que el educando pretende realizar y las construcciones que han sido
socialmente establecidas, y somos ante todo animadores de la lectura, creadores de
actividades significativas para tal fin. No ensefiamos estrategias, creamos
condiciones para desarrollar pensamiento estratégico. Estas condiciones suponen
lograr que nuestros educandos puedan generar estas estrategias con acompafiamiento
y probarlas en accion, para luego utilizarlas de modo independiente en el momento

oportuno.

Comprension inferencial:

Inferir se define como la capacidad de obtener informacion o establecer
conclusiones que no estan dichas de una manera explicita en el texto, reconocer el
lenguaje figurado y realizar distintos tipos de relaciones entre los significado de las
palabras, oraciones o parrafos. En la lectura inferencial se alcanza la comprension

global de los significados del texto y el reconocimiento de sus funciones, nexos,
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sustituciones y relaciones temporales, parciales, causales de correspondencia, etc.

para llegar a conclusiones a partir de su comprension.

El lector construye o afiade al comprender el texto, a partir de la aplicacion
de sus propios conocimientos a las indicaciones explicitas en el mensaje,
convirtiendo esta interaccion inferencial en el nucleo del proceso de comprension

(Schank, 1975; Gutiérrez Calvo, 1999).

La construccion de inferencias supone la aplicacién de los propios
conocimientos y el despliegue de estrategias llamadas estrategias de comprension

inferencial.

Las estrategias inferenciales o el pensamiento estratégico para la construccion
de inferencias son determinantes en el proceso de comprension lectora y en
consecuencia en la adquisicion de aprendizaje. El aprendizaje a partir de textos
academicos se considera, como una actividad inferencial, de caracter estratégico,
dirigida a la reconstruccion de representaciones cognitivas en niveles

progresivamente mas complejos (Kintsch y van Dijk, 1978).

En este punto de la presentacion y reconociendo nuestra intencién de motivar
la profundizacion de estos temas, conviene incluir dos elementos mas para lograr
un entendimiento integral de las inferencias. Primero: la capacidad de generar
inferencias implica alcanzar comprensién superficial y comprension profunda de lo
que se lee, y segundo: la capacidad de generar inferencias estd directamente
relacionada con la amplitud de la memoria operativa; ambos elementos nos permiten

discriminar entre buenos y malos lectores estratégicos.
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La memoria operativa (MO) se concibe actualmente como una capacidad
cognitiva bésica, que posibilita mantener y manipular la informacion que vamos
necesitando en la realizacion de tareas cognitivas complejas tales como el

aprendizaje, el razonamiento o la comprensién (Garcia Madruga, 1999).

El docente que asume como mision motivar estrategias de comprension
inferencial a partir de textos, reconoce la importancia de lograr la comprension de
los propositos explicitos e implicitos de la lectura y la activacion de conocimientos
previos por parte del educando lector, este ltimo podra discriminar alternativas ante
dificultades lectoras como evidencia de las cualidades de su pensamiento estratégico

inferencial.

Ademas, el mismo docente valora cada una de las circunstancias y/o
posibilidades para que sus educandos logren una adecuada comprension lectora
inferencial; de este modo, propone actividades significativas en el disefio curricular
de su asignatura y/o talleres extracurriculares, incluyendo no sélo preguntas de tipo
inferencial sino, principalmente, ejercicios que aseguren la construccion de

inferencias antes de responder a dichas preguntas.

Clasificacién de las inferencias.

La constatacion de la existencia de diversas clasificaciones de inferencias,
desde las mas sencillas a las mas complejas, puede sino desmotivar si dificultar el
disefio, la planificacién y la sistematizacion de experiencias. Sin embargo, el interés

nos hizo pasar de la motivacion a la revision de los fundamentos psicolinguisticos.
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Hemos optado como base la clasificacion realizada por Garcia Madruga, quien
en un serio trabajo de sintesis presenta los tipos de inferencia con las otras
denominaciones otorgadas a los mismos, esto como una guia para docentes como
nosotros que podemos ver con alarma el incremento de tipologia cuando en realidad
existe variedad de denominaciones para un mismo tipo. Ademas, siguiendo la matriz
de Garcia Madruga, afiadimos otras denominaciones, tipos y referencias de acuerdo
a las exigencias de la experiencia a realizar; decision sumamente importante para
lograr referentes sélidos que permitan avanzar a especificaciones cada vez mas

enriquecedoras.

Dificultades en la comprension lectora inferencial.

Si ampliamos la nocion de inferir, en tanto se convierte en la habilidad de
comprender algln aspecto determinado del texto a partir del significado del resto,
también suponesuperar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de
construccion de la comprension (Cassany, Luna y Sanz: 1998). Estas “lagunas”
ocurren porque el lector desconoce el significado de una palabra, porque el autor
no lo presenta explicitamente, porque el escrito tiene errores tipograficos, porque se
ha extraviado una parte, etc. Los lectores competentes aprovechan las pistas
textuales, la comprension lograda, su conocimiento general y su imaginacion para

atribuir un significado coherente con el texto a la parte que desconoce.

La comprension inferencial es un proceso en el que constantemente se
formulan hipotesis y luego se confirma si la prediccion que se ha hecho es correcta
0 no, lo anticipado o dicho que va a suceder debe ser confirmado en el texto y para
esto es necesario buscar la evidencia en el texto. Muchas veces, las dificultades de

comprension lectora inferencial que tienen los educandos se deben a una
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prediccion no confirmada que éstos no recuerdan haber hecho y que nunca se integré
significativamente con sus conocimientos previos. El error en la prediccion
condiciona la imagen mental de lo que se lee, este puede ser reconocido sin tener

claridad del punto exacto de la ruptura.

La ejercitacion y/o entrenamiento planificado por el educador con el objetivo
de reducir los errores en la prediccion por partes de los educandos contribuye a

mejorar la calidad de la comprensidn lectora en la escuela.

Comprension temporal:

La comprension temporal es definida como la facultad que disponemos los
humanos para establecer nexos entre los hechos observados o entre aquellos de los
que estamos informados, y atribuir sentido a los fendbmenos gracias a su colocacion
en una red de relaciones, una actividad cognitiva necesaria para construir tanto un
orden temporal como para analizar y criticar las secuencias establecidas. Ademas,
puede ser considerada como un aspecto fundamental para que cualquier persona,
ciudadano y ciudadana, pueda ubicarse en el mundo, comprender lo que esta
sucediendo e intentar cambiar aquello que no funciona y conservar lo que funciona

(Pageés, 2001; Mattozzi, 2002).

Las relaciones entre pasado y presente y, en menor medida, entre ambos y el
futuro, son claves para conceptualizar el hecho histérico y comprender la interaccién

social.

Asi, la comprensidn temporal se logra cuando el educando consigue realizar el
cruce de la conciencia del pasado (espacio de la experiencia) y de la conciencia del

futuro (horizonte de la expectativa), es decir, cuando puede construir conceptos
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relacionados explicativamente entre si y contextualizar los hechos sociales en el

tiempo.

Queda demostrado en la préactica docente que el aprendizaje de las Ciencias
Socialesimplica motivar pensamiento estratégico para procesar la informacién y
saber que son las cosas y como son, comprender los fendmenos, las situaciones y las
actuaciones; establecer relaciones causales; valorar puntos de vista divergentesy
conformar lapropia valoracién e interpretacion, para tomar decisiones y emprender

acciones alternativas (Benejam, 2000).

Estrategias de comprension inferencial — temporal:

La interaccion social y el conocimiento compartido debe situarse en la
construccion de significados sociales y, por lo tanto, los educandos deben aprendera
combinar los significados cientificos propios de las Ciencias Sociales con las
habilidades linguisticas adecuadas para construirlos y comunicarlos. El uso de la
lengua en el aprendizaje de las Ciencias Sociales es un factor determinante del
aprendizaje significativo y de la formacion del pensamiento social, critico y

democratico.

Las estrategias de comprension inferencial — temporal serian en esencia
actividades cognitivas basicas para el aprendizaje significativo de la realidad a partir
de la interaccion texto - lector. Entre ellas destaca la identificacion de relaciones
causales en el ambito de la lectura de textos académicos especificos del Area de
Ciencias Sociales, principalmente textos explicativos — argumentativos
pertenecientes al grupo de textos continuos y, ocasionalmente, tablas, esquemas y

mapas correspondientes al grupo de textos discontinuos (PISA, 2003-2006).
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En conclusion, la construccion del conocimiento cientifico social es
simultanea al desarrollo de estrategias linglisticas, configurdndose una construccién
de la comprension inferencial — temporal. Estas han de ser motivadas
progresivamente en la Secundaria, reconociendo la existencia de diversos tipos de
inferencia con niveles de complejidad ascendentes que se sustentan en la constante

activacion de los conocimientos previos.

Comprension inferencial —temporal y produccion de textos:

La evidencia mas préxima que tenemos los docentes respecto a la comprension
inferencial — temporal desarrollada por nuestros educandos son los textos que ellos

mismos producen.

El educando que escribe se esfuerza por organizar sus ideas de modo que ellas
sean comprendidas por el lector. Por su parte, el educando lector echa un vistazo a
lo que alguien ha escrito e intenta determinar como el autor ha estructurado u
organizado las ideas que alli se le presentan. Dado que los procesos de comprensién
lectora y de produccion de textos son tan semejantes, la correlacion de las
actividades a desarrollar en ambas &reas hace que ellas secomplementen y potencien

entre si.

Correlacionar la produccion de textos con la comprension no significa obligar
a los educandos a que respondan por escrito un extenso listado de interrogantes,
significa proporcionarles actividades de produccion que se relacionen con el texto

que han leido previamente (Cooper, 1998).

Las exigencias de la vida cotidiana demandan que estemos en la capacidad de

traducir en forma escrita lo que pensamos o sentimos. Las actividades escolares,
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laborales y profesionales y nuestra relacién con los demdas requieren que
desarrollemos la habilidad de escribir. La redaccion de un informe, una carta, un
oficio u otros textos de caracter funcional constituyen una practica habitual en
nuestra actividad diaria. La escuela tiene la funcion de desarrollar esta capacidad,
partiendo de los textos que sean mas cercanos a los estudiantes, pero considerando,
ademas, los textos de elaboracion mas compleja, como informes académicos,

ensayos, monografias, entre otros.

El aprendizaje de la escritura se debe realizar en el mismo acto de escribir.
Ninguna exposicién tedrica sobre dicho proceso, o el analisis aislado de las
estructuras linguisticas desarrollara esas habilidades. Es necesario que los educandos
tomen conciencia de los procesos cognitivos implicados en el proceso de
produccion, y que adquieran conocimientos basicos indispensables para escribir un

texto.

Las numerosas investigaciones que se han llevado a cabo sobre el tema de la
produccion demuestran que se trata de una actividad que encierra dificultad y
complejidad por la cantidad de conocimientos y operaciones que comprende. Sin
embargo la capacidad para escribir no se considera una habilidad innata del ser

humano sino que puede desarrollarse. Se trata por lo tanto de una capacidad.

Asi mismo, se sefiala que una persona sabe escribir cuando es capaz de
producir textos para comunicarse por escrito en forma coherente. EI manejo de las
inferencias al momento de producir textos permitird cumplir con este objetivo v,
ademas, expresar el manejo de conocimientos y desarrollo de estrategias de

aprendizaje por parte de quien escribe (Cassany, Lunay Sanz; 1994)
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La produccion de textos escritos implica tener conocimiento del asunto sobre
el cual se va a escribir, los tipos de textos y su estructura, las caracteristicas de la
audiencia a quien se dirige el texto, los aspectos linglisticos y gramaticales
(correccidn, cohesion, coherencia) y las caracteristicas del contexto comunicativo
(adecuacidn). Mientras las estrategias para escribir el texto y para la autorregulacion
del proceso estan directamente relacionadas con aquellas de comprension inferencial

y metacognitivas.

Las competencias comunicativas se perfeccionan en contextos reales, en
situaciones que donde se evidencian las habilidades comunicativas; en este caso,
para componer. Si se piensa en entornos en los cuales se debe escribir con suficiencia

en el Area de Ciencias Sociales, estos son los textos explicativos y argumentativos.

MODELO INTERACTIVO.

Isabel Sole (2000- 2001) Sostiene que la comprension del texto se alcanza a

partir de la interrelacién entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema.

El proceso de lectura se pone en marcha antes de empezar a percibir el texto,
cuando el lector se plantee unas expectativas sobre lo que va a leer, el tema, el tipo
de texto : toda la experiencia de lectura esta grabada en la memoria a largo plazo y

hay una serie de esquemas que son similares a las rutinas comunicativas.

De esta manera podemos prever el texto, como va a ser, ademas en lamemoria
a largo plazo esta el léxico y la gramatica de la lengua, y ademas tenemos

conocimientos sobre el tema de la lectura.

84



Todas esas informaciones nos permiten que antes de leer el texto anticipemos
o formulemos hipdtesis sobre lo que vamos a leer (microhabilidades de

anticipacion).

Cuando empezamos a leer, el ojo explora la linea mediante fijaciones
sucesivas. En cada fijacion captamos unas cuantas palabras ademas nos fijamos en
las unidades mas importantes porque reparamos en los adjetivos, los verbos... y no

tanto en las preposiciones, conjunciones. ..

Ademas no nos fijamos en todas las letras de cada palabra. Con las primeras
percepciones, empezamaos a comprobar si se cumplen nuestras expectativas. A partir
de este momento, vamos a seguir formulando y comprobando hipétesis y esteproceso

se da a lo largo de toda la lectura.

En el proceso de lectura tiene mucha importancia la memoria a corto plazo
porque ésta es la que nos permite recordar algun dato durante unos segundos para
procesar la informacidn, es decir, para comprender tenemos que recordar lo que

hemos leido hace unos segundos.

Con la memoria a corto plazo recordamos lo que nos interesa en el momento
mientras que en la memoria a largo plazo almacenaremos las informaciones

concretas de ese texto que nos interesa.

Este proceso interactivo finaliza cuando el lector consigue formarse una

representacion mental del texto segun los objetivos que se haya planteado.
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ETAPAS DEL PROCESO DE LA LECTURA.

Para Solé (1994), la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como etapas del
proceso lector: Un primer momento, de preparacion animica, afectiva y de aclaracion
de propdsitos; en segundo lugar la actividad misma, que comprende la aplicacién de
herramientas de comprension en si; para la construccion del significado, y un tercer
momento la consolidacion del mismo; haciendo uso de otros mecanismos cognitivos

para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados.

La lectura como proceso de adquisicién de habilidades de caracter cognitivo,
afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas. En cada una de
ellas han de desarrollarse diferentes estrategias con propdsitos definidos dentro del

mismo proceso lector.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura,

durante la lectura y después de la lectura:

Antes de la lectura:

Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones
necesarias, en este caso, de caracter afectivo. O sea el encuentro animico de los
interlocutores, cada cual con lo suyo: Uno que expone sus ideas (el texto), y el otro

que aporta su conocimiento previo motivado por interés propio.

Esta es en sintesis la dinamica de la lectura. En esta etapa y con las condiciones
previas, se enriquece dicha dindmica con otros elementos sustantivos: el lenguaje,

las interrogantes e hipotesis, recuerdos evocados, familiarizacion con

86



el material escrito, una necesidad y un objetivo de interés del lector, no del maestro

Unicamente.

Durante la lectura:

Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido general
del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequefios grupos, y luego
intercambiar opiniones y conocimientos en funcién al propoésito de la actividad

lectora.

Siendo nuestro quehacer una funcién integradora, éste es un auténtico
momento para que los estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores,
normas y toma de decisiones; sin depender exclusivamente del docente. Claro esta
que él, no es ajeno a la actividad. Sus funciones son especificas, del apoyo a la

actividad en forma sistematica y constante.

Después de la lectura:

De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y
segunda etapa del proceso propiciara un ambiente socializado y dialégico, de mutua
comprension. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje como herramienta

eficaz de aprendizaje, de caracter interpsicoldgico.

En esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje, cuando
se les propone a los estudiantes la elaboracién de esquemas, resumenes,
comentarios, etc. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador,
metacognitivo, metalinguistico; o sea que el aprendizaje entra a un nivel

intrapsicoldgico. La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes
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de carécter objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales del sujeto,
para manifestarse luego en su personalidad (formacién Pintegral). EI fin supremo en
todo aprendizaje significativo es eso, formar nuevas personas razonadoras, criticas,

creativas, con criterios de valoracion propios al cambio.
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ACTIVIDAD INTERACTIVA 1:
"IDENTIFICAMOS Y RESPONDEMOS LAS PREGUNTAS
INFERENCIALES EN TEXTOS™
LECTURA1l: "EL HERMANO CODICIOSO

ESTRATEGIAS N AT RIS
e Actividades permanentes:
e Recordamos que debemos tener las manos limpias ggnon
y secas antes de utilizar las computadoras. computadora

Desarrollo:
Los nifios se ubican en una computadora.

Se les enciende la computadora seleccionando el
programa EDILIM

Se le presenta un rompecabezas con la siguiente

Imagen: {(,ﬂa\' “‘:SL()Y@,\
7%,, %P /r' ,/; -
s :

it '“z/, ,M

Los nifios responden lo que ven en la imagen.
¢ Qué observan?

¢De qué tratard el texto?

Se les presenta el texto

"El hermano codicioso™

Los nifios leen el texto de manera individual y
responden a interrogantes.

Responden a preguntas inferenciales en el programa

EDILIM con tres alternativas

¢ Qué significa la palabra resaltada en el texto?
¢ Cual es el mensaje del texto?

¢Cual es la idea principal del texto?

¢ Queé titulo le pondriamos?

e ;Qué tipo de texto es?

Dialogamos:
¢Les gusto la lectura?
Verificamos respuestas.

Actividad puzle(EDILIM)

Actividad ManU(EDILIM)

Actividad repuesta
multiple(EDILIM)
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LECTURA 2:

ACTIVIDAD

INTERACTIVA 2

"IDENTIFICAMOS Y RESPONDEMOS LAS PREGUNTAS
INFERENCIALES EN TEXTOS"

CARTA AMI AMIGO

ESTRATEGIAS

RECURSOS Y MATERIALES

Actividades permanentes:
Recordamos que debemos tener
las manos limpias y secas antes de
utilizar las computadoras.
Desarrollo:

Los nifios se ubican en una
computadora.

Se les enciende la computadora
seleccionando el programa
EDILIM

Se le presenta un rompecabezas
con la siguiente imagen:

Los nifios responden lo que ven en
la imagen.

¢ Qué observan?

¢De que tratara el texto?

Se les presenta el texto

"Carta a mi amigo"

Los nifios leen el texto de manera
individual y responden a
interrogantes.

Responden a preguntas inferenciales en
el programa EDILIM con tres alternativas

¢ Queé significa la palabra
resaltada en el texto?

¢ Cuél es el mensaje del texto?
¢ Cual es la idea principal del
texto?

¢ Queé titulo le pondriamos?

¢ Qué tipo de texto es?
Dialogamos:

¢Les gusta la lectura?
Verificamos respuestas.

Cd

Cafon

computadora

Actividad puzle(EDILIM)

Actividad Manu(EDILIM)

Actividad repuesta multiple(EDILIM)

90




LECTURA3

ACTIVIDAD INTERACTIVA 3

INFERENCIALES EN TEXTOS"

"IDENTIFICAMOS Y RESPONDEMOS LAS PREGUNTAS

ELPERRO NO SOLO ES EL MEJOR AMIGO DEL HOMBRE.

ESTRATEGIAS

RECURSOS Y
MATERIALES

Actividades permanentes:

Recordamos que debemos tener las manos limpias
y secas antes de utilizar las computadoras.
Desarrollo:

Los nifios se ubican en una computadora.

Se les enciende la computadora seleccionando el
programa EDILIM

Se le presenta un rompecabezas con la siguiente
imagen:

Los nifios responden lo que ven en la imagen.
¢Qué observan?

¢De qué tratara el texto?

Se les presenta el texto

"El perro no solo es el mejor amigo del hombre"

Los nifios leen el texto de manera individual y
responden a interrogantes.

e Responden a preguntas inferenciales en el programa

EDILIM con tres alternativas

¢ Que significa la palabra resaltada en el texto?
¢ Cuédl es el mensaje del texto?

¢ Cual es la idea principal del texto?

¢ Queé titulo le pondriamos?

¢ Que tipo de texto es?

Dialogamos:

¢Les gusto la lectura?

Verificamos respuestas.

Cafion
Cd
computadora

Actividad puzle(EDILIM)

Actividad Manu(EDILIM)

Actividad repuesta
multiple(EDILIM)
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ACTIVIDAD INTERACTIVA 4

"IDENTIFICAMOS Y RESPONDEMOS LAS PREGUNTAS

INFERENCIALES EN TEXTOS"

LECTURA4: "EL SEMBRADORY LA NUEZ"

RECURSOS Y
ESTRATEGIAS MATERIALES
e Actividades permanentes: Cafion
Cd
e Recordamos que debemos tener las manos limpias y secas | computadora
antes de utilizar las computadoras.
e Desarrollo:
e Losnifios se ubican en una computadora.
e Se les enciende la computadora seleccionando el programa
EDILIM
e Se le presenta un rompecabezas con la siguiente imagen:
Actividad

Los nifios responden lo que ven en la imagen.

¢ Qué observan?

¢De qué tratara el texto?

Se les presenta el texto

El sembrador y la nuez"

Los nifios leen el texto de manera individual y responden a
interrogantes.

Responden a preguntas inferenciales en el programa EDILIM con

tres alternativas

¢ Que significa la palabra resaltada en el texto?
¢ Cudl es el mensaje del texto?

¢ Cual es la idea principal del texto?

¢ Queé titulo le pondriamos?

¢ Que tipo de texto es?

Dialogamos:

¢Les gusto la lectura?

Verificamos respuestas.

puzle(EDILIM)

Actividad
Manu(EDILIM)

Actividad
repuesta
multiple(EDILIM)
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LECTURA 4:

ACTIVIDAD

NTERACTIVA 5

"IDENTIFICAMOS Y RESPONDEMOS LAS PREGUNTAS
INFERENCIALES EN TEXTOS"

"LAS MALAS ACCIONES"

ESTRATEGIAS

RECURSOS Y MATERIALES

e Actividades permanentes:
Recordamos que debemos tener las
manos limpias y secas antes de
utilizar las computadoras.
Desarrollo:

Los nifios se ubican en una
computadora.

Se les enciende la computadora
seleccionando el programa
EDILIM

Se le presenta un rompecabezas
con la siguiente imagen:

Sl T

Los nifios responden lo que ven en
la imagen.

¢ Qué observan?

¢De qué tratard el texto?

Se les presenta el texto

"Las malas acciones"

Los nifios leen el texto de manera
individual y responden a
interrogantes.

Responden a preguntas inferenciales en el
programa EDILIM con tres alternativas

¢ Qué significa la palabra
resaltada en el texto?

¢ Cual es el mensaje del texto?
¢Cual es la idea principal del
texto?

¢ Qué titulo le pondriamos?

¢ Qué tipo de texto es?
Dialogamos:

¢Les gusto la lectura?
Verificamos respuestas.

Carfion
Cd
computadora

Actividad puzle(EDILIM)

Actividad ManU(EDILIM)

Actividad repuesta multiple(EDILIM)
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CAPITULO IV: CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que se ha llegado son las siguientes:

Existen deficiencias En el presente cuadro N° 01 se aprecia el nivel de comprension
lectora inferencial en de qué tratara el texto en estudiantes del cuarto grado de
primaria, en donde reportaron, el mayor porcentaje (31) 51,67% nivel de aprendizaje

en inicio (C).

Existen deficiencias se observa el nivel de comprension lectora inferencial segln qué
significa la palabra resaltada, reportando que el mayor porcentaje (54) 56,67% nivel

de aprendizaje en inicio (C).

Existen deficiencias en el nivel de comprension lectora inferencial ¢Cuél es el

mensaje del texto?, el mayor porcentaje (35) 58,33% en proceso (B)

Existen deficiencias en el Nivel de comprensidn lectora inferencial segln ¢Cual es la
idea principal del texto?, en donde el mayor porcentaje (44) 73,33% presentaron nivel

de aprendizaje en inicio(C).

Existen deficiencias en cuanto a que el mayor porcentaje (32) 53,33% reportaron en

el nivel de comprensiéon inferencial en gqué titulo le pondriamos en inicio (C).

El disefio de actividades interactivas para la elaboracion de material didactico
utilizando el Software EDILIM, puede ser una alternativa para mejorar los niveles
de aprendizaje en el area de comunicacion de los estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa N° 43033 Virgen del Rosario, Distrito Ilo, Provincia de llo,

Regién Moquegua, 2013.
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CAPITULO V: RECOMENDACIONES

Las recomendaciones son las siguientes:

A mis colegas:

e Para que inserten en su trabajo diario las Tecnologias de Informacion y
Comunicacién, ya que ellas poseen grandes cualidades y ofrecen posibilidades

técnicas para mejorar la elaboracion de material didactico.

e Para que se capaciten y actualicen en el tema de uso y manejo de los recursos

tecnologicos, a fin de que puedan aplicarlo en el desarrollo de su trabajo.

A las autoridades educativas:

e Para que sigan realizando eventos de capacitacion para obtener una calidad

educativa.
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ANEXOS



CUESTIONARIO

¢, De gué tratara el texto?

¢, Qué significa la palabra resaltada en el texto?

¢, Cudl es el mensaje del texto?

¢, Cual es la idea principal del texto?

¢, Qué titulo le pondriamos?

¢, Qué tipo de texto es?

10



FICHA DE OBSERVACION

ESTUDIANTE .. e
ESCALA AD A B C
INDICADORES | Logro Aprendizaje | En proceso En inicio

destacado logrado

¢De qué tratara
el texto?

¢, Qué significa
la palabra
resaltada en el
texto?

¢, Cual es el
mensaje del
texto?

¢,Cudl es laidea
principal?

¢, Qué titulo le
pondriamos?

¢, Qué tipo de
texto es?

Total

10




AREA: COMUNICACION
ORGANIZADOR: COMPRENSION DE TEXTOS

GRADO:

SECCION:

COMPETENCIA:

LISTADE COTEJO

ACTIVIDAD DE EVALUACION:

INDICAD | Descubre | Deduce Identifica | Indica el | Identifica al Reconoce Responsabi | TOTAL
OR las ideas | el tema | el titulo mas | tipo de | el significado | lidad.

principale | a tratar a | mensaje | adecuado | texto al | de palabras

S través de | deltexto. | al texto. que en el texto.

graficos. pertenece.

NOMBRE
S Y
APELLID
0s

10
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