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RESUMEN

El proceso aprendizaje- ensefianza, tiene el propdsito capital de estimular el
desarrollo de las potencialidades humanas, para ello se tiene que considerar
medios como; conocimientos, métodos, materiales, tecnologia, etc. y fines como
capacidades y valores; es decir ordenar la légica de sus componentes,
precisando una vez mas los conocimientos y métodos no son fines sino medios.
En tal sentido el problema, que se aborda en el trabajo de investigacion, es el
deficiente desarrollo de capacidad de comprension lectora que muestran los
educandos del tercer grado de Educacién Primaria; planteandose como objetivo
general estructurar un Programa de Estrategias Psicodidacticas; el sustento
tedrico del estudio, tiene como base la teoria Sociocognitiva Humanista, el
Enfoque Comunicativo Textual y el Modelo Tedrico para la ensefianza de la
Comprension Lectora. El planteamiento hipotético redactado en términos
condicionales queda expresado en el enunciado “Si se configura un Programa
de Estrategias Psico-Didacticas, es probable desarrollar las capacidades de
comprension lectora en los educandos...”. Se configura un modelo tedrico que
interrelaciona objeto real, objeto modelado, fundamentacién y propuesta. La
perspectiva metodoldgica que se trabaja es de caracter plurimodal u
multimétodo, en tal sentido supera el clasico enfoque unilateral o también
denominado monometodologismo. Se logré diagnosticar el nivel de desarrollo
de capacidad de comprension lectora de nifios y niflas, ubicandose los
educandos segun el promedio o media aritmética de 15, 84 puntos, en el Nivel |
Literal; es decir los educandos estan posibilidad de identificar informacion
explicita mas no inferencial ni critica; asi mismo se estructuré la propuesta de
solucion Programa de Estrategias Psico-Didacticas, integrado por componentes
como: diagnaostico, fundamentacion, planificacion a nivel de unidad de
aprendizaje-ensefianza, disefios didacticos y criterios de evaluacion.

Palabras clave: Programa de Estrategias Psicodidacticas, Capacidad de

Comprension Lectora.



ABSTRACT

The learning-teaching process has the capital purpose of stimulating the
development of human potentialities, for this it must consider means such as;
knowledge, methods, materials, technology, etc. and ends as capacities and
values; that is, to order the logic of its components, once again specifying
knowledge and methods are not ends but means. In this sense, the problem,
which is addressed in the research work, is the deficient development of reading
comprehension capacity shown by students in the third grade of Primary
Education; considering as a general objective to structure a Program of
Psychodidactic Strategies; The theoretical sustenance of the study is based on
the Humanistic Socio-cognitive theory, the Textual Communicative Approach and
the Theoretical Model for the teaching of Reading Comprehension. The
hypothetical statement written in conditional terms is expressed in the statement
"If a Program of Psycho-Didactic Strategies is configured, it is likely to develop

reading comprehension skills in the students ...". A theoretical model is
configured that interrelates real object, modeled object, foundation and proposal.
The methodological perspective that is worked on is multimodal or multi-method,
in this sense it overcomes the classic unilateral approach or also called
monomethodology. It was possible to diagnose the level of development of
reading comprehension capacity of boys and girls, placing the learners according
to the average or arithmetic mean of 15, 84 points, in Literal Level I; that is,
learners are able to identify explicit information but not inferential or critical;
Likewise, the proposed solution for the Psycho-Didactic Strategies Program was
structured, consisting of components such as: diagnosis, foundation, planning at
the learning-teaching unit level, didactic designs and evaluation criteria.

Key words: Program of Psychodidactic Strategies, Reading Comprehension

Capacity.



INTRODUCCION

La comprension lectora entendida como un proceso complejo, implica concebirlo
en su esencia multidimensional; es decir de naturaleza: contextual, pedagdgica,
didactica, curricular, psicoldgica, linguistica, cultural, individual, social, etc.; en tal
sentido las alternativas que se formulan, para contribuir a cualificar las
potencialidades lectoras de los educandos, deben superar lo meramente
didactico, trascender estos limites y abordar la integralidad del fenémeno lector.
En este sentido, el problema que se aborda en el trabajo de investigacion, esta
relacionado con las dificultades en el desarrollo de las capacidades de
comprension lectora, que muestran los nifios y nifias del tercer grado de
Educacion Primaria, de la Institucion Educativa N° 10119 del distrito de illimo,
provincia y region Lambayeque, situacion contradictoria que es comprendida por
el proceso formativo escolar del Area de Comunicacion, en tanto objeto o parte

de la realidad.

La finalidad, propdsito u objetivo del estudio fue, configurar un Programa de
Estrategias Psicodidacticas, fundamentado en la teoria Sociocognitiva-
Humanista , en el Enfoque Comunicativo Textual y en el Modelo Teo6rico para
ensefar la Comprension Lectora para desarrollar la capacidad de comprension
de textos narrativos, informativos y descriptivos en los educandos del tercer

grado de Educacién Primaria.

La explicacion anticipada o hipétesis que orient6 el estudio fue, “Si se configura
un Programa de Estrategias Psicodidacticas, fundamentado en la teoria
Sociocognitiva-Humanista, en el enfoque comunicativo textual y Modelo Teérico
para ensefiar la Comprension Lectora; entonces es probable desarrollar
capacidades de comprension lectora, en los educandos del tercer grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 10119 “Tumi de Oro’- illimo-
Lambayeque.” Se precisa asi mismo; que la propuesta de solucion al problema,
se inscribe en el area tematica, innovaciones didacticas, entendido como campo

de accion.



La organizacién textual discursiva de la investigacién, se organiza en los

capitulos siguientes:

En el Capitulo I, denominado “Analisis del Objeto de Estudio”, se abordan
aspectos referidos a: ubicacion del objeto de estudio, variables contextuales,
andlisis tendencial y actual del objeto de estudio y se describe de manera

detallada la metodologia empleada.

El Capitulo I, titulado “Fundamentacion Teodrica” presenta el tratamiento de
temas referidos a: antecedentes, teorias cientificas, definicion de términos vy

modelo tedrico.

En el Capitulo Ill, nombrado “Resultados de la Investigacion” se desarrollan
subtemas referidos a: test aplicado a educandos, estructura de la propuesta,
discusion de resultados; se presentan las conclusiones, recomendaciones,

referencias bibliograficas y anexos.

Para finalizar, es pertinente sefialar el caracter imperfecto e inacabado del
estudio y por ende la apertura a las observaciones y sugerencias oportunas, que
provenientes de la reflexion académica y no de la simple intuicién, van a permitir

mejorar los planteamientos esbozados.

10



, CAPITULO I:
ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Ubicacioén:

Las investigaciones, dado su caracter complejo?, deben estar situadas o

contextualizadas, en el sentido de referir informacion acerca del contexto

institucional y sociocultural, en el cual se ubica el problema objeto de

estudio, con tal intencionalidad se recensiona? caracteristicas sobre el

distrito de fllimo, geograficamente situado en la provincia y region de

Lambayeque.

1.1.1.

Caracteristicas del distrito de illimo:

1.1.1.1. Geografia:

Segun la informacién publicada por la Municipalidad Distrital de
fllimo, (2017), el distrito esta ubicado en el centro de la provincia de
Lambayeque, a 37 km. al norte de la ciudad de Chiclayo. Tiene una
extension territorial de 67,30 km?2, una poblacién aproximada de 9
328 habitantes, segun las proyecciones del INEI al 2015 y una
densidad poblacional de 142 hab./km2.Su capital es el pueblo de
fllimo, ubicado sobre la margen izquierda del rio La Leche, a unos
46 msnm. Otros centros poblados son: San Juan de illimo, Cruz
Verde, Zadpame, La lglesia, Las Juntas, Torromotal, etc.

La temperatura es variable por las influencias del fenédmeno El
Nifio, la temperatura minima en invierno es 15°C y la maxima de
18°C mientras que en verano la temperatura minima es de 22°C y

la méxima de 36°C.

! Relacionado a la voz latina complexus, que significa red indeterminada de relaciones.
2 Plantea una resefia, informe, comentario.
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1.1.1.2. Culturay Turismo:

Es uno de los lugares de la costa peruana en donde se ha
encontrado ceramica de la cultura Gallinazo?, lo que demuestra
gque ha estado habitado desde unos dos mil afilos antes de
Cristo. EI méximo exponente del ingenio illimano es el
famoso Cuchillo de illimo o Tumi de oro, encontrado en 1936 por el
huaquero Hipdlito Granados bajo supervision del arquedlogo Julio

César Tello.

En 1996 el arquedlogo Walter Alva Alva, encontré la tumba del
Guerrero de [llimo, con indumentaria Lambayeque que solo se

conocia por las iconografias* de las ceramicas de la época.

El Tumi de Oro, obra maestra de los joyeros Lambayeque,
constituye hoy una de las reliquias de oro mas importantes que
junto a otros grandes ajuares de metal, en especial de oro, fueron
encontrados en la Huaca “Las Ventanas” en tierras de la antigua
hacienda “Sican” o Casa de la Luna, del distrito de illimo, provincia
de Lambayeque; hoy Santuario Histérico Bosque de Pomac a fines
del afio 1936 e inicios de 1937 (primer inicio del siglo XX) por el
padre de la arqueologia peruana el Dr. Julio César Tello con la

asistencia del huaquero illimano don Hipdlito Granados Durand.

Desde 1878 se celebra todos los 4, 5y 6 de enero, la fiesta en
honor al Nifio Dios de Reyes. Se basa en la escenificacion teatral
de la adoracién del Nifio Dios de Reyes por los Reyes Magos. Es
una fiesta muy tradicional donde se combina la herencia de una

antiquisima cultura con la herencia espafola del catolicismo.

8 Entre los siglos Il y 11l d.C. se desarroll6 la cultura Gallinazo, que abarcé una extensa
parte de la costa entre Piura y Huarmey.

4 Conjunto de imagenes relacionadas con un personaje o un temay que responden a
una concepcioén o a una tradicion.
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Los carnavales de Illimo, es una de las fiestas costumbristas que
mas alegrias han dado al pueblo illimano, realmente no hay punto
de comparacion a esta clase de diversion, donde se daban cita el
baile, la jarana, la belleza, el bullicio, el canto y las competencias
en las apuestas. Esta fiesta que se celebra desde los primeros
tiempos de illimo castellano, siempre se concret6 a la disputa de

dos colores: El Rojo y EL Verde.
1.1.1.3. Economia:

El suelo es llano, con algunos cerros, lomas y dunas. La principal
actividad econOmica es la agricultura, se cultiva maiz blanco,
amarillo e hibrido, asi como también frijol, alfalfa y loche. También

se practica ganaderia y apicultura®.
1.1.1.4. Poblacién:

Segun el Instituo Nacional de Estadistica e Informatica, (2017), la
poblacién proyectada a junio de 2015, es de 9 328 habitantes, el

detalle por grupos quinquenales de edad se aprecia en la tabla

siguiente:
Tabla 1
Poblacion lllimana Proyectada a 2015
Grupos Quinquenales de Edad P | To
AM | tal

5-
9

10

14

15 |20 | 25 [ 30 |35 |40 |45 |50 |55 |60 |65 | 70 | 75 | 80-

19 (24 |29 |34 |39 |44 |49 |54 |59 |64 |69 |74 |79 | ma

85
0

97
7

97
8

91 91 57 58 59 49 51 46 39 33 29 25 20 197 127 932
4 3 6 1 3 4 6 2 7 1 2 3 4 7 8

Fuente: INEI, estimaciones y proyecciones 2015
Autor: elaboracion propia

5 Técnica de criar abejas para aprovechar sus productos, como la miel, la cera o la jalea

real.

6 Poblacion Adulta Mayor

13



En la tabla se aprecia que:

« El grupo quinquenal de edad, oscilante entre 10 a 14 afios
de edad, es el mas numerosos con 978 pobladores.

« El grupo quinquenal de edad, que va de 80 afios a mas, es
el menos numeroso con 197 pobladores.

« Asimismo se aprecia, que la poblacion cuyas edades oscila
entre 05 a 14 afos de edad, catalogada como personas en
edad escolar, asciende a 1955 pobladores.

. De igual manera se constata, que la PAM asciende a 1 277

pobladores.

1.1.2. Institucion Educativa N° 10119 “Tumi de Oro”:

Segun el Ministerio de Educacion (2017), que presenta las estadisticas
oficiales a diciembre de 2016, la Institucion Educativa N° 10119, en
materia de estudiantes, grados, secciones y docentes, presenta las

caracteristicas siguientes:

Tabla 2
Matricula por grado y sexo 2016

Total 1° Grado | 2° Grado | 3° Grado | 4° Grado | 5° Grado | 6* Grado
Nivel

H M| H/ M H M H M| H M H M| H| M

Primaria | 276 | 272 |48 |54 |35 |30 |44 |45 |48 |37 |37 |40 |44 |46

Fuente: http://www.escale.minedu.gob.pe/
Fecha: diciembre de 2016

En la tabla se aprecia que:

— En el afio 2016, el grado de estudios con mayor numero de
matriculados fue segundo con 105 estudiantes; mientras que el grado
con menor numero de educandos matriculados fue el quinto, con 77

nifios y nifas.

14



— La matricula en los cinco grados, nos permite visualizar un mayor
namero de estudiantes varones 276 y un menor numero de

estudiantes mujeres 272, aungque con una diferencia pequefa.

Tabla 3
Matricula por periodo segun grado, 2004-2016

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 [ 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016

Total 743 | T31| 713 | 684 | 698 | 691 | 605 | 595 | 558 | 531 522 | 559 | 548

1° Grado | 121 114 128 | 16| 111 | 107 93 a7 7 67 81| 107 | 102

2°Grado | 137 120 133 | 124 135| 126 | 105 98| 104 a7 83 98| 105

3% Grado | 101 | 122 120 M5 17| 114 | 104 | 104 91| 103 72 a9 a9

4° Grado | 135 114 M& | 124 | 10| 119 89 96 a7 a9 83 81 a5
5 Grado | 137 | 122 101 | 109 | 126| 107 | 109 92 95 99 a0 91 7

6° Grado | 117 | 130| 118 96 99 18 95 | 102 94 86 98 93 g0

Fuente: http://www.escale.minedu.gob.pe/
Fecha: diciembre de 2016

En la tabla se observa que:

— Si comparamos los afios escolares, se evidencia que en el 2004
existieron mayor niumero de educandos matriculados 748, mientras
el afio 2014 solamente se matricularon 522 estudiantes.

— En el afio 2016, el grado con mayor numero de estudiantes
matriculados fue segundo con 105; mientras que el grado con menor
namero de educandos fue quinto con 77.

— La matricula de estudiantes desde el afio 2004 al 2013, fue
disminuyendo, pero a partir del afio 2014 se aprecia una leve

recuperacion.

Tabla 4
Docentes 2004-2016

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016

Tofal | 24| 24| 24| 24| 22| 24| 26| 26| 25| 25| 25| 23| 23

Fuente: http://www.escale.minedu.gob.pe/
Fecha: diciembre de 2016
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En la tabla se puede observar que:

« En los afos escolares de 2010 y 2011 existi6 el mayor niamero de

docentes, mientras que en el afio escolar 2008 se evidencia el nimero

de docentes 22.

Tabla 5

Secciones por periodo segun grado

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

201

2012

2013

2014

2015

2016

Total

22

22

22

22

22

22

22

20

20

20

19

1% Grado

[}

(s

2% Grado

Ll

(7%}

£l

3% Grado

£l

b | b

S

£ = B =Y

£l

£l

4% Grado

%]

£ S B < R

£ S B < R

(%]

[}

£ I =

%]

5% Grado

=

=]

Ll

Lt

Ll

Ll

(7%}

Ll

G* Grado

£l

4

3

3

[#%]

[}

Fuente: http://www.escale.minedu.gob.pe/

Fecha: diciembre de 2016

En la tabla se aprecia que:

— Los afios escolares con mayor nimero de secciones, fueron 2004,
2005, 2006, 2007, 2008, 2009 y 2011 con 22 secciones; mientras que

el aflo escolar con menor nimero de secciones fue el 2010 con 14.

— En el afio escolar 2016 el grado con mayor numero de secciones fue

segundo con 4; mientras los grados restantes, tuvieron 03 secciones

cada uno.

1.2. Cémo surge el problema:

Segun Martinez de Sousa, (2001) la categoria problematica hace referencia

a “Conjunto de problemas de una ciencia o actividad...” (p, 465), en esta

linea de pensamiento se abordan en forma descriptiva, los problemas que
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se identifican en el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora, a

quo’ de las evaluaciones internacionales y nacionales sobre la materia.

La OCDES?, (2016), precisa que la evaluacion del afio 2015, estuvo centrada
en el campo de las ciencias, dejando la lectura, las matematicas y la
resolucién colaborativa de problemas como éareas secundarias de la
evaluacion, se incluyé asimismo una evaluacion de los conocimientos
financieros de los jovenes, cuya administracion fue opcional para los paises
y economias. Se sefiala que participaron aproximadamente 540 000
estudiantes, en una muestra representativa de alrededor de 29 millones de
jovenes de 15 afios de las escuelas de los 72 paises y economias

participantes.

En términos generales, en el precitado informe se sefiala, que cerca del
20% de los estudiantes de los paises de la OCDE no obtiene, de media, las
competencias lectoras basicas. Esta proporcion se ha mantenido estable
desde 2009. La diferencia en lectura a favor de las nifias disminuy6 12
puntos en la prueba PISA entre 2009 y 2015: el rendimiento de los chicos
mejoro, particularmente entre aquellos con mejores resultados, mientras
que el de las chicas empeord, sobre todo entre aquellas con peores

resultados.

En los paises de la OCDE, 8.3 % de los estudiantes alcanzan niveles de
competencia de excelencia en lectura; esto quiere decir que estos
estudiantes son competentes en los Niveles 5 0 6. En estos niveles los
estudiantes son capaces de localizar informacion en textos que no les son
familiares ya sea en forma o en contenido, demuestran una comprension
pormenorizada, e infieren qué informacion es relevante para la tarea.
También son capaces de evaluar criticamente dichos textos y construir
hipotesis acerca de ellos, utilizando conocimientos especializados y

acomodando conceptos que pueden ser contrarios a lo esperado. Los

" Expresion de origen latino que significa “desde el cual” o “a partir del cual”
8 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
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paises con puntuaciones mas altas en lectura han sido Singapur (535),
Canada (527) y Finlandia (526).

El Ministerio de Educacion Culturay Deporte, (2016) de Espafia, de manera

resumida informa resultados tangibles como:

e Los estudiantes del pais ibérico consiguen una puntuacién media en
lectura de 496 puntos, tres por encima del promedio de la OCDE (493) y
dos por encima del total de la UE (494).

¢ Elrendimiento de los alumnos espafioles est4, con un 95% de confianza,
en el intervalo (491, 496), lo que supone que los resultados de Espafia
no se diferencian significativamente de los de algunos paises.

e Esta en el grupo constituido por: Suecia (500), Dinamarca (500), Francia
(499), Bélgica (499), Portugal (498), Reino Unido (498), Estados Unidos
(497), Federacion Rusa (495) y Suiza (492), ya que los intervalos de
confianza de estos paises coinciden, al menos en parte, con el de
Espafia.

e En cuanto a las comunidades autonomas espafiolas, las mejores
puntuaciones en lectura corresponden a Castilla y Ledon (522),
Comunidad de Madrid (520), Comunidad Foral de Navarra (514) y
Galicia (509), con resultados significativamente superiores al promedio
del conjunto de los paises de la OCDE (493).

e Las puntuaciones en lectura son superiores a las de ciencias en la

mayoria de las comunidades, aunque sin diferencias considerables.

En el caso de México la OCDE, Programa para la Evaluacion Internacional

de Alumnos PISA?® 2015 -Resultados, (2016), se precisa que:

e El desempefio promedio en lectura esta cerca del observado el 2000
(422 puntos) y en el 2009 (425 puntos), cuando fue la ultima vez que
lectura fue el principal enfoque de PISA.

° Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes.
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e El rendimiento de México es significativamente mayor que el del 2003
(400 puntos)

e El 42 % de los estudiantes se encuentran por debajo del Nivel 2 en
lectura, lo cual es significativamente mayor que el porcentaje de Chile,
similar a los porcentajes de Colombia, Costa Rica y Uruguay y menor
que la proporcion en Brasil y Peru.

e La proporcion de estudiantes mexicanos que no logran alcanzar el nivel
minimo de competencias en lectura no ha variado desde el 2009.

e Solo 0,3 % de los estudiantes alcanzan el nivel de excelencia, por debajo
de los porcentajes de Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica y Uruguay. La
proporcion de estudiantes mexicanos que alcanzan niveles de

competencia de excelencia no ha variado desde el 2009.

En el caso peruano el periodista Alayo Orbegoso, (2016) en el Diario El

Comercio, de manera puntual precisa:

e La medicion del afio 2015, alcanz6 a 281 instituciones educativas del
pais, las cuales fueron seleccionadas por la propia OCDE. Casi 7 mil
estudiantes de 15 afios de edad fueron evaluados.

e En el rubro Lectura, que determina la comprension lectora de los
estudiantes, nuestro pais se ubic6 en la posicion 62. Finalmente, en el
rubro Matemaéticas, los escolares peruanos alcanzaron su mejor puesto:
61, por encima del obtenido por los alumnos de Brasil e Indonesia.

e Vale sefialar que, de los 72 paises participantes, tres no fueron
considerados en los resultados finales por razones técnicas. Asimismo,
en las materias evaluadas, el Pera superé a naciones que realizan la
prueba por primera vez (Libano, Kosovo, Argelia y Republica
Dominicana), que ocuparon ahora los ultimos lugares.

e En el comparativo regional aun sigue relegado: el Peru no logré superar
a Colombia, México y Brasil (salvo en Matematicas); y quedd muy por
detras de Chile, Uruguay y Costa Rica.

e Al Unico pais que aventajo el Peru en las tres materias evaluadas fue a

Republica Dominicana. Es preciso mencionar que todas las naciones
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latinoamericanas participantes se ubicaron por debajo del promedio
mundial de la OCDE.

e Sise comparan las evaluaciones del 2012 y el 2015— el Pert fue el cuarto
pais que mas ha crecido en Ciencias en la lista global, el quinto que mas

incremento su puntaje en el rubro Lectura.

Respecto a la ECE?!® 2016 , la UMC!-MINEDU?, (2017) precisa los

siguiente:

— Las capacidades evaluadas por ECE 2016, en el campo de la
comprension lectora fueron: recupera la informacion, infiere el
significado del texto y reflexiona sobre la forma, el contenido y el
contexto.

— La dltima Evaluacién Censal de Estudiantes, se aplicé a un millén
532 mil 527, muestra que en lineas generales se ha logrado avances
en matematica, tanto en segundo de primaria como en segundo de
secundaria, pero no en el area de lectura.

— En el caso de la Regiéon Lambayeque, se puntualizan los
resultados siguientes:

e En los ultimos dos afios; 2015 en inicio 5,2 %, en proceso 48,2 y
nivel satisfactorio 46,6 %; en el afio 2016 en inicio 3,9 %, en proceso
47,9 % vy en el nivel satisfactorio 48,3 %.

e Los resultados a nivel de UGEL?'? son los siguientes:

— Lambayeque: en inicio 6.3 % ; en proceso 56,9 % y en el nivel
satisfactorio 36,7 %

— Ferreiafe: en inicio 8,7 % ; en proceso 57,2 % y en el nivel
satisfactorio 40,1 %

— Chiclayo: en inicio 3,2 %; en proceso 46,3 % y en el nivel

satisfactorio 50,5 %

10 Evaluacion Censal de Estudiantes

11 Unidad de Medicion de la Calidad Educativa
12 Ministerio de Educacion

13 Unidad de Gestion Educativa Local
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De manera complementaria a lo descrito, en las lineas precedentes, es
menester sefalar, el caracter contextual del proceso lector, en ese
sentido se refiere caracteristicas de nuestra sociedad, asociadas al

desarrollo de capacidades de la nifiez peruana.
Thorne (2005), al respecto plantea lo siguiente:

e El Peru posee una geografia diversa, diferencias socioeconémicas y
culturales muy marcadas, varios grupos étnicos y numerosos grupos
lingUisticos. Las necesidades y condiciones de la poblacion
dependen de la regidén geogréafica donde viven y de su situacién
socioecondémica.

e La poblacion se encuentra categorizada en cinco niveles
socioeconémicos segun los estudios de Apoyo, Opinién y Mercado
(2004). El Nivel A corresponde al grupo que cuenta con los ingresos
mas altos y retine al tres por ciento de la poblacion. El Nivel B agrupa
el quince por ciento. El Nivel C congrega al veintisiete por ciento. El
Nivel D es el grupo mas amplio reuniendo al treinta y cuatro por
ciento de la poblacion. El Nivel E corresponde a la categoria con
menores ingresos y representa el veintiuno por ciento.

e Nuestro pais se caracteriza por un alto porcentaje de poblacién
joven, ello implica que se debe prestar mayor atencion a los nifios y
nifias, dado que representan un amplio porcentaje de la poblacion y
son el futuro del pais.

e En las zonas rurales el ambiente presenta una serie de
caracteristicas que tienen efectos negativos en el desarrollo del nifio;
éstas son carencia de salubridad, desnutricion, marginalidad,
migracion, analfabetismo, falta de estabilidad en la estructura
familiar y violencia.

e Ladesnutricion es un problema muy serio tanto en las zonas urbanas
como rurales, en la medida que se estima que el veinticinco por
ciento de los nifios por debajo de los cinco afios sufre de desnutricion

cronica.
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1.3.

¢ Varios estudios enfatizan la relacion que existe entre la desnutricion
y el desarrollo cognitivo. Sin embargo, esta relacion es bastante
complejo dado que no es facil separar la desnutricion del ambiente
poco estimulante de los niveles socioecondmicos desfavorecidos.

e Estos hechos y niumeros son una muestra clara de que muchos
nifios y nifas no crecen en ambientes satisfactorios sino en
ambientes que caen fuera de los limites adecuados, lo que afecta su
normal desarrollo y por ende dificulta su desempefio en el proceso

lector.

Como se manifiesta el problemay qué caracteristicas tiene:

En la Institucion Educativa N° 10119 “Tumi de Oro” ubicada en el distrito de

fllimo provincia y regién de Lambayeque, se aprecia que los nifios y nifias

del Tercer Grado de Educacion Primaria, muestran un deficiente desarrollo

de capacidades de comprension lectora, situacién que se evidencia

mediante indicios como:

Limitaciones para identificar en las imadgenes elementos importantes
como: lugar, tiempo, formas, personajes, etc.

Dificultades para formular supuestos o hipétesis, a partir de las
imagenes observadas.

Obstaculos para identificar términos y sus significados, en base al
contexto del texto.

Limitaciones para formular nuevos pensamientos, utilizando términos y
sus significados descubiertos.

Dificultades para identificar y diferenciar ideas principales de
secundarias.

Obstaculos para organizar informacion, utilizando organizadores del
conocimiento.

Limitaciones para dar respuesta a preguntas, que implican recuperar
informacion del texto.

Dificultades para formular inferencias y reflexiones, a partir de la

informacion procesada.
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e Obstaculos para redactar nuevos textos, en base a los modelos

procesados, etc.

1.4. Descripcién detallada de la metodologia empleada:

En los textos y manuales de MIC'* consultados, no se ha logrado
identificar una definicion y categorizaciéon en relacion a la investigacion
propositiva; pero desde la dimension de la tradicibon metodoldgica

(experiencia) de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, se caracteriza

como propositivas, las investigaciones ubicadas entre los trabajos

explicativos correlacionales y las de nivel aplicado, las razones que
sustentan esta afirmacion son entre otras las siguientes:

. Parte de la identificacion y analisis de un problema real.

. Organiza un sustento tedrico en torno a las variables de investigacion,
referido a teorias cientificas.

. Disefia una propuesta de solucion al problema identificado.

« Cumple fundamentalmente, con el objetivo cognoscitivo de la ciencia,
en el sentido que genera conocimiento a partir de la experiencia y el
conocimiento previo.

. Comprende los procesos descriptivos y explicativos del proceso
investigativo, en el marco de la inclusividad conceptual.

En el estudio, se utiliza el disefio propositivo, conforme se aprecia:

4 N\
[X]< >[ol]

CHS: RP

14 Metodologia de la Investigacion Cientifica
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Donde:

CHS : Contexto Historico Social

RP

MT

: Realidad Problematica
: Es el problema a estudiar, deficiente desarrollo de habilidades de

Comprension Lectora.

: Es el estudio del problema, mediante la utilizacion de las técnicas
de la observacion y del cuestionario.

: Es el Modelo Teodrico que sustenta el estudio.

: Es la propuesta de solucion al problema, Programa de Estrategias

Psicodidacticas.

Al asumirse en el estudio, una perspectiva plurimetodolégica'®, en la

orientacion y desarrollo se aplican procedimientos metodoldgicos como los

siguientes.

El método inductivo, cuya l6gica procedimental va de lo conocido a lo
desconocido; es decir del problema a la teorizacion; en el trabajo de
investigacion, se utiliza atendiendo a la siguiente secuencia: en la
etapa de observacion y registro de las caracteristicas del problema;
andlisis de lo observado; clasificacion de los elementos o

caracteristicas del objeto de estudio.

El método deductivo, que parte de las teorizaciones abstractas hasta
la concrecion de los conceptos; es decir de lo general a lo particular;
guia la actuacion en la investigacion mediante la secuencia:
planteamiento de los fundamentos tedricos; el proceso de deduccion
logica, partiendo siempre de los postulados iniciales; enunciado de

leyes; que permiten explicar el objeto materia de estudio.

El método historico, a decir de Marias, J. (1949) permite verificar la
evolucion tendencial del objeto de estudio; se aplica en tres etapas:
heuristica, de critica histérica y sintesis historica o reconstruccion del

pasado. En la primera etapa nos es util para buscar los hechos del

15 Perspectiva contraria y superior al monometodologismo.
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pasado que permitirdn en su momento reconstruir el problema materia
de estudio. En la segunda, permite evaluar criticamente los datos
hallados, ver su autenticidad, si corresponde a su época, si no han sido
alterados o tergiversados con posterioridad. En la tercera, contribuye a

reconstruir el objeto de estudio, sobre la base de las fuentes.

. El método dialéctico, contribuye a considerar el problema materia de
estudio en continuo movimiento. Aplicado a la investigacion, contribuye
a entender que todos los fendmenos se rigen por las leyes de la
dialéctica; es decir, que la realidad no es algo inmutable, sino que esta

Sujeta a contradicciones y a una evolucion permanente.

. ElI método del modelado, al interrelacionar las dimensiones del
problema con el sustento tedrico, permite construir el modelo tedrico
gue sustenta la propuesta y formular las derivaciones operacionales de

la solucién estructurada.

En lo referente a las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion,

fundamentalmente se utilizaron:

. Latécnica de la observacion, en su modalidad de observacion directa,
mediante el formato de registro, para recolectar datos sobre la

comprensién de textos.

. La técnica del cuestionario, en su modalidad de test de aptitud de
comprension lectora, mediante el formato respectivo, para recolectar
informacion referida al desarrollo de habilidades de comprensién que

muestran los aprendices.
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CAPITULOII:
FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Antecedentes:

Las investigaciones relacionadas con el trabajo, que permiten establecer
relaciones en aspectos como: naturaleza del objeto de estudio, perspectiva
metodoldgica, argumentos tedricos, etc., se resumen y parafrasean en los

términos siguientes:

Valdebenito Zambrano, (2012), en su investigacion denominada
“Desarrollo de la competencia lectora, comprension y fluidez, a través de
un programa de tutoria entre iguales, como metodologia para la inclusion”.
(Tesis Doctoral). Universidad Auténoma de Barcelona. Plantea aportes

importantes como:

e El objetivo del presente estudio fue investigar el impacto del programa
educativo Leemos en Pareja, basado en la tutoria entre iguales, respecto
a la comprension y fluidez lectora en la diversidad del aula.

e Los resultados cuantitativos indican diferencias significativas entre las
mediciones pre-test y post-test de los alumnos que formaron parte del
grupo de intervencion, tanto en la comprension como en la fluidez

lectora.

Quiroz Medina, (2015), en el trabajo de investigacion titulado “Programa de
Comprension Lectora para Nifios de Tercer Grado de Educaciéon Primaria
de una Institucion Educativa Estatal del Distrito de Chorrillos”. (Tesis de
Maestria). Universidad Ricardo Palma. Esboza conclusiones importantes

como:

e El programa “Leo la imagen y comprendo mejor” incrementé de forma
significativa la comprension lectora en los nifios del grupo experimental.
e Existen diferencias estadisticamente significativas, en cuanto a la
efectividad del programa, que se evidencia en los resultados obtenidos

en el post test, aplicado a ambos grupos, notandose que el mayor

26



rendimiento corresponde al grupo experimental, quienes superaron al
grupo control.

Los estudiantes del grupo experimental evidenciaron deleite por la
lectura optimizando asi sus conocimientos en los diferentes niveles de

comprension lectora, asi como las demas areas curriculares.

Subia Toni & Mendoza Montensinos, (2012), en la investigacion titulada

“Influencia del Programa “Mis Lecturas Preferidas” en el Desarrollo del Nivel

de Comprension Lectora de los Estudiantes del 2do Grado de Educacion

Primaria de la Institucion Educativa N° 71011 “San Luis Gonzaga” Ayaviri —

Melgar — Puno 2011”. (Tesis de Maestria). Universidad César Vallejo.

Bosqueja aportes importantes como:

La aplicacion de programa permitié desarrollar habilidades en el grupo
experimental relacionadas con los niveles inferencial y critico, es decir,
superar en términos sustanciales el nivel literal o reproductivo.

Las propuestas deben estar fundamentadas en teorias comunicaciones
y pedagdgicas, para estructurar mejorar el trabajo didactico a nivel de
las aulas.

Las lecturas que se abordan como medios, para desarrollar habilidades
de comprension lectora en los nifios, deben estar relacionadas con el

contexto sociocultural de los aprendices.

Ponce Oro, (2014), en su investigacion titulada “Niveles de comprension

lectora en escolares de 2° grado de primaria en una escuela de Comas,

Lima”. Infiere conclusiones como:

e En la comprension literal, el 67 % rindié a un nivel alto, y el 7 % lo hizo a

nivel bajo; por lo que el nivel determinante seria alto en la comprension

literal.

e En el mismo andlisis, el 95 % logra ubicar lugares en las narraciones o

descripciones en esta comprension literal
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2.2.

Los trabajos de investigacién referenciados ut supra'®, aportan al estudio

aspectos fundamentales como:

. Considerar la comprension lectora como un aspecto de trascendental
importancia, en el proceso formativo de nifios y nifias.

. Las perspectivas tedricas que asumen, consideran el enfoque
comunicativo textual; asi como los niveles de comprension lectora y la
perspectiva de Isabel Solé; visiones con las cuales en el estudio se
manifiesta concordancia.

. Se disefian y validan propuestas, entendidas como estimulos, variables
independientes, para desarrollar procesos, capacidades y habilidades de

comprension lectora.

Teorias cientificas:
2.2.1. Teoria Sociocognitiva Humanista:
2.2.1.1. Objeto de estudio:

Esta teoria busca la complementariedad entre los paradigmas

Cognitivo y Socio-Cultural, al respecto Roman Pérez, (2001) afirma:

Esto es, el paradigma cognitivo (a partir de una adecuada
estructuracion  significativa de los contenidos, hechos vy
procedimientos) favorece el aprendizaje significativo individual, pero el
paradigma socio — cultural nos facilita profundizar en la experiencia
individual y social contextualizada. Y desde esta doble perspectiva
surge el interés y la motivacion, lo que facilita la creacién de actitudes

y valores, capacidades y destrezas. (p, 60y 61).

2.2.1.2. Sistema Categorial:

Roman y Diez (1988) definen algunos términos en relacion a su

teoria, como las siguientes:

16 Expresion latina que significa literalmente "como arriba", en "las lineas anteriores"
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Paradigma Educativo: se define como macromodelo teorico de
la educacion entendida como ciencia que afecta a la teoria 'y a la
practica de la misma.

Cultura Social e Institucional: sistema de capacidades, valores,
contenidos y los métodos/procedimientos que se utiliza para
aprender.

Aprender a aprender: implica proporcionar al aprendiz un
conjunto de “herramientas para aprender”, esto es, desarrollar
capacidades, que le permiten seguir aprendiendo toda la vida.
Estrategia Cognitiva: conjunto de procesos que sirven de base
a la realizacion de tareas intelectuales, método para emprender
una tarea o para lograr una meta.

Estrategia Metacognitiva: capacidad de planificar y regular el
empleo eficaz de los propios recursos cognitivos.

Estrategia de Aprendizaje: camino adecuado para desarrollar
una capacidad y un valor, a partir de destrezas y actitudes, por
medio de contenidos conceptuales y métodos como formas de
hacer.

Evaluacion Inicial: esquema previo en el que se van a apoyar los
aprendizajes escolares de una asignatura, una disciplina.

Marco Conceptual: redes conceptuales: de area o sector de
aprendizaje, de unidad o bloque tematico y de tema.

Red Conceptual: sistematicidad conceptual que al relacionarse
entre si adquieren nuevos significados, relaciona términos de
significacién semejante.

Esquema Conceptual: estructuracion de los conceptos
presentada de una manera sintética.

Mapa Conceptual: organizaciéon panoramica de los conceptos,
gue muestra la arquitectura del conocimiento.

Curriculum:

Posee una doble dimension:

= Cultural: es la cultura social convertida en cultura escolar por

medio de las instituciones educativas y los profesores.
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» Modelo de aprendizaje — ensefianza: modelo de aprendizaje —

ensefianza en el cual se insertan los programas escolares; en
este sentido el curriculum posee una dimension

psicopedagdgica.

2.2.1.3. Principios:

Del texto Aprendizaje y Curriculum: Didactica Socio — Cognitiva
Aplicada se han extraido principios, se infieren los principios

siguientes: (Roman y Diez, 1988)

a. La escuela debe adaptarse a la vida y por ello hablamos de
aprendizajes funcionales constructivos, significativos y por
descubrimiento.

b. Lo importante no es la cantidad del saber, sino el cdmo se aplica
lo aprendido.

c. La inteligencia es un sistema abierto y regulable, que se
desarrolla mediante el proceso de aprendizaje.

d. La utilizaciébn correcta de las funciones cognitivas, esta en
relaciéon con la necesidad e inquietud e utilizarlas.

e. La flexibilidad y plasticidad cerebral, son la base para el
desarrollo de la inteligencia.

f. Las estrategias de aprendizaje, son medios para desarrollar la
cognicion y la afectividad.

g. La mediacion docente, facilita que el alumno encuentre sentido
a lo que aprende.

h. Un adecuado clima de trabajo aulico, facilita el desarrollo del

lenguaje y la socializacion.

2.2.1.4. Supuestos tedricos del paradigma socio — cognitivo:

Roméan y Diez (1988) desde la perspectiva del paradigma Socio —

Cognitivo, plantean los supuestos teoricos siguientes:
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Aprender a aprender por medio del aprendizaje mediado:

El aprendizaje mediado facilita el desarrollo del potencial de
aprendizaje de los aprendices y es capaz de crear en ellos
determinadas conductas que anteriormente no poseian. El
desarrollo intelectual escaso es modificable y mejorable por medio
de una adecuada y oportuna mediacion educativa.

Aprender a aprender a través del uso adecuado de modelos

conceptuales:

Los modelos conceptuales son formas de representacion

cognitiva del universo, de las cosas y objetos, implican:

e Apropiacion conceptualizada de la realidad.

e Explicacion inductiva y deductiva de la realidad.

e Laarquitectura del conocimiento, es un instrumento adecuado,
para poder pasar del hecho al concepto o del concepto al

hecho.

Aprender a aprender como desarrollo de capacidades y
valores:

Los valores y las actitudes poseen el mismo nivel que las
capacidades y las destrezas y son por tanto primero objetivos
verticales para constituirse posteriormente en objetivos
transversales; por ello hablamos de dos niveles de objetivos
afectivos: objetivos por valores y objetivos por actitudes, lo mismo
gue hablamos de objetivos cognitivos por capacidades y por

destrezas.

Aprender a aprender por medio de contenidos y métodos:

Los contenidos conceptuales que pueden integrar conceptos,
teorias, principios, sistemas conceptuales, hipotesis, leyes... y los
contenidos factuales que suelen organizarse en torno a hechos,
ejemplos, experiencias, Los métodos son la secuencia légica de

procedimientos, que orientan el aprendizaje.
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e. Aprender a aprender en actividades como estrategias de
aprendizaje:
Una estrategia de aprendizaje es el camino para desarrollar
destrezas que desarrollan capacidades y actitudes, por medio de

contenidos y métodos.
2.2.2. Enfoque Comunicativo textual:

Este enfoque es una concrecion, en el terreno de lo pedagogico, de los
desarrollos tedricos provenientes de disciplinas como la Pragmatica, la

Sociolinguistica, la Linguistica textual y la Psicolinguistica.

Hacia la mitad del siglo XX, las ciencias del lenguaje experimentaron un
giro en cuanto a la naturaleza de su principal objeto de estudio. Hasta
entonces, los supuestos del estructuralismo imponian rigidas fronteras para
el estudio de la lengua. Uno de estos aspectos centrales tenia que ver con
el establecimiento de la oracibn como unidad fundamental de analisis.
Incluso, conceptos novedosos como el de competencia linguistica acufiado
por Chomsky (1970), sin duda determinantes en el desarrollo de la ciencia
cognitiva (Gardner, 1987), resultaban aun insuficientes para explicar los

comportamientos comunicativos de los hablantes en situaciones reales.

Estudios como los de Austin acerca de la naturaleza y caracteristicas de
los actos de habla abrieron las posibilidades para el estudio de la lengua
desde nuevas perspectivas respecto de la vision tradicional que
consideraba la oracion como la unidad de analisis. El puso en evidencia
que la intencidn del hablante podia determinar el sentido de los enunciados
(Austin, 1962).

Esto sugeria que el lenguaje es inseparable de la situacion de enunciacion
(Stubbs, 1983). Mas aun, trabajos fundacionales como el de William Labov
mostraban la alta relacidén existente entre las variantes linguisticas (formas
de actualizacién concreta de la lengua) y los contextos socioculturales de

los hablantes (Gumperz y Hymes, 1972).
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Desarrollos posteriores que implicaban andlisis de objetos impensables de
ser abordados por las graméticas basadas en la oracion, como la
conversacion (Blanche—Benveniste, 1997; Tannen, 2005), consolidaron la
centralidad del acto comunicativo como base de los estudios sobre la

lengua.

Por otro lado, se desarrollaron nociones como texto y discurso (Van Dijk,
1998; Stubbs, 1983) susceptibles de ser analizadas por reglas, en el marco
de una linglistica de mayores dimensiones que la oracional, que implicaba
en su configuracion necesariamente un hablante, un receptor y una
intencidn comunicativa. Esta concepcién rompia con una tradicion que
consideraba al texto como una entidad inmanente -es decir, autosuficiente,
cuya produccion se regia por las normas del “buen decir” propias de la

estilistica y la retorica.
En términos generales, estas propuestas coinciden:

e En primer lugar, en una voluntad explicita de centrar el estudio linguistico
en unidades discursivas que no se limiten al marco oracional, por
considerarlo insuficiente para entender los fendbmenos comunicativos.

e En segundo lugar, consideran de suma importancia el abordaje de los
aspectos pragmaticos, que ligan los usos del lenguaje y los procesos
cognitivos de su adquisicion y desarrollo a sus contextos de produccién
y recepcion (es decir, las situaciones en las que se habla, escribe,
escucha o lee) (Lomas, 1993).

La necesidad de abordar los estudios de la lengua desde el punto de vista
de su funcionalidad como herramienta de interaccion social devino en la

formulacién del concepto de competencia comunicativa (Hymes, 1971).

A partir de la negacion del “hablante ideal” formulado por la gramatica
generativa y, por lo tanto, de la afirmacion de la diversidad de formas de
realizacién linguistica al interior de las comunidades de hablantes, asi como
de la observacion de diferentes grados de “eficacia” en la comunicacién de

las personas, Hymes plantea que una nocibn mas completa de
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competencia debe ir més alla que la relacionada con la capacidad abstracta

de producir oraciones gramaticalmente correctas.

Un hablante que sea comunicativamente competente debe, ademas,
conocer las convenciones comunicativas tanto linguisticas como
extralinguisticas de la comunidad en la que se realiza, para optimizar su

desemperio en ella.

La escuela, hasta bien entrada la década de 1980, siguié cultivando la
tendencia gramaticalista, que colocaba la gramatica y la normativa como
los saberes por excelencia de la lengua. De ahi la necesidad de plantear
una didactica que armonice tanto con las expectativas de una sociedad en
continuo y acelerado cambio, como con los desarrollos disciplinares que

abordan el estudio de la lengua.

En esa linea, el enfoque comunicativo textual pretende, desde sus multiples
vertientes, responder a esas necesidades. Este enfoque plantea dos

posiciones respecto de la ensefianza de la lengua:

La posicion comunicativa. Plantea sustituir el foco tradicional de la
ensefianza de la lengua, que estaba basado en los siguientes aspectos:
analisis gramatical de la oracion y sus componentes, aislado de su contexto
de produccion entrenamiento en la normativa, apoyado en la nocion de
“correccion” del idioma. En cambio, se propone una didactica basada en: la
reflexion y andlisis acerca de oraciones, textos, didlogos y otras unidades
lingliisticas enunciadas en situaciones comunicativas, de tal forma que

dicha reflexion sea funcional para una comunicacion optima con el resto.

La capacidad de manejar diversos registros (formales, informales,
académicos, coloquiales, etc.), adecuandolos a las situaciones apropiadas.
En ese sentido, el enfoque comunicativo busca desarrollar en el estudiante
un conjunto de conocimientos y destrezas necesarias para utilizar
eficazmente el lenguaje en situaciones concretas de la vida,

independientemente de la lengua que hable o la variante que utilice.
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Estos conocimientos y destrezas configuran los diversos aspectos de la
competencia comunicativa (linguistica, discursiva, estratégica, etc.)
(Lomas, 1993). Las consideraciones anteriores no niegan que los aspectos
gramaticales y formales tengan importancia o relevancia para el
aprendizaje de los estudiantes con relacion a la lengua, sino que el
conocimiento del sistema y normas de la lengua debe funcionar para

resolver los problemas comunicativos del estudiante en su vida cotidiana.

Por consiguiente, la reflexion metalinglistical’ tiene sentido solo si
contribuye al mejoramiento de las capacidades expresivas y comprensivas
de los estudiantes, lo que puede desarrollarse si se vincula la reflexion
sobre el uso en diversas situaciones comunicativas: conversar, dialogar,

leer o escribir con un propésito.

La posicion textual. El enfoque es textual porque considera al texto como
la unidad linguistica fundamental de comunicacion. En ese sentido, es el
primer producto de la actividad comunicativa: el contenido de un texto no

es un conjunto de informaciones puestas una al lado de la otra.

Es, sobre todo, el resultado de una interaccién compleja entre el emisor y
el receptor (Bernardez, 1982) , en la medida en que la informacion se
organizay reorganiza en el transcurso de la comunicacion. Mas aun, existe
un consenso en sefialar que el texto carece de sentido en si mismo, sino
que lo adquiere justamente en el marco de la interaccion entre el
conocimiento presentado en el texto y el conocimiento del mundo
almacenado en la memoria de los interlocutores (Beaugrande y Dressler,
1997).

Todo texto tiene dos caracteristicas esenciales: la cohesion y la

coherencia.

e La cohesion es un concepto semantico que indica la manera como una

secuencia de unidades de informacion se relaciona semanticamente con

17 Estudio de las relaciones entre la lengua y la cultura de una sociedad determinada.
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otras, a través de elementos gramaticales o Iéxicos. Las proposiciones
se articulan en un texto aportando informacion vieja e informacion nueva.
La cohesion asegura la progresion de una en relacion con la otra, de
manera que responda a los propositos tanto del emisor como del
receptor (Martinez, 2001)

e La coherencia es la manera como se organiza la informacion para que
pueda expresar un acto de habla: hacer una invitacion, una promesa,
una peticion, etc. Para responder a la intencion del texto, las ideas deben
contribuir al desarrollo de un tema. (Martinez, 2001)

La naturaleza comunicativa del texto determina la existencia de tipos de
texto. Dado que los textos responden a propésitos, la forma como éstos se
han ido concretando ha sido un largo proceso historico y cultural. En ese
sentido, los tipos de texto son herencias culturales que contribuyen a
organizar y comprender el discurso, de manera que cumpla con sus

objetivos.

Tal vez la clasificacion mas difundida ha sido la de Werlich, quien sostiene
que las secuencias textuales estan determinadas por la forma como el
sujeto categoriza la realidad por medio del pensamiento (Loureda, 2003).
Segun este autor, las secuencias textuales tipicas son: narracion,

descripcidn, exposicion, argumentacién e instruccion.

Las implicancias pedagdgicas de la concepcion comunicativa del texto son
importantes, obliga a repensar las practicas tradicionales que se

caracterizaban por:

e Entender que un texto bien escrito es aquel que, esencialmente, no tiene
faltas ortograficas.

e Creer que basta lograr reconocer las letras o palabras en un texto para
comprenderlo.

e Colocar la literatura como el texto por antonomasia.
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En contraste, una didactica que privilegie el componente textual subrayara
la importancia de:

e Organizar las ideas de un texto, para que este cumpla con su funcién
comunicativa.

e Comprender las ideas de un texto, su jerarquia y estructura.

e Proponer a los estudiantes distintos tipos de texto, tal como estos se
presentan en la vida cotidiana.

Ademas, evitara distorsionar el sentido comunicativo del texto real, tal como

se hace cuando se presenta al estudiante fragmentos aislados o

descontextualizados. Por el contrario, privilegiara el uso de textos

completos y, en la medida de lo posible, respetando la forma como estos

aparecen en la vida cotidiana.

2.2.3. Modelo Tedrico para la Ensefianza de la Comprension Lectora:

Siguiendo los planteamientos de Solé, (1986), se esbozan las lineas
maestras de su concepcién sobre el proceso lector, expresados en el

modelo tedrico interactivo.

Tal vez el aspecto esencial del punto de vista interactivo en el &mbito de la
instruccion radica en sefialar la necesidad de disefiar actividades de
ensefianza/aprendizaje cuyo objetivo es promover estrategias de
comprension en los alumnos. Lo que se propone es una practica instructiva
que trascienda la decodificacion, pero que la trascienda no quiere decir que

la ignore.

Como ha sefialado Weis, (1980), “una vez asimilados los secretos del
codigo, el nifio puede lanzarse a una exploracion del universo escrito que

ya no dependera exclusivamente del recurso al adulto” (p, 41)

En el modelo interactivo se insiste en que la ensefianza de la decodificacion
debe llevarse a cabo en el seno de actividades significativas para el
alumno; otra cosa es que las indicaciones para llevar a término esta

propuesta sean mas bien escasas. En cualquier caso, parece claro que en
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la perspectiva que hemos adoptado la instruccion explicita de las

correspondencias grafofonicas es un elemento necesario.

Ahora bien, en esa misma perspectiva aprender a leer siempre quiere decir
aprender a comprender el mensaje escrito. Nuestra hipotesis es que
comprender lo que se lee es un aprendizaje que requiere de un contexto
adecuado para producirse; en este contexto las actividades instruccionales
especificamente disefiadas para llevarla a cabo ocupan, como es obvio, un
lugar privilegiado. No pretendemos, en lo que sigue, hacer un inventario de
tareas extrapolables al contexto del aula; mas bien pretendemos reflexionar
sobre algunos de los contenidos a los que necesariamente habria que
hacer referencia para abordar la ensefianza de la lectura con ciertas

garantias de éxito.

El eje vertebrador de esas reflexiones lo constituye la definiciébn de la
lectura en el modelo interactivo segun lo cual leer es un proceso de emision
de hipotesis, y de verificacion de esas hipotesis mediante diferentes indices
textuales. De acuerdo con esa definicion, para dotar a los nifios de
estrategias susceptibles de facilitar la comprension habra que ensefarles a
elaborar hipétesis plausibles sobre el texto e instruirles ademas para que

puedan verificarlas.

Estas afirmaciones de tipo general deben ser matizadas enseguida con una
consideracion que a nuestro juicio posee una gran relevancia. Como han
indicado Baber, (1984), “comprender no es una cuestion de todo o nada; la
comprension que un lector hace de un texto debe evaluarse segun los

objetivos que se ha marcado” (p, 353).

Los objetivos, determinan las estrategias que el lector activa para asimilar
el texto, pero no solamente esto, condicionan asimismo la tolerancia del
lector hacia la posible existencia de sentimientos de no comprender el texto,
o algunos de sus elementos constitutivos. Las finalidades, los objetivos de
la lectura determinan cémo se sitla el lector frente al texto y cémo controla

la consecucion de la comprension.

38



En cualquier caso, la no clarificacion de los objetivos que presiden la lectura
puede provocar interferencias y confusiones que comprometen la buena

marcha de la actividad.

Sin querer cerrar el tema en absoluto, permitasenos un ultimo comentario.
Estamos convencidos que la sola aceptacion de que existen distintos
objetivos de lectura es un primer e importante paso hacia el disefio de
situaciones de ensefianza/aprendizaje que permitan cubrirlos. Pero con un
paso importante y necesario, todavia no es suficiente para asegurar una

verdadera instruccion de la comprension lectora.
2.2.3.1. Aprender a Formular Hipotesis:

Cuando leemos, a partir de la informacién que proporciona el texto, y
de nuestros propios conocimientos, hacemos predicciones acerca de
lo que puede suceder; en la medida que estas predicciones se ven
confirmadas, construimos una interpretacion, referente a su vez de

nuevas expectativas e hipotesis.

Ensefiar a comprender, a interpretar, exige pues ensefiar que es
necesario hacer hipoétesis —y ello conlleva el riesgo de equivocarse—
, Y proporcionar ademas al alumno algunas indicaciones sobre los

aspectos que pueden orientarle en la emisién de hipétesis plausibles.

Se explican los aspectos mas relevantes de una taxonomia de

hip6tesis generales sobre el texto:

e En primer lugar, el texto que se propone al alumno es una fuente
importante de expectativas. Van Dijk, (1983) entre otros, han
sefalado “la existencia de tipos de texto, o «superestructuras que
funcionan como esquemas a los cuales se adapta el discurso
escrito”. Asi, independientemente del contenido, el autor que quiere
narrar un suceso se ajusta a la estructura formal de la narracion —

con modificaciones y alteraciones mas o0 menos importantes, pero
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gue no comprometen su pertenencia a esa «clase» determinada de

texto.

Lo que se trata de decir es que distintos tipos de texto —
narraciones, noticias, chistes, recetas, informes de pequefias
experiencias, diarios, etc.— llevan a generar distintas expectativas;
mas concretamente, que trabajar en la escuela con textos
diferentes da oportunidad al profesor de ensefar a los alumnos una
variedad considerable de estrategias de interpretacion, de
familiarizarlos con  mudltiples recursos  expresivos, de
proporcionarles, en suma, un conocimiento que redundara en una

mejor comprension lectora.

(Collins, 1980) sefalan también “la importancia de algunas marcas
0 aspectos formales del texto que son de gran utilidad para generar
expectativas”. Entre ellos cabe sefalar los titulos, que proporcionan

generalmente una valiosa informacién sobre el contenido del texto.

Los subrayados y cambios de letra, las enumeraciones, las
expresiones del tipo «El tema de que se trata...» «Un ejemplo de lo
qgue queremos decir...» «Los aspectos que se desarrollaran...» etc.,
indican generalmente aspectos importantes, cuando no los

esenciales del texto que los contiene.

Conviene sefalar que los aspectos a que nos estamos refiriendo
no se encuentran en cualquier tipo de texto, son mucho mas
frecuentes en los textos descriptivos y expositivos que en las
narraciones. De ahi nuevamente la necesidad de no restringir las
situaciones de ensefianza/aprendizaje de la lectura a una Unica

clase de material.

Hay un tercer blogue de hipétesis 0 expectativas que se crean a
partir de los hechos o sucesos que se relatan en el texto. Las

narraciones, ahora si, son sin duda un material privilegia, al leer
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elaboramos hipétesis sobre lo que puede ocurrir, hipotesis
coherentes con la interpretacién que hacemos de la lectura.

Esas hipotesis pueden tener diversas fuentes: las caracteristicas
—permanentes o temporales— de los personajes (simpatico,
enfadado); las situaciones en que se encuentran dichos personajes
(una fiesta, un entierro, en la lavanderia); las relaciones que se
establecen entre los personajes; la confluencia de objetivos de
actuacion incompatibles en un protagonista; los cambios radicales

de situacion (de millonario a desheredado, por ejemplo).
2.2.3.2. Aprender a Verificar Hipotesis

Para comprender un texto no basta con formular predicciones acerca
de su contenido; es necesario ademas verificar la adecuacion de las
hipotesis que vamos generando en el curso de la lectura. Esa
verificacion o control de la comprension se lleva a cabo de forma
inconsciente o automatica; de hecho, sélo constatamos la presencia
de ese control constante cuando no logramos comprender, cuando

hay algo que contradice nuestras expectativas.

Hemos visto antes que comprender un texto consiste “en seleccionar
esquemas de conocimientos susceptibles de integrar —
acomodandose a él— la informacion que el nuevo material aporta, y
en verificar su adecuacion. En esta perspectiva el sentimiento de no
comprender, o la elaboracion de una comprensién erronea, inexacta,

pueden ser debidos a tres fuentes de error” (Baber, 1984)

e En primer lugar puede ser que el lector no disponga de
esquemas de conocimiento adecuados para abordar el texto;
es lo que podria ocurrirle a cualquier estudiante de psicologia
cuando se enfrentara por ejemplo al texto de Piaget sobre la
geénesis de las estructuras logicas; lo que le ocurre a un alumno de
EGB cuando debe leer un texto cuyo contenido no puede relacionar

de forma significativa con lo que él sabe.
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e Es posible, sin embargo, que el lector posea esquemas
adecuados para interpretar el texto, pero que éste no presente
los indicadores suficientes para que dichos esquemas puedan ser
activados. Podemos suponer que cualquier alumno de 9 o 10 afios
conoce lo que es una montafia, e incluso que ha tenido diversas

experiencias en relacion a ellas.

e Una ultima fuente de errores en la comprension consiste en el
hecho que el lector puede aplicar determinados esquemas y
construir una interpretaciéon acerca del texto, pero esta
interpretaciéon no coincide con lo que el autor se habia

propuesto.

La interpretacion peculiar que hace el punto de vista interactivo del
error o carencia de comprension es a nuestro juicio interesante en un

doble sentido.

e Por una parte, el analisis de los errores permite situar el «estado
inicial» del lector que aborda el texto.

e Por otra, y como consecuencia de lo anterior, proporciona claves
para intervenir de una forma contingente a las dificultades que

presenta.

En otras palabras, en este marco se desecha tanto la homogeneidad
de los errores como del tipo de intervencion que puede permitir
compensarlos. No cabe duda que todo ello plantea no poco
interrogantes a practicas pedagogicas frecuentes que conducen a
sancionar y corregir sistematicamente el error, cualgquiera que sea su
significado concreto en el contexto en que se produce. Sefialemos
aun que las dificultades que el lector experimenta en el curso de la
lectura pueden tomar cuerpo en distintas unidades del texto: en las
palabras, en las frases, en algun fragmento, y aun a nivel de todo el

texto.
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Lo importante no es la cantidad de palabras no entendidas, o el
namero de fragmentos que plantean dificultades, sino la pertinencia
que tienen para el objetivo que preside la lectura. Estos objetivos
condicionan sin duda alguna el margen mas o menos amplio de
tolerancia hacia el error o falta de comprensién, asi como el tipo de
acciones que es posible llevar a cabo para contrarrestarlos.

En este sentido, Collins Y Smith (1980) afirman que estas acciones
implican grados diversos de interrupcion de la lectura, y sostienen que
las estrategias mas disruptivas —por ejemplo, buscar en el diccionario
una palabra que no se entiende— sélo se justifican si reportan un gran
beneficio, es decir, si la palabra en cuestion es trascendental para

comprender el texto.

Por ello, aducen la necesidad de ensefar a los nifios diversas

estrateqias, y a utilizarlas adecuadamente, en funcion de los objetivos

de la lectura, de la dificultad encontrada y de la necesidad de

resolverla para cubrir aguellos objetivos.

En realidad, todo lo que se ha dicho hasta ahora —ensefiar a hacer
hipétesis sobre el texto; ensefiar a verificarlas; disefiar actividades
dirigidas a que los alumnos perciban sus errores o falta de
comprension, instruirlos en la compensacién de esos errores— y que
quiere ejemplificar lo que significa enseflar a comprender en la
perspectiva del modelo interactivo, no aparece con las caracteristicas

de una tarea sencilla.

2.2.3.3. Estrategias para el proceso de Comprensién lectora:

Siguiendo el planteamiento de Solé, I. (1998), de manera resumida,
se explicitan las estrategias a trabajar antes de lectura, durante vy

después de la lectura.
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Estrategias Antes de la Lectura:

Para iniciar la comprensiéon de un texto antes de leerlo nos
apoyamos en diversas estrategias de lectura y al trabajarlas con

los alumnos debemos:

e Permitir a los nifios que tengan contacto libre con el texto.

e Hacer uso de los conocimientos previos de los alumnos.

e Permitir que los nifios, y usted junto con ellos, establezcan
propésitos para leer el texto.

e Predecir a partir de las imagenes que acompafian al texto, los
titulos, los personajes, los colores, el tipo de letra, etcétera.

e Formular preguntas a los nifios y que ellos también se planteen
preguntas a partir del texto.

e Considerar el tipo de texto que se trabaja y como esta escrito.

e Considerar la estructura y organizacion del texto.

Cuando leemos a los nifios en voz alta es importante conocer el
texto antes de compartirlo con los alumnos y practicar las
diferentes entonaciones que daremos al texto cuando lo requiera
(esto nos permitird hacer los acompafiamientos necesarios al leer

y facilitar al nifio la comprensién de su contenido).

Para la mayoria de sus alumnos este es su primer contacto con
los textos, por ello es importante hacer significativa e interesante
la lectura, asi como promover que se comprenda lo que leen. Un
recurso esencial para la comprension de la lectura en este grado
es el uso de imagenes, con éstas apoyamos a los nifios a
comprender el sentido global de un texto, a formular hipotesis, a
realizar una serie de inferencias logicas acerca del texto, etc. A
continuacion, se muestran algunas sugerencias para acercar a los

nifios a los libros con imagenes.
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e El narrador mudo. Se trata de narrar el cuento Unicamente a
partir de lo que dicen las ilustraciones. Es importante hacer este
ejercicio entre varios comparieros.

e El narrador ciego. Un ejercicio paralelo al anterior es narrar el
texto sin dejar ver las ilustraciones y permitir que el nifio (o el
adulto) imagine sus propias ilustraciones y después
compararlas. El propdsito es, por una parte, dejar que los nifios
desarrollen sus propias imagenes y, por la otra, que
comprendan que la visualizacion del ilustrador no es la Unica
sino que se trata de una lectura.

e El relato cortado. Una ilustracion tiene un sinnumero de
elementos narrativos “congelados”. El ejercicio consiste en
tomar una ilustracién y ver en ella qué elementos hay (la
relacion entre los personajes, la hora del dia, el entorno, la
época, etcétera) y descongelarlos, es decir, imaginar o relatar
gqué pasaba antes o después.

e Pueden hacer preguntas a los nifios para que en el grupo se
construya la historia. La importancia reside en saber preguntar
Caben pocas dudas acerca de que las preguntas constituyen
una importantisima herramienta que los profesores utilizan
para facilitar el aprendizaje. Algunos aspectos que es posible

considerar al momento de plantear preguntas son:

a. El tipo de preguntas realizada

b. EIl momento de la pregunta

c. El tipo de texto que se esta leyendo
d. La forma de plantear la pregunta, y

e. El razonamiento del profesor subyacente a la pregunta.
b. Las Estrategias Durante la Lectura:

La rima y el ritmo, otro recurso para trabajar la comprensién
durante la lectura. La rimay el ritmo pueden utilizarse de muchas

formas en la iniciacion de la lectura, esto permite que los alumnos
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pequefios lean una cancién, por ejemplo, sin necesidad de
grandes habilidades para descifrar, constituyendo una forma
reforzadora y agradable de comenzar a leer y de trabajar la

anticipacion.

Cuando seleccionamos un texto popular, por ejemplo, es posible
que los alumnos sigan al profesor antes de que termine de leerlo,
también mientras les leemos a los alumnos debemos estimularlos
para que prevean o infieran el significado del texto a través de

preguntas.

Durante la lectura se sugiere trabajar:

Plantear preguntas acerca del texto, es decir, continuamente

formular predicciones, verificarlas y rechazarlas.

e Aclarar posibles dudas.

¢ Inferir el contenido de la historia y con las imagenes construir
el sentido global del texto.

e Conocer el vocabulario o los conceptos indispensables para
comprender el texto que leeran.

e Revisar y comprobar la propia comprension mientras se lee y

tomar medidas ante errores y fallas.

Se han denominado modalidades de lectura a las distintas
actividades que se realizan mientras los niflos leen. Estas
distintas formas de interactuar con el texto, no son las Unicas
posibles, pero tienen varias ventajas respecto de otras: hacen
mas variada e interesante la lectura, propician distintos tipos de

participacion y diferentes estrategias de lectura.

En primer grado es esencial que las tareas de lectura compartida,
cuyo propésito es ensefiar a los niflos a comprender y controlar la
comprension, se encuentren presentes en la lectura, y que los

alumnos se acostumbren a resumir, a plantear preguntas, a
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resolver problemas de comprensién desde que pueden empezar
a leer algunas frases, e incluso cuando asisten a la lectura que

otros hacen para ellos.

De manera complementaria se sugieren estrategias de lectura

como.

1. Predicciones durante la lectura. Mientras avanza, desde el
titulo hasta el final del texto, el lector va creando expectativas
sobre el significado de lo que lee y va diciendo si las ideas que
ha generado se confirman o si debe modificarlas o sustituirlas.

2. Inferencia. Es la posibilidad de derivar o deducir informacion
que no aparece explicitamente en el texto; consiste también en
unir o relacionar las ideas expresadas en los parrafos y evaluar
lo leido. Otras formas de inferencia cumplen las funciones de
dar sentido adecuado a las palabras y frases ambiguas —que
tienen mas de un significado- y de contar con un marco amplio
para la interpretacion. Una manera de promover el uso de esta
estrategia consiste en formular a los nifios preguntas sobre la
informacion que no esta explicita en el texto, pero que esta
implicita. Esto ayuda a ampliar la comprensién lectora y les
permite aprender a leer entre lineas.

3. Monitoreo. También llamada metacomprension®. Consiste en
evaluar la propia comprension que se va alcanzando durante la
lectura, lo que conduce a detenerse y volver a leer o continuar
encontrando las relaciones de ideas necesarias para la
creacion de significado.

4. Confirmacion y autocorreccion. Las anticipaciones que hace un
lector generalmente son acertadas y coinciden con lo que
realmente aparece en el texto. Es decir, el lector las confirma
al leer. Sin embargo, hay ocasiones en que la lectura muestra

gue la anticipacion fue incorrecta.

18 La metacomprension es la capacidad de monitorizar el grado de comprension lectora.
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C.

Las Estrategias Después de la Lectura:

Las actividades posteriores a la lectura se enfocan a la

comprension, la reconstruccion o el analisis de los significados del

texto:

1.

Comprension global o tema del texto, comprension especifica
de fragmentos, comprension literal (o lo que el texto dice).
Elaboracion de inferencias.

Reconstruccion del contenido con base en las imagenes en la
estructura y el lenguaje del texto.

Resumir y sintetizar la informacion y encontrarse alerta ante
posibles incoherencias o desajuste.

Formulacion de opiniones sobre lo leido. Expresion de
experiencias y emociones personales relacionadas con el
contenido.

Relacion o aplicacién de las ideas leidas a la vida propia

(generalizaciones).

Algunas actividades que permiten promover la lectura en el aula de

una manera divertida son:

Leer en voz alta las partes del libro que mas les emocionaron.
Escribir una carta, junto con los alumnos, a uno de los
personajes.

Inventar otro final para la historia.

Describir lo que les gusto y disgusto de los personajes.

Decorar el aula con dibujos sobre la historia o los personajes del
libro.

Preparar una entrevista con el autor.

llustrar la parte del libro en forma de tira comica.

Hacer una cartelera sobre el libro para promocionarlo en la

biblioteca de la escuela
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e Imaginar al personaje principal viviendo en su ciudad y
asistiendo a la escuela con los nifos.

e Contar qué hubieran hecho ustedes en caso de encontrarse en
la situacién de alguno de los personajes.

e Diseflar una caratula basada en el libro.

La lectura es un proceso de construccion lento y progresivo que
requiere de una intervencion educativa respetuosa y ajustada. No
vamos a esperar que los alumnos aprendan lo que no se les ha
ensefiado, ni vamos a esperar que lo aprendan de una vez para
siempre. Aprender a leer comprensivamente es una condicion
necesaria para poder aprender a partir de textos escritos. Las
estrategias de lectura aprendidas en contextos significativos
contribuyen a la consecucién de la finalidad general de la

educacion que consiste en que los alumnos aprendan a aprender.
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2.3. Moldeo Tedricol®:

Modelo Teorico

Objeto < Objeto
Real Modelado
Deficiente desarrollo de ;Cual es la I()_gica sistémica_ d? un Programa

- de Estrategias Psico-Didacticas, para
hab'“‘_j,ades de desarrollar la capacidades de comprension
Comprension Lectora ... lectora en los educandos...?

Fundamentacion

h 4
Teoria Sociocognitiva
El desarrollo da habilidades es un
proceso socio contextual, que
interrelaciona medios vy fines.

A 4
Enfoque Comunicativo Textual
Centra el estudio en unidades
discursivas.
Abordar los aspectos pragmaticos.

Propuesta

L
g Programa de Estrategias Psicodidacticas |

19 Es el sistema que, contiene proposiciones verificables e hipotéticas, posee caracter analitico y no descriptivo, sintético y no ecléctico.

50



CAPITULO llI;
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Resultados de la aplicaciéon del Test de Comprension Lectora.

Tabla 6
Niveles de Comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Grado de la

Institucién Educativa N° 10119 “Tumi de oro” illimo.

Xi f % indices Estadisticos
09 12 19,67

12 12 19,67 X =15,84

15 14 22,95 D.S = 05,58

18 08 13,11 C.V. :35,23

21 06 09,84

24 04 06,56

27 04 06,56

30 01 01,64

> 61 100,00

Fuente: Test de Comprension Lectora.
Fecha: Noviembre de 2017.

En la tabla se observa que:

e La mayor frecuencia 12 estudiantes, que representa el 19,67 %,
obtuvieron como puntaje en el Test 09 y 12 puntos , cifras que los
ubican en el nivel literal de comprension de textos, con capacidad para:
reconocer frases y palabras clave del texto, captar lo que el texto dice
sin una intervencibn muy activa de la estructura cognoscitiva e
intelectual del lector, realizar una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica, comprender el reconocimiento de la estructura
base del texto, centrarse en las ideas e informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion

de hechos, localizar e identificar los elementos del texto, etc.
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e La menor frecuencia 01 estudiante, que representa el 01,64 %, obtuvo
como puntaje en el test 30 puntos respectivamente, cifra que lo ubica en
el nivel inferencial, con capacidad para: Inferir detalles adicionales en el
texto, inferir ideas principales, no incluidas explicitamente, inferir
secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera, inferir relaciones de causa y efecto,
realizando hipdtesis sobre las motivaciones o caracteres y sus
relaciones en el tiempo y el lugar, formular conjeturas sobre las causas
gue indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,
acciones, predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion

literal de un texto.

e El promedio aritmético 15,84 puntos; indica que el grupo se encuentra
en el nivel literal de comprensién de textos, con capacidad para:
identificar y precisar informacién presenta de manera explicita en el

texto y que no necesita de mayor trabajo de abstraccion légica.

e Elvalor de la desviacion tipica o estandar de 5, 6; indica la concentracién
de los datos alrededor del promedio, dandole relevancia a este valor en

el andlisis de la informacion.

¢ El Coeficiente de Variabilidad de 35,23 %; indica el caracter heterogéneo

del grupo por ser un valor superior al estandar de 33 %.
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3.2. Programa de Estrategias Psicodidacticas.

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS POSICODIDACTICAS

I.DIAGNOSTICO S 1I.FUNDAMENTACION

III.PLANIFICACION:UNIDAD
DE APRENDIZAJE

v

3.1. Medios: conocimiento, métodos,
? materiales, tecnologia, etc. ?

>3.2. Fines: capacidades y valores s

1.1.Caracteristicas del contexto.
1.2. Metodologia de trabajo.

1.3. Nivel de desarrollo de
capacidades de CL

2.1. Principios Pedagodgico-curricular-
didacticos.

2.2. Principios Psicolégicos

2.3. Principios Comunicacionales

-t o

2 IV. DISENOS DIDACTICOS

> 4.1. Medios: estrategias de CL; antes, durante y después .
>4.2. Fines: capacidades y valores de comprensién lectora, segun niveles(literal, inferencial y crl’tico)<

2 V. EVALUACIONE

5.1.Criterios, indicadores, para evaluar la
propuesta.

.
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3.2.1. Diagnéstico?.
3.2.1.1. Caracteristicas del Contexto.

En tiempos actuales, los factores mas importantes que explican, la
complejidad del proceso de comprension lectora; estan asociados a
las variaciones en las practicas docentes, entre los que se
identifican: la organizacion del trabajo docente, los habitos lectores
de los profesores, su formacion inicial y continua, y la dotacién de

recursos de la escuela.

Asi mismo; es menester precisar que el proceso de globalizacién,
caracterizado de manera sustantiva, por la revolucion cientifico
tecnologica, ejerce un fuerte influjo en las formas de ensefar y
aprender a leer; generando a su vez la necesidad de cambios
institucionales, para mejorar la gestion del proceso formativo

escolar.
3.2.1.2. Metodologia de trabajo.

Mediante la observacién participante, realizada en la misma
institucion y grado de estudios, se identificO en materia del trabajo

didactico en comprension lectora, las caracteristicas siguientes:

¢ Indiferenciacion entre medios y fines; es decir no se tiene claridad
sobre su rol e importancia en el proceso formativo.

e Se sigue dando prioridad a la transmisién y repeticion de
contenidos.

e Las estrategias, no son entendidas como medios, sino con un fin
en si mismas, es decir no trascienden la formalidad de los actos
didacticos.

e Los conocimientos se abordan como fines, cuando en el proceso

formativo deben actuar como medios.

20 Palabra que tiene su origen etimoldgico en el griego y mas adn en la union de tres vocablos
de dicha lengua. En concreto, es un término que esta formado por el prefijo diag- que significa “a
través de”; la palabra gnosis que es un sinénimo de “conocimiento”, y finalmente el sufijo —tico
que se define como “relativo a”, En suma es, recabar datos para analizarlos e interpretarlos, lo
gue permite evaluar una cierta condicion.
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¢ Limitaciones en el proceso de abordaje de la comprension lectora,
no se respeta a plenitud la l6gica, antes, durante y después de la

lectura.

3.2.1.3. Nivel de desarrollo de las capacidades de Comprensién

Lectora:

En materia de datos, se refiere evaluaciones internacionales,
nacionales y en términos especificos, los resultados de la aplicacion

del test de comprension lectora.

Respecto al ambito internacional, se refiere los resultados de la
Evaluacion PISA, en la que participaron 72 paises, tres de ellos no
fueron considerados en los resultados finales, nuestro pais ocupo el
puesto 62 en comprension lectora, distante del promedié de los

paises evaluados.

En lo referente al &mbito nacional, se consideran los resultados de
la evaluacion ECE, afios 2015 y 2016, los datos tangibles a nivel de
UGEL son:

e Lambayeque: en inicio 6,3 % ; en proceso 56,9 % y en el nivel
satisfactorio 36,7 %

e Ferrefafe: en inicio 8,7 % ; en proceso 57,2 % y en el nivel
satisfactorio 40,1 %

e Chiclayo: en inicio 3,2 %; en proceso 46,3 % y en el nivel

satisfactorio 50,5 %

En el contexto especifico de la Institucion Educativa, de la aplicacion
del Test de Comprension Lectora, aplicado a los educandos, se
obtuvo como promedio aritmético 15,84 puntos; indica que el grupo
se encuentra en el nivel literal de comprension de textos, con
capacidad para: identificar y precisar informacion presenta de
manera explicita en el texto y que no necesita de mayor trabajo de

abstraccion logica.
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3.2.2. Fundamentacion:

3.2.2.1. Principios pedagdgicos - curricular- didacticos:

De la teoria Sociocognitiva Humanista, se coligen los siguientes

principios:

La escuela debe adaptarse a la vida y por ello hablamos de
aprendizajes funcionales constructivos, significativos y por
descubrimiento.

Lo importante no es la cantidad del saber, sino el como se aplica
lo aprendido; es decir el desarrollo de capacidades es crucial,
para que los niflos posean herramientas que les permitan leer en
cualquier circunstancia y contexto.

La inteligencia es un sistema abierto y regulable, que se desarrolla
mediante el proceso de aprendizaje, la comprension de textos es
un proceso estimulante de primer nivel.

La utilizacidon correcta de las funciones cognitivas, esta en relaciéon
con la necesidad e inquietud; por consiguiente el proceso de
comprension lectora, debe ser situado,

La flexibilidad y plasticidad cerebral, son la base para el desarrollo
de la inteligencia, resulta entonces que en términos didacticos, se
debe respetar los ritmos y apreciaciones de los nifios, en el
proceso de comprender lo que leen.

Las estrategias de aprendizaje, son medios para desarrollar la
cognicién y la afectividad; en tal sentido los conocimientos y
métodos son medios, para que loso nifios desarrollen
capacidades de comprension lectora.

La mediacion docente, facilita que el alumno encuentre sentido a
lo que aprende, mediante la contextualizacion de los temas a
procesar.

Un adecuado clima de trabajo aulico, facilita el proceso de

comprension lectora.
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3.2.2.2. Principios Psicolégicos:

En concordancia con la I6gica de la propuesta se consideran los

siguientes:

En la comprension lectora, intervienen procesos perceptivos,
encargados de recolectar la informacion para transmitirlo a las
estructuras  cerebrales, encargadas de su posterior
procesamiento.

Es importante la atencion selectiva, porque el lector debe focalizar
su atencion en el texto objeto de lectura y rechazar otros estimulos
externos o internos que le puedan distraer. Ello supone un notable
esfuerzo de control y de autorregulacion de la atencion.

El andlisis secuencial, constituye uno de los componentes del
proceso mental de analisis-sintesis, mediante el cual el lector va
realizando una lectura continuada y concatenando los significados
de cada una de ellas, para posteriormente realizar inferencias
linglisticas.

El proceso de sintesis, permite al lector recapitular, resumir y
atribuir significado a determinadas unidades linglisticas, para
generar unidades coherentes con significado.

La memoria de corto y largo plazo, posee procesos subyacentes
e intervinientes en el proceso de lectura y su comprension, y lo
hacen mediante rutinas de almacenamiento.

El funcionamiento de los procesos cognoscitivos, esta vinculado

estrechamente a los estimulos lingulisticos contextuales.

3.2.2.3. Principios Comunicacionales:

De los planteamientos recensionados, respecto al enfoque

comunicativo textal, se infieren los principios siguientes:

La intercomunicacion, surge a partir de una necesidad real de
comunicacién, puesto que cada uno tiene que buscar informacién
gue solo su compafiero posee y sin esta no podra realizar su

propio aprendizaje.
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Libertad de expresion, es la esencia de la comunicacion situada;
el hablante decide el contenido, la forma, el tono, el momento.

La retroalimentacion es fundamental; las reacciones verbales y
no verbales de su interlocutor le indican al nifio en qué medida
esta alcanzando su objetivo en la conversacion.

La competencia comunicativa se compone de competencia
gestual, competencia socio linglistica y estrategias de
comunicaciéon y el proceso lector es la columna vertebral, para
configurarla.

El enfoque comunicativo parte de las necesidades de
comunicacién del aprendiz y da respuesta a las mismas.

El estudiante de una lengua, ha de gozar de oportunidades para
interactuar con el hablante de dicha lengua, es decir, responder a
necesidades comunicativas auténticas en situaciones reales.
Importa la forma de las palabras, también sus significados. Por lo
tanto, hay un aprendizaje explicito, consciente, de interaccion
profesor, estudiante en contexto situacional. Se aprenden reglas
de uso y se parte de las experiencias previas y linglisticas de

cada nifio o nifa.

3.2.3. Planificacion: Unidad de Aprendizaje:

3.2.3.1. Matriz Sistémica de Programacion:

Contenidos?!

Medios

Metodologia®?

Se ha seleccionado textos: |e Se consideran

informativos,  descriptivos y| metodologicos siguientes:
narraciones como:  cuentos, 1. Método Dolorier??
leyendas y mitos lambayecanos, 2. Método EFGHI (PQRST)**
con la finalidad de darle al 3.  Método Inductivo Deductivo?®

los procedimientos

21 Qué aprender?, contenidos
22 Como aprender? , procedimientos, estrategias
23 El Maestro Ricardo Dolorier Urbano, plasma su vision de la ensefianza-aprendizaje, platea
como estrategia Método Dolorier o llamado también "Método de Comprension Lectora”

24 Fue creado por el profesor Thomas F. Staton

25 Procedimiento mixto que integra la induccion con la deduccion.
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proceso lector un enfoque
comunicacional contextual.

Feria patronal de San Juan

La Huaca de las Ventanas

El Tesoro de Chaparri

La Carreta Encantada

a b~ w e

Failloc y e Mar caliente de
Lambayeque

Mito de los Peces y de los
Hombres

Mito de la Prision del Diablo y el
cerro Mulato

El Sol Padre de los Brujos

4,
5.
e Se utiliza como estrategia general

Método mis Lecturas Escogidas?®®

Método TECLAS?’

los procesos?®: antes , durante y

después de la lectura

Capacidades de
Comprension

29_ectora

Fines

Valores/Actitudes?°

Se consideran las capacidades en

tres Niveles:

e Nivel Literal:

Reconoce las frases y las palabras
clave

Realiza una reconstruccion
mecanica del texto

Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

Identifica ideas explicitas del texto

. Localiza e identifica los elementos del
texto

a.

b. no

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales que
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no
incluidas explicitamente

c. Infiere secuencias que pudieron

haber ocurrido

Se consideran valores y actitudes

fundamentales, de acuerdo a las

exigencias del contexto socioformativo:

a. Responsabilidad:

— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:

— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:

— Escuchar

26 Creado por el maestro Emilio Ponce Delgado

27 Manejo de Técnicas para la Comprension Lectora y el Aprendizaje Significativo

28 Planteados por la autora Isabel Solé

29 Para qué aprender? , para desarrollar capacidades, valores y actitudes.
30 Son una predisposicion estable hacia las acciones, los actos.
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d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de
una lectura inconclusa

g. Interpreta un lenguaje figurativo

e Nivel Critico:

a. Formula juicios de realidad o
fantasia.

b. Formula juicios de adecuacién y
validez.

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

— Valorar

— Colaborar

3.2.4. Diserfios Didéacticos.

3.2.4.1. Matrices Sistematicas.

Disefio Didactico (01): leemos la informacion “La Feria Patronal de San

Juan”
Contenidos Medios Metodologia
Lectura “La Feria Patronal de San | Se trabaja la secuencia didactica:

Juan”, se abordan aspectos tematicos
como:

1. ¢Qué

sucesos

¢, Quiénes?, personajes

¢,Donde? , lugar o contexto

¢,Cuando?, tiempo

¢,Como?, de qué manera se

desarrollan los acontecimientos

¢Por qué? , razones que

explican hechos

comportamientos.

7. ¢Para qué?, identificaciéon de
propasitos o finalidades

8. Acuerdos y desacuerdos,
juicios de valor sobre hechos y
conductas.

ocurre?, hechos,

abkwn

»

Antes de la lectura:

— Se permite el contacto
exploratorio con el texto.

— Se les formula preguntas, para que
recuerden la feria patronal de su
pueblo.

— Docente y nifios fijan los objetivos
del trabajo lector.

— A partir de las imagenes, formulan

libre o

posibles: titulos, personajes,
colores, etc.
— Se identifica la estructura vy

organizacion del texto.
Durante la lectura:

— Se plantea preguntas para formular
predicciones.
— Mediante imégenes construyen el
sentido global del texto.
— ldentifican palabras clave,
significados y redactan oraciones.
Después de la lectura:

— Leer en voz alta las partes del texto
gue mas les gusta.
— _Inventan otro final para la historia.
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— Describen lo que les gusto y disgustd
de los personajes.

— Cuentan que hubieran hecho
ustedes en caso de encontrarse en
la situacion de alguno de los
personajes.

— Disefian una representacion gréfica
del mensaje del texto.

Capacidades de

Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en tres
Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza una reconstruccibn no
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos del
texto

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula  conjeturas  sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de
una lectura inconclusa

g. Interpreta un lenguaje figurativo

que

que pudieron

e Nivel Critico:

a. Formula juicios de realidad o fantasia.
b. Formula juicios de adecuacion y

validez.

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

Se consideran valores y actitudes

fundamentales, de acuerdo a las

exigencias del contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar
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Disefio Did&ctico (02): leemos la descripcion “Una visita a La Huaca de las

Ventanas”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “La Huaca de las Ventanas’,
se abordan aspectos tematicos
como:

¢,Qué ocurre?, hechos, sucesos

¢, Quiénes?, personajes

¢Donde? , lugar o contexto

¢,Cuando?, tiempo

¢,Como?, de qué manera se

desarrollan los acontecimientos

¢Por qué?, razones que explican

hechos comportamientos.

7. ¢Para qué?, identificacion de
propdsitos o finalidades

8. Acuerdos y desacuerdos, juicios

agrwnE

o

de valor sobre hechos vy
conductas.

9. Tipo de texto; cuento, leyenda,
mito...

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:

— A partir de las imagenes, formulan
posibles: titulos, personajes, colores,
etc.

— Se les formula preguntas, para que
recuerden lugares semejantes.

— Docente y nifios fijan los objetivos del
trabajo lector.

— Se identifica la
organizacion del texto.

estructura Yy

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,
individual y grupal.

— lIdentifican palabras clave, significados
y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:
literal e inferencial., para identificar
ideas explicitas e implicitas.

— Mediante iméagenes construyen el
sentido global del texto.

Después de la lectura:

— Inventan otro final para la historia.

— Describen lo que les gustd y disgusto
del texto

— Se formulan preguntas en el nivel
critico

— Disefian una representacion gréfica
del contenido del texto.

Capacidades de
Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en

tres Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza wuna reconstruccibn no
mecanica del texto

Se consideran valores y actitudes
de acuerdo a las

del

fundamentales,
exigencias contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:

— Cumplimiento
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c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos
del texto

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales que
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de
una lectura inconclusa

que pudieron

g. Interpreta un lenguaje figurativo
¢ Nivel Critico:

a. Formula juicios de realidad o
fantasia

b. Formula juicios de adecuacién y
valide

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar

Diseino Didactico (03): leemos la narracion “El Tesoro de Chaparri”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “El tesoro de Chaparri”, se
abordan aspectos tematicos como:

¢, Qué ocurre?, hechos, sucesos

¢, Quiénes?, personajes

¢,Donde? , lugar o contexto

¢,Cuando?, tiempo

¢,Como?, de qué manera se

desarrollan los acontecimientos

¢Por qué? , razones que explican

hechos comportamientos.

7. ¢Para qué?, identificacion de
propdsitos o finalidades

8. Acuerdos y desacuerdos, juicios
de valor sobre hechos vy
conductas.

9. Términos; palabras desconocidas

y significados

arwnE

o

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:

— A partir de las imagenes, formulan
posibles: titulos, personajes, colores,
etc.

— Cuentan sus experiencias, en lugares
parecidos.

— Se les formula preguntas, para que
recuerden lugares semejantes.

— Docente y nifios fijan los objetivos del
trabajo lector.

— Se identifica la
organizacion del texto.

estructura Yy

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,
individual y grupal.
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LO0. Pensamientos, redaccion de — Identifican palabras clave, significados
oraciones y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:
literal e inferencial., para identificar
ideas explicitas e implicitas.

— Sistematizan el contenido del texto
mediante organizadores.

Después de la lectura:

— Describen lo que les gustd y disgusto
del texto

— Se formulan preguntas en el nivel
critico

— Comentan en forma reflexiva, acerca
de lo que estd ocurriendo en la
Reserva Ecologica de Chaparri.

Capacidades de Fines Valores/Actitudes

Comprension Lectora

Se consideran las capacidades en

tres Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza wuna reconstruccidbn no
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos
del texto

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales que
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de
una lectura inconclusa

que pudieron

g. Interpreta un lenguaje figurativo
¢ Nivel Critico:
a. Formula juicios de realidad o
fantasia

Se consideran valores y actitudes
de acuerdo a las

del

fundamentales,

exigencias contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar
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b. Formula juicios de adecuacién y

validez

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

Disefio Did&ctico (04): leemos la narracion “La Carreta Encantada”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “La Carreta Encantada”, se

abordan aspectos tematicos como:

1. ¢Qué ocurre?, hechos, sucesos

2. ¢Quiénes?, personajes

3. ¢Donde? , lugar o contexto

4. ¢Cuéndo?, tiempo

5. ¢Como?, de qué manera se
desarrollan los acontecimientos

6. ¢Porqué?, razones que explican

hechos comportamientos.

7. ¢Para qué?, identificacion de
propdsitos o finalidades

8. Acuerdos y desacuerdos, juicios

de wvalor sobre hechos vy
conductas.
9. Términos; palabras

desconocidas y significados

10. Pensamientos, redacciéon de
oraciones
11. Tipos de textos narrativos:

cuentos, leyendas, fabulas,....

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:

— A partir de las imagenes, formulan
posibles: titulos, personajes, colores,
etc.

— Se les formula preguntas, para que
recuerden lugares semejantes.

— Docente y nifios fijan los objetivos del
trabajo lector.

— Se identifica la
organizacion del texto.

estructura vy

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,
individual y grupal.

— ldentifican palabras clave,
significados y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:
literal e inferencial., para identificar
ideas explicitas e implicitas.

— Sistematizan el contenido,
completando un organizador visual

Después de la lectura:

— Manifiestan su acuerdo o desacuerdo
con el contenido del texto

— Se formulan preguntas en el nivel
critico.

— Comentan en forma reflexiva, acerca
del cardcter real o imaginario del
texto.

Capacidades de

Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en

tres Niveles:

Se consideran valores y actitudes

fundamentales, de acuerdo a las
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e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza una reconstruccion
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos
del texto

no

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de

una lectura inconclusa

Interpreta un lenguaje figurativo

e Nivel Critico:

que

gue pudieron

a. Formulajuicios de realidad o fantasia
b. Formula juicios de adecuacién y

validez

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

exigencias del contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar

Disefo Didactico (05): leemos la narracion “Failoc y el mar caliente

de Lambayeque”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “Failoc y el mar caliente de
Lambayeque”, se abordan aspectos

tematicos como:

¢, Qué ocurre?, hechos, sucesos
¢, Quiénes?, personajes

¢,Donde? , lugar o contexto
¢,Cuando?, tiempo

¢,Como?, de qué manera se
desarrollan los acontecimientos

arwnE

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:

A partir de las imagenes, formulan
posibles: titulos, personajes, colores,
etc.

Se les formula preguntas, para que
recuerden caracteristicas del mar.
Docente y nifios fijan los objetivos del
trabajo lector.

Se identifica la
organizacion del texto.

—

estructura Yy
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6. ¢Por qué?, razones que explican
hechos comportamientos.

7. ¢Para qué?, identificacion de
propositos o finalidades

8. Acuerdos y desacuerdos, juicios
de valor sobre hechos vy
conductas.

9. Términos; palabras desconocidas
y significados

10. Pensamientos,
oraciones

1. Ideas principales y secundarias

|2. Tipos de textos narrativos:
cuentos, leyendas, fabulas,....

redaccion de

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,
individual y grupal.

— ldentifican palabras clave, significados
y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:
literal e inferencial., para identificar
ideas principales y secundarias

— Sistematizan el contenido, mediante
una cruz categorial.

Después de la lectura:

— Manifiestan su acuerdo o desacuerdo
con el contenido del texto

— Se formulan preguntas en el nivel
critico, para expresar razones Yy
juicios.

— Comentan en forma reflexiva, acerca
del caracter real o imaginario del texto.

Capacidades de

Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en
tres Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza wuna reconstruccibn no
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos
del texto

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales que
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de
una lectura inconclusa

que pudieron

Se consideran valores y actitudes
de acuerdo a las

del

fundamentales,

exigencias contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar
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g. Interpreta un lenguaje figurativo

e Nivel Critico:

a. Formula juicios de realidad o
fantasia

b. Formula juicios de adecuacién y
validez

c. Formula juicios de apropiacion
d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

Disefio Did4ctico (06): leemos la narracion “Los Peces y los

Hombres”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “Los Peces y los Hombres”,

se abordan aspectos tematicos como:

arwnE

o

10.

11.
12.

¢, Qué ocurre?, hechos, sucesos
¢ Quiénes?, personajes
¢,Donde? , lugar o contexto

¢, Cuando?, tiempo

¢Como?, de qué manera se
desarrollan los acontecimientos
¢ Por qué?, razones que explican
hechos comportamientos.

¢Para qué?, identificacion de
propdsitos o finalidades
Acuerdos y desacuerdos, juicios

de wvalor sobre hechos vy
conductas.
Términos; palabras

desconocidas y significados
Pensamientos, redaccion
oraciones

Ideas principales y secundarias
El mito: estructura y
caracteristicas.

de

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:

— A partir de las imagenes, formulan
posibles: titulos, personajes, colores,

etc.

— Se les formula preguntas, para que
recuerden caracteristicas del mar.
— Docente y nifios fijan los objetivos del

trabajo lector.
— Se identifica la
organizacién de un mito.

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,

individual y grupal.
— ldentifican palabras

literal
ideas principales y secundarias.

— Sistematizan el contenido, mediante

un cuadro sinéptico.

Después de la lectura:

— Formulan su apreciacion respecto al

contenido del texto.

— Se formulan preguntas en el nivel
razones y

critico,
juicios.

para expresar

— Comentan en forma reflexiva, acerca
del caracter real o imaginario del

texto.

— Crean un final diferente, trabajando

en forma grupal.

estructura

clave,
significados y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:

e inferencial., para identificar

y
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Capacidades de
Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en

tres Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza una reconstruccion
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos
del texto

no

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de
una lectura inconclusa

que

que pudieron

g. Interpreta un lenguaje figurativo
¢ Nivel Critico:
a. Formula juicios de realidad o
fantasia
b. Formula juicios de adecuacién y
validez
¢. Formula juicios de apropiacién
d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

Se consideran valores y actitudes
de acuerdo a las

del

fundamentales,

exigencias contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar

Disefio Didactico (07): leemos la narraciéon “La Prisiéon del Diablo y el

Cerro Mulato”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “La Prision del Diablo y el
Cerro Mulato”, se abordan aspectos

tematicos como:

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:
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=

ocurre?, hechos,

¢Qué

sucesos

¢, Quiénes?, personajes

¢,Donde? , lugar o contexto

¢,Cuando?, tiempo

¢,Como?, de qué manera se

desarrollan los acontecimientos

¢Por  qué?, razones que

explican hechos

comportamientos.

7. ¢Para qué?, identificacion de
propositos o finalidades

8. Acuerdos y desacuerdos,
juicios de valor sobre hechos y
conductas.

9. Términos; palabras

desconocidas y significados

abkrwn

o

10. Pensamientos, redaccion de
oraciones

11. Ideas principales y secundarias

12. El mito propiedades narrativas

— Los nifios exploran y tienen contacto,
libre con el texto

— A partir de las imagenes, formulan
posibles: titulos, personajes,
colores, etc.

— Se les formula preguntas, para que
recuerden lugares que han visitado.

— Docente y nifios fijan los objetivos
del trabajo lector.

— Se identifica las caracteristicas de un
mito como tipo de narracion.

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,
individual y grupal.

— Identifican palabras clave,
significados y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:
literal e inferencial., para identificar
ideas principales y secundarias.

— Sistematizan el contenido, mediante
un diagrama de llaves.

Después de la lectura:

— Formulan su apreciacion respecto al
contenido del texto.

— Se formulan preguntas en el nivel
critico, para expresar razones y
juicios.

— Comentan en forma reflexiva, acerca
del caracter real o imaginario del
texto.

— Recrean el contenido del texto,
cambiando los personajes y el lugar.

Capacidades de

Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en tres

Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza una reconstruccion no
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos del
texto

Se consideran valores y actitudes

fundamentales, de acuerdo a las

exigencias del contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
Compromiso

Trabajo en equipo

SR

Constancia
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e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de

una lectura inconclusa

Interpreta un lenguaje figurativo

e Nivel Critico:

que

gue pudieron

a. Formula juicios de realidad o fantasia
b. Formula juicios de adecuacion y

validez

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacién

b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir

c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar

Disefo Didactico (08): leemos la narracion “El Sol Padre de los

Brujos”

Contenidos

Medios

Metodologia

Lectura “El Sol Padre de los Brujos”,

se abordan aspectos tematicos como:

=

ocurre?, hechos,

¢Qué
sucesos
¢, Quiénes?, personajes
¢,Doénde? , lugar o contexto
¢,Cuando?, tiempo
¢,Cémo?, de qué manera se
desarrollan los acontecimientos
¢Por qué?, razones que
explican hechos
comportamientos.
7. ¢Para qué?, identificacion de
propdsitos o finalidades
8. Acuerdos y desacuerdos,
juicios de valor sobre hechos y
conductas.

akown

»

Se trabaja la secuencia didactica:

Antes de la lectura:

— Los nifios exploran y tienen contacto,
libre con el texto

— Se les formula preguntas, para que
recuerden lo que han leido vy
escuchado de la brujeria.

— Docente y nifios fijan los objetivos
del trabajo lector.

— Se identifica la estructura de un texto
narrativo.

Durante la lectura:

— Se practica lectura oral secuencial,
individual y grupal.

— Identifican palabras clave,
significados y redactan oraciones.

— Se plantea preguntas, en los niveles:
literal e inferencial., para identificar
ideas principales y secundarias.

— Sistematizan el contenido, mediante
un organizador visual.

71



9. Términos; palabras
desconocidas y significados

10. Pensamientos, redaccion de
oraciones

11. Ideas principales y secundarias

12.  El mito propiedades narrativas

Después de la lectura:

— Formulan su apreciacion respecto al
contenido del texto.

— Se formulan preguntas en el nivel
critico, para expresar razones Yy
juicios.

— Comentan en forma reflexiva, acerca
del caracter real o imaginario del
texto.

— Inventan un final diferente del texto,
cambiando los personajes.

Capacidades de
Comprension Lectora

Fines

Valores/Actitudes

Se consideran las capacidades en tres

Niveles:

e Nivel Literal:

a. Reconoce las frases y las palabras
clave

b. Realiza una reconstruccion no
mecanica del texto

c. Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

d. Identifica ideas explicitas del texto

e. Localiza e identifica los elementos del
texto

e Nivel Inferencial:

a. Infiere detalles adicionales
pudieran haberse incluido

b. Infiere ideas principales, no incluidas
explicitamente

c. Infiere secuencias
haber ocurrido

d. Infiere relaciones de causa y efecto

e. Formula  conjeturas sobre la
perspectiva del autor

f. Predice acontecimientos, partir de

una lectura inconclusa

Interpreta un lenguaje figurativo

e Nivel Critico:

que

que pudieron

a. Formula juicios de realidad o fantasia
b. Formula juicios de adecuacion y

validez

c. Formula juicios de apropiacion

d. Formula juicios de rechazo o
aceptacion

Se consideran valores y actitudes

fundamentales, de acuerdo a las

exigencias del contexto

socioformativo:

a. Responsabilidad:
— Cumplimiento
— Compromiso
— Trabajo en equipo
— Constancia
b. Participacion:
— Opinar
— Intervenir
— Valorar
— Convivir
c. Respeto:
— Escuchar
— Valorar

— Colaborar
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3.2.5. Evaluacion:

3.2.5.1. Criterios para evaluar la Propuesta:

Criterios

Descripcion

Cientificos

Validez Interna

Se evidencia la coherencia légica

de la propuesta.

Validez Externa

Se advierte impacto positivo del

desarrollo de la propuesta.

Objetividad

Presenta resultados en funcién a la

naturaleza de las ocurrencias.

Operacionales | Relevancia

Los datos recogidos durante la
evaluacion, estan relacionados con

los propdsitos de la propuesta.

Importancia Se selecciona y destaca aquella
informacion que realmente tiene
significacion para la evaluacion.

Alcance Se relaciona con la amplitud del

proceso evaluativo en cuanto a que
el mismo logre cubrir todos los
objetivos  propuestos en la

propuesta.

Oportunidad

La informacién sobre la evaluacion
se presenta a los usuarios del
programa, en el justo momento que

es requerida.

Prudencia

Todos los elementos de la
propuesta, son evaluados dentro

del mismo marco de jerarquizacion.
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3.3. Discusion de Resultados:
3.3.1. En relacién a objetivos:
Objetivo Especifico N° 01

Diagnosticar el nivel de desarrollo de las capacidades de comprension
lectora, de los educandos del Cuarto Grado de Educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 10119, mediante un test de aptitud lectora.

Propésito logrado, mediante la aplicacion de un Test de Comprension
lectora a los educandos, obteniéndose como resultados capitales los

siguientes:

e Elmayor porcentaje de nifios y nifias 19,67 %, obtuvieron como puntaje
en el Test 09 y 12 puntos, cifras que los ubican en el nivel literal de
comprension de textos, con capacidad para identificar elementos
explicitos en los textos.

e La media o promedio aritmético de 15,84 puntos; indica que el grupo
se encuentra en el nivel literal de comprension de textos, con capacidad
para: identificar y precisar informacion presenta de manera explicita en

el texto y que no necesita de mayor trabajo de abstraccién logica.

Objetivo Especifico N° 02

Organizar el sustento tedrico del estudio, mediante la consulta de fuentes

bibliograficas y electrénicas adecuadas.

Meta lograda, mediante el procesamiento, analisis y sistematizacion, de los
planteamientos de perspectivas tedricas como: Teoria Sociocognitiva
Humanista, Enfoque Comunicativo Textual y el Modelo Tedrico para la
Ensefianza de la Comprensién Lectora, la interrelacion de conceptos,
principios, proposiciones y metodologia de estas perspectivas, de manera
conjunta con el objeto real y el objeto modelado, configuran el sistema o

Modelo Tedrico que sustenta el estudio.
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Objetivo Especifico N° 03

Organizar el Programa de Estrategias Psico-Didacticas, mediante unidades

de aprendizaje ensefianza.

Finalidad lograda mediante, la modelacién de la propuesta de solucion, que
implica operacionalizar o tangibilizar los planteamientos teoricos,
logrdndose estructurar un sistema denominado, Programa de Estrategias
Psico—Didéacticas, integrado por componentes como: diagndstico,
fundamentacion, planificacién a nivel de unidad de aprendizaje, disefios

didacticos y criterios para evaluar la propuesta.
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CONCLUSIONES

En base a la organizacion discursiva del trabajo de investigacion, se coligen las

conclusiones siguientes:

El desarrollo de las capacidades de comprension lectora, es una de las
potencialidades humanas de vital importancia, que debe desarrollarse, asi
como lo exigen los resultados obtenidos en diferentes evaluaciones tanto
internacionales (Pisa, como pais nos ubicamos en el puesto 62, distante del
promedio de los paises de la OCDE), nacionales (Evaluacion ECE, en la
region no se ha alcanzado el nivel ideal en comprension) y locales o
institucionales, los educandos se ubican en el nivel literal, con capacidad para
identificar informacién explicita, mas no para formular inferencias y organizar

opiniones criticas.

La comprension lectora, debe enfocarse en tanto proceso complejo, para ello
es fundamental entender su caracter contextual, pedagdgico, psicolégico vy
linguistico; en tal sentido abordarlo desde la perspectiva Sociocognitiva, el
Enfoque Comunicativo Textual y los Modelos para la Ensefianza de la
Comprension Lectora, permite configurar un Modelo Tedrico pertinente, para

su estudio y desarrollo.

Las propuestas de solucién a los problemas, en el campo cientifico, deben
basarse en un profundo conocimiento de la realidad y un sélido sustento
tedrico, en tal sentido el Programa de Estrategias Psicodidacticas, es un
sistema coherente, integrado por componentes como: diagnostico,
fundamentacion, planificacion a nivel de unidad de aprendizaje, disefios

didacticos y evaluacion.
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RECOMENDACIONES

Teniendo como base la organizacion discursiva, la discusion de resultados y las

conclusiones, se formulan las recomendaciones siguientes:

1)

2)

A las autoridades de la UGEL-Lambayeque y de la Institucion Educativa N°
10119 del distrito de illimo, se les sugiere asumir la presente propuesta
como un planteamiento, ubicado en el plano de las ideas; y que previa
discusion y mejoras, aplicarla para el enriqguecimiento de la practica
pedagogica de los maestros en las diferentes entidades educativas,

pertenecientes a su jurisdiccion.

A los estudiantes de Institutos Superiores Pedagogicos y de las
Facultades de Educacion de las universidades; asi como a los
profesionales dedicados a la investigacion, se les recomienda, tener el
presente aporte como punto de partida para realizar futuras
investigaciones, conducentes a validar planteamientos, para desde la
practica docente identificar, teorizar, formular soluciones y resolver
problemas de formacion en los educandos y contribuir al desarrollo de sus

capacidades.
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Anexo N° 01
Test de Comprensién Lectora

UNIVERSIDAD NACIONAL
“PEDRO RUIZ GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO
SOCIALES Y EDUCACION

UNIDAD DE POSTGRADO

TEST DE APTITUD:

Comprension de Textos

Apellidos y Nombres:

Ciclo: Grado: Seccion:

Fecha:

Objetivo: mediante el Test de Aptitud: Comprension de Textos, se tiene la
finalidad de recolectar informacion referida a la capacidad de
comprension de textos de los educandos del Cuarto Grado de

Educaciéon Primaria.

Texto:
FERIA DEL NINO DIOS DE REYES

Las celebraciones, por la feria del Nifio Dios de reyes, tienen lugar en el distrito
de illimo. En ella el pueblo presenta diversas expresiones de su cultura, como
musica, canciones, danzas y gastronomia. La festividad se celebra el 6 y 7 de
enero, dias centrales de la feria; comprende la escenificaciéon de la Epifania®!
del Nifio Dios y la Adoracion que realizan los Reyes Magos. Pero las festividades
contindan durante ocho dias.

31 Festividad religiosa que se celebra el dia 6 de enero, en que los cristianos conmemoran la
adoracion de Jesus por los Reyes Magos y su aparicion y manifestacion al mundo.
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La feria, es teatro en vivo y en directo y al aire libre. Teniendo como escenarios
la plaza principal, el atrio de la iglesia y la calle principal. La historia abarca el
encuentro de los reyes magos con el rey Herodes, la adoracion al Nifio Dios en
el pesebre y la huida a Egipto de la Sagrada Familia ; son rasgo caracteristico
de la escenificacion : sus personajes, la danza de la Vaca Loca , los Negritos y
las pastorcitas.

En la fiesta, se alternan dos imagenes: una del Nifio Dios sentado y otra donde
estd echado. Es muy célebre la imagen sentada del Nifio Dios de Reyes. Fue
adquirida en 1906 por Vicente Guevara, quien la encargé confeccionar a un taller
especializado en Lambayeque.

En resumen, la fiesta es en honor al Divino Nifio Dios de Reyes, se celebra misa,
procesion y un conjunto de actividades culturales.

Adaptacion: Maria Yanet Agip Guevara.

|. APARTADO |, COMPRENSION LITERAL:

1. La expresion principal, que genera el texto es:

a. Los Reyes Magos y la religion
b. Feria del Nifio Dios de Reyes
c. La danza de los Negritos

d. Los Reyes de illimo

2. La festividad descrita en la lectura, tiene como escenarios a:

a. La plaza principal y el atrio de la iglesia.
b. Las calles y el estadio

c. Elteatro en vivo y en directo

d. Un taller especializado de Lambayeque

3. Las manifestaciones culturales, que acomparian la festividad son:

a. La adoracion del nifio Dios

b. La danza de la vaca loca

c. La danza de negritos y pastorcitas
d. Todas las anteriores

4. Los momentos en los cuales se desarrolla el texto son:

a. Inicio: lugar, expresiones culturales y fecha
b. Desarrollo: la forma de realizacion de la festividad
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c. Final: la importancia de rendir homenaje al Nifio Dios
d.abyc

5. La feria del Nifio Dios de reyes, realizad en el distrito de illimo, nos
recuerda:
a. La muerte de Jesus
b. La danza de la vaca loca y los diablitos.
c. El nacimiento de Jesus
d. La danza de las pastorcitas

6. El personaje principal , que se describe y menciona en el texto es:

a. El Rey Mago Baltazar
b. Los negritos danzarines
c. Lavaca loca

d. El Nifio Dios

ll. APARTADO I, COMPRENSION INFERENCIAL:

7. La historia narrada en el texto, es de caracter:
a. Religioso
b. Deportivo
c. Social
d. Amical
8. Laidea principal, que se desarrolla en el texto es:
a. Las costumbre del distrito de illimo
b. Las caracteristicas de la plaza de illimo
c. La veneracion del nifio Dios

d. Las caracteristicas de las danzas populares.

9. Si el sefior Vicente Guevara, no hubiera mandado construir la imagen del
Nifio Dios de Reyes:
a. La festividad no se realizaria
b. La festividad se realizaria con otra imagen
c. La festividad se realizaria porque el nifio Dios existio

d. Solamente bailarian los negritos.
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10. Si, la Feria del Nifio Dios de Reyes se acompafa de otras manifestaciones

culturales, danzas, teatro, musica; entonces es una festividad:

a. Deportiva
b. Religiosa
c. Cultural

d. Antigua

11. Sienla celebracién de la festividad del Nifio Dios de Reyes, no participaran

los Reyes Magos, entonces:

a. El nifio Jesus se sentiria solo

b. No habrian regalos para el nifio

c. No se respetaria lo escrito en la Biblia
d. Dios estaria molesto

12. La expresion “ Nifio Dios de Reyes”, se refiere a :
a. A un santo milagroso
b. A un nifilo con poderes
c. Al nifio Jesus

d. A un nifio que danza

1. APARTADO IIl, COMPRENSION CRITICA:

13. Lo narrado en la lectura hace referencia a una festividad imaginaria o real,
épor qué?:
a. Imaginaria, porque no sucede
b. Real , porque las personas lo celebran
c. Imaginaria, porque el nifio Dios de reyes no existe
d. Real e imaginaria, porque las personas lo celebran y ademas se basa en

un cuento
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14.

15.

16.

Lo narrado en la lectura, forma parte de la historia y cultura del distrito de

fllimo, ¢ por qué?

a. Las personas danzan con alegria
b. Se baila y canta todos los afios
c. Es un pueblo antiguo

d. Es una festividad tradicional del pueblo

La festividad del Nifio Dios de Reyes, se vive en las familias illimanas, ¢ por
qué?

a. Las autoridades lo organizan

b. Es una distraccion para todos

c. Los padres la inculcan a sus hijos

d. Les gusta danzar y divertirse

Estas de acuerdo con la celebracion de la Festividad del Nifio Dios de
Reyes, ¢por quée?

a. Permite comprar juguetes y divertirse

b. Permite celebrar el nacimiento de Jesus

c. Se vende comida y licores

d. Es una oportunidad para danzar
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BAREMACION3? DEL TEST

v" El puntaje maximo a obtener es 48 y el minimo es 0

v' Los intervalos y niveles son los siguientes:

Intervalos

Estandar:
niveles

Descripcion

[34 ; 51)

Nivel 111

Critico

Formula juicios de realidad o fantasia.
Formula juicios de adecuacion y validez.
Formula juicios de apropiacion

Formula juicios de rechazo o aceptacion

[17; 34 )

Nivel 1l

Inferencial

Inferir detalles adicionales que, segun las
conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas
informativo, interesante y convincente
Inferir ideas principales, no incluidas
explicitamente.

Inferir secuencias sobre acciones que
pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

Inferir relaciones de causa y efecto,
realizando hip6tesis sobre las motivaciones
0 caracteres y sus relaciones en el tiempo y
el lugar.

Formular conjeturas sobre las causas que
indujeron al autor a incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones, acciones.
Predecir acontecimientos sobre la base de
una lectura inconclusa.

Interpretar un lenguaje figurativo, para
inferir la significacion literal de un texto.

[00 ; 17 )

Nivel | Literal

Reconoce las frases y las palabras clave del
texto.

Capta lo que el texto dice sin una
intervencién muy activa de la estructura
cognoscitiva e intelectual del lector.
Realiza una reconstruccién del texto que no
ha de considerarse mecénica.

Comprende el reconocimiento de la
estructura base del texto.

Se centra en las ideas e informacion que
estan explicitamente expuestas en el texto
por reconocimiento o evocacion de hechos.
Localizacion e identificacibn de los
elementos del texto

32 La construccion de baremos tiene por objeto poder interpretar puntuaciones directas de los
tests en funcion de la posicioén relativa que esas puntuaciones directas tienen en el conjunto de
las puntuaciones obtenidas.
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Anexo N° 02
Lecturas Seleccionadas3?

La Feria Patronal de San Juan

La feria de San Juan Bautista es una celebracion que se vive en el distrito de
lllimo, en honor del santo patron del cual toma su nombre: San Juan Bautista de

lllimo. Es un evento de caracter religioso y tradicional.

El 24 de junio, todos se alistan para celebrar el evento mas importante del distrito,
en la cual se realizan pasacalles por las principales calles de esta ciudad
lambayecana. También se efectian dentro de los festejos, la Misa Central,
procesion con bandas de musicos, danza costumbrista de diablicos, el compartir
de platos tipicos de la zona, noches de fuegos artificiales entre otras actividades.
Y en la vispera las familias se preparan para asistir a la serenata en la cual

participan artistas de diferentes regiones del pais.

Esta celebracion religiosa llegé con los conquistadores espafioles quienes
pusieron el nombre de San Juan Bautista al pueblo de illimo; decidieron
bautizarlo con este nombre con el fin de transmitir su religion catolica a los
habitantes de la zona. Sin embargo, tiempo después los illimanos comienzan a
celebrar su festividad y entronan a San Juan Bautista como patrono de illimo,
agregando elementos populares propios de su cultura para convertirla en un

evento con musica, baile y pasacalles.

En conclusion, esta fiesta tradicional es muy importante. No solo porque expresa
el agradecimiento del pueblo a su santo patrén, sino también busca establecer
lazos de union y hermandad entre todos los que habitan este distrito.

33 Fueron obtenidas de fuentes documentales y/o compilaciones realizadas por personas
amantes de la cultura literaria lambayecana.
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Unavisita a La Huaca las Ventanas

La semana pasada fui con mi profesora y mis comparieros a visitar la Huaca Las
Ventanas. El carro nos llevo en treinta minutos aproximadamente desde nuestro
colegio hasta la entrada de la huaca. Alli bajamos y continuamos caminando

hasta llegar a la entrada principal.

Cuando llegamos, un guia nos acompafié durante todo nuestro recorrido por la
huaca y nos explico sobre aquellas construcciones que ibamos observando. Yo

tomé apuntes de todo aquello que me parecio interesante.

La Huaca Las ventanas se
encuentran en el Santuario
del Bosque De Pomac, en el
valle de la Leche, esta
rodeado de algarrobos, unos
arboles que crecen en zonas

aridas.

El guia nos explicé que aunque parte del bosque de Pomac esta rodeado de
algarrobos, también da vida a una gran cantidad de vegetacién con arboles y
plantas como el zapote, el faique, el palo verde, el cuncuno, entre otros. Ademas

su flora tipicamente costefia alberga una variedad de aves, iguanas y ardillas.

Durante el recorrido de la Huaca Las Ventanas nos fueron ensefiando las
edificaciones. Construcciones en forma de piramides, con grandes plataformas
construidas a base de adobe, donde los antiguos pobladores de Lambayeque

realizaban festividades o celebraciones religiosas.

En esta huaca se ha encontrado numerosos ajuares de oro que incluyen
mascaras, narigueras y Tumis o cuchillos ceremoniales, incluyendo el famoso

Tumi de lllimo.
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El Tesoro de Chaparri

Este cerro enclavado en la Cordillera
Occidente del Dpto. de Lambayeque,
estaba encantado por los inmensos
tesoros que en él se guardaban. Su
cacique se llamaba Chaparri y tenia como
esposa a la bella Collurqui. En las faldas
de este cerro, existio la vieja poblacion de
Firrufap y en sus alrededores una
hermosa laguna de aguas cristalinas.

Por otro lado en la provincia de Cutervo, existia otro cerro llamado “Yanahuanca” que
siempre vivia en pleitos con Chaparri debido a la existencia de grandes tesoros y
ademas deseaba a su bella esposa que era poseedora de grandes encantos. Chaparri,
conducia a su pueblo por el camino del trabajo, del orden y armonia. Sus habitantes
eran nébmades y en sus viajes por otros territorios, trajeron a estos lugares semillas de
yuca, maiz, mani y tabaco; planta ésta, cuyas hojas servian para la alzada; ya que
Chaparri era brujo curandero y Yanahuanca era “malero”. Muchos viajeros de aquellas
épocas manifestaban haber visto sostener grandes luchas entre estos dos cerros en
noches de luna llena. Chaparri transformado en toro con astas de oro y Yanahuanca
con astas de plata y en estas luchas siempre triunfaba Chaparri.

Yanahuanca, valiéndose de sus artes maleros se robé a Collurqui, dejando a Chaparri
sumido en la desesperacion y tristeza.

En Huancabamba Dpto. de Piura, existe un lugar llamado “La huringa” y por estos afos
vivia en este lugar un brujo de renombre apellidado “Tallanca” gran amigo de Chaparri,
gue llegd a enterarse de la traicion de Yanahuanca y mediante sus artes castigé al
seductor y a sus pobladores con grandes sequias que afectaron la agricultura en estos
lugares. Cierta noche en que Tallanca se encontraba curando a un enfermo y al tomar
el brebaje, alcanzé a ver que desde al norte se acercaban hombres extrafios blancos
cabalgando en briosos caballos. Eran las huestes de Francisco Pizarro, que luego de
haber conquistado Tumbes y Piura, viajaban hacia Cajamarca en busca de Atahualpa y
gue al llegar al poblado de Tucume, un felinillo bautizado por el cura Hermano de Luque
le habia puesto el nombre de Tinajas por haberlo encontrado escondido en un tinajon.
Este felinillo, que ya habia aprendido el castellano les comunico a los espafioles que no
muy lejos de este lugar existia un cerro llamado “Chaparri” y que en él existia gran
cantidad de oro.
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Carreta Encantada

Segun contaban algunos ferrefiafanos, a media noche y hace muchos afios salia
una carreta del cementerio y otros que salia de la pampa cercana al molino de
Sefor Salcedo, en la que no se ha llegado a determinar es a quién o quienes
jalaban la carreta; algunos decian que era un caballo de color plomizo, otros que
era una mula la que jalaba la carreta, otros lo que los vieron es que sobre el
animal iba un jinete vestido de blanco y con varios, ocupantes llevando ramos de

flores.

Este recorrido lo hacia por la calle Juana Bulnes de Castro, llegando a la calle
Tres Marias y en esta esquina descansaba unos minutos, para luego continuar
por la calle Real, ingresando nuevamente por la calle Juana Bulnes de Castro

donde desaparecian.

Y hay personas que vieron que ingresaba al parque para luego dirigirse a la
Iglesia donde bajaban los raros ocupantes para entrar al Templo y elevar sus
plegarias al Salvador, para luego dar una vuelta al Parque y dirigirse a su lugar
de origen y desaparecer misteriosamente. Segun contaban que el objetivo de la
salida de esta carreta era para conseguir almas con las cuales obtenian su
salvacion en otro mundo; es decir eran difuntos que venian a llevarse a todo

aguel que se le cruzase en el camino.

Fuente:http://ferrenafesican.blogspot.com/2011/12/leyendas-y-mitos-de-ferrenafe.html
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Failoc y el mar caliente de Lambayeque

Segun cuentan sus curtidos hombres, hace muchos afios hubo un hombre muy
egoista, pescador mochica que se la pasaba todo el tiempo pescando y nadie
sabia nada acerca de él, y este pensaba que el mar era suyo y todos los peces
en él. Nadie sabia su nombre pues como he dicho antes pasaba todo el dia

pescando y al llegar a la orilla desparecia misteriosamente.

Se trataba pues de un hombre encantado por brujos mochicas que lo condenaron
por haber envenenado algunos criaderos que iban a servir como alimento para
el sefiorio nortefio. De manera muy pronta, muchos pescadores se asombraban
con las grandes proezas que hacia en el mar, ademas cuando este
hombre estaba en el mar percibian un rumor en las olas que decia
Failoc....Failoc, por esta razon los pescadores de esta zona lo bautizaron como

el hombre de Failoc.

Una vez se lo vio a Failoc capturando a un pez de grandes proporciones y con
un particular resplandor, que luego seria llamado por los pescadores como
perico; este pez era un magico ser que fue encargado por su dios, el mar para
conducir grandes cardumenes hacia la playa Lambayecana pero el egoista
Failoc interrumpio su transcurso , local provoco que el pez emitiera una llamada
de auxilio hacia su disco el mar y este demostré su feria hacia Failoc calentado
las aguas y elevando el vapor hasta el cielo tal punto de que haga llover a

cantaros.

97



Con el paso de los afios, el dios mar convencié las demas fuerzas de la
naturaleza que cada cierto tiempo llueva con intensidad por estos mares
nortefios y que las aguas del mar se calienten para que vuelva a traer por este
litoral a su amigo el perico y junto con otras especies marinas para que puedan

alimentar a la poblacion de esos sitios costeros Lambayecanos.

Fuente: http://carprofcomunicacion.blogspot.pe/2012/09/mitos-lambayecanos.html
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Mito de los Peces y de los Hombres

Los peces habian sido seres humanos, como descendientes de una antiquisima
raza de enanos, que poblaba nuestras tierras, en edades pretéritas. Vivian en
ciudades lacustres; solo se alimentaban de pescado; reverenciaban al mar, sus
tormentas, sus arenas y sus conchas. Mitigaban su sed con la sangre de los

peces y solo salian de sus moradas cuando el Sol desaparecido del horizonte.

Las noches de la Luna eran de duelo para ellos y cuando mas oscuro estaba el
cielo y se tornaba amenazante el mar, solian efectuar sus fiestas y sus ritos.
Consistian unas y otros, especialmente en sacrificios ofrecidos a su Dios
principal “el robalo”, al cual reverenciaban y respetaban, llegando a tal extremo
su temor por ese Dios que bastaba con que alguna lo viera a la distancia, para
gue fuera exterminado inmediatamente, de conformidad con la usanza ancestral
que establecia que mirar a Dios era tomar algo de El y hacerse superior a los

demas hombres.

Y asi pasaron los tiempos y corrieron las edades; se formaron nuevos mundos y
nacieron otras civilizaciones, hasta que el Sol tomé posesién del Cielo y ordené
a los hombres — peces que se calentaran con el fuego que El ofrecia, que
habitaran las tierras, se alimentaran de sus productos y que bebieran de sus
aguas. El Sol llegd a ellos tomando la apariencia de una ballena, pero los
primitivos hombres — peces no sélo despreciaron sus mandatos, sino hasta lo

persiguieron, negandose a reconocer sus potestad y su fuerza.

Entonces el Padre Sol, el Poderoso Hacedor, el Duefio de los Mundos destruyo
sus viviendas y los convirtié6 en peces, condenandolos a morir cuando fueran
calentados por su calor o cuando vieran la luz de la Luna o las estrellas, por no

haber querido aceptar la nueva ley de las esferas.

Por eso y desde aquella época los peces mueren al ser sacados de las aguas.

(Relatado por la abuela del autor, sefiora Manuela Paredes)
Augusto D. Ledn Barandiaran
http://literaturaenlambayeque.blogspot.pe/20
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Mito de La Prisién del Diablo y El Cerro Mulato

Los angeles en su lucha eterna con el diablo, cuando lo perseguian, lograron
rodearlo y encerrarlo en el cerro Mulato, que se encuentra en los limites de
Lambayeque con Cajamarca. Como el diablo no podia escaparse, los angeles
decidieron hacer guardia para cuestionarlo, y el diablo determiné pasar aquel

encierro en la forma mas alegre posible.

Fue entonces que el diablo crié sus gallinas, sembré flores y se constituyé una
orquesta. Los animales los sacé de las piedras, el jardin y las flores lo formé de
las nubes y la orquesta de las tormentas. Por eso en la falda de aquel cerro se
escucha cacarear de las gallinas el ruido que produce el agua al regar el jardin
y se oye la musica del diablo. Aquel que escuchara estos tres ruidos maléficos
debiera convertirse instantdneamente en piedra, a no ser que resolviera
desencantar al diablo, lo cual precisa que se “encompatara” o se empatara con
él, diciéndole de su alma en venta, porque solo asi terminarda el mito

encantamiento del cerro Mulato y la prision del diablo.

Sin embargo, en la falda el cerro y en algunas de sus piedras se ven signos
misteriosos, caracteres irregulares, propios del ocultismo y de la magia, que no
pueden ser descifrados, sosteniéndose que aquel que pueda interpretarlos
totalmente desencadenara el cerro y aprisionara al diablo.

(Segun relato del Sefior Miguel A. Barandiaran)
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El Sol Padre de los Brujos

Para esta leyenda el Sol fue un brujo, el mas sabio, el mas poderoso y el mas
completo de todos. Con la ciencia magica de su brujeria cre6 los Mundos y
edifico los Cielos, que por su aspecto redondeado semejan a las piedras
magicas; el mar a la mesa del sacrificio; los astros las diferentes clases de
imanes; las culebras maceradas los cometas; las yerbas del conocimiento y el
sopor que producen representan la noche y la “macana” la vara magica del
poder. El Sol en su calidad de brujo trabaja siempre de noche, para engafar a
los Dioses, ya que si éstos se dan cuenta de que abandona sus huestes

celestiales, le despojaran de sus atributos reales.

Simbolo de su poder magico es la “macana”, especie de cetro, que por su
semejanza ostentan todos los Dioses de las mas diversas mitologias y todas las
Autoridades, desfigurandolo o simbolizandolo, pero siempre bajo el mismo tipo y

con idéntico objeto.

La “macana” es en realidad una especie de calabaza, que representa el poder
magico, la autoridad del taumaturgo, la fuerza invisible; las piedras que dentro
contiene y que al ser agitadas, producen un crepitar especial tienen por objeto
alejar, con su ruido, a los poderes maléficos, llamando a las fuerzas del Bien,

evidenciar “el dafio” de los brujos y hacerlos propicios para el sacrificio sagrado.

Los brujos, para seguir las primitivas ensefianzas del Sol, trabajan sélo de noche,
en reserva; cortan los malos vientos con una espada enmohecida y mocha;
cogen las yerbas del conocimiento a la media noche, en los sitios mas abruptos
de los cerros y para este fin deberan ir solos, descalzos y caminando sobre los
dedos de los pies. Siendo, pues, la brujeria una verdadera escuela de sabiduria
primitiva, que segun la leyenda establecié el propio Sol, tuvo su maxima
representacion en las costas yungas y continda existiendo, como lado
representativo de la forma sacerdotal de una religion y como degeneracion de

las primitivas practicas magicas.

(Segun relato de la sefiora Carolina Mantilla)
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