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RESUMEN

El problema de la investigacion estad dado en la carencia de propuesta de
educacion agropecuaria para el proyecto de vida sostenible en estudiantes de
instituciones educativas del nivel secundaria de zonas rurales del pais, el objetivo
es elaborar una propuesta la cual esta sustentado en una concepcion curricular
basada en la teoria de sistemas, de los procesos conscientes y la planeacion
prospectiva estratégica, ademas se consider6 como fuentes del modelo la
psicopedagdgica, la gnoseoldgica y la caracterizacion didactica, lo cual permite
la sistematizacion de la propuesta, empleando para ello el estudio documental y
el andlisis historiogréafico que se han dado en la formacion de los estudiantes del
nivel secundaria en zonas rurales. Esta investigacion es de alcance descriptivo
y de tipo propositivo por cuanto se fundamenta en una necesidad urgente dentro
de las instituciones del pais, como contribuciones cientificas aportara aspectos
tedricos e informacion de interés, como soporte para otros estudios enmarcados
en la variable que refiere, inherente al sector educativo. Con respecto a la
significacidn practica esta dada en la elaboracion de una propuesta de educacion
agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible con la determinacién
de su sistema de problemas, objetivos y contenidos, con uso pedagoégico y

organizado en médulos como un sistema arménico.

Palabras clave: educacién agropecuaria, desarrollo sostenible, proyecto de vida

y prospectiva.



ABSTRACT

The problem of research is given in the lack of proposal of agricultural education
for the project of sustainable living in students of educational institutions of the
secondary level of rural areas of the country, the objective is to elaborate a
proposal which is based on a curricular conception based In the theory of
systems, conscious processes and strategic prospective planning,
psychopedagogical, gnoseological and didactic characterization were considered
as sources of the model, which allows the systematization of the proposal, using
the documentary study and the historiographical analysis that has occurred in the
training of secondary school students in rural areas. This research has a
descriptive and propositive scope because it is based on an urgent need within
the institutions of the country, as scientific contributions will provide theoretical
aspects and information of interest, as support for other studies framed in the
variable that refers, inherent in the education sector. Regarding the practical
significance is given in the elaboration of a proposal of agricultural education for
the improvement of the project of sustainable life with the determination of its
system of problems, objectives and contents, with pedagogical use and

organized in modules as a harmonic system.

Key words: agricultural education, sustainable development, life project and

prospective.



INTRODUCCION

Los contenidos en los planes curriculares en el area de Formacion para el
trabajo, en los cinco niveles de educacion secundaria en educacion agropecuaria
son minimos, abordando escasamente y de manera superficial temas respecto
de: Agricultura, Agroindustria, Agro zootecnia, Forestal, Mecanica Agricola y

Pecuaria.
En el Peru existen solamente diez colegios agropecuarios, ubicados en la sierra
norte, centro y sur del pais. (ver anexos)

Los estudiantes de educacién basica regular, reciben escasa formacion en

educacion agropecuaria, desperdiciandose el gran potencial agricola nacional.
Este problema nos lleva a formular la siguiente pregunta cientifica:

¢La elaboracion de una propuesta curricular en educacion agropecuaria
contribuira al mejoramiento del proyecto de vida sostenible en estudiantes de

instituciones educativas del nivel secundario de zonas rurales del pais?

El objeto de estudio es el proceso formativo en el area de Formacion para el

trabajo en educacién béasica regular; y los objetivos planteados son:
Objetivo general:

Elaborar una propuesta en educacion agropecuaria para mejorar el proyecto de
vida sostenible en estudiantes de instituciones educativas del nivel secundario

de zonas rurales del pais.
Obijetivos especificos:

v" Realizar un diagnéstico situacional actual de la educacién agropecuaria
de estudiantes del nivel secundario en zonas rurales.

v' Teorizar respecto de educacion agropecuaria y Proyecto de vida
sostenible

v Disefiar la propuesta sobre educacion agropecuaria.
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El disefio de la investigacion segun su nivel es descriptivo con propuesta. Segun su
enfoque es mixto y segun su profundidad es cuasi experimental. Se trabajé con una

muestra de 1061 estudiantes de diferentes centros educativos de las regiones del pais.

La agricultura fue sin lugar a duda la actividad econémica mas importante del
pueblo Incasico, aun en las zonas costeras donde la pesca tuvo un papel muy
importante. En la época inca no se conocid el dinero, para sus transacciones
utilizaron el sistema del trueque, que fue un sistema mediante el cual la poblacion
del Tahuantinsuyo intercambiaba entre si sus productos tanto agricolas como

ganaderos.

La sociedad inca giro en torno a la tierra, pues fue vista como fuente de vida, los
incas la divinizaron con el nombre de Pacha mama (madre tierra). El agua jugo
también un rol muy importante para la agricultura, fue una deidad conocida en el
idioma quechua como Unu o Yaku y junto con la tierra solucionaron el problema
de alimentacién en la época inca, en muchos lugares no hubo agua, tal es el
caso de la costa, pero el avance y la tecnologia andina superaron todas esta
dificultades, perfeccionaron obras hidraulicas que ya otras culturas anteriores
hicieron, también construyeron canales, acueductos, pozos, reservorios que
permitian aprovechar el agua de los rios , del subsuelo y de las lluvias para poder

fertilizar el desierto.

El relieve montafioso donde habitaba la mayor parte de la poblacién del imperio,
fue aprovechado mediante la construcciéon de innumerables andenes o terrazas
de cultivo que permitieron utilizar las laderas de las montafias andinas. Estas
verdaderas escaleras gigantes, erigidas sobre terraplenes con muros de
contencién de piedra, evitaban que las lluvias arrastraran la tierra y sus cultivos

al fondo de los valles.

En estas terrazas agricolas se podian obtener hasta tres cosechas anuales,
siendo los cultivos mas importantes el maiz, la papa, los cereales como: la
quinua, kiwicha, cafihua, el camote, olluco, yuca etc. Y una gran variedad de

plantas medicinales como la coca, el llantén, la maca etc. De todos estos
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productos la coca y el maiz eran considerados productos sagrados, muy usados

durante las ceremonias religiosas.

La organizacion inca llevo a la actividad agricola a su maximo nivel, se cultivaron
una mayor extension de tierras en comparacion a la actualidad, para los trabajos
agricolas se emplearon técnicas usadas durante épocas anteriores, pero a una

escala mayor y con un sentido de economia imperial.

Para poder hacer posible la agricultura a gran escala, los incas utilizaron diversas

técnicas dentro de lo mas resaltante podemos mencionatr:

» Construccion de canales, reservorios, pozos.

* Construccién de lagunas artificiales.

« Construccion de andenes escalonados en los cerros.

* Mejoramiento de las herramientas de cultivo empleando el bronce, por
ejemplo, el uso de la chaquitaclla, que es un palo puntiagudo, con una
punta un tanto encorvada, que a veces era de piedra o de metal. Antes de
su terminal, esta herramienta tenia otro palo transversal y el agricultor

apoyaba su pie para hundirlo en la tierra y luego hacer el surco.

+ Empleo de fertilizantes naturales para la tierra como el guano de las aves
marinas y el estiércol de los camélidos, para asi aumentar la productividad

de la tierra.

» Construccion de centros de experimentacién agricola como es el caso de
Moray. Sin una agricultura fuerte y eficiente que se puede desarrollar con
los recursos que disponemos, no podemos aspirar a sostener y elevar la
alimentacion de la poblacion, que tanto depende todavia de importar

productos de otros paises
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La agricultura en el Perd, ha sufrido importantes cambios en los tltimos 50 afios,
pasando de ser una agricultura concentrada en grandes haciendas en la década
de los cincuentas y sesentas, a un proceso de reforma agraria que se iniciara en
1969 y culminara en 1976, que luego desemboco6 en un proceso de parcelacion
que atomiz6 a la agricultura nacional (en la década de los ochenta) todavia
protegida por el aparato publico. A inicios de los noventa se produjo un cambio
estructural en la economia, luego del proceso de reformas que se iniciara en
esos afnos, que retird la proteccion que tenia la pequefia agricultura y liberalizé
los mercados, incluyendo el mercado de tierras. En este nuevo contexto, la
agricultura logré desarrollarse, pero principalmente, por el “boom
agroexportador” promovido por la explotacion de grandes extensiones de tierra

en manos de grandes grupos econdémicos.

La agricultura hoy en dia es fuente principal de ingresos de 2.3 millones de
familias que representan el 34% de los hogares peruanos; genera
aproximadamente el 7.6% del Producto Bruto Interno (PBI), teniendo un peso en
la produccion regional que oscila entre el 20% y el 50% (excluyendo Lima). En
los dltimos afos la agricultura ha mostrado gran dinamismo, promovida por el
desarrollo de la agro-exportacion (la cual crecié a un ritmo de 14.5% anual desde
el afio 2000).

Sin embargo, la agricultura ha crecido a un ritmo menor que la produccion
nacional (3.74% frente a un 4.4% del total de la economia), lo que ha devenido

en una reduccién de su peso relativo en la produccion nacional.

La produccion nacional se desarrolla en 2.5 millones de hectareas, de las cuales
el 84% se dedica a la produccion de cultivos transitorios y el restante a frutales.
Los principales productos agricolas peruanos son el arroz (19%), maiz amarillo
duro (14%), papa (13%), maiz amilaceo (10%), trigo (7.5%), cebada grano
(7.4%), entre otros. Por otro lado, las aves y la produccién de ganado vacuno se
llevan el 64% del valor bruto de la produccién pecuaria (45% y 18%
respectivamente). Finalmente, la estructura productiva forestal constituye uno de
los recursos naturales renovables mas importantes en el pais. En la actualidad

existen 78.8 millones de hectareas de bosques naturales (incluyendo los
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bosques amazdnicos naturales), que ocupan alrededor del 56% del territorio

nacional.

Casi el 100% de la agricultura de la costa y aproximadamente un 40% de la
agricultura de la sierra es de riego (Zegarra y Orihuela, 2005); sin embargo, es
todavia muy reducido el porcentaje que adopta técnicas modernas de riego, en
un contexto de escasez de agua que se agrava por el proceso de calentamiento
global que ha generado cambios climéaticos que vienen afectando las fuentes
principales de agua de riego (glaciares y lluvias en la sierra). Una de las
principales limitaciones para la adopcion de riego tecnificado es su alto costo
relativo a los costos de produccion agropecuarios promedios nacionales y el

limitado acceso a servicios financieros de los agricultores.

El Peru es hoy en dia un pais cuyo nivel de dependencia alimentaria es muy bajo
(es decir, produce lo que sus habitantes consumen) y es, ademas, un exportador
neto de productos agricolas. Sus principales importaciones son insumos para la
alimentacion de pollos y ganado (maiz amarillo, soya, entre otros) e insumos
para la produccion de pastas (trigo principalmente). Si bien la dependencia
alimentaria no es un problema hoy, las tendencias mundiales por demanda de
alimentos, el desarrollo del sector de biocombustibles y la degradacion de la
tierra constituyen una amenaza importante para el nivel de dependencia
alimentaria nacional.

FIDELUS CORAZA MORVELI: La base de la economia Inca: la
agricultura.Extraido de:

http://cuzcoeats.com/la-base-de-la-economia-inca-la-agricultura/?lang=es

El area de Formacion para el trabajo, en la educacion béasica regular del nivel
secundario, en el area agropecuaria, de conformidad con el Ministerio de
Educacién, comprende:

La Educacion Peruana considera en la formacién del educando la ensefianza
Agropecuaria desde el punto de vista cientifico y tecnologico, relacionandola
estrechamente con las demas lineas de accién educativa del nuevo Plan de
Estudios.

Es imperioso el dominio de conocimientos de la ciencia y tecnologia

agropecuaria, que contribuyan al incremento de la produccion y productividad
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agricola para disminuir progresivamente en este rubro, la dependencia
extranjera en el sistema alimentario.

Ante esta alternativa surge el reto: ¢, cOmo prepararnos para producir mas y mejor
a fin de afrontar y superar la crisis socio econémica que el pais padece?

Una alternativa es impulsar la Educacion Agropecuaria, con la aplicacion de los
nuevos Programas Curriculares, que permitird la estimulacién del desarrollo de
aptitudes intelectuales como: la observacion, la medicion, la clasificacion y el
control de relaciones causa-efectos, en la realizacion de las actividades
educativas.

Los nuevos Programas Curriculares se caracterizan por ser coherentes y
realistas, permitiendo la revaloracion del trabajo como la mejor expresion de la
actitud humana. Por esta razon, pretendemos formar técnicos con alta
sensibilidad social, 6ptimo nivel cultural, artistico y cientifico, pero, sobre todo,
con una capacidad dinamica, creadora y productiva para la economia nacional y
bienestar de los pueblos donde se implante el &rea Agropecuaria.

La educacion agropecuaria se desarrolla en los cinco grados de educacion
secundaria y comprende seis especialidades, cada una de las cuales posibilita
una variedad de opciones ocupacionales.

Especialidades: Agricultura, Agroindustria, Agro zootecnia, Forestal Mecanica
Agricolay Pecuaria.

Los objetivos son:

-Reorientar la educacion agropecuaria en el Per(, para mejorar el nivel
socioecondémico del pais.

-Impulsar el desarrollo cientifico y tecnoldgico del area agropecuaria, como una
actividad para la produccion nacional.

-Contribuir a la formacién integral del educando, con la finalidad de elevar el nivel
educativo de nuestra sociedad.

-Inculcar en el educando habitos de estudio y trabajo, para que tome conciencia
de su realidad.

-Promover el trabajo cooperativo de producciéon y fomentar habitos de
participacion, solidaridad, colaboracién y responsabilidad.

-Realizar tareas de extension y promocién agropecuaria, para poder
comprender, explicar y aplicar conocimientos cientificos y tecnolégicos

relacionados con las actividades agropecuarias.
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-Promover y desarrollar actividades vinculadas con la especialidad, para la
produccion.

OEI - Sistemas Educativos Nacionales - Peru

Ante tal situacion surge el cuestionamiento: ¢estamos realmente pensando en
que nuestros recursos naturales sean sostenibles en el tiempo y cual es nuestro
proyecto de vida?, el problema de la investigacion est4 dado en la carencia de
un contenido curricular en secundaria sobre educacidbn agropecuaria

especialmente en las zonas rurales.

Para el cumplimiento de estas tareas el Método Fundamental a emplear es el
Método Tedrico y dentro de éste el de Analisis y Sintesis en el diagnéstico
realizado, el Método historico - l6gico en la determinacién de las tendencias
histéricas del objeto de estudio, sistémico y dialéctico desde la etapa de
elaboracion del modelo tedrico hasta la aplicacion practica del modelo para el

disefio de la educacién agropecuaria en las instituciones educativas.

El trabajo se ha apoyado en la investigacién empirica, en el analisis documental

para la elaboracion de los diagnosticos.

El aporte tedrico estd en elaborar una propuesta curricular con fundamento
cientifico basada en el estudio documental, andlisis historiografico, que formara
parte de la acumulacién de conocimientos relacionados al presente estudio de
investigacion, la cual permitira brindar aportes tedricos a otros investigadores

para la posteridad.

También se aporta el andlisis de las tendencias historicas que se han dado en la
formacién de agentes educativos y la caracterizacion gnoseoldgica de la

educacion agropecuaria.

La idea fundamental que buscamos establecer es la siguiente: si se elabora una
propuesta de educacién agropecuaria contribuira al mejoramiento del proyecto
de vida sostenible en estudiantes de instituciones educativas del nivel
secundaria de zonas rurales del pais. El presente trabajo de investigacion busca
aportar desde la concepcion cientifica, tedrica, metodologica y practica al

desarrollo de la cultura agropecuaria en la ciudadania de zonas rurales del pais,
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como tema transversal en educacion secundaria, como una alternativa para la

supervivencia humana como proyecto de vida sostenida.

La significacion practica esta dada en la elaboracion de una propuesta de
educaciéon agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible con la
determinacién de su sistema de problemas, objetivos y contenidos, con uso
pedagdgico y organizados en modulos como un sistema arménico que parte de
los problemas docentes y la l6gica esencial de la actuacion Profesional,

garantizando la sistematicidad e integracion de todos sus componentes.
El trabajo de investigacidbn comprende tres capitulos, a saber:

En el primer capitulo se aborda en disefio tedrico, es decir el tratamiento de las
teorias derivadas de las variables en estudio, las fuentes del modelo tedrico y el

disefio de relaciones y funciones del modelo.

En el segundo capitulo esta centrado en los métodos y materiales utilizados en
la investigacion, el tipo y disefio; la poblacion y muestra, la metodologia, los
instrumentos de recojo de datos y los equipos y materiales empleados en el
estudio.

En el capitulo tercero, se analizan los resultados de la investigacion, estadistica
analizada e interpretada, asi como la presentacion de la propuesta

fundamentada en la solucidn teorica y la discusion de los resultados.

Los capitulos cuatro y quinto recogen las conclusiones y las recomendaciones
arribadas en el informe. Finalmente complementan la investigacion las

referencias bibliogréficas y los anexos.

Los autores.
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CAPITULO |
DISENO TEORICO

Introduccién

Este capitulo de la tesis esta dedicado al desarrollo tedrico de la investigacion, a
partir de una concepcioén tedrica de los resultados obtenidos en el capitulo | y de
los conocimientos tedricos adquiridos al respecto, con ello se explica, de cual es
la manifestacion en esencia del objeto de estudio, con los elementos que lo
constituyen y la estrecha relacion que se dan al interior y exterior del modelo
tedrico, que a partir de alli, se dan como inicio la solucién a los problemas de

manera prospectiva.

1.1. REFERENTES DEL MODELO TEORICO.

Se hizo la descripcion de las leyes cientificas con un caracter eminentemente
con caracteres, sistémico, holistico y configuracional, poniendo como base los
principios, normas y especificaciones, que bajo el fundamento tedrico permite
moldear la propuesta en el campo de la educacidn agropecuaria en las zonas

rurales del pais.

Teorias curriculares.
Autores:
Franklin Bobbit 1918.

Definié el curriculum de dos maneras: una, como el rango total de experiencias,
dirigidas o no, comprometido en desarrollar habilidades del individuo, y la otra,
como la serie de experiencias de entrenamiento conscientemente dirigidas que
las escuelas emplean para completar y perfeccionar ese desarrollo, y es en este

sentido en que los profesionales de la Pedagogia emplean el término.

Ralph Tyler 1949.El curriculum son todas las experiencias de aprendizaje

planeadas y dirigidas por la escuela para alcanzar sus metas educacionales.
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Hilda Taba, 1962.Planteé que todos los curriculums estdn compuestos de
ciertos elementos metas y de objetivos especificos; indica alguna seleccion y
organizacion del contenido; implica o manifiesta ciertos patrones de aprendizaje

y ensefianza y finalmente incluye un programa de evaluacion de los resultados.

Robert Gagné, 1967.Define el término como una secuencia de unidades de
contenido arreglada de tal forma que el aprendizaje de cada unidad puede ser

realizado como un acto simple.

Stenhouse, 1975.EI curriculum es un proyecto global, integrado y flexible que
muestra una alta susceptibilidad, para ser traducido en la practica concreta

instruccional.
Glazman y de Ibarrola, 1978.Se refirieron al curriculum como plan de estudios.
Acufia y colaboradores, 1979, Figueroa y Diaz-Barriga, 1981.

El curriculo como un proceso dinamico de adaptacion al cambio social, en

general, y al sistema educativo en particular.

Arnaz, 1981.Defini6 el término como un plan que norma y conduce
explicitamente un proceso concreto y determinante de ensefianza-aprendizaje
que se desarrolla en una institucion educativa. Una construccion conceptual
destinada a conducir acciones, pero no las acciones mismas, si bien, de ellas se
desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o modificaciones al

plan.

Se compone de cuatro elementos: objetivos curriculares, plan de estudios, cartas

descriptivas y sistema de evaluacion.
Alicia de Alba, 1991.

El curriculo es una sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, etc,) que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses
son diversos y contradictorios, propuesta que esta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones

generales y particulares que interactdan en el devenir de los curriculums.
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Arrieta, 1995.

Definicién de curriculum como aquella serie de cosas que los nifios y jovenes
deben hacer y experimentar a fin de desarrollar habilidades que lo capaciten para

decidir asuntos de la vida adulta (Angulo, 1994).
Fatima Addine 2000.

“El curriculum es un proyecto educativo integral con carcter de proceso, que
expresa las relaciones de interdependencia en un contexto historico — social,
condicion que le permite redisefiarse sistematicamente en funcion del desarrollo
social, progreso de la ciencia y necesidades de los estudiantes, que se traduzca

en la educacion de la personalidad del ciudadano que se aspira a formar”
Romana, 2006.

“Es necesario que la educacion superior universitaria, promueva la creatividad y
la originalidad bajo propuestas viables que integren la magnitud de la
problematica, con la elaboraciéon de un planeamiento didactico, ético y practico
gue involucre los valores en los temas contenidos en los programas que ofrezca
la institucion en las distintas las disciplinas. La construccion de un curriculo
pertinente no soélo debera corresponder entonces a uno de los objetivos
principales del quehacer universitario, sino que debera tender a fortalecer la
integridad de la praxis en los campos en que el estudiante se desenvolvera en

un futuro como profesional
"Glatthorn.

El Curriculum es el plan hecho para guiar el aprendizaje en las escuelas,
usualmente representado en documentos de diversos niveles de generalidad, y
la actualizacion de esos planes en la clase, segun lo experimentan los alumnos
y lo recogen los observadores; son aquellas experiencias que ocurren en un

ambiente de aprendizaje que también influye en lo que se aprende.
Ochsel.

El término se emplea, generalmente, para designar indistintamente un programa

para cierta asignatura o para un curso determinado, un programa de una
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asignatura determinada durante un ciclo completo de estudio o el programa total
de distintas asignaturas para un ciclo completo o incluso para la totalidad de los

ciclos.
Otmara Gonzalez.

El curriculum constituye un proyecto sistematizado de formacion y un proceso
de realizacion a través de una serie estructurada y ordenada de contenidos y
experiencias de aprendizaje articulados en forma de propuesta politico-educativa
que propugnan diversos sectores sociales interesados en un tipo de educacion
particular con la finalidad de producir aprendizajes significativos que se
traduzcan en formas de pensar, de sentir, valorar y actuar frente a los problemas
complejos que plantea la vida social y laboral en particular la insercion en un pais

determinado.
Teorias curriculares.

Deduce el tipo de persona deseable para un determinado tipo de sociedad,
deduce el tipo de conocimiento considerado importante a partir de descripciones
sobre el tipo de persona que ellas consideren ideal, cuestién de identidad o

subjetividad cuestion de conocimientos e identidad de la sociedad.
TEORIAS TRADICIONALES DEL CURRICULUM:

Corresponde con emergencia del campo curricular. Origen de paises.
Institucionalizacion de la educacién de masas. Formacion de burocracia estatal
encargada de educacion. Institucién. Educacion, objeto de estudio. Extension
de educacion escolarizada. Preocupacion acerca de preservacion, de identidad

de nacional.
ENFOQUE RACIONALISTA:
Los componentes fundamentales de estas teorias curriculares son:

El tipo de racionalidad en que se apoya es de tipo empirista, positivista,
instrumental, burocratica y cientifista. Racionalidad por otro lado obsesionada

por la eficacia.
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Los valores que desarrolla este modelo son los prescritos e imperantes, filtrados
por la administracion para los diversos niveles educativos a través de programas
prescriptivos, obligatorios y cerrados. Mas audn, los valores no son ciencia

curricular,

La teoria y la practica son entidades diferentes, pero en todo caso la teoria
curricular es externa a la escuela, donde los profesores son meros consumidores

y aplicadores de programas oficiales.

El profesor es un técnico y su modelo profesional es de tipo competencial, cuyo
objeto es ensefiar como forma de transmitir informacion “dosificada y elaborada”

para ser aprendida e interiorizada.

La evaluacién esta centrada en los contenidos y utiliza métodos eficientistas y

cuantitativos. Evaluar es medir lo medible y lo no medible se descarta.

El disefio curricular y la programacién adquieren una importancia relevante, con
modelos diferentes. Pero el trasfondo es valorar la eficacia a través de objetivos
operativos, observables, medibles y cuantificables. Su consecucién medida en

la evaluacién es garantia de éxito.
Las teorias Experienciales.

La obra de John Dewey puede verse como la influencia més notable de este
enfoque, en efecto, este pedagogo, postuld una pedagogia centrada en la
formacion de individuos para la democracia, concebida ésta como una sociedad
racional, progresista y humanista. Sus ideas fueron profundamente liberales, en
tanto no estaba tan centrada en las necesidades del nifio como en la preparacion
para la democracia. Consecuencia de la fe en la ciencia y en el progreso social

basado en la democracia, la educacion era el motor del cambio social.

Asi, el trabajo de Dewey, inspirador, junto a su seguidor William Kilpatrick, del
movimiento de la Nueva Escuela, representd el paso del curriculum de tipo
clasico (centrado en la mera transmision y disciplinas y conservaciones de los
valores morales) a un curriculum que priorizaba la experiencia activa del
individuo. Los contenidos y los valores eran importantes en tanto se adquirieran

de manera interactiva, porque la escuela debia ser una comunidad democratica
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en donde el pensamiento se ejerciera libremente y respetando los intereses
particulares de los individuos. La psicologia de la época, aun siendo de base
asociacionista, proporcioné un marco tedrico para éstos postulados, porque

producia la comprension del fendmeno de la infancia y su desarrollo.

Las diferentes propuestas generadas por este enfoque, poseen un curriculum
que no se refiere solamente al plan o programa pedagdgico, sino que incluye
formas alternativas de organizacién escolar tanto dentro de sus espacios
(cocina, talleres, huertas, aulas, etc.) como en sus materiales (recursos, material
didactico, muebles escolares) y tiempos (segun se tratara de internados, doble
turnos, etc.). Asi el curriculum experiencial entiende por tal a todas las
experiencias de aprendizaje que proporciona la escuela, o el conjunto de
experiencias planificadas por la escuela para ayudar a los alumnos a obtener en
el mejor grado los objetivos prescriptos. Entonces, dentro de esta concepcion,
resulta significativa la deliberacion de los docentes e implica cierta perspectiva

de participacion activa en la investigacion educativa.

Centrados en las concepciones liberales, los autores de esta linea se
concentraron en dar a todos la oportunidad de experiencias educativas,
justificando diferencias sociales y logros en las diversas capacidades
individuales. En efecto, no aparecen otras explicaciones que permitan

comprender resultados diferenciales en el aprendizaje.

Las teorias clasicas o formativas.

La perspectiva de la ciencia aplicada se transforma en hegemonica a partir del
siglo XX. La ciencia comienza a entenderse como clave del progreso y esta
concepcion domina el pensamiento pedagdgico, particularmente en los EEUU.
La ciencia es un parametro legitimo incluso para discutir cuestiones meramente
axiolégicas. Se produce asi una priorizacion de ciencias fundantes con el objeto
de comprender la educacidon cuya aplicacion fue luego trasladada al contexto

escolar.
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El conocimiento, fruto del desarrollo cientifico, es la base del cambio social. La
misién de la escuela seria la de distribuir este conocimiento masivamente, lo cual
requeria la accion estatal, una presencia mayor en la consolidacion de una

sociedad caracterizada por un progresivo incremento de la industrializacion.

La elaboracion del curriculum, debia estar pues a la altura de las circunstancias:
se aspiraba a responder a las demandas de la sociedad, para lo cual era
necesario recurrir a los saberes especializados de diversas ciencias y sus
diferentes investigaciones empiricas. La nueva teoria curricular, introducia una
division del trabajo en el terreno educativo: los especialistas del curriculum por
un lado y el profesorado, por el otro. Este enfoque generé una serie de
instrumentos para determinar objetivos escolares y secuencias técnicas

especificas para elaborar el curriculum.
Teorias Tecnisistas.

Radica en que los clasicos consideran que los objetivos tienen basicamente un
sentido orientador y no regulador, por lo que admiten distintos niveles de
precision, estudiandolos en interrelacion con los demas elementos. Los
problemas teéricos a estudiar y a resolver en la practica son muchos por las
multiples interrelaciones. Ademas, los objetivos tienen que reflejar tanto el
contenido al que se aplican como el tipo de actividad mental o conducta en
general que desarrollan, porque sobre un contenido se puede ejercer la
memorizacion, el analisis, la critica, etc. y una actividad mental varia segun el
contenido al que se aplique. El proceso educativo consiste tanto en el dominio

del contenido como en el desarrollo de la facultad.

Mas alld de estas diferencias de matiz, la intencién era la de adaptar los
contenidos de la ensefianza correspondientes a una sociedad mas avanzada,
incluyendo en ellos tanto el conocimiento cientifico como el conocimiento

practico necesario para la vida.

Resulta paradojico en esta linea que el control social en aumento no podia eludir
el pensamiento liberal, esto es, el énfasis en el individuo. La psicologia resuelve
la contradiccion en tanto los objetivos educacionales se expresan siempre en

términos individuales.
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Las teorias Tecnicistas.

Durante la segunda mitad del siglo XX, tras las guerras mundiales, el desarrollo
econdmico adquirié un papel decisivo para el cambio social al tiempo que la
economia capitalista y el proceso de industrializacion comenzé a generar
evidentes presiones sobre el sistema educativo. La educacion pasoé a ser vista
como una inversion para el desarrollo, lo cual supone hacer cada vez mas

eficiente esta inversion. Asi la educaciéon alcanza dos funciones esenciales.

1. Formar capital humano: esto es, individuos aptos para aportar al desarrollo

econdmico.

2. Clasificar a los sujetos de acuerdo a sus capacidades: a fin de ocupar los

distintos requeridos por el sistema econdémico.

En efecto, no s6lo habia que formar a los individuos en conocimientos y
destrezas sino también en los valores, disposicion y actitudes que eran
requeridos para la adaptacion de los sujetos al modelo de la sociedad industrial.
Asi, el curriculum debia concebirse como un instrumento eficiente y planificado
para asegurar estos logros y dar herramientas a los profesores para que éstos

pudieran colaborar con esta necesidad econémica a través de la planificacion.

La psicologia conductista, aporto el marco teo6rico necesario para las
concepciones curriculares derivadas de este enfoque. Se facilitaron asi las
técnicas de control del comportamiento como base para la instruccion y para la

organizacién del curriculum.

ENFOQUE SOCIO-CRITICOY RECONCEPTUALISTA.

Mientras los modelos del curriculum racional se instalaban como corrientes
dominantes en el pensamiento pedagdgico, comenzaron a aparecer otras
perspectivas, diferentes enfoques que aspiraban a encontrar otra mirada que
pudiese echar luz sobre la problematica curricular. Es asi como esta corriente
surge en los afios setenta como una critica al modelo tecnologico y una
bdsqueda alternativa de soluciones, en el marco de la dimension cultural

integradora del curriculum. Las primeras criticas, surgieron a partir de un
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movimiento conocido como conceptual empirismo que, aunque no llegd a
convertirse en una linea tedrica ya que sus representantes fueron rapidamente
adoptando distintas posiciones: algunos se orientaron hacia el reconceptualismo

y otros, se inclinaron por posturas practicas en relacion al curriculum.

En forma global, diremos que esta concepcion curricular se sustenta en un tipo
de racionalidad de tipo practico, desde una sintesis de corrientes: interpretativo-

hermenéutica, humanista, liberal, existencialista, interactiva, tedrico-practica.

Las teorias reconceptualistas:

Son representantes de la linea reconceptualista, tedéricos como Alexandre,
Hueber, Pinar, Phenix y Stenhouse. Las principales criticas, se centraban en el
rechazo de la teoria como aplicacion de técnicas, y su objetivo era el de
recuperar lo que se consideraba la problematica central del campo. En efecto,
tal como sefiala Schaw (que luego se posicionaria tras las lineas practicas) el
campo curricular se hallaba “moribundo” puesto que, diluido en una serie de

enfoques parciales, no habia podido avanzar en cuestiones centrales.

Los principios fundamentales que resumen el pensamiento reconceptualista son

los siguientes:

El curriculum debe ser percibido como una visién holistica, global y organica de

la gente y en relacién con la naturaleza.

El individuo es el principal agente en la construccion del conocimiento y es tanto

portador de la cultura.

El significado se obtiene desde nuestra experiencia base, por ello es necesario
identificar, reconstruir y reorganizar experiencias de base tanto individuales

como grupales.

Las experiencias previas son importantes en el desarrollo significativo del

curriculum.

La libertad personal y el logro de altos niveles de conciencia son valores

centrales.
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La diversidad y el pluralismo son a la vez fines y medios para lograr estas metas.

Son necesarias nuevas formas de lenguaje para construir nuevos significados

sobre el curriculum.

Los elementos centrales puntualizados por Alexander respecto a las nuevas

ideas que comienzan a circular en el campo curricular eran:
1. Enfasis en la formacion y aplicacion de conceptos:

2. La ensefianza de habilidades para el aprendizaje continuo.
3. El desarrollo y uso de materiales variados de instrucciéon

4. El impacto de los proyectos

5. El papel del maestro

6. Administracion para el cambio

7. Los dirigentes del Curriculum: al trabajar en cada etapa del proceso pueden

ser agentes de poderosos cambios

En sintesis, para los tedricos reconceptualistas, la teoria del curriculum se ha
alejado excesivamente del interés central del campo: los principios politicos
culturales para la seleccién de contenidos y los principios y justificacion o
legitimacion de esta seleccién basados en una reinterpretacién de la cultura.
También se ha alejado el campo del estudio critico y la construccion de los
principios de distribucién del saber para guiar la ensefianza a sujetos diversos

en contextos distintos.

Las teorias de la préactica.

En esta corriente podemos distinguir dos formas de entender la teoria- practica
curricular, una que ve al curriculum como arte de la practica, disefiada por
Schwab, Reid, Walter; y otra elaborada que mira el curriculum como arquitectura

de la practica, por Gimeno.
El curriculum como arte de la practica Schwab parte de estas tres cuestiones:
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- ¢ Qué es el arte de la practica y cdmo se relaciona con el curriculum?

- ¢ Cudl es el rol de los especialistas del curriculum basado en la escuela para

buscar el arte de la practica?
- Cuél es el rol de los especialistas de la universidad o profesores del curriculum?

Y precisa su funcidn consistente en un razonamiento préactico y una deliberacion
y un debate discusion comunitarios, en la medida en que estamos ante una
practica incierta, que exige planteamientos racionales puntuales para abordar
una situacion tal como se presenta, en momentos concretos, sin poder apelar a
normas, técnicas o ideas seguras de validez universal. La deliberacion sobre la
propia practica y la reflexion comunitaria sobre la misma suponen e implican un

punto de partida para su mejora.
Las teorias socio criticas.

La concepcidn socio-critica, denominada también modelo critico o pedagogia
critica surge a partida la aplicacion a la teoria curricular de los principios
tedricos de la escuela sobre todo Se desarrolla a partir de los afios setenta y
llega a la escuela latinoamericana en la segunda mitad de la década de los

ochenta, aunque anteriormente se hace presente en la educacion de adultos.
Los principales focos geograficos del modelo socio-critico son:

La pedagogia critica radical americana, que pretende una recontextualizacion

socio- critica del curriculum.

Para la perspectiva critica, el curriculum es una construccion social y como tal,
subsidiaria del contexto historico, los intereses politicos, las jerarquias y la
estratificacion social y los instrumentos de control y presion ejercidos por

distintos grupos.

Esta corriente, se centra mas en la comprensién del curriculum que en la
elaboracion pedagdgica de propuestas, pero su contribucion puede leerse desde
el principio que solo comprendiendo como funcionan estos procesos sera posible

operar sobre ellos y encontrar alternativas de trasformacion.
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En su andlisis de la teoria critica, Kemmis, sefiala que la teoria critica trata el
tema de la relacion de la sociedad y la educacion y las cuestiones especificas de
como la escolarizacion sirve a los intereses del estado y de cémo la
escolarizacion y el curriculum determinan ciertos valores sociales y como el
estado representa ciertos valores e intereses de la sociedad contemporanea.
Ofrece formas de elaboracion cooperativa mediante las que profesores y otros
relacionados con la escuela puedan presentar visiones criticas de la educacion
gue se opongan a los presupuestos y actividades educativas del estado no sélo
através de la teoria sino también de la practica y su interés se centra en el estado

moderno.
ENFOQUE COGNITIVO-CONSTRUCTIVISTA.

En el marco del modelo interpretativo simbdlico la corriente cognitiva esta
adquiriendo una importancia relevante, ya que trata de explicar mas all4 los
modelos de la caja negra los pensamientos del profesor y los pensamientos del

alumno.

Las teorias del procesamiento de la informacién y su gran desarrollo estan
impulsadas de una manera importante y decisiva sobre esta corriente. Conciben
al profesor y al alumno como agentes activos cuyos pensamientos, planes,

percepciones influyen y determinan su conducta.

Principalmente influyen en esta teoria y el aprendizaje por el descubrimiento de
estos impulsa modelos de aprendizaje nuevos, desde una perspectiva

constructiva.

La teoria general de sistemas.

La teoria general de sistemas es necesaria para el manejo de gestion, formacion
del capital humano. “El sistema es el conjunto de elementos interdependientes e
interactuantes; grupo de unidades combinadas que forman un todo organizado”
(Berthalanffy, 1976). En una totalidad funcional, que a su interior ingresa energia
0 recurso, luego se procesa y se obtiene producto con la salida. En este sentido

es un sistema o parte de tal’. Si aplicamos el analisis sistémico al objeto de
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estudio, estamos en condiciones de determinar que el modelo de gestion
dialdgico, del capital humano en la escuela en un contexto sistémico, donde
todos los docentes forman un todo complejo, donde cada ente tiene la misién
determinada al margen que pueden presentarse diferencias y unidades donde
predomina la jerarquia sistémica. El enfoque de sistemas nos puede dar la
certeza por si mismo con mucha factibilidad que otro modelo de planificacion: El
resultado que se propone en el logro de los objetivos.

Objetivos de la teoria general de sistemas:

e Hacer posible o impulsar el desarrollo de una terminologia general que sea

viable describir las caracteristicas, funciones y comportamientos sistémicos.

e El desarrollo de un conjunto de leyes que sean aplicables a todos estos
comportamientos; en el campo de aplicaciones de las TGS no se conocen
limitaciones al usarlo en fendbmenos de hechos humanos y en todos los
campos del quehacer humano, se advierte que sus raices estan en el area
de los sistemas naturales (organismos) o en los sistemas técnicos artificiales.
Mientras mas igualdades reconozcamos entre organismos, maquinas,
hombres y las diferentes formas de organizacion social, serdn mayores las
posibilidades para aplicar de manera correcta el enfoque de las TGS, pero
mientras observemos los atributos que caracterizan lo humano, lo social y lo
cultural y sus correspondientes sistemas, quedaran a las luz sus diferencias

o lo inadecuado que puede ser los denominados sistemas triviales.

La Teoria General de los Sistemas, introducida por Ludwing von Bertalanffy entre
1950 y 1956, es uno de los aportes que mayor trascendencia ha tenido en la
teoria de la ciencia administrativa. La meta de este aporte es tratar de evitar la
superficialidad cientifica que ha estancado el desarrollo de las ciencias. Los
primeros atisbos de exposicién casi completa de las organizaciones humanas
como sistemas abiertos fue la que se present6 en 1986 por Daniel Katz y Robert
Kahn en su famosa obra "Psicologia Social de las Organizaciones". Los autores
en mencion conciben a las organizaciones como sistemas abiertos, sensibles,
con capacidad para desarrollar e inclusive para auto-reproducirse y con
capacidad de respuesta, en constante evolucion y adaptabilidad con el medio

ambiente que los rodea.
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Estos sistemas presentan pares interrelacionados que vienen hacer los
subsistemas, cuyas tareas especificas (de cualquiera de los subsistemas
organizacionales), necesariamente afecta a otros componentes del sistema total.
De igual modo, la organizacion de los humanos también es un subsistema, que
existe en un determinado espacio donde hay otros sistemas en movimiento
interdependientes.

Las organizaciones con sistemas abiertos, se mantienen en dinamica activa con
su entorno, hay un intercambio de materia viva, energia e informacién con el
medio y el cambio constante de ellas dentro de sus limites, esto implica separar
a la organizacion del ambiente. Las comunicaciones de la organizacién con el
medio ambiente estan definidas por limites por cada organizacion, ello permite
interactuar de manera variable. En las actuales circunstancias, los limites
trazados ya no implican barreras, sino cada vez se vuelven més flexibles y
variables.

Las organizaciones como sistemas complejos poseen estructura de
mantenimiento, de produccién y de ayuda a la produccidn, tienen parametros de
papel, formal y compleja; una clara estructura de autoridad, donde aparecen las
lineas de mando, mecanismos de autoregulacion y estructuras de adaptacion,
propuestas claras de una ideologia como sistema de valores que facilita la

generacion de normas del sistema que explican la estructura de autoridad.

Caracteristicas de la teoria general de sistemas.

Segun Schoderberk y otros (1993) consideran las siguientes caracteristicas que

a continuacion podemos visualizar.

e Laidea de interrelaciéon e interdependencia de objetivos, atributos, sucesos
y otros aspectos similares: la teoria sistemas debe considerar a los
elementos del sistema, la relacion que existe entre los mismos, la
interdependencia entre los componentes del sistema. Los componentes que
no tienen relacion e independencias no serian parte constitutivo del sistema.

e EIl concepto de totalidad: el estudio de los sistemas no es un enfoque
analitico, donde el todo se descompone en partes para ser estudiado en

forma aislada cado uno de los componentes descompuestos: mas bien va
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hacia un enfoque gestaltico, que trata de encarar el todo con todos sus partes
interrelacionadas e interdependientes, 6sea en interrelacion.

e La idea de insumos y productos: En la generalidad todos los sistemas
necesariamente dependen de algunos insumos para viabilizar las
actividades para el logro de una meta propuesta de modo prospectivo.

e Transformacién: desde las entradas y salidas todos los sistemas son
transformados, se hacen referencia entre las entradas a las informaciones,
materias primas, insumos. Lo que acoge el sistema es modificado por éste,
de tal manera que la salida es diferente de la forma de la entrada.

e Entropia: la tendencia natural de los objetos es caer finalmente al caos y
desorden la generalidad de los sistemas son vivos por eso tienden a caer al
caos; si son separados con el tiempo perdera todo movimiento y se
degeneran convirtiéndose en una multitud inerte, es casi su propia
naturaleza.

e Diferenciacion: los sistemas poseen una caracteristica especial es adaptarse
como sistema focal a su medio ambiente.

e Equifinalidad: los sistemas abiertos tienen la caracteristica que dice, que los
resultados en fase terminal se pueden obtener con diferentes condiciones.

Donde se observa la relacidon causa efecto.

Teoria de los procesos conscientes.

La teoria didactica ha servido de base para el procesamiento de la teoria de
procesos conscientes (Alvarez, 1996), construida por el autor donde propone un
sistema de leyes categorizados en un enfoque sistémico estructural, causal,
dialéctico y genético. La teoria en mencion fue concebida genialmente desde los
escenarios de la educacion superior; pero sus principales leyes y categorias
pueden aplicarse a una diversidad de ensefianzas en los claustros educativos.
La teoria de los procesos conscientes presenta dos leyes fundamentales; la
primera establece el vinculo del proceso del objeto con el medio circundante, la
segunda presenta relaciones internas entre los elementos del proceso que

manifiesta su jerarquia y su comportamiento situacional.
Se propone a partir de este enfoque las diferencias de cada uno de los elementos
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de la teoria de los sistemas conscientes.

El primer elemento casi de todo proceso consciente es el problema real, el cual
posee un caracter objetivo. Para la existencia de un problema real, es necesario
la presencia de ciertas situaciones, en los sujetos activos que participan en el
proceso social, lo que posee un origen subjetivo el problema real viene a ser la
situacién que se pone de manifiesto en un objeto y que genera necesidad en un

sujeto que se cohesiona con dicha situacion.

En la practica social el individuo actia sobre la realidad concreta precisando a
un determinado objeto, es el segundo componente del proceso. Para el proceso
cognitivo o ensefianza de aprendizaje, la realidad concreta se cambia con la
intencionalidad de la formacion y transformacién de los sujetos que en ella
participan, es decir el medio se transforma en el proceso de ensefianza

aprendizaje para que aunados en dicho proceso se forman las personas.

El contenido es aquel aspecto del objeto necesario e imprescindible para que
una vez el estudiante domine, puedan alcanzar el objetivo deseado durante el

desarrollo del proceso.

El cuarto componente del proceso es el contenido. Se debe determinar un cierto
orden en el proceso y una determinada secuencia. A este ordenamiento se le
denomina método y es el quinto componente. Es el método usado, el orden al
interior del proceso, es el que determina el objeto de estudio, por el proceso
mismo del saber y la transformacién que se requiere en el perfil de egreso de los

estudiantes.

La forma de ensefianza esta ligada con los aspectos organizativos con
estructuras propias. Los instrumentos son los medios son utilizados por los
actores educativos para transformar el objeto y es el séptimo componente del

proceso.

El resultado es la transformacion que el componente expresa y que se logra
alcanzar en el estudiante, en si es el producto que se obtiene durante el proceso
y es el octavo componente. Los componentes problema, objeto, objetivo,
contenido, método, forma, medio y resultado, son por su importancia categorias

en el proceso.
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La primera ley que relaciona el medio con el proceso, en los procesos
conscientes, vinculan la necesidad social, el ideal que se aspira alcanzar es la
transformacién del sujeto, por ende, la sociedad, es el primordial del proceso.
Esa relacion es de naturaleza dialéctica contradictoria. Las contradicciones que
se generan entre el problemay el objeto se resuelven mediante la transformacién
del objeto, que esencialmente es la formacion del estudiante. La problemética es
la situacion inicial del proceso, el objeto, la situacion o el objetivo es la situacion

final del objeto.

El proceso son los estadios en que se van transformando el objeto del estadio

inicial al final, o sea la secuencia de los estadios del objeto.

La segunda ley, los componentes del proceso se relacionan internamente, entre
el objetivo y el contenido con el método. Con esta ley se determina la dinamica
del proceso. La situacion radica en cémo desarrollar el proceso, es actuando
sobre un determinado contenido para lograr el objetivo deseado. Ya precisado el
objetivo, este se convierte en el elemento principal del proceso de ensefianza y
aprendizaje, porque demuestra habilidades y conocimientos que se deben

formar en el estudiante.

A través del objetivo se precisa el contenido. La relacion objetivo contenido
manifiesta el método que posibilita lograr el objetivo. El objeto constituye el
objetivo idealizado y modificado como una totalidad, mientras que el contenido
lo analiza, lo deriva, lo detalla; la persona actuando de modo consciente con
dicho contenido, mediante el método llega al objeto. El contenido, el método y el
objetivo, son expresiones del proceso de alli su identidad, es lo que une y a la
vez lo hace diferente, ademas genera la contradiccion, el primero como sintesis,
el segundo como analisis de cada uno de sus elementos y el tercero como
estructura. Los componentes solo toman sentido cuando se estudian inmersos
en relacién con otros componentes. El conjunto de relaciones son las leyes que

determinan el comportamiento la accion del desarrollo de los procesos.

Planeacion prospectiva estratégica.
La problematica situacional dice Ackoff, se tiene que considerar como un todo y
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no se puede descomponer en partes independientes entre si. Se debe adicionar
la solucién a los problemas como parte de la planeacién que nos da la forma de
actuar ahora, que puede ser mas interesante el porvenir que pensamos. Solo la
idea de la prospectividad es la que nos ayuda a crear un futuro que se aproxima
al ideal; ella es necesariamente cooperativa, coordinada, integrada y continua.
La idea futurista, segun Godet (1995) est4 basada en cinco principios:

a) Ver a lo ancho.

b) Ver de lejos.

c) Ver profundamente.

d) Pensar en el factor humano.
e) Asumir riesgos.

También agregando las miradas de la sociedad y las vistas diferentes. La
planeacién a futuro estratégico se utiliza para obtener: flexibilidad estratégica,
capacidad de respuesta estratégica, capacidades y competencias dindmicas. La
cantidad de datos a un mejor modelo no produce una mejor prediccidn; pero se
trata de tomar las mejores decisiones y no necesariamente mejores
predicciones. Una pésima decisién basada en una buena prediccion no se puede

esperarse que haya logrado el éxito esperado.

La idea a futuro emplea la proactividad que son equiparables entre si. La
prospectiva, segun Godet (2001), visiona el presente dando significado a la
accion, pero la accion sin meta no tendria sentido. Dando la idea de que la meta
no es todo; ir en dualidad en el proceso es lo importante, o sea vivir el proceso.
El futurista comparte la acciébn con un proyecto, es un suefio. Los suefios
alimentan la realidad. El anticiparse implica la accion. La dicotomia entre explorar

y proponer un curso de accion significa las siguientes preguntas:
1. Qué puede y podria pasar.
2. Qué puedo hacer.

3. Qué estoy haciendo.
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4. Cémo voy a hacerlo.
5. Quién soy yo.

Los resultados obtenidos de la prospectiva estratégica es la accion. Rowe
comenta: aqui es donde la teoria de la epidemia y el Tipping point pueden tener
su aplicacion al implementarse en la prospectiva estratégica, ya que provee un
esquema en el cual el cambio, buen clima social, el comportamiento educacional
o0 individual, pueden dimensionarse rapidamente (“StickyForesight:

Findingthefuture’s Tipping Point”).

La cuestidn futurista prospectiva no es solo una técnica, menos la aplicacion de
un conjunto de métodos o técnicas, Sino que es un proceso que considera los
factores del entorno dindmico y cambiante, ademas de la aplicacion de técnicas.
Francisco Mojica (2005) afirma: mientras que la prevision solo “reduce la
incertidumbre”, la prospectiva, por su parte, se introduce en el individuo y la
turbulencia con una vision de largo plazo, teniendo como nexo el arte de la
conjetura, construyendo la mejor opcién que encuentre, después de visualizar

las mas importantes.

En el conjunto de procedimientos, la planificacién estratégica es la via entre la
vision y la accién, se encamina hacia una estrategia, o que la organizacion
quiere proponer alternativas. La prospectiva estratégica es un acuerdo de varios
campos disciplinarios:

Estudios del
futuro

Nueva planeacién

estratégica Desarrollo

i organizacional

Prospectiva
cientificay
tecnoldgica

Marsh, N. et. al., Strategic.
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Etapas de la planeacion estratégica prospectiva.

La planeacion estratégica prospectiva juega un rol fundamental en disminuir la
incertidumbre. Dos grandes etapas componen a la Planeacion Estratégica

Prospectiva:

A) Pensar escenarios
Para todo acontecimiento complejo hay una multiplicidad de futuros que se
mueven entre si: Los mas probables (libres de sorpresas), los deseables
(utdpicas), los indeseables (catastréficos). Cada uno de ellos tiene: a) iguales
probabilidades de realizacidn; b) promesas 0 amenazas de impactos diferentes,
y €) continuacion de futuros intermedios. Es decir, pensar escenarios nos lleva
necesariamente a reflexionar desde diferentes puntos de vista, también las
innumerables posibilidades que se pueden presentar y la forma cémo
enfrentarlos. Lo dicho reafirma la necesidad de generar nuevas formas de

pensar: el anticiparse.

En este escenario aparecen tendencias dominantes, cambios, crisis,
complejidad, caos y contradicciones; entonces, ¢qué escenarios a futuro
podemos esperar?: uno igual al pasado, uno cadtico, uno mejor, uno que

anhelamos mucho, uno inesperado. ¢ Cuantos mas? Una tipologia seria:

e Escenarios como historias: Los escenarios que cuentan utopias, distopias,
entropias, como narraciones que tiene coherencia.

e Futuros escenarios alternativos: Los escenarios que se dan a partir de
diversos métodos y técnicas como el Daydreaming, talleres de futuros y
multiples mas. Incluyen los escenarios en matriz como los MontFleur.

e Escenarios criticos o transformadores: Aquellos dispuestos a enfrentan
problematicas, no problemas aislados, frente a los cuales el tema pasa a ser
complejo, con diversas aristas e involucra multicausalidades y situaciones
que abordados con salidas y no con soluciones valoren la situacion casi

irresoluble.

La variabilidad de los escenarios es critica, pero tienen que pasar por un proceso

de transformacion al considerar las tematicas de manera transversal, porque
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buscan soluciones a la problemética.

B) Planear escenarios
Planear escenarios es acercarse de manera sistematica para desarrollar y
ejecutar estrategias en un escenario de incertidumbre. La cultura al cambio esta

basada en cuatro componentes principales:

e Considerar valores y creencias que a largo plazo representan eventos futuros
de gran interés.

e La organizacion debe construirse donde la informacion fluya de manera
permanente.

e Desarrollar las competencias: aulas inteligentes, innovacion tecnoldgica,
planeaciéon en incertidumbre, experimentar con nuevos productos derivados
de la investigacion.

e El disefio de procesos y su implementacion.

En la planeacion de escenarios aparecen todo tipo de sorpresas inevitables,
visualizar los cambios en la regla de juego establecidos, reflexionar como nos
afectarian, buscar las raices en las fuerzas dominantes, focalizar las
interconexiones, estar preparado para una respuesta con mucha habilidad y

observar las oportunidades, es decir operativizar de manera oportuna.

Estrategia.

La prospectiva articulada con la previsibn se ubica la estrategia, que es un
conjunto de decisiones condicionales que definen los actos a realizar en funcién
de todas las realidades susceptibles de presentarse en el futuro. Decidir una
estrategia es establecer el rol de todas las situaciones a las cuales se podria
llegar y escoger desde los inicios las decisiones que se tomaran frente a cada
uno de ellos. No tendria razon una vision de futuro sino se enfoca en la realidad

concreta.

Las estrategias configuran los pasos de la vision a la realidad. Sin tomar en

cuenta las estrategias no se podria pasar a la accion.
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Qué, si la prospectiva nos muestra cudles son las alternativas de futuro que
puede poseer una organizacion, la estrategia nos sefiala como disefiar el futuro

o lo que mas conviene. Ambos estan cohesionados.

La exploracion de los futuros posibles esta dada por la prospectiva, es decir lo
que puede acontecer en el futuro. La estrategia implica lo que puede hacerse.
La prospectiva y la estrategia son necesarios en el mundo actual y debemos de
estar familiarizados con ellos para entrar con ellos a la frontera competitividad.
El mundo estd en constante cambio los fenomenos geopoliticos, sociales,

tecnoldgicos, econdmicos se modifican con una rapidez vertiginosa.

En la elaboracion de la estrategia se debe considerar los diversos estadios para
concretar acciones en la realidad para poder actuar en ella. Pueden plantearse
ideas, para una transformacion profunda y que estos puedan tener serios
obstaculos en su proceso de realizacion o los conocidos como cuellos de botella:
Parametros tradicionales, burocracia, incompetencia, perderse en los detalles
minimos y en esa direccidn nos preguntamos: ¢,qué acciones debemos tomar de

inmediato para lograr un éxito en nuestra idea transformadora?

Tener bien claras las metas. Por lo tanto, aqui la institucién determina: ¢qué se
hara, ¢quién lo hard, ¢como lo hara, y cuando lo hard? Habria la necesidad de
disefiar una estrategia que contenga un conjunto de acciones que se apliquen

en el ahora para la construccion del futuro de la organizacion.

Presentamos una guia con cuatro fases del proceso de la planeacién prospectiva
a la cual le hemos hecho algunas adaptaciones y consideramos que puede ser

de gran utilidad de manera sistemaética:
Diagnosis.

» Focalizar los problemas. Plantear objetivos. Seleccionar las alternativas que
nos permitan el paso de una situacién insatisfactoria a una deseable. Cambio de
actitudes. La meta conocer a los publicos. Comprender la razon y el proposito de

construir un futuro promisorio.
Organizacion.

» Se formaran al equipo que haran los cambios. Crear un adecuado ambiente
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estratégico de trabajo. Estudiar el origen y principios de la institucion. El ambiente
debe de ser monitoreado con frecuencia. Sistema vigia. Involucran a personas
gue estan por la tangente. Tener en cuenta los factores del clima institucional.
La gente no esta dispuesta al cambio y tiene temor tiene temor. Los conflictos
deben de ser manejables. Visualizar los niveles de integracién y consenso.
Sensibilizar la identificacion con el proyecto. Estar plenamente identificado con

la institucion.
Planeacion y acciones.

Las tendencias cambios e incertidumbres deben ser plenamente identificados.
Es necesario seleccionar herramientas prospectivas. Aportar ideas con
creatividad y rigurosidad. Con una determinada jerarquia y organizacion. Valorar
decisiones e implicaciones y pensar con vision de futuro. El pensamiento
estratégico debe estar latente en toda planeacién de politica de estado y

congruente con la realidad.
Continuidad.

Elaborar fechas que obedezcan a una agenda problematica. Crear un sistema
de inteligencia de masas. Crear un sistema de indicadores para la evaluacion de
resultados. Necesariamente la prospectiva y la prevision no garantizan el futuro,
pero son la condicion indispensable para el ejercicio de nuestra libertad de accion
y conciencia con lo cual “convertirnos en artesanos de un futuro elegido, mas

que ser las victimas permanentes de un futuro sufrido”.

El enfoque con vision al mafiana nos demuestra que la otra manera de actuar en
el mundo es posible. La cuestion es no solo planear, sino también interpretar los
datos que encontramos en la realidad social prospectivo nos ha ensefiado que
otra manera de actuar en el mundo es posible. El asunto no sélo es planear, sino

también interpretar los datos que encontramos en la realidad.
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1.2. FUENTES DEL MODELO
A) Gnoseoldgica

Un elemento esencial del aspecto pedagogico es el conocimiento, ya que es uno
de los ejes o el piso donde se construye el proceso de ensefianza- aprendizaje
en la estructura curricular de las diferentes asignaturas de los estudios de
educacion agropecuaria. Este modelo que presentamos concibe el conocimiento
como una herramienta para comprender y de ese modo transformar la realidad
puesto que el hombre se circunscribe y se presenta al mundo a partir de la

interaccion con los otros en un cambio constante.

Los contenidos organizados del saber que requiere el futuro presuponen que el
disefio de las asignaturas de los estudios de educacién agropecuaria le permite
al alumno incorporarse a los cambios econdmicos y culturales, paralelo al avance
tecnoldgico que se vive en esta época. Bajo esta perspectiva, el principio rector
del Modelo tedrico de la educacion agropecuaria es considerar el conocimiento
como una herramienta determinante para propiciar cambios en la mentalidad de

los sujetos, adecuarse a los escenarios cambiantes con que vivira a futuro.

El modelo curricular nuestro esta definido por el enfoque de sistemas, que se
define en que las ideas no estdn compuestas de agregados de elementos, sino
que forman totalidades organizadas con fuerte interaccién, su comprension
implica la captacion de la estructura dinadmica interna propia no sélo del mundo
natural, sino también del mundo espiritual y social. Son diversos las corrientes
qgue confluyen hacia esta vision holista, dinAmica y humanista del hombre. La
teoria de sistemas hace surgir un nuevo modelo de hombre, cuyo centro de
estudio estd en el sistema activo de la personalidad y su interaccion con el
entorno del que forma parte, enfoque esencial para el logro del perfil de un
estudiante de educacion agropecuaria que enfrente los desafios

contemporaneos de la complejidad del desarrollo autosostenible.

La teoria de los procesos conscientes de Carlos Alvarez de Zayas , nos permite
a la vision sistémica de los procesos formativos incidir el principio activo y auto
transformador basado epistemoldgicamente en el principio holistico - dialéctico,
que articula todos los objetivos y contenidos formativos en un triple espacio :

Tecnoldgica, Administrativa y Socio-humanista a través de la interaccion de
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categorias contradictorias dialécticas: totalidad-parte, teoria-practica, objetivo-
subjetivo,  funcion-estructura,  tendencia-diagnéstico,  disefio-ejecucion-
evaluacion, dimension-eslabén las que se resuelven a través del proceso

formativo de los estudiantes.

B) La fuente psicopedagdgica.
La educacién agropecuaria se inserta a un modelo teérico por lo tanto se muestra

selectivamente de las teorias de aprendizaje mediacionales.

Aclarando el significado de estas teorias: en el siglo presente, y como reaccion
behaviorista del aprendizaje, surgen, se procesan y se transforman diversas
teorias psicologicas y se engloban en la corriente cognitiva a pesar de
interesantes y significativas diferencias entre ellas las agrupamos en algunas

familias por su coincidencia en algunos aspectos fundamentales:
La importancia de las variables internas.
. La importancia de la conducta como totalidad.

. La hegemonia del aprendizaje significativo que supone reorganizacion

cognitiva y organizacion interna en base a experiencias previas.

Teorias mediacionales del aprendizaje. Las preguntas mas interesantes para los
dedicados al programa mediacional dirigido al estudiante son: ¢Coémo
comprenden los estudiantes la instruccion que se da en la clase? ¢ Cuales son
los procesos inmediatos y a largo plazo que la ensefianza genera en los

estudiantes?

Los principales mediadores de los aprendizajes son:

a. Los procesos cognitivos propios de cada individuo.
b. Los procesos cognitivos propios de cada individuo.
c. Su historia y experiencia previa - cultural, social.

Los mediadores indicados tienen como resultado la manera personal de

aprender. Entre las multiples corrientes de las teorias mencionadas, este modelo
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trabaja de manera diversificada con la teoria constructivista-cognitivista y la

teoria del procesamiento de la informacion.

Los resultados de las investigaciones en las Ultimas décadas hacen mencion a
la importancia que tienen los procesos de memoria, el papel activo de los
alumnos para lograr una competencia y transferencia significativa de los
aprendizajes. Un conjunto de teorias, los basados en el modelo de
procesamiento de la informacion pone énfasis en los diferentes procesos de
adquisicion 'y recuperacion de la informacion, mientras que otros los
denominados constructivistas hacen referencia en las formas en que se
construye la comprensién de las ideas organizadas previas a la luz de nuevas

informaciones.

A partir de los afios 60, inicio una perspectiva de extraordinaria importancia para
la explicacion psicolégica del aprendizaje, nos referimos a la teoria del
procesamiento de la informacion. Esta perspectiva que integra aportaciones del
modelo conductista dentro de un campo fundamentalmente cognitivo, al resaltar
la importancia de las estructuras internas que mediatizan las respuestas, llama
la atencion de la mayor parte de las investigaciones actuales en el campo de la
psicologia del aprendizaje y de la didactica. Bajo estas orientaciones se
establece el dialogo entre neoconductistas y las corrientes actuales del
aprendizaje cognitivo (52, 53). Para este modelo, la persona es un procesador
de experiencia mediante un complejo sistema en el que la informacion es

recibida, transformada, acumulada, recuperada y utilizada.

Nuestro modelo curricular considera los enfoques constructivistas, la idea central
del constructivismo es que el aprendizaje significativo y la comprension en los

estudiantes se basan en procesos activos, tales como:
a) la asimilacion del conocimiento, y

b) la auto-organizacion del individuo para la adquisicion de nuevos
conocimientos ya que el humano aprende haciendo, experimentando. El
conocimiento que aprende el estudiante no solo queda almacenado e integrado
en la mente de éste, sino es activamente interpretado y actuado (Walker y

Lambert 1993; Spiro et. al. 1992). Esta actuacién del conocimiento implica que
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el estudiante desarrolle y de vida al conocimiento, de modo que el conocimiento
adquirido no esta separado de su contexto.

C) Caracterizacion didactica.
La ubicamos en la relacion Universidad-Sociedad (viene a ser la primera ley de
la didactica de Carlos Alvarez de Zayas), comprende la esencia de la segunda

especialidad.

La didactica implica un proceso estratégico dedicado a la solucion de los
problemas inherentes con el desarrollo humano, la equidad, la lucha para
superar la desigualdad, la busqueda de la justicia social; tiene por tanto un fuerte
componente ético y moral del estado hacia la sociedad; sélo es posible a través
de un método profesional en cuyo centro este el ser humano como actor del
desarrollo, el compromiso es con €l, con la necesidad bienestar social y la mejora
de su calidad de vida; se presenta una estrecha relacion entre la didactica, la
practica de valores ético-profesionales. Se requiere de habilidades de gerencia
social con habilidades ad hoc, tradicionalmente se les ensefi6 manuales de

normas, descripciones de puestos, técnicas de planificacion.

La participacion de los involucrados en las decisiones de proyectos de desarrollo,
se revela como factor determinante para una sostenibilidad en el tiempo. La
historia subjetiva de la comunidad, enfatiza las diferentes culturas de la
poblacién, la necesidad de aplicar un método adecuado en la formacion de
estudiantes en educacion agropecuaria, que les permita sin renunciar a las
bondades de la ciencia, comprender el mundo subjetivo de todos los
involucrados en el acto colectivo. Se involucra ademas creatividad del lenguaje,
motivando la congruencia del lenguaje cotidiano y el lenguaje cientifico en las

relaciones de interaccion entre los actores del proceso.

Hay diversas formas de entender el desarrollo, que es el objetivo final de la
educacion agropecuaria en sus diversos escenarios. De manera tradicional se
han definido el concepto de desarrollo y curso de crecimiento econémico
sostenible en el tiempo. Otra forma de entender el desarrollo es como la
satisfaccion de todas las necesidades propias del ser humano, que no son sélo
las primarias (alimento, vivienda, educacion, salud) sino también proteccion,

entendimiento, participacion, ocio, creacion, identidad y libertad. Necesidades
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de la potencialidad humana que pueden ser individuales y colectivas. De esta
manera, el desarrollo incluye un fuerte componente social: distribucion equitativa
del ingreso, calidad de vida, acceso a una vivienda digna, servicios de salud y
educacioén, proteccion ambiental sana, derechos sociales y politicos, posibilidad
de participacion ciudadana en la toma de decisiones en la politica. El enfoque de
Mahbub ul Haq define el desarrollo humano como una meta a llegar, donde los
resultados no son otros que el aumento de las capacidades y oportunidades para
la gente. Con lo cual la esencia de la filosofia del desarrollo humano consiste

precisamente en visualizarlo desde los objetivos ultimos del desarrollo mismo.

Metodolégicamente el planeamiento prospectivo asume la instrumentacion de
las herramientas del modelo curricular. En la prospectiva se cuestiona la gestién
como simple aplicacion de lo programado, como si se tratara de articular un
instrumento que previamente contiene cada paso perfectamente planificado; se
motiva la creatividad lejos de ser una tarea automatica, todo lo contrario, esta
sujeto a un permanente cambio de decisiones sobre situaciones que puedan
presentar de una manera improvista. Debe adiestrarse a los estudiantes de
educacioén agropecuaria en términos de escenarios multiples Puede ser que
suceda (a), (b), (c) o (d) ¢qué haré en cada caso? Se necesita un entrenamiento
en estilos de pensamiento uniescenarios por el multiescenario, con las
conductas deben de ser proactivos; el analisis a futuro y sus herramientas es de

vital importancia para los efectos sefalados.

1.3. CONSIDERACIONES TEORICAS.

Programa de educacién agropecuaria.

El Instituto Nacional Tecnoldgico (INATEC), 2006, junto con la Fundacion
Holandesa Stoas, planificaron llevar adelante el Programa de Educacion
Agropecuaria (PEA), dirigido a priorizar la educacién técnica agropecuaria, en su
calidad, eficiencia y rendimiento. A continuacion, se presenta una resefa sobre

tres libros editados acerca del programa.

a) Guia de Desarrollo Institucional, dirigido a fortalecer los Centros de

Ensefianza Técnica Agropecuaria, en su capacidad propia para
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b)

desarrollar, ejecutar y evaluar como afecta la formacién a nivel profesional
en el campo agropecuario basado en la relacion con los actores sociales
del sector agropecuario de sus zonas de influencia. La publicacién de
esta guia tiene por objeto socializar, dimensionar la metodologia utilizada
y la experiencia adquirida en el Centro de Ensefianza Agropecuaria. Es
una guia que esta dirigida al personal jerdrquico, asesores y otras
personas que estan designados al Desarrollo Institucional de centros

educativos.

El mercado laboral y el disefio de politicas educativas, (INATEC 2006)
juega un rol importante en el manejo de la competitividad de
microempresas y en los recursos humanos que trabajan en ellas.
Comprender la relacion que existen entre la educacion agropecuaria y el
mundo laboral especializado, que pueden ser formales o informales, es
un reto permanente en la planificacion y ejecucion de la educacion

agropecuaria.

En un contexto cada vez mas masivo y complejo, casi todos los sistemas
educativos latinoamericanos enfrentan el desafio de tener una relevancia
social y econ6mica, ante la de incrementar una educacion de calidad en
el campo agropecuario que se refieran para las competencias laborales y
humanisticas como una necesidad prioritaria. Con la seguridad de que los
estudiantes puedan manifestar en sus desempefios dentro del mundo
laboral agropecuario, puede ser como un empleo dependiente o como

emprendedores.

El mercado laboral en el sector agropecuario (INATEC 2006), la necesidad
de plantear la formacion técnica y profesional direccionando a hombres y
mujeres para desenvolverse en la actividad agropecuaria para satisfacer
exigencias que existen y desempefiarse de modo eficiente en el campo
laboral. Cumplir con esta meta obliga a las instituciones educativas
agropecuarias, conocen el mercado laboral, las competencias requeridas

por los empleadores o desempefarse en el autoempleo o emprendedor.

El INATEC y el Programa de Educacion Agropecuaria (PEA) hicieron un

estudio para caracterizar el mercado laboral en el sector agropecuario en
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Nicaragua, tanto en la produccion primaria como en la periferia del sector
donde se ubican las empresas de servicio que se dedican a la
comercializaciéon, su viabilidad es la formacion de la agroindustria. Los
resultados de este estudio se presentan en este tercer libro y se espera
gue los mismos den pautas para el futuro de la formacion profesional

agropecuaria.

Las tres publicaciones nos ayudan en forma puntual nuestro trabajo, la realidad
es que en nuestro pais no se esta creando politicas educativas agropecuarias
para la sostenibilidad como fuente de desarrollo, produccion, seguridad

alimentaria y para ello no hay otra salida que la educacion agropecuaria.
Un desarrollo agricola sostenible en una economia mundializada.

Espinoza, Ooijens, y Tampe (2000 — 2002:25) en el Informe para el debate de la
Reunion tripartita sobre el logro de un desarrollo agricola sostenible mediante la
modernizacion de la agricultura y el empleo en una economia mundializada,

sostienen:

“Cosecha amarga. Trabajo infantil en la agricultura. - La mayoria de los/as
nifos/as que trabajan lo hacen en los campos y pescaderias del mundo, no en
fabricas. Este hecho fundamental acerca del trabajo realizado por menores de
edad a menudo es ignorado en favor de una vision urbana e industrial de lo que
constituye el trabajo infantil. Esta imagen urbana tiene sus origenes en la lucha
contra el trabajo infantil llevada a cabo en Europa durante el siglo diecinueve.
Pero aun, entonces, la mayoria de los/as nifios/as europeos/as estaban
trabajando en &reas rurales en establecimientos agricolas familiares donde esto

se consideraba normal.

En educacién para el trabajo en areas rurales de bajos ingresos: una estrategia

viable de educaciéon no-formal.

Montanaro, L. (2000), adecua un modelo de Educacion para el Trabajo teniendo
como la validez que puede aplicarse a poblaciones rurales y urbanas de ingresos
menores. El modelo propuesto es producto del Proyecto de Educacion para el
Trabajo (POCET), una experiencia realizada en la Republica de Honduras 1990
y 1996, donde hace mencion a los conocimientos obtenidos a través de
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educacién de adultos desarrolladas en otros paises del mundo, los denominados
paises en desarrollo y especialmente en América Latina. El modelo que se
propuso es el resultado de un proceso de experimentacion que tiene caracter de
sistematizacion es considerado como un meétodo cientifico direccionado a
poblaciones con caracteristicas semejantes. Esto es en poblaciones rurales de
agricultura de subsistencia con bajos indices de escolaridad, o sea con altos
indices de analfabetismo y precarias condiciones de servicios de apoyo.
También puede ser aplicado en grupos de poblacionales y semiurbanos en

extrema pobreza.

En esta forma de experiencia metodoldgica, se tuvo la participacion de muchas
entidades, grupos de organizaciones e instituciones, y también profesionales y
técnicos. Ademas, debemos destacar como los principales actores a los grupos
y personas que provenian de comunidades, ellos que son los protagonistas en
el desarrollo del proceso de Educacion para el Trabajo... Luis Alberto Alfonso
(Asesor Técnico del POCET de Honduras), demostré su amplia experiencia y
conocimientos para el disefio de los fundamentos tedrico del modelo de

Educacion para el Trabajo aplicado

Manual sobre derechos laborales de los trabajadores y trabajadoras rurales.

Maria de Ibarrola (México), Alfredo Hualde (México), Claudia Jacinto (Argentina),
Marta Novick (Argentina), Elenice Leite (Brasil) y Maria Antonia Gallart
(Argentina), son investigadores en asuntos laborales rurales, nos presentan un

manual dividido en dos secciones:

La primera esta direccionado a divulgar acerca de los trabajadores y productores
rurales que contiene un compendio de la normativa legal del sector referido a los
derechos y obligaciones que asisten al trabajador rural, en un lenguaje accesible

para ellos.

La segunda que es la seccion complementaria de la norma laboral, donde
salvaguardan los derechos del trabajador referido a prevenir los riesgos y

accidentes que pueden ocasionar en el desempefio de sus labores.
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De esta manera nos proponemos llenar el vacio existente y presentamos una
herramienta de consulta y orientacioén a los sectores involucrados. Es decir, con
la normativa inherente es necesario regular el funcionamiento de las actividades
agropecuarias, tengan su propia normatividad funcional fue llevado a cabo a
través de un acuerdo entre la Direccibn Nacional de Empleo del Ministerio de
Trabajo y Seguridad Social de Uruguay, la Oficina de Area de la OIT para
Argentina, Paraguay y Uruguay.

Desarrollo local y formacion: hacia una mirada integral de la formacion de los

jovenes para el trabajo.

El presente volumen, en coordinacién con Maria de Ibarrola, es una propuesta
diferente que aborda la informacién de las relaciones entre la educacion y el
trabajo. En vez de ser selectivo de manera lineal, los programas de formacion
laboral, que pueden ser escolares o no, las caracteristicas de las instituciones
que los impulsan; se hace el seguimiento de los egresados, los efectos de la
formacion sobre el empleo logrado, los ingresos percibidos, se propone una
vision abierta sobre todo lo que acontece en una ciudad en un entorno local
definido en materia de formacién de las personas para el trabajo, que sera la

solucion de sus problemas econdmicos reales.

Este volumen contiene la opinion de seis autores, Maria de Ibarrola (México),
Alfredo Hualde (México), Claudia Jacinto (Argentina), Marta Novick (Argentina),
Elenice Leite (Brasil) y Maria Antonia Gallart (Argentina) muestras las principales
tendencias, los retos y los asuntos en debate, asi como politicas a discutir,

recomendar a partir de esa nueva vision integral.

Constituyen la esencia de las opiniones este libro colectivo: el nuevo
regionalismo, las organizaciones locales y las comunidades regionales
dedicadas a la produccion y a la situacion global de los acontecimientos de
coyuntura nacional. Las formas de ver, el concepto de juventudes y su identidad

con la escuela o las labores que realizan.
El papel de la educacion frente a los nuevos retos.

Programa de Capacitacion Laboral (CAPLAB-Lima; 2006), cuya propuesta para
el presente trabajo fue de interés como politica de estado, plantean
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consideraciones como retos transformadores la educacion para enfrentar nuevos

desafios:

Su mision es hacer investigaciones para promover el desarrollo de la formacion
profesional y capacitaciones esta dirigido a la fuerza productiva, empresarial y
sociedad civil, especialmente a las poblaciones menos favorecidas, que den
herramientas a las personas para el trabajo productivo, la continuidad de los

estudios a nivel superior y el emprendimiento.

La coordinacion con el sistema nacional de formacion profesional y su
vinculacién con entes publicos y privados tanto nacionales como extranjeros,

alianzas estratégicas empresariales y los diversos sectores productivos del pais.

Las instituciones son organizaciones agiles y versatiles que cubren todos los
estamentos de la economia nacional, se dan a través de 12 ndcleos técnicos
como son: Agropecuario, Comercio y Servicio, Industria Alimentaria, Industria
Gréfica, Mecanica de vehiculos, Metalmecénica, Nautico Pesquero, Procesos
Artesanales, Sector Eléctrico, Tecnologia de Materiales, Textil y Turismo,
entidades encargadas de generar y mantener una oferta formativa que se ejecuta

a traves de siete unidades a nivel de region direccionados a todo el pais.

Los nucleos agropecuarios creados desde 1970 con la denominacién de Division
Agropecuaria que dispone de tres instituciones denominados Centros
Nacionales Especializados, en donde se realizan los trabajos de investigacion
técnico-metodoldgicas y capacitaciones afines a los siguientes sectores:
Fitotecnia, Zootecnia, Forestal y Ambiente, Tecnologia de Suelos y Aguas,
Mecanizacion Agricola y Gestion Empresarial Agricola; donde la permanente
innovacion los conocimientos son factores que permiten el emprendimiento y

luego competitividad.

En esta direccion y frente a los nuevos retos en materia de organizacion,
educacién, en 1997 se crea el Centro Nacional Especializado en Agricultura
Organica, ubicado en la provincia de Cartago, a una altura de 1600 - 1800
metros sobre el nivel del mar, con una temperatura media de 14° C.; estas
labores se realizan para enfrentar a los nuevos retos de la globalizacién y para

el desarrollo sostenible en el tiempo, también con el fin de dar respuesta a la
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transferencia de lo rural a lo urbano, esto a nivel de América Latina y del Caribe,

con efectos que pueden ser:

v"Utilizacién de los mejores suelos agricolas en otras actividades.

v' Generacion de contaminacion.

v" Sobreexplotacién de los recursos naturales, con el consiguiente conflicto
entre los intereses ecolégicos — productivos con los econdémicos vy
sociales.

v' Competencia abierta por el recurso agua entre los usos agricolas,
industriales y urbanos.

De esta manera, los centros tratan de cambiar para implementar o hacer cambios
en el sistema productivo del campo cuya base prioritaria debe ser la capacitacion
priorizando basicamente al sector rural marginal, con la finalidad de plantear
soluciones a los problemas econémicos de mayor escala. A la atencidén social
vulnerable y la agricultura sostenible ello se da con diferentes proyectos de
investigacion, se ha decidido a tomar decisiones, dar respuesta inmediata, las
necesidades prioritarias en dicho sector de esta forma se trata de colaborar a

analizar los problemas latentes como:

El tratamiento de los desechos sélidos y liquidos que de algin modo han venido
deteriorando reiteradamente el potencial generador de las nacientes de aguas,

rios y las grandes cuencas hidrogréficas.

El manejo de la tierra con responsabilidad no solo considerando su capacidad
de uso, la utilizacién gradual del agua de riego, también las practicas adecuadas
de conservacion de suelos, por ende, las excelentes practicas de la labor

agricola.
Tics en la extensidn rural: nuevas oportunidades.

Espindola (2005) en la ciudad de Quito-Ecuador, investigador pedagogo, en uno
de sus trabajos sobre la Tecnologia de Informatica en Comunicacion nos dice:
...Las reflexiones que se presentan mediante este articulo surgen a partir de
constatar cinco cuestiones presentes en los actuales programas de extension

rural:

v Creciente inclusién de tecnologia electronica en los programas.

55



v' Resistencia de muchos actores participantes de los procesos de
extension.
v Subutilizaciéon de las nuevas oportunidades que brindan estos recursos.
v’ Escasa formacion y competencias en quienes deben disefiar
herramientas y en quienes deben utilizarlas.
v' Casos exitosos y dinamicos de procesos de extensiéon con inclusion de
TICs.
En esta realidad concreta es necesaria la transferencia de informacién con
intenciones educativas enfocado al medio rural. Esta basado en la transferencia
de nuevas tecnologias, la capacitacion constante de productores de diversos
productos, asi como la informacién técnica y también la asistencia técnica, a ello
agregamos los procesos de educacion no formal que son necesarias en el medio
rural. Es posible llevar a cabo todo ello con la educacion agropecuaria que es

formal e informal.
Educacién agropecuaria como proyecto de vida sostenida.

En un congreso Iberoamérica suscrita por ministras y ministros de educacion de
diversos paises denominado XVI Conferencia Iberoamericana de Educacion,
celebrada en San José de Costa Rica en octubre de 2004, donde manifestaban

estas expresiones:

La incorporacion en los curriculos nacionales el modelo educativo de
sostenibilidad es decision importante de la década hacia una educacion que
garantice la sostenibilidad alimentaria de los pueblos (...) es un impulso
sistematico adherir a los ciudadanos a una educacion prospectiva y sostenible
ademas como un objetivo fundamental es la formacion de las personas con una
mentalidad de responsabilidad social y con el enfoque de desarrollo econémico

y autosostenible en el tiempo.

En diversos paises en el ambito iberoamericano y el resto del mundo se han
direccionado a esta labor en los diferentes niveles educativos en un contexto de
la globalizacion y consecuentemente es una forma positiva de sensibilizacion de
los estados en materia educativa agropecuaria, que afortunadamente esta dando

pasos acelerados.
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Las recomendaciones hechas por el Parlamento Europeo y del Consejo de la
Unién Europea manifiestan sobre el desarrollo de competencias claves como
aprendizaje permanente. Unas competencias focalizadas que deben
incorporarse y estar direccionadas a la sostenibilidad en el curriculo y que paises
como Portugal, Francia, Alemania, han ido incorporando de manera paulatina en

sus programas educativos basicos.

Bajo esta coyuntura educativa que obedece a cambios profundos, se ha
publicado un decreto donde se establece en el campo del quehacer educativo
las Ensefianzas Minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, dan énfasis a
numerosas inferencias como el desarrollo de las competencias, asi como en los
objetivos de modo prospectivos, ademas los contenidos, los criterios de
evaluacion que va dirigido al conjunto de problemas de sostenibilidad que

naturalmente repercuten en la humanidad.

De ahi que se pretende beneficiar en los estudiantes actitudes vy
comportamientos que cooperan a favor de la sostenibilidad como que son la
razén de las organizaciones en el campo de la ciudad. Crece el interés por las
materias entendidas por relacionar con los problemas cotidianos que enfrente,
Osea la toma de la conciencia en una educacion agropecuaria. Esta creciente
necesidad de incorporar en los curriculos nacionales la educacion agropecuaria
favorecera sin duda a los objetivos de la década de la educacién por un futuro
sostenible.

Ni desarrollo, ni sostenible.

En relacibn a Fidel Castro del 28-03-07, se publica un articulo titulado:
Condenados a muerte prematura por hambre y sed, es un tema de actualidad y
naturalmente muy preocupante porque va en contra de la seguridad alimentaria
y de la humanidad, de los siete mil millones de seres en el mundo que dependen
de la produccién del campo para alimentarse, no es una mera especulacion el
problema, sino que obedece a una profunda reflexion de todos los paises de la

tierra.

"La Organizacion de Naciones Unidas celebré el 23 de marzo el Dia Mundial del

Agua, llamando a enfrentar desde ese mismo dia la escasez mundial del agua
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bajo la coordinacion de la Organizacion de Naciones Unidas para la Agricultura
y la Alimentacion (FAO), con el objetivo de destacar la creciente importancia de
la falta de agua a nivel mundial y la necesidad de una mayor integracion y
cooperacion gue permitan garantizar una gestion sostenida y eficiente de los

recursos hidricos.

Muchas regiones del planeta sufren una escasez severa de agua, viviendo con
menos de 500 metros cubicos por persona por afio. Cada vez son mas las

regiones que padecen la falta cronica del vital elemento.

La definicion internacionalmente mas conocida de desarrollo sostenible,
sustentable o perdurable plantea que es “aquel que satisface las necesidades de
las generaciones presentes sin comprometer las posibilidades de las

generaciones futuras para atender sus propias necesidades”.

Segun el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente, la
desertificacibn amenaza a la cuarta parte de las tierras del planeta, y a 250
millones de personas; y el sustento de mas de mil millones de habitantes de 100

paises, a causa de la disminucion de la productividad agricola y ganadera.

También hay ya datos cientificos que prueban de modo fehaciente la inviabilidad
de esta produccion a gran escala en un futuro no tan lejano. América Latina, por
ejemplo, podria perder el 50% de sus tierras agricolas hacia el afio 2050,
poniendo en riesgo la seguridad alimentaria del continente, segin el mas
reciente informe de expertos de las Naciones Unidas sobre los impactos del
cambio climatico, publicado en Bruselas dias después del segundo articulo de

Fidel sobre este tema.

Proyecto de vida sostenible.

Dada por la organizaciébn de educadores latinoamericanos en el 2007, la
educacion cambia al hombre y el hombre cambia la sociedad bajo esa premisa
la educacion agropecuaria es la base para la sostenibilidad es debido a la

estrecha relacion entre el nivel educativo de la poblacion y el estar capacitado
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para la toma de decisiones y va a la contribucion de una mejor calidad de vida

para encaminarse hacia el desarrollo sostenible.

El proyecto es una venda para llegar a la meta: son planes funcionales que los
individuos se tragan para llegar a un objetivo, el proyecto esta ligado
estrechamente a la persona en variedad de facetas, sefiala un determinado
estilo, en las relaciones sociales, el modo de concebir la vida. Como sostiene
Gomero (2002).

El proyecto de vida, es el camino que traza el hombre es el puente de partida de
concordancia con los valores jerarquizados vivencialmente y las
responsabilidades que emanan a partir de una diversidad de situaciones en su

existencia pensados en su futuro, que pueden formar la vida y la profesion.

La toma de decisiones a veces puede dificultar que pueden estar equivocadas
para eso el destino de la persona traza su caminar cotidiano, entonces se eligio
cual aprenderd si eso sucedera no tolerara los fracasos entonces surge la

frustracion.

El no tener un proyecto de vida es caminar sin rumbo, es un sinsentido de las
cosas, es el drama actual de muchas personas, los que no saben para que vivan,
no estan encaminadas sus vidas. Es alli cuando se estrellan con la vida real.
Naturalmente el sistema educativo agropecuario hara posible ese cambio en la
vida de las personas.

Nucleos educativos campesinos (NEC).
Ministerio de Educacion. 2005. El principio generador de las caracteristicas de

los Nucleos Educativos Campesinos fueron:

a) Los nucleos se crearon para atender la educacion primaria con una escuela
denominada matriz, articuladas con escuelas que atendian los primeros grados

de primaria.

b) La escuela denominada matriz por tener la mejor infraestructura servia como

sede, contaba con grandes campos agricolas donde habia huertos y chacras
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gue eran trabajados por los escolares, poseian infraestructuras adecuadas para

la crianza de animales menores propios de la localidad.

c) Los padres de familia, colaboraban en faenas comunales por turnos segun
acuerdo, ellos trabajaban ayudando a sus hijos los fines de semana con esa
labor contribuian al mejoramiento y mantenimiento de las infraestructuras y la

calidad de los productos.

d) La labor campesina como educacion que empezo a implementarse en los
NEC estuvo direccionado hacia el trabajo productivo, porque estuvo
estrechamente ligado con la agricultura, la ganaderia y todo el quehacer

econdmico del medio.

e) Se dio un gran impulso de la artesania, situacién de vivienda, salud de la
poblacién rural. Se hicieron campafas de salud sanitaria, se crearon programas
de educacion bilingtie. Se fomento la alimentacion escolar y campafias contra el

alcoholismo.

f) En la escuela matriz se cred servicios educativos conexos tales como
panaderia escolar, farmacia y peluqueria para atender a los estudiantes y a toda

la comunidad.

g) Con los nucleos los docentes elaboraban sus programas curriculares que
naturalmente respondian a su realidad. El curriculo estuvo orientado

basicamente al campo agropecuario.

h) También hubo las denominadas escuelas seccionales que estaban ligados
a la escuela matriz, el medio de comunicacion era el idioma propio del lugar
(quechua y aymara). Eso fue en el inicio, pero cuando los nifios ya pasaban a la

escuela matriz la ensefianza ya era en castellano.

i) La unidad ejecutora era la escuela matriz porque administraba recursos

humanos, asi como el presupuesto, los bienes y servicios de la entidad.

j) Segun la disponibilidad presupuestal, algunos nucleos atendian el servicio

alimentario de los estudiantes.
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k) Para desempefiarse como director, docente, el requisito era haberse
capacitado en “Salcedo”, que fue un centro de especializacion en educacion
campesina o rural que tenia como base Chucuito, que es un distrito de la

provincia de Puno.

[) El consejo comunal funcionaba dentro de la escuela matriz y estaba
precedido por el director de la escuela matriz e integrado por los presidentes de
las comunidades rurales. Por sus funciones el consejo comunal es un 6rgano de

apoyo, participacion y decision.

Este ensayo modelo de participacion ciudadana se dio en el periodo de 1946-
1949, cuando era presidente el Dr. Bustamante y Rivero y era Ministro de
Educcién Luis Valcarcel estuvo rodeado de un buen equipo de funcionarios y
especialistas comprometidos con el desarrollo de la educacion campesina. En

esta ocasion funcionaron 123 nucleos.

En la ejecucién de este ensayo modelo campesino peruano fue beneficiado
directamente, vio la luz en el camino para el futuro de sus hijos, luego vino la
frustracion y el fracaso y no seguir con el modelo, los gobiernos necesarios se
olvidaron o simplemente cambiaron para reducir la educacion en las zonas
urbanas que naturalmente en nada beneficié al campesinado excepto en 1968-
1975 un periodo corto que en adelante no pudo hacer mas, siempre primé el
centralismo, hasta que llegé la hora de proponer un Modelo e Educacion
Agropecuaria sostenible por las investigaciones y estudio que estamos haciendo

como propuesta.
Mediacién cultural y curriculo educativo.

Rengifo V. G., en mayo 2005, escribe una obra muy interesante sobre la

mediacién cultural y el curriculo que a continuacién consignamos:

a. La mediacion cultural. Por mediacion cultural entendemos la crianza, cultivo
y estimulo, por el técnico, o el o la docente, de la diversidad cultural existente
en el pais. Esto implica respeto por las visiones plurales que pueblos
diferentes tienen de la realidad. Cada cultura percibe y concibe el mundo a
Su propia manera. Si bien existen invariantes humanas, los rasgos que nos

distinguen de otras especies, sostenemos que no existe un universal cultural.
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Lo que tenemos en el planeta es diversidad que hay que respetar, conservar
y fortalecer. Se trata de que el docente promueva en el aula y en similar
plano de equivalencia, las tradiciones cognoscitivas asociadas a la ciencia 'y
la técnica, asi como —para el caso nuestro- los saberes andino-amazonicos.
Una escuela que vive en un pais pluricultural esta obligada a integrar y
colocar en la vida de la nifiez la diversidad cultural que nos es propia, de
modo que la cultura oral que se halla en la raiz de la tradicion peruana no
sea relegada por la textualidad moderna, sino encuentre en ésta continuidad

y fortaleza.”

b. La integracion del saber local en el curriculo educativo escolar. Si la nueva
vision de la educacién es por la pluralidad sapiencial, su propdsito no puede
ser otro que el de estimular en todos los espacios educativos comunales el
cultivo de la diversidad. La escuela no puede ser la excepcion, y existe la
posibilidad de diversificar los contenidos educativos. La actual ley lo posibilita
y se puede incorporar en ella hasta un tercio o mas horas del curriculo. Se
trata por esta via de que los contenidos de este 30% surjan de la realidad en
que vive el alumno para a partir de alli y siguiendo las orientaciones
didacticas, integrarlos al plan educativo anual de la escuela. De este modo
se evita la homogenizacion curricular diversificandolo de acuerdo con las

condiciones culturales de cada region.

Al maestro rural se le pide que elabore estos contenidos y los ordene de acuerdo
a una secuencia pedagodgica que sigue las orientaciones basicas del 70%
restante. El intento llevado a cabo hasta ahora por parte de los maestros resulta
un avance de importancia en el disefio de las politicas educativas para un pais
signado por la diversidad como es el Perd. Aunque falta hacer una evaluacién
de éstas, observamos, sin embargo, dos aspectos que merecen ser comentados,
en particular, las referidas a las experiencias en la elaboracion del tercio

curricular en areas rurales.
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1.4. DISENO DE RELACIONES Y FUNCIONES DEL MODELO.

En este apartado se determina las relaciones entre los componentes del modelo

y se deslinda las funciones de cada uno de ellos.

A)

De los componentes se ha extraido el modelo tedrico siguiente:

INSTITUCIONES
Y/O PERSONAS

PROPUESTAS

Ministerio de
Educacion  Oficina
de Coordinacion
para el Desarrollo
Educativo Rural
(OCDER)
DESARROLLO
EDUCATIVO
RURAL Y

COMPROMISOS

COLECTIVOS POR
LA EDUCACION
RURAL articulo del
profesor  Heriberto
Bustos
(2007), del Ministerio

de Educacioén.

Aparicio

Objetivo. Construir la politica nacional de educacién rural;
debido a su abandono, potenciando la cultura, lengua y
revalorar formas de vida humana. Compromisos colectivos

por la educacién rural.

La descentralizacion educativa, la construccion de los

Proyectos Educativos Regionales, los Proyectos
Educativos Locales, asi como los Proyectos Educativos

Institucionales, orientado a:

®» Acortar las brechas de inequidad, superando la exclusion
y disminuyendo el analfabetismo.

®» Mejorar los niveles de aprendizaje, en calidad y desarrollo
de capacidades de acuerdo a las exigencias del contexto
local y mundial.

®» Revalorar la cultura (lengua nativa), haciendo de la
interculturalidad una politica educativa de obligatoriedad
en el sistema educativo nacional.

®» Aportar al desarrollo local, respondiendo a las exigencias
de la sociedad: quien solicita que la educacion vuelva su
mirada hacia ella, que abra sus puertas a la diversidad,
que integre lo econdémico-productivo, la

conservacion del medio ambiente, asi como la cultura

propia, en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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®» Lograr aprendizajes significativos y sostenibles,
promoviendo valores e identidad nacional.

®» Ubicar el tema educativo en el diario quehacer de la
poblacién asumiendo la interculturalidad como eje de su
guehacer educativo.

Vision de la Educacion Rural.- La educacion en las areas
rurales forma ciudadanos capaces de un desarrollo humano
autonomo y de generar, gestionar y articular procesos de
desarrollo sostenible, de caracter socio-econémico Yy
ambiental sustentados en los principios de valoracion y uso
sostenible de la diversidad biolégica, la identidad cultural, la
practica de valores y la equidad a través de procesos

educativos pertinentes a la realidad local.

La vinculacién con la

escuela media
agropecuaria y
universidad un
camino para
recorrer.

Ponencia de
Cagigas, José Maria;
Vinculacion de la
Educacion Media
Agropecuaria y
Universidad “Un
camino por recorrer”.
XIX Jornada
Nacional de
FE.D.I.A.P, las

Flores Buenos Aires-
Argentina.

La educacién Polimodal busca tres objetivos basicos:

®» Laformacién para el ejercicio de la ciudadania.

®» La capacidad parainsertarse en el medio productivo
o el mundo del trabajo.

®» Laprosecucion de estudios superiores.

Qué deberia pasar en nuestras escuelas agropecuarias

“Es dificil entonces imaginar un técnico egresado de nuestras
escuelas que no reuna estas tres condiciones. “Buena

persona, buen trabajador y apto para avanzar en estudios

superiores”.
La Educacién Media y la Universidad Existen
acercamientos importantes, que pasan por concretar

acciones estratégicas como:

% Difusion de carreras, ofertas de las facultades a los

alumnos de 32 Polimodal.
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% Relacion de trabajo, concrecién de experiencias dentro de
las escuelas y a cargo de diferentes catedras.
% Disertaciones efectuadas por profesionales universitarios

a productores, docentes y alumnos.

&

Cursos a productores, docentes y alumnos.

&

Participaciones de alumnos de Polimodal en Jornadas,

Cursos, Concursos organizados por algunas facultades.

% Becas otorgadas por algunas facultades para proseguir
estudios.

% Apoyo preparatorio para alumnos de 3 2 Polimodal
ingresantes, a cargo de facultades y Municipios locales.

% Inicio de capacitaciones docentes desde algunas
facultades.

Qué propondriamos cémo deberia ser el camino a

seguir:

1. La primera, en las escuelas, afianzar estrategias
pedagdgicas para fortalecer la educacion técnica y la
continuidad de los estudios superiores.
2. La segunda, en la comunidad, a dar mejores respuesta a
las demandas de las propuestas productivas locales.
®» En las areas de Formacién General de Fundamento
(exactas, naturales, sociales, Lengua) y Formacién
Orientada (tecnologias, de gestién, alimentos,
informacién).

®» En el area de la Formacion Diferenciada. Los ECI
(microemprendimientos, bromatologia, desarrollo
local, turismo rural, procesos productivos).

®» En la formaciéon técnico - especifica. T.T.P

(Produccion vegetal y animal, HMEI, Gestion).

El autor:

desarrollar

¢, Coémo

una

B Una evaluacion cientifica y tecnolégica de la educaciéon

agropecuaria en todo el contexto historico real del pais.
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educacion
agropecuaria como
fuente de proyecto
de vida sostenible
para la ciudadania
del pais?

|

|

|

|

|

|

A partir de ella hacer una reingenieria en el sistema
educativo concordante a las exigencias contextuales de
la ciudadania del peruana.

Una educacion agropecuaria basada en los valores de los
recursos naturales, flora y fauna con libertad, igualdad,
justicia y solidaridad, tolerancia, diadlogo, honestidad,
civismo, en concordancia al mandado consuetudinario de
los ciudadanos, por vacios en la constitucion vigente, en
torno a la educacion agropecuarias, cultura productiva,
cultura alimentaria y ecolégica.

Una reingenieria del curriculo basico del pais en torno a
valores agropecuarios y democraticos (inclusivo-practico,
tecnoldgico y moral).

Una organizacién de los agentes de educacion de las
instituciones educativas del pais para el desarrollo de la
educacion agropecuaria como fuente de proyecto de vida
sostenible, desde el nivel inicial hasta superior.

Educar para promover la justicia de la educacion
agropecuaria y la solidaridad, denunciando la injusticia y
desarrollando la sensibilidad ante el sufrimiento humano.
Una educacion agropecuaria, abierta a la discusion
publica de los valores de nuestras riquezas naturales, sin
violar la conciencia de los alumnos y alumnas. Libre
discusion de todos los temas tomando como eje la
actividad agropecuaria que es la base de toda actividad
econOmica humana del universo.

Una educacion agropecuaria que “recrea” la cultura
productiva, la cultura alimentaria, la cultura ecolégica, la
cultura de identidad nacional , la cultura de valores, la
cultura de trabajo, la cultura histérica, la cultura étnica y
las lenguas o runa simi, etcétera, reconstruyendo el
conocimiento cientifico y tecnolégico de la civilidad

preincaica e incaica.
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Estrategias institucionales para cambiar la escuela

agropecuaria:

€ Crear entornos de ambientacién para implicar a todos los

ciudadanos en la educacion agropecuaria como fuente de

proyecto de vida sostenible.

€ Posibilitar la toma de decisiones para el desarrollo de

educacion agropecuaria como fuente de proyecto de vida
sostenible a todos los ciudadanos del pais.

Comprender que la institucion educativa como un todo es
la unidad béasica del cambio hacia una educacion
agropecuaria como fuente de proyecto de vida sostenible.
Actuar con autonomia de los poderes del Estado peruano,
pero todo dentro del marco juridico (pero no en el sentido
neoconservador).

Conformar comunidades cientificas de investigadores en
torno a la educaciéon agropecuaria como fuente de vida
sostenible.

Los educandos deben participar, activamente, en la
construccién 'y organizacion de una educacién
agropecuaria como fuente de proyecto de vida sostenible,
elaborando, evaluando y reformulando el Proyecto de la
institucion educativa.

Desarrollar una pedagogia agropecuaria, una pedagogia
de la ética, valores e identidad, una pedagogia de
reingenieria de la democracia real en el pais.

Reconstruir las relaciones de las instituciones educativas
con las comunidades campesinas, nativas, indigenas y
urbanas, en torno a la educacion agropecuaria para una

seguridad alimentaria y ecolégica.

Fuente: Solano (2009).
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B) De los componentes estudiados se ha llegado a plasmar la ubicacion del modelo

practico siguiente:

CURRICULO BASICO PARA EDUCACION

SE@)ARIA

1°.Curriculo Bésico diversificado por:

Gobiernos Regionales del pais y UGELs. Con participacion del

Colegio Profesional de Profesores.

EDUCACION AGROPECUARIA PARA LA
MEJORA DEL PROYECTO DE VIDA

SOSTENIBLE PARA LA CIUDADANIA DEL

Diagnéstico de las Instituciones.

A partir del diagnéstico real de las Instituciones educativas, como
documento de consulta permanente.

su realidad contextual.

2°. PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (auténoma y dialéctica)

Cada institucion educativa elabora su proyecto con insercién de contenidos cientificos de Educacién Agropecuaria que responda a

S

Dimension Pedagogica -
Didéctica

-

.

Dimension Administrativo — organizacional

Dimension Comunitaria

Las instituciones educativas
deberan atender la problematica
agropecuaria de su zona de
influencia y crear intercambios

con él.

Retne el potencial humano, lugares,
Es el nicleo del P.E.l'y por medio de equipamientos,  tiempos, interrelaciones,
su P.C.I define las caracteristicas acciones, economia de las instituciones
educativas de la  formaci6n educativas.
agropecuaria.
30, Proyecto Curricular Expectativas de logro.
Institucional

Aqui es la concrecidn curricular; un
PCI articulado holistico,
humanistico, técnico, pragmatico,
axiolégico por ciclos académicos.

00

4°. Proyectos de innovacion
pedagdgica ejecutado por los
profesores; momento de
concrecién curricular.

Seleccibn de  contenidos  cientificos
pertinentes y perfectibles, estrategias
didacticas, Criterios de evaluacion,Tiempo.
Docencia multidisciplinariedad,

transculturalidad Y etnocultutalidad

o

Expectativas de logro.

Cambio de paradigmas educativos
productiva con valor agregado desde
las autoridades, profesores,
administrativos, estudiantes y padres
de familia.

i 5

Fuente: Solano (2009) y elaboracidn propia.

LOGRO ESPERADO

- PERFIL

DEL NUEVO CIUDADANO.

1.

4.

de cultura
ecologica,

Con alto nivel
productiva,

alimentaria y nutricion.

. Con alta capacidad de respuesta

alas demandas de la comunidad
nacional e internacional con
proyectos y programas
productivas sostenibles.

Capacitados
empresas
sostenibles.

para conducir
agropecuarias

Capacitados para  hacer
educaciéon. Agropecuaria con
valor agregado.

5. Con elevado valor axiolégico

ético y moral
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CAPITULO IL.
METODOS Y MATERIALES

INTRODUCCION.

El disefio de investigacion segun su nivel es descriptivo con propuesta, segun su

enfoque es mixto y segun su profundidad es cuasi experimental.

Con la finalidad de conocer si en los centros de educacion basica regular se
instruye sobre educacion agropecuaria, se aplicé encuestas a 1061estudiantes
distribuidos en las zonas: Norte 209, centro: 325, sur: 272 y oriente:255 Centro

educativos.

2.1. EL TIPO DE DISENO UTILIZADO.

La presente investigacion es de caracter descriptivo — propositivo.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista. (2006), el disefio de
investigacién a emplear en el presente estudio es descriptiva, la cual “tiene como
objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles de una o mas
variables en una poblacion” (p.210).

Ademas, la investigacion es de tipo propositiva por cuanto se fundamenta en una
necesidad urgente dentro de las instituciones del pais, una vez que se tome la
informacion descrita, se elaborara una propuesta de educacion agropecuaria
para superar la problematica y las deficiencias encontradas como es la
inseguridad alimentaria. Al identificar el problema, investigarlo y dar una

propuesta como solucion.

De acuerdo con Sanchez y Reyes (2006), el disefio de la presente investigacion

puede ser diagramado o esquematizado de la siguiente forma:

“‘Donde M representa una muestra con quien se va a realizar el estudio, y O
representa la informacion relevante o de interés que recogemos de la

mencionada muestra” (p.103).
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2.2. POBLACION Y MUESTRA:
La muestra fue de 1061 estudiantes de educacion basica regular del nivel secundaria,

distribuidos en las regiones norte, centro, sur y nor oriente peruano.

2.3. METODOLOGIA.

Entre los principales métodos tedricos empleados se encuentran:

El historico-logico, permitio estudiar el objeto en su desarrollo y contradicciones,
presentes en el estudio para la presentacion de la propuesta de educacion

agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible.

El enfoque sistémico, que permiti6 la orientacion general, al abordar la
investigacioén sobre educacién agropecuaria para la mejora del proyecto de vida
sostenible y la modelacion de la concepcion tedrico-metodoldgica, como una
realidad integral, en la que se manifiestan las funciones e interacciones de sus

componentes.

El analitico-sintético, imprescindible para profundizar en el conocimiento de las
partes y descubrir sus interrelaciones en el fendmeno estudiado, que permiten
llegar a la concepcion tedrico-metodolégica propuesta: se refiere al estudio de
diferentes fuentes, angulos, asi como las experiencias que nutren la

comprension presente en esta investigacion.

Los métodos empiricos utilizados fueron: El analisis documental, utilizado en la
revision bibliografica, el estudio de reportes e informes sobre el estado de la
infraestructura tecnoldgica, la consulta de documentos rectores de la educacion

agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible

La encuesta, aplicada a los estudiantes del claustro estudiado.
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2.4. POBLACION Y MUESTRA.
Paoblacién.

La poblacién de estudio esta conformada por estudiantes dos mil ochocientos
veinte del nivel secundaria. Para ello se seleccionaron las instituciones

educativas publicas con mayor poblacion.

Muestra.

Tabla 01: Distribucién de la muestra

Centro: Sur: Oriente: Total

Norte:
65 167 148 132 512
39 83 83 99 304
105 75 41 24 245
209 325 272 255 1061

Ref. Elaborado por investigadores.

2.5. INSTRUMENTO DE INVESTIGACION.

En esta investigacion para recopilar la informacion se ha aplicado un instrumento
relacionado con la variable en estudio como es la encuesta aplicada a los
estudiantes y la técnica de la triangulacién de investigadores consiste en el
empleo de una pluralidad de observadores frente a la técnica convencional de
un observador singular. este tipo de triangulacién incrementa la calidad y la
validez de los datos al eliminar el sesgo de un unico investigador (Denzin, 1970).

Instrumento: Encuesta a los estudiantes.

Ficha técnica.

- Nombre: Encuesta a los estudiantes
- Autor : Tiburcio Rufino Solano Ledn - 2009
- Lugar de aplicacion: Centros educativos.
- Dimensiones:
o Educacion agropecuaria.

o Proyecto de vida sostenible
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- Ambito de utilidad: educadores.
- Procedimiento de valoracion: Likert

Descripcion del instrumento.

Uno de los métodos més conocido para medir por escalas las variables que
constituyen actitudes son el método de escalamiento Likert (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010, p. 244), la cual se empled en el instrumento a

emplear.

El instrumento empleado es una encuesta aplicado a los estudiantes del nivel en
las diferentes zonas rurales del pais, se propuso una encuesta, para saber qué
piensan los estudiantes acerca de una educacion agropecuaria como fuente de
proyecto de vida sostenible para el desarrollo de la ciudadania del pais, previa
cuestiones propedéuticas sobre proyectos de vida. Las fases del instrumento son
cortas, permiten lograr las respuestas acertadas y fidedignas de los
encuestados. Los items y alternativas de respuesta son:

a. Parcialmente de acuerdo. b. En desacuerdo. c. No opina.

Validez y confiabilidad.

Con respecto a la validacion de expertos, se solicitd el apoyo de 5 especialistas
con el grado de doctor correspondiente; las puntuaciones obtenidas tienen
similitud, determinando que el instrumento a emplear tiene una aceptable validez
de contenido, para esta valoraciéon se emple6 el coeficiente de proporcion por
rangos, dando como respuesta un CPRtc=0.95968 (anexo 02).

Con respecto a la confiabilidad de los items se ejecutd un ensayo piloto a 30
estudiantes, para los cuales se empled dos procedimientos: el primero item-
escala total, dando como respuesta para la variable considerada a=0,990 con un

nivel de significancia de 0.05 (Anexo N° 01).

Procedimientos de recolecciéon de datos.

La aplicacion del instrumento de investigacion se realiz6 de manera personal a

los estudiantes, primeramente, se visitaron a los docentes en diferentes
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reuniones en coordinacion con los directivos, de esta manera se realizaron las
coordinaciones necesarias previas a la aplicacién del instrumento con la
subdireccién de formacion general. Por la caracteristica de la investigacion se
seleccionaron una muestra de 1 061 estudiantes. Se explico a los estudiantes
los motivos de su participacion en el presente estudio de investigacién, para ello
se les solicitd a los estudiantes responder con toda sinceridad de tal forma
obtener informacion real asi poder obtener datos de la variable en estudio, una
vez terminada la aplicacion de las encuestas se agradecio a los participantes por

el apoyo y participacion, en esta etapa del proceso de investigacion.

Procedimientos de analisis de datos.

El método utilizado para estimar la Validez de Contenido del instrumento es el
Coeficiente de Proporcién de Rangos (C.P.R.), el cual consiste en determinar
cuantitativamente el grado de concordancia y acuerdo entre las opiniones
emitidas entre expertos acerca del contenido del instrumento. Para determinar la
consistencia interna que presentan cada uno de los cuestionarios utilizados, se
emplearon dos métodos el método item-escala total y el método de grupos
extremos, ademas se emplearon Rangos e intervalos, para construir baremos
que permitiran interpretar las puntuaciones en los instrumentos. Para la

obtencion de la muestra se empleé la formula estadistica de poblacidn finita.

2.6. EQUIPOS Y MATERIALES

Equipos: En el trabajo se utilizaron una laptop, una impresora, fotocopiadora.
Materiales: Libros, internet, Utiles de escritorio.
Conclusion

1. El Modelo tedrico que proponemos hace surgir un nuevo modelo de hombre,
cuyo estudio se centra en la importancia de la educacion agropecuaria como
proyecto de vida sostenible en el tiempo y espacio, para ello realizamos un

estudio documental, historico del mismo.

Las teorias de sistemas, de los procesos conscientes, del procesamiento de

la informacién y del estudio independiente nos permiten a la vision sistémica
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de los procesos formativos incorporar el principio activo y auto transformador
fundado epistemolégicamente en el principio holistico - dialéctico, que

articula todos los objetivos y contenidos

Queda claro en la caracterizacion didactica que el eje de la formacién de los
estudiantes del nivel secundario en educacion agropecuaria es la
investigacion cientifica, lo que implica formulacion de estrategias orientadas
a la solucién de los problemas relacionados con el desarrollo humano, la
equidad, la lucha contra la desigualdad y busqueda de la justicia social; tiene
por tanto un fuerte componente ético y desarrollador; que sélo es posible a
través de un método profesional en cuyo centro este el ser humano como
actor del desarrollo, el compromiso es con él, con la basqueda del bienestar
social y el mejoramiento de su calidad de vida; implica una estrecha relacion
entre la didactica y el afianzamiento de valores ético-profesionales. En esta
direccidbn se requiere un entrenamiento para reemplazar el estilo de
pensamiento uniescenario por el multiescenario, desarrollar conductas
proactivas y prospectivas; en esta perspectiva los desempeiios laborales de
los estudiantes con una formacion agropecuaria como alternativa en la

solucion de la productiva del mismo.

Los componentes del modelo tedrico son: las fuentes, el sistema tedérico y el
operativo. La tesis logra la sistematizacién de un modelo formativo innovador
de los estudiantes del nivel secundario que da respuesta a las insuficiencias
identificadas de sus actuaciones educacionales dentro de la comunidad. Las
fuentes del modelo se agruparon en Gnoseoldgicas, Psicopedagdgicas y
didacticas.

El Modelo tedrico esta compuesto por dos Subsistemas: el filoséfico, el
pedagogico. El Subsistema filoséfico expone una agenda de finalidades que
refleja el tipo de formacién deseable para el estudiante en el momento actual,
el subsistema pedagogico aborda el aprendizaje y ensefianza en la
educacién agropecuaria. El segundo Sistema del Modelo tedbrico,
denominado operativo, da cuenta de las estrategias y procedimientos que
permiten su funcionamiento. Lo integran los subsistemas de disefio
instruccional, docencia, investigacion educativa, tecnologia educativa y

administracion de la operacion.
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El andlisis logra en la sistematizacion tedrica establecer la relacion existente
entre los cambios operados en la sociedad y las tendencias de cambio en la
educaciéon secundaria; aportando elementos novedosos para la metodologia
en la formacién de los educandos. En el sistema operativo se logran articular
los componentes necesarios para una formacién pertinente de los
estudiantes de cara a los desafios del desarrollo humano a inicios del Siglo
XXI, cumpliéndose asi el objetivo propuesto y dando respuesta al problema

central planteado.

Queda logrado el objetivo de investigacién, al plantearse un modelo de
propuesta formativo de los estudiantes del nivel secundario que los dota de
los elementos necesarios para superar las deficiencias identificadas de su
actuacion estudiantil; haciéndolos eficientes para intervenciones que
promuevan el desarrollo humano, en el marco de una programacion flexible
que toma en cuenta el mundo subjetivo de los involucrados y los incorpora
activamente al proceso productivo.

Casi todas las teorias que hemos tenido la oportunidad de revisar sus
trabajos de investigacion, nos muestran que hay la necesidad de retomar
una educacion agropecuaria, de lo contrario seremos un pais que siempre
dependera de los grandes productores de comida y la pregunta es Y
nosotros qué?, qué nos falta? una politica de Estado que se implante como
actividad prioritaria la produccién agropecuaria a gran escala, para ello es
necesario plantear un curriculo, donde este plasmado la educacion

agropecuaria.
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CAPITULO II1.

RESULTADOS Y DISCUSION.

INTRODUCCION

En este capitulo presentamos primeramente el tratamiento estadistico con
respecto a los datos diagndsticos de la variable en estudio, posteriormente se
presenta los elementos de la propuesta conteniendo la diversificacion curricular,
estableciendo los objetivos de la propuesta curricular de educacion

agropecuaria, contenidos, perfil y caracteristicas didacticas y metodoldgicas.

3.1. RESULTADOS.

Se ha realizado siguiendo las técnicas de procesamiento y andlisis de datos de
tipo descriptivo, asi como también se ha tomado en cuenta el analisis de
frecuencias. Para la tabulacion y el procesamiento de la informacién se empled

el paquete estadistico SPSS 12.
Se presentan los resultados segun objetivos:

El primero es realizar un diagndstico situacional actual de la educacion
agropecuaria de estudiantes del nivel secundario en zonas rurales, para ello se
presentan tablas y figuras del 1 al 5, las cuales estan orientadas a dar respuesta
al objetivo mencionada ya que no se pudo agrupar en una sola por ser datos de

indole cualitativo.

El segundo es identificar si la educacion agropecuaria se considera como
proyecto de vida sostenible, para ello se presentan tablas y figuras del 6 al 8
debido a ser de indole cualitativo.

El tercero es establecer los fundamentos del perfil del estudiante en educacion
agropecuaria en el nivel secundaria de acuerdo a la realidad existente y el cuarto
es realizar el analisis documental de programas curriculares en educacion

agropecuaria.
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O:. Realizar un diagnéstico situacional actual de la educacion agropecuaria de

estudiantes del nivel secundario en zonas rurales. (Tablas y figuras del 1 al

5)

Tabla 1: FACTORES IMPIDEN DESARROLLO EDUCACION AGROPECUARIA

Factores que impiden desarrollar educacion agropecuaria para la ciudadania del pais

por falta de decision politica de los gobiernos de turno.

P1 Norte Norte Centro Centro  Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % % %
De acuerdo 65 31.10 167 51.38 148 54.41 132 51.76 512 48.26
No de acuerdo 39 18.66 83 25.54 83 30.51 99 38.82 304 28.65
No sabe 105 50.24 75 23.08 41 15.07 24 9.41 245 23.09
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100

Fuente: Elaborado por investigadores.
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Fig. N° 1: Factores que impiden desarrollar la educacion agropecuaria.

De acuerdo con la tabla N° 1; fig. N° 1, Se observa que el 48.26% esta de acuerdo que
los factores que impiden desarrollar educacion agropecuaria para la ciudadania del pais
son por falta de decision politica de los gobiernos de turno, mientras que el 28,65% no
esta de acuerdo con los factores mencionados, esta observacion podria ser que los
estudiantes desconocen la gran importancia que tiene el accionar agropecuaria para la

sobrevivencia humanay segundo podria ser también porque no tiene la vocacién ya que
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no existe una politica humanistica agropecuaria de los gobierno de turno del pais, y el

23,09 % considera no sabe 0 no opina, son neutros en responder posiblemente porque

estén desorientados o ausencia de capacidad critica ya que existe una politica educativa

agropecuaria pasiva.

Tabla N° 2: EDUCACION AGROPECUARIA Y ENSENANZA APRENDIZAJE

La educacion agropecuaria es la ensefianza y aprendizaje adquirida en los hogares y

no en las instituciones educativas.

P2 Norte Norte Centro Centro Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % % %
De acuerdo 81 38.76 132 40.62 144 52.94 114 44,71 471 44.39
No de acuerdo 64 30.62 95 29.23 104 38.24 134 52.55 397 37.42
No sabe 64 30.62 98 30.15 24 8.82 7 2.75 193 18.19
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100
Fuente: Elaborado por investigadores.
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Fig. N° 2: Educaciéon agropecuaria adquirida en los hogares y no en las

instituciones educativas

De acuerdo con la tabla N° 2; fig. N° 2, Se observa que el 44.39% esta de acuerdo que

la educacion agropecuaria es la ensefianza y aprendizaje adquirida en los hogares y no
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en las instituciones educativas del nivel secundario, esto se debe posiblemente a que
no existe a una politica de estado en educacion agropecuaria y eso que nuestro estado
tiene recursos agricolas y pecuarios en mayor diversidad que otros paises, ademas
contamos con un gran porcentaje de jévenes desocupados que cada vez pierden la
esperanza de continuar con la actividad agropecuaria ocasionando la migracion de ellos
del campo a la ciudad mientras que el 37,42% no est4d de acuerdo con items
mencionados, esto se debe posiblemente al desconocimiento de la cultura agropecuaria

y el 18,19 % considera no sabe o no opina.

Tabla N°3: CULTURA AGRICOLA.
Usted esta de acuerdo que la cultura agricola es el conocimiento y las actividades de:
riego de machaco, arado, surcado, siembra, deshierbe, abonamiento, control de plagas
y enfermedades de las plantas.

P3 Norte Norte Centro Centro Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % % %
No de acuerdo 108 51.67 143 44.00 139 51.10 124 48.63 514 48.44
De acuerdo 57 27.27 114 35.08 115 42.28 124 48.63 410 38.64
No sabe 44 21.05 68 20.92 18 6.62 7 2.75 137 12.91
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100
Fuente: Elaborado por investigadores.
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Fig. N° 3: Cultura agricola es el conocimiento y otras actividades.
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De acuerdo con la tabla N° 3; fig. N° 3, Se observa que el 48.44% no esta de acuerdo

gue la cultura agricola es el conocimiento y las actividades de: riego de machaco, arado,

surcado, siembra, deshierbe, abonamiento, control de plagas y enfermedades de las

plantas, esto permite observar que posiblemente los jovenes estudiantes tienen

desconocimiento de la cultura agropecuaria mientras que el 38,64% esta de acuerdo

con el item mencionados, que serian jovenes que cuentan con conocimiento en la

materia y el 12,91 % considera no sabe 0 no opina, ya que estarian posiblemente

influenciados por falta de una politica de gobierno en educacion agropecuaria.

Tabla N°4: CULTURA PECUARIA.
La cultura pecuaria es el conocimiento y las actividades de

pozas, galpones, establos, alimentacion, reproduccion,

enfermedades de los animales.

: construcciéon de corrales,

control de parasitos y

P4 Norte Norte Centro Centro  Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % % %
No de acuerdo 156  74.64 170 5231 169 62.13 145 56.86 640 60.32
De acuerdo 28 13.40 94 28.92 72 26.47 88 3451 282 26.58
No sabe 25 11.96 61 18.77 31 11.40 22 8.63 139 13.10
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100

Fuente: Elaborado por investigadores.
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Fig. N° 4: La cultura pecuaria es el conocimiento y otras actividades.
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De acuerdo con la tabla N° 4; fig. N° 4, Se observa que el 60.32% no est& de acuerdo

gue la cultura pecuaria es el conocimiento y las actividades de: construccion de corrales,

pozas, galpones, establos, alimentacion, reproduccion, control de parasitos y

enfermedades de los animales, esto permite observar que posiblemente los jovenes

estudiantes tienen desconocimiento de la cultura pecuaria mientras que el 26,58% esta

de acuerdo con el item mencionados que serian jévenes que cuentan con conocimiento

en la materiay el 13,10 % considera no sabe o no opina.

Tabla N°5: CULTURA AGROINDUSTRIAL

La cultura agroindustrial es el conocimiento,

procesamiento,

transformacion,

conservacion e industrializacion de productos agropecuarios, como la leche, carne,

piel, lana, huevo, pluma, aceite, néctares, harina, medicinas, colores, etcétera

P5 Norte Norte Centro Centro  Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % % %
No de acuerdo 135 64.59 132 40.62 171 62.87 136 53.33 574 54.10
De acuerdo 54 25.84 128 39.38 78  28.68 83 32.55 343 32.33
No sabe 20 9.57 65 20.00 23 8.46 36 14.12 144 13.57
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100

Fuente: Elaborado por investigadores.
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Fig. N° 5: La cultura agroindustrial es el
transformacion, conservacion e
agropecuarios.

conocimiento, procesamiento,
industrializacion de productos
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De acuerdo con la tabla N° 5; fig. N° 5, Se observa que el 54.10% no esta de acuerdo
que la cultura agroindustrial es el conocimiento, procesamiento, transformacion,
conservacion e industrializacion de productos agropecuarios, como la leche, carne, piel,
lana, huevo, pluma, aceite, néctares, harina, medicinas, colores, etcétera, esto permite
observar que posiblemente los jovenes estudiantes tienen desconocimiento de la cultura
pecuaria, mientras que el 32,33% esta de acuerdo con los factores mencionados, que
serian jévenes que cuentan con conocimiento en la materia y el 13,57 % considera no

sabe 0 no opina.

O.. Identificar si la educacion agropecuaria se considera como proyecto de vida
sostenible. (Tablas y figuras del 6 al 8)

Tabla N°6: EDUCACION AGROPECUARIA
La educacion agropecuaria es fuente de una larga vida, porque sin recursos

alimentarios nadie vive.

P6 Norte Norte Centro Centro  Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % % %
De acuerdo 138  66.03 149 4585 150 55.15 182 71.37 619 58.34
No de acuerdo 46 22.01 107 32.92 87 31.99 65 25.49 305 28.75
No sabe 25 11.96 69 21.23 35 1287 8 3.14 137 12.91
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100

Fuente: Elaborado por investigadores.
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Fig. N° 6: La Educacion Agropecuaria es fuente de una larga vida.
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De acuerdo con la tabla N° 6; fig. N° 6, Se observa que el 58.34% cree que la educacién
agropecuaria es fuente de una larga vida, porque sin recursos alimentarios nadie vive,
esto quiere decir que somos conscientes que para mantener la seguridad alimentaria
sostenible en el tiempo se necesita de una educacién agropecuaria, mientras que el
28,75% no estda de acuerdo con el item mencionados, posiblemente por
desconocimiento de una cultura agropecuaria ya que el sistema educativo no se
preocupa en priorizar esta educacion y el 12,91 % considera no sabe o0 no opina, ya que
se sienten poco motivados a tratar el tema porque el estado no se interesa en este

asunto.

Tabla N°7: APROVECHAMIENTO RACIONAL RECURSOS NATURALES

La fuente de una larga vida esta en el buen conocimiento, manejo, conservacion,
aprovechamiento racional de recursos naturales como: suelo, agua, aire, animales,

plantas, abonos organicos, herramientas y equipos nativos.

P7 Norte Norte Centro Centro Sur Sur  Oriente Oriente Total Total
% % % %
De acuerdo 125 59.81 122 37.54 161 59.19 126 49.41 534 50.33
No de acuerdo 59 28.23 133 40.92 83 30.51 88 3451 363 34.21
No sabe 25 11.96 70 21.54 28 10.29 41 16.08 164 15.46
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061

Fuente: Elaborado por investigadores.

70.00

60.00

50.00

40.00 M De acuerdo

= No de acuerdo
30.00
No sabe/No opina

20.00

10.00

0.00

Norte % Centro% Sur% Oriente % Total %

Fig. N° 7: La fuente de una larga vida esta en el buen conocimiento, manejo,
conservacion, aprovechamiento racional de recursos naturales.

83



De acuerdo con la tabla N° 7; fig. N° 7, Se observa que el 50.33% que la fuente de una
larga vida estd en el buen conocimiento, manejo, conservacion, aprovechamiento
racional de recursos naturales como: suelo, agua, aire, animales, plantas, abonos
organicos, herramientas y equipos nativos, mientras que el 34,21% no esta de acuerdo
con los factores mencionados y el 15,46 % considera no sabe 0 no opina.

Tabla N°8: CONOCIMIENTO MANEJO Y CONSERVACION

La fuente de una larga vida esta en el conocimiento de manejo, conservacion,
aprovechamiento racional de recursos artificiales como: maquinas, equipos,

herramientas, energias eléctricas, fertilizantes quimicos.

P8 Norte Norte Centro Centro  Sur Sur  Oriente Oriente Total Total %
% % % %
De acuerdo 115 55.02 112 34.46 151 5551 116 45.49 494 46.56
No de acuerdo 64 30.62 138 42.46 88 3235 93 36.47 383 36.10
No sabe 30 14.35 75 23.08 33 12.13 46 18.04 184 17.34
TOTAL 209 100 325 100 272 100 255 100 1061 100

Fuente: Elaborado por investigadores.
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8Fig. N° 8: La fuente de una larga vida esta en el conocimiento de manejo, conservacion,
aprovechamiento racional de recursos artificiales.
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De acuerdo con la tabla N° 8; fig. N° 8, se observa que el 46.56% esta de acuerdo
que la fuente de una larga vida esta en el conocimiento de manejo, conservacion,
aprovechamiento racional de recursos artificiales como: maquinas, equipos,
herramientas, energias eléctricas, fertilizantes quimicos, mientras que el 36,10%
no esta de acuerdo con los factores mencionados y el 17,34 % considera no

sabe 0 no opina.

Os. Establecer los fundamentos del perfil del estudiante en educacion

agropecuaria en el nivel secundaria de acuerdo a la realidad existente.

Como fundamento de perfil del estudiante en educacion agropecuaria se ha
considerado la educacién basada en competencias. Este enfoque por
competencias apunta a mantener el proceso de ensefianza y de aprendizaje con
lo que se presenta en el mundo actual considerado como retos en los ambitos
sociales, comunitarios, profesionales. Esto constituye una solucién para
enfrentar lo que se denomina fracaso escolar, porque aligera la conexién entre
las instituciones educativas y la vida. Cabe mencionar que este enfoque
contribuye a reestructurar los aprendizajes en relacion a los cambios que se

presentan en el mundo actual.

O4. Realizar el Andlisis documental de programas curriculares en educacion

agropecuaria

El andlisis documental se realiz6 tomando en cuenta el articulo: Desarrollo
educativo rural y compromisos colectivos por la educacion rural del profesor
Heriberto Bustos Aparicio (s.f.) del Ministerio de Educacién y la ponencia de
Maria (2007), vinculacién de la Educacion Media Agropecuaria y Universidad “Un
camino por recorrer’. XIX Jornada Nacional de FE.D.I.A.P, las Flores Buenos
Aires-Argentina, como resultado es que se cumpli6 con la revisidbn de la
documentacion estableciéndose la existencia de una significativa demanda en
aplicacion de propuestas curriculares en educacion agropecuaria a nivel
secundaria de zonas rurales de las instituciones educativas del pais. Esta
investigacibn sobre esta dirigido a cubrir las insuficiencias formativas
identificadas en las actuaciones de los egresados del nivel secundaria, empled

fundamentalmente el método de modelacion, el estudio historico, el analisis y la
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sintesis; el enfoque tedrico lo asumimos de las teorias de sistemas, los procesos
conscientes, procesamiento de la informacion. El andlisis de los programas y
curriculo que ofertan las instituciones educativas publicas y privadas en la capital
del pais; nos permitieron demostrar que no se orientan a cubrir las deficiencias
formativas que evidencian los estudiantes en sus actuaciones en educacion
agropecuaria y que asimismo por su caracter presencial no toman en cuenta los
desemperios laborales de los potenciales egresados de secundaria de estas
propuestas curriculares en zonas rurales del pais. Se puede observar la carencia
de propuestas en educacién agropecuaria, acrecentando la brecha que nos
distancia de los paises desarrollados, incrementandose la poblacién que se
encuentra en situacion de pobreza; siendo impostergable la necesidad de
recalificacion de los estudiantes egresados que permita revertir la tendencia y

convertirlos en gestores del desarrollo humano, sustentable y sostenible.

Oc En relacion al objetivo general, que consistidé en elaborar una propuesta en
educacion agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible en
estudiantes de instituciones educativas del nivel secundario de zonas rurales del
pais, como resultado se elaboré la propuesta en mencion presentada a

continuacion:

3.2. PRESENTACION DE LA PROPUESTA FUNDAMENTADA EN LA
SOLUCION TEORICA DESARROLLADA

I. Justificacion

Como se puede observar del diagnostico presentado en las tablas y graficos
estadisticos la alimentacion es la primera necesidad de las personas, por lo tanto
la demanda del consumo de alimentos crece poco a poco tanto a nivel del pais
e internacional, produciéndose asi una inestabilidad en el factor alimentacion;
segun estudios de instituciones especializadas en la teméatica como la FAO —
PMA, indica que mas del 68,4% de la poblacion en el mundo y por ende peruana,

padece de inseguridad alimentaria y una de las importantes actividades que
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solucionaria a esta necesidad es la agropecuaria, tomando en cuenta las

potencialidades y produccion de acuerdo a cada realidad.

La ocupacion agropecuaria, en los ultimos tiempos ha mermado por el traslado
de la poblacion del campo a la ciudad, la posesion de fincas pequefas,
empobrecimiento de suelos, el exceso de tala de arboles o pastoreo, mala
distribucién de aguas por riego, animales débiles propensos a diferentes
enfermedades, falta de una infraestructura pertinente para la produccion, escasa
tecnologia y principalmente la falta de expertos agricultores encargados del

sector agropecuario.

Ante lo expuesto la propuesta de educacion agropecuaria para estudiantes del
nivel secundaria se plantea para contribuir con la formacién de recursos
humanos en la creacion o elaboracion de alimentos, desde las instituciones
educativas en los diferentes lugares de las zonas rurales, bajo un enfoque de
manejo de granjas integrales, en relacién con Cérdoba (2002), “la granja integral
es un sistema productivo compuesto por unidades de produccién que se
relacionan y complementan entre si como son los componentes agricola,
pecuario y tecnologia apropiada donde se manejan los desechos organicos”,
seleccionando la ganaderia y la creacion de emprendimientos productivos. La
presente propuesta curricular intenta contribuir con la solucién a este problema,

para asegurar la alimentacion sostenible en nuestro pais.

Il. Objetivos

Fomentar el desarrollo de capacidades integrales productivas sociales
orientadas en el sector agropecuario, teniendo en cuenta los saberes y
conocimientos de experiencias de la comunidad tomando en cuenta otros

conocimientos y experiencias internacionales.

Promover la investigacion y creacion de proyectos emprendedores productivos,

tanto individual como grupal para contribuir con la seguridad en la alimentacion.
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Conducir una educacién agropecuaria en las diferentes instituciones educativas
del nivel secundario, con la metodologia y el empleo de técnicas pertinentes de
acuerdo al contexto de cada lugar en relacién con especies de origen vegetal y

animal.

I1l. Perfiles de salida

La Educacion agropecuaria se propone lograr en los estudiantes certificaciones

con mencién: Técnico agropecuario dividido en dos ciclos:

- Vocacional para el VI ciclo (1°, 2° y 3° secundaria)

- Técnico o de especializacion para el VIl ciclo (4° y 5° secundaria)

El técnico agropecuario cuenta con conocimientos y habilidades en educacion
agricola, pecuaria, agroindustrial y agroecologia, complementando sus
conocimientos con diversas experiencias adquiridas en la zona respectiva para
contribuir con el desarrollo de produccion de animales en cantidad y calidad
necesarias para contribuir con la alimentacion de la poblacion zonal y nacional.
Ademas, se complementara con el aprendizaje en administracién de huertos o
chacras familiares, con la tecnologia respectiva de acuerdo al medio de cada

lugar en las diferentes instituciones educativas.

IV. Organizacién curricular

A. Caracteristicas de la Educacion agropecuaria.

El curriculo de la educacion agropecuaria, se caracteriza por ser:

« Unico

Porque permitira la calidad en educacién agropecuaria en un determinado
ecosistema, potenciando las diferentes manifestaciones de vida e identidad de
las Comunidades Interculturales de cada lugar de las diferentes instituciones
educativas, concretandose a traves de los curriculos del Centro Educativo con

orientacion Agropecuaria.
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* Flexible

Porque se adecua a las diferentes caracteristicas que se manifiestan en el
campo biologico, cultural, economico, ambiental y productivo de los
estudiantes/participantes de cada lugar de las diferentes instituciones
educativas. Ademas permite la adecuacion de conocimientos significativos de
acuerdo los intereses, necesidades, demandas presentadas con miras a la
igualdad de oportunidades y con apoyo nacional dotar de recursos y materiales
necesarios para ser empleados por los estudiantes o participantes en las
diferentes instituciones educativas también permite a los estudiantes su
participacion en los diferentes escenarios educativos y productivos en relacion a
las necesidades de trabajo, disponibilidad horaria y orientacion presencial

respectiva.

* Integrador y articulador

Porque tomando en cuenta los conocimientos relaciona lo humanistico y lo
técnico que se ve plasmada en la planificacion curricular que se desarrollara en

los ciclos educativos respectivos.

* Integral

Porque toma en cuenta los cuatro saberes: saber ser, saber hacer, saber saber
y saber convivir, integrandolo con la vida practica, los conocimientos y la
produccion, empleando para ello diferentes estrategias y métodos pertinentes de

acuerdo a lo desarrollado.

* Pertinente

Porque responde a un problema emergente que se esta dando poco a poco a
nivel nacional y mundial, nos referimos a la seguridad alimentaria. Creemos a
través de la educacion agropecuaria contribuird a contrarrestar el problema

presentado.
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B. Plan de estudios

Horas de clase semanal

Ciclo basico Ciclo

Cursos . L,
vocacional técnico

10 20 30 40 50

Comunicacion

Matematica

Historia del Peru

Historia universal

Geografia

Botanica

Zoologia

Anatomia y fisiologia humana
Idioma extranjero

Educacion civica

Religion

Educacion artistica
Economia politica - - -
Psicologia, Logica y Etica - - -
Fisica - - -
Quimica - - -
Biologia - - -
Geologia -
Educacion fisica 2
Tutoria 1
Orientacion del educando y actividades co - 1
curriculares

Agropecuaria vocacional 15 14 14
Organizacion y administracion rural - - -
Mecénica y taller agropecuario - - -
Legislacion rural - - - -
Cursos técnicos electivos (1) - - - - 5
Especialidades agropecuarias de la zona de influencia 15 11

)
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Total 40 40 40 40 40

Fuente: CIDA (1 967) y elaboracion propia.

(1) El ministerio de educacion sefiala anualmente las materias.
(2) Varian de acuerdo a las caracteristicas de cada zona en la costa, sierra 'y

selva.
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Médulos

Los modulos que se van a desarrollar en la presente propuesta presentan un
curriculo diversificado en modulos que responderdn a las necesidades e

intereses de los estudiantes.

Se proponen moédulos tanto el ciclo VI (primero y segundo grado de educacion

secundaria) y como para el ciclo VII (tercero, cuarto y quinto de secundaria)

Los médulos se caracterizan por que aseguran la unidad y calidad de lo
propuesto, ademas se elaboran en los diferentes niveles del curriculo
regionalizado, diversificado, presentados por responder a situaciones, contextos
y problemas concretas, también el desarrollo de estos moédulos permitira

fortalecer la formacion en educacion agropecuaria.

Los moédulos se organizan en base a conocimientos del resultado de
evaluaciones diagnosticas y prioridades de aprendizaje de las diversas
comunidades y estudiantes. Los moédulos que se desarrollen durante el
transcurso del afio lectivo se concretizan mediante los proyectos socio
productivos elaborados por las instituciones educativas y construidas de manera

participativa con la comunidad educativa.

Los diferentes modulos presentan las competencias que se espera logren los
estudiantes en el transcurso del nivel secundaria. Estos conocimientos se

presentan en forma organizada de un grado a otro.

Estos médulos presentan una vision integral de la educacion agropecuaria, la
especialidad técnica agropecuaria que se daran en el transcurso del desarrollo y
los diferentes emprendimientos productivos, que se daran a través de los siete
modulos; para el desarrollo de esta propuesta se debe contar con buenas
condiciones de infraestructura y equipamiento pertinente, en funcion de cada

realidad sociocultural, eco geografico, politico y econémico, esta propuesta de
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educacién agropecuaria en las instituciones educativas del nivel secundaria, esta

destinado a las zonas rurales de las comunidades interculturales peruanas.

CICLO

MODULO

UNIDAD MODULAR

VI.1°Y 2°
grado.

12 y 13
afnos)

Educacion
agricola

Cultivo de leguminosas: Manejo agrotécnico del
cultivo de leguminosas, cosecha y poscosecha
Pallar, frijoles, vainita, chocho, habas, arvejas,
nummia, garbanzo, etcétera.

Suelo: clasificacion de suelos: manejo,
conservacion y fertilizacion, tecnologia
convencional vs. Tecnologia peruana (inca).

Agua: tipos de riego. Por inundacion, por goteo,
nebulacion, aspersion, entre otras tecnologias.

Educacién
pecuaria

Crianza de porcinos:

Manejo, sanidad, alimentacion, instalacion y
reproduccion. Segun las regiones naturales del
pais.

Educacion
agroindustrial

Procesamiento de la leche: Métodos de
conservacion, pasteurizacion, pasos para elaborar
queso, quesillo, queso doble crema, queso
costefio y serrano, mantequilla, crema batida y
elaboracion de Yogur, preparacion de helados.

Educacién Cultivos asociados: Cereales, leguminosas,
agricola tubérculos, raices, hortalizas, plantas guisantes,
aromaticas y medicinales, ornamentales, frutales y
forestales. De acuerdo a la realidad de costa,
sierra y selva. Sus labores culturales
Reproduccién de animales: Reproduccion
» Inseminacion artificial, clonacion y reproduccion
Educacion . L
. natural o empadre. Manejo técnico de
pecuaria

inseminacion artificial, parto, post parto, sanidad
prevencion y tratamiento.

Procesamiento y conservacion de productos
carnicos: Sacrificio de peces, beneficio de
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VII- 39, 4°
y 5°
grado.

(14,15 vy
16 afnos)

Educacién
agroindustrial

animales, despiece y clasificacion de canal.
Métodos de conservacion: refrigeracion,
congelacion, secado, salazén, curado, ahumado.
Productos carnicos procesados: condimentos
y aditivos, chorizos, pasta para hamburguesa
embutidos, mortadelas, jamon  ahumado,
Antipasto

Procesamiento y conservaciéon de hortalizas y
frutas. Pasteurizacion, deshidratacion,
refrigeracion, congelacion, proceso de
conservacion, envasados. Preparacion almibar,
mermeladas. Salsa, vinagres, pasas.

Agroecologia

Instalacion y elaboracion de abonos
organicos: Compus, humus, biol, etcétera.

Control biofitosanitario de plagas y enfermedades

Fuente: Solano (2009)

También es conveniente tomar en cuenta en la diversificacion curricular lo

mencionado por Bustos (2002) en su propuesta educativa para la juventud

andino-amazonica: una evaluacion de impacto el cual tiene como base la

agroecologia, tiene su expresion en:

e Funcionamiento de granjas de animales menores (cuyes, conejos y en

algunos casos aves).

e Produccion de hortalizas, que llegan a los mercados locales, y se cultivan

ademas en las parcelas de los estudiantes.

e Produccion de humus, para suplir abonos quimicos por organicos.

e Siembra de cultivos productivos, en funcién de la disponibilidad de terrenos.

¢ Inicio de experiencias de cultivos hidroponicos.

e Mejoramiento ganadero y estabulamiento (vacunos, ovinos, porcinos y

camelidos).

e Puesta en funcionamiento de planta quesera (Chota)

e Ampliacion de frontera agricola (construccion de andenes)
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e Siembra de cultivos productivos ( papa, maiz, llacon (Chota), arroz, frutales
(Pilcopata))

¢ Instalacion de riego por aspersion.

e Cumplimiento con la estrategia de introduccion de asignaturas de manera
gradual durante cinco afios consecutivos, de la modificacion curricular y
metodologica.

e Implementacion con herramientas, semillas, insumos, instrumental
veterinario.

¢ medicamentos, mddulos de animales menores y mayores.

e Utilizacion de materiales educativos modernos (equipos audiovisuales);
veterinario,

¢ medicamentos, médulos de animales menores y mayores.

Revisién, modificacion, validacién y publicacién de textos

V. Planes y programas

Los planes y programas para la propuesta de la educacion agropecuaria en las
instituciones educativas en zonas rurales, se desarrollaran en funcion de la malla
curricular y la realidad de trabajo en la produccién de alimentos, con la finalidad
de: Garantizar la seguridad alimentaria. Los contenidos estan organizados en

modulos de aprendizajes en el nivel de técnico agropecuario.

Recomendaciones metodoldgicas para la aplicacion de la propuesta

Lo recomendable en la aplicacion de esta propuesta es que debe estar centrada
en los procesos de aprendizaje relacionando lo tedrico con lo practico y para ello
desarrollar los temas con el empleo de las TICs, visitas, concursos en proyectos
productivos y experimentales. Es necesario ademas para esta aplicaciéon el
intercambio de experiencias exitosas entre instituciones educativas de su

entorno y a nivel nacional.

94



3.3. DISCUSION DE RESULTADOS

Con respecto a los resultados psicométricos obtenidos de los instrumentos:
ficha de observacion del desempefio docente en la sesion de aprendizaje de
parte de los supervisores y ficha de observacion del desempefio docente en el
campo institucional y contextual de parte de directivos indican que los
instrumentos presentan validez de contenido y confiabilidad por consistencia
interna, con lo cual se cumple con los requisitos psicométricos basicos para los
instrumentos propuestos como lo proponen Martinez (1985), Marin (1986),
Mufiz (1994, 1996) y Anastasi & Urbina (1998).

Con respecto a los objetivos el presente estudio tiene como objetivo general
elaborar una propuesta en educacion agropecuaria para la mejora del proyecto
de vida sostenible en estudiantes de instituciones educativas del nivel
secundario de zonas rurales del pais, se formularon cuatro objetivos especificos:
el primero se orientd a Realizar un diagnéstico situacional actual de la educacion
agropecuaria de estudiantes del nivel secundario en zonas rurales, el segundo
dirigido Identificar si la educacién agropecuaria se considera como proyecto de
vida sostenible, tercer objetivo busco establecer los fundamentos del perfil del
estudiante en educacion agropecuaria en el nivel secundaria de acuerdo a la
realidad existente y el cuarto objetivo se orientd a realizar el andlisis documental

de programas curriculares en educacion agropecuaria

En relacion, al andlisis del objetivo especifico uno que consiste en realizar un
diagnéstico situacional actual de la educacion agropecuaria de estudiantes del
nivel secundario en zonas rurales, se pudo encontrar que los factores que
impiden desarrollar educacion agropecuaria para la ciudadania del pais es por
falta de decision politica de los gobiernos de turno, también que la educaciéon
agropecuaria es la ensefianza y aprendizaje adquirida en los hogares y no en las
instituciones educativas, ademas existe desconocimiento de cultura agricola,
pecuaria y agroindustrial, la situacion actual de la formacion de los estudiantes
en la escuela y especialmente al término de los cinco grados de secundaria no
tienen una significacion especial, en el sentido que ellos no estan capacitados
en nada y por ende la dificultad de enfrentarse al mundo real, eso sucede en el
sistema estatal. En los estudios realizados de la etapa facto perceptible
demostramos, que hay un gran vacio, partiendo de La Ley General de Educacion
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y Ultimamente el nuevo curriculo nacional, en estas dos normas no se establece

como politicas de estado la educacién agropecuaria.

Los contenidos que se generan a partir del curriculo nacional no se incluyen
como minimo una educacion agropecuaria en las zonas rurales del pais, con
esta actitud de los disefiadores del documento mencionado, las pocas y
desmanteladas escuelas que aun quedaban seran pasados al olvido, mientras
el Ministerio de Educacién estd compuesto por grupos burocraticos, sus
miembros carentes del conocimiento de las labores del trabajo y especialmente
en las zonas rurales del pais seguiremos siendo un pais completamente
dependiente de otras realidades donde si se imparte educacion agropecuaria
(Honduras, Nicaragua, Chile, Argentina, etc.) y nosotros somos los

consumidores beneficiarios.

El analisis del objetivo dos que consiste en identificar si la educacion
agropecuaria se considera como proyecto de vida sostenible, se pudo encontrar
de acuerdo a la encuesta realizada a los estudiantes que la educacion
agropecuaria es fuente de una larga vida, porque sin recursos alimentarios nadie
vive, ademas se encontrd desconocimiento de que la fuente de una larga vida
esta en el buen conocimiento, manejo, conservacion, aprovechamiento racional
de recursos naturales como: suelo, agua, aire, animales, plantas, abonos
organicos, herramientas y equipos nativos y finalmente también se encontré que
los estudiantes desconocen que la fuente de una larga vida estd en el
conocimiento de manejo, conservacion, aprovechamiento racional de recursos
artificiales como: maquinas, equipos, herramientas, energias eléctricas,
fertilizantes quimicos. El andlisis al objetivo dos nos da a entender la carencia de
educacion agropecuaria en el nivel secundaria se pudo observar a través del
analisis documental que no existe una propuesta a partir de la curricula nacional,
ademas la poblacion estudiantii manifiesta que no se da una educacién
agropecuaria ya que es afectada por diferentes factores como son la falta de
decision politica de los gobiernos de turno entre oros.

A pesar de las multiples sugerencias hechas por entidades y autores de prestigio

mundial como:
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- Patricia Uribe, en su libro Docencia revalorada tarea 2000, dice que la
formacion especializada en la escuela y especialmente en la educacion
agropecuaria.

- Gorey Daly 1992, 1997; la escuela y la educacion agropecuaria.

- Lépez Cerezo y Lujan 2000, “Sociedad de riesgo”

- Julian Cortez Sanchez 2009 “Lideres para el desarrollo sostenible”.

- Velasco Alvarado 1969, Plan inca.

Los autores mencionados a excepcion de Velasco Alvarado podemos mencionar
que, la mayoria de ellos concuerdan que la escuela debe de ser un centro de
formacion donde se imparta educacion agropecuaria y especialmente en el nivel
secundario, nuestro sistema educativo ha hecho oidos sordos a estas
recomendaciones en algunos casos y otros escenarios abiertos, ¢a qué se debe
esto? Podria ser por desconocimiento ¢de qué es educacion agropecuaria?
porque la vision se da la ciudad al campo, estamos seguro que los gestores del
curriculo no viven esa realidad es la razon por la cual no hay una propuesta

curricular que emane una educacion autosostenible.

En el caso de Velasco Alvarado, su proyecto Plan Inca en materia agropecuaria
tuvo falencias, no se implanto educacién agropecuaria como politica de estado,
ello también implicaba capacitacion a los actores de ensefianza y crear escuelas
gue obligatoriamente impartan educacion agropecuaria que en el futuro hubiera
significado inclusive la proteccion del medio ambiente. Mientras no haya
conciencia de educacion agropecuaria, nuestro pais caminara a la deriva como

mero productor autosuficiente de alimentos.

El andlisis del objetivo tres dio como resultado que consiste en establecer los
fundamentos del perfil del estudiante en educacion agropecuaria en el nivel
secundaria de acuerdo a la realidad existente se ha considerado como
fundamento de perfil del estudiante en educacién agropecuaria la educacion
basada en competencias. Este enfoque por competencias apunta a mantener el
proceso de ensefianza y de aprendizaje con lo que se presenta en el mundo
actual considerado como retos en los ambitos sociales, comunitarios,
profesionales. Esto constituye una solucion para enfrentar lo que se denomina

fracaso escolar, porque aligera la conexion entre las instituciones educativas y
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la vida. Cabe mencionar que este enfoque contribuye a reestructurar los

aprendizajes en relacion a los cambios que se presentan en el mundo actual.

Cabe dar a conocer nuestra vision de egreso de los estudiantes formados en la
escuela desde donde se imparte educacion agropecuaria, estaria encaminada
recuperar que por historia hemos sido productores egemonicos de alimentos,
hubo una gran produccion, las viviendas de esas épocas no tenian espacios
suficientes para almacenar la gran produccién, tuvieron que construir grandes
edificaciones llamados tambos, practico la agroindustria, como era convertir
materia prima para producir otros tipos de alimentos, nos referimos a la época
del imperio incaico. La educacion agropecuaria era la razon de ser del hombre
imperial, era la actividad de primera denominacién hasta en los cerros se
producian alimentos mediante andenes.

Cuando llega Espafia el hombre andino deja las tierras de cultivo se van a la
mina para producir metales, en la colonia la produccion de alimentos sufrié una
merma considerable. Entonces es hora de retomar la educacion agropecuaria,
quisiéramos ver que nuestros alumnos de secundaria y basicamente de la zona
rural, haya una competencia de quien produce mas y mejor, si a eso le
agregamos la biotecnologia, entonces habremos avanzado en las labores del
campo y veremos a estudiantes rurales orgullosos de sus tierras y la produccién
que generan con las ensefianzas impartidas en la escuela, solo asi obtendremos
el nuevo perfil de egreso de los estudiantes que generan la autosostenibilidad en
el tiempo como lo recomienda la UNESCO en muchas conferencias a nivel

mundial.

El andlisis del objetivo cuatro que consiste en el andlisis documental de
programas curriculares en educacion agropecuaria, se pudo hacer una
esmerada revision de propuestas curriculares en el nivel secundario en nuestro
sistema educativo, se pudo observar que se da inicio en la carencia de una
politica de estado en educacion agropecuaria, mientras los componentes del
subsistema no se involucran en el proceso por falta de vision en el pais, ademas
se observa en el nuevo curriculo nacional un contenido sin prioridad en una
educacién agropecuaria sostenible.

Los miembros del subsistema deberian, por ejemplo, preguntarles a los

habitantes del campo ¢ qué tipo de educacion, necesitan para su sobrevivencia?,
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la respuesta es obvia, necesitan que les ensefien como mejorar la productividad
en ély la induccion de nuevas tecnologias y que se posibilite el emprendimiento.
El objetivo principal de la teoria de sistemas deberia ser que las personas se
preparen en la educacion agropecuaria y basicamente en la zona rural. Para esto
tiene como ayuda la teoria de procesos conscientes que implican enfrentar el
problema real. ¢ Cual? Se evita la migracion del campo a la ciudad. Se inculca a

las personas al emprendimiento.

El andlisis del objetivo general que consiste en elaborar una propuesta en
educacion agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible en
estudiantes de instituciones educativas del nivel secundario de zonas rurales del
pais, ante ello logramos proponer la propuesta mencionada en base a dos
criterios, primeramente las evidencias documentarias curriculares del sistema
educativo del pais en contraste con las propuestas de los paises emergentes de
educacién agropecuaria como son: Nicaragua, Honduras, Chile, Argentina,
Tailandia entre otros, los cuales dan prioridad es este tipo de educacion
sostenible como medida de seguridad alimentaria en el presente y futuro de la
humanidad y en base a encuestas realizadas a los estudiantes de las diferentes

zonas rurales del pais.
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CAPITULO IV.

CONCLUSIONES

Las conclusiones que se muestran a continuacion son en base a los objetivos

propuestos en la presente investigacion y son los siguientes:

En relacién al primer objetivo especifico que consiste en realizar un diagnostico
situacional actual de la educacién agropecuaria de estudiantes del nivel
secundario en zonas rurales, que se explica en los 5 items respectivos,
primeramente se observa que el 48.26% esta de acuerdo que los factores que
impiden desarrollar educacion agropecuaria para la ciudadania del pais son por
falta de decision politica de los gobiernos de turno, mientras que el 28,65% no
esta de acuerdo con los factores mencionados y el 23,09 % considera no sabe
0 no opina. luego se observa que el 44.39% esta de acuerdo que la educacion
agropecuaria es la ensefianza y aprendizaje adquirida en los hogares y no en las
instituciones educativas del nivel secundario, mientras que el 37,42% no esta de
acuerdo con items mencionados y el 18,19 % considera no opina. También se
observa que el 48.44 no estd de acuerdo que la cultura agricola es el
conocimiento y las actividades de: riego de machaco, arado, surcado, siembra,
deshierbe, abonamiento, control de plagas y enfermedades de las plantas,
mientras que el 38,64% esta de acuerdo con el item mencionados y el 12,91 %
considera no sabe o no opina. Continuando con el analisis se observa que el
60.32% no esta de acuerdo que la cultura pecuaria es el conocimiento y las
actividades de: construccibn de corrales, pozas, galpones, establos,
alimentacion, reproduccion, control de parasitos y enfermedades de los
animales, mientras que el 26,58% esta de acuerdo con el item mencionados y el
13,10 % considera no sabe 0 no opina y por ultimo se observa que el 54.10% no
esta de acuerdo que la cultura agroindustrial es el conocimiento, procesamiento,
transformacioén, conservacion e industrializacion de productos agropecuarios,
como la leche, carne, piel, lana, huevo, pluma, aceite, néctares, harina,
medicinas, colores, etcétera, mientras que el 32,33% esta de acuerdo con los

factores mencionados y el 13,57 % considera no sabe o no opina.
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En relacion al segundo objetivo especifico dos que consiste en identificar si la
educacion agropecuaria se considera como proyecto de vida sostenible,
primeramente, se observa que el 58.34% cree que la educacién agropecuaria es
fuente de una larga vida, porque sin recursos alimentarios nadie vive, mientras
que el 28,75% no estd de acuerdo con el item mencionados y el 12,91 %
considera no sabe o no opina. Posteriormente se observa que el 50.33% que la
fuente de una larga vida esta en el buen conocimiento, manejo, conservacion,
aprovechamiento racional de recursos naturales como: suelo, agua, aire,
animales, plantas, abonos organicos, herramientas y equipos nativos, mientras
que el 34,21% no esta de acuerdo con los factores mencionados y el 15,46 %
considera no sabe o no opina y finalmente se observa que el 46.56% esta de
acuerdo que la fuente de una larga vida esta4 en el conocimiento de manejo,
conservacion, aprovechamiento racional de recursos artificiales como:
magquinas, equipos, herramientas, energias eléctricas, fertilizantes quimicos,
mientras que el 36,10% no esta de acuerdo con los factores mencionados vy el

17,34 % considera no sabe o no opina.

En relacion al tercer objetivo especifico que consiste en establecer los
fundamentos del perfil del estudiante en educacion agropecuaria en el nivel
secundaria se ha considerado como fundamento de perfil del estudiante en
educacion agropecuaria la educacién basada en competencias. Este enfoque
por competencias apunta a mantener el proceso de ensefianza y de aprendizaje
con lo que se presenta en el mundo actual considerado como retos en los
ambitos sociales, comunitarios, profesionales. Esto constituye una solucion para
enfrentar lo que se denomina fracaso escolar, porque aligera la conexién entre
las instituciones educativas y la vida. Cabe mencionar que este enfoque
contribuye a reestructurar los aprendizajes en relacion a los cambios que se

presentan en el mundo actual.

En relacion al cuarto objetivo especifico que consiste en realizar el analisis
documental de programas curriculares en educacion agropecuaria, el resultado
es que se cumplié con la revision de la documentacién estableciéndose la
existencia de una significativa demanda en aplicacién de propuestas curriculares
en educacién agropecuaria a nivel secundaria de zonas rurales de las

instituciones educativas del pais. Esta investigacion sobre esta dirigido a cubrir
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las insuficiencias formativas identificadas en las actuaciones de los egresados
del nivel secundaria, emple6 fundamentalmente el método de modelacién, el
estudio histérico, el analisis y la sintesis; el enfoque tedrico lo asumimos de las
teorias de sistemas, los procesos conscientes, procesamiento de la informacion.
El andlisis de los programas y curriculo que ofertan las instituciones educativas
publicas y privadas en la capital del pais; nos permitieron demostrar que no se
orientan a cubrir las deficiencias formativas que evidencian los estudiantes en
sus actuaciones en educacion agropecuaria y que asimismo por su caracter
presencial no toman en cuenta los desempefios laborales de los potenciales
egresados de secundaria de estas propuestas curriculares en zonas rurales del
pais. Se puede observar la carencia de propuestas en educacion agropecuaria,
acrecentando la brecha que nos distancia de los paises desarrollados,
incrementandose la poblacién que se encuentra en situacion de pobreza; siendo
impostergable la necesidad de recalificacion de los estudiantes egresados que
permita revertir la tendencia y convertirlos en gestores del desarrollo humano,

sustentable y sostenible.

En relacion al objetivo general que consiste en elaborar una propuesta en
educacién agropecuaria para la mejora del proyecto de vida sostenible en
estudiantes de instituciones educativas del nivel secundario de zonas rurales del
pais, el resultado es que se ha cumplido cabalmente con la formulacion de un
modelo de propuesta curricular en educacién agropecuaria que satisface las
exigencias de la hipotesis de investigacion. En él se concretan, ademas, las
intenciones de contribuir al mejoramiento del proyecto de vida a través de la
entrega de un estudiante egresado comprometido con esta necesidad social. Al
plantearse un modelo de propuesta educativa de los estudiantes que los dota de
los elementos necesarios para superar las deficiencias identificadas de su
actuacion estudiantil, haciéndolos eficientes para intervenciones que promuevan
el desarrollo humano, en el marco de una programacién flexible que toma en

cuenta al sujeto y los incorpora activamente al proceso.
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CAPITULO V:

RECOMENDACIONES

Es necesario implementar la propuesta curricular para la validacion practica
del modelo, no es suficiente la implementacion de una propuesta y también
es indispensable ponerlo en ejecucion, si es posible, en m4s de una

Universidad en el pais.

Es importante poder establecer con mayor precision que el logrado hasta
ahora, el impacto de las propuestas curriculares en educacion agropecuaria
en el desarrollo humano del entorno, mas alla de las cifras estadisticas
globales existentes; estudiando los desempefios de los egresados de
secundaria concretos Yy las lecturas que de ellos hacen la comunidad y los

involucrados.

El curriculo nacional debe contener una educacion sostenible, se observa en
sus contenidos una educacion cientifista, repetitiva, humanistica y no una
educacion que crea consciencia de como cultivar una planta en su
biodiversidad o como criar animales en sus diversas variedades. Que la
educaciéon agropecuaria sea una forma de emprendimiento econémico, sea
el despegue para generar recursos autosostenibles y duraderos, pero tiene

que ser desde sus inicios.

Es necesario desarrollar propuestas que vayan desde la educacion inicial,
ensefarles a los nifios a cuidar, proteger a las plantas y masificar su cultivo
para que nos provean de proteccién ambiental y nuestra alimentacién diaria
y para los alumnos de primaria debe ser la aplicacion practica en el
tratamiento del cultivo de las plantas en los llamados huertos escolares y
para los animales menores las pequefias granjas acondicionadas en

espacios adecuados.

El estado debe invertir en educacion agropecuaria ya que esto permitira el
desarrollo del pais, este financiamiento econémico debe estar dado para
todas las escuelas donde también participaran los padres de familia de

manera decidida.
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ANEXOS
ANEXO N° 1

ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES
PRESENTACION AL ENCUESTADO: Mi estimado estudiante, lo saludo con carifio. El

motivo del presente cuestionario es solicitarle su colaboracion con sus respuestas al
cuestionario siguiente; para ello deberd escribir lo que sabes en los espacios
correspondientes. Muchas gracias por tu colaboracion.

1. Usted estd de acuerdo que los factores que impiden desarrollar Educacién
Agropecuaria para la ciudadania del pais es por falta de decision politica de los
gobiernos de turno.

a. De acuerdo.

b. En desacuerdo.
c. No sabe/no opina.

2. Usted esta de acuerdo que la Educacion Agropecuaria es la ensefianza y aprendizaje
adquirida en los hogares y en las instituciones educativas del nivel inicial, primario,
secundario y superior.

a. De acuerdo.
b. En desacuerdo.
c. No sabe/no opina.

3. Usted esta de acuerdo que la cultura agricola es el conocimiento y las actividades
de: riego de machaco, arado, surcado, siembra, deshierbe, abonamiento, control de
plagas y enfermedades de las plantas.

a. De acuerdo.
b. En desacuerdo.
c. No sabe/no opina.

4. Usted esta de acuerdo que la cultura pecuaria es el conocimiento y las actividades
de: construccion de corrales, pozas, galpones, establos, alimentacion, reproduccion,

control de parésitos y enfermedades de los animales.
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a. De acuerdo.
b. En desacuerdo.
c. No sabe/no opina.

. Usted esta de acuerdo que la cultura agroindustrial es el conocimiento,
procesamiento, transformacion, conservacion e industrializacion de productos
agropecuarios, como la leche, carne, piel, lana, huevo, pluma, aceite, néctares,
harina, medicinas, colores, etcétera.

a. De acuerdo.
b. En desacuerdo.
c. No sabe/no opina.

. Usted cree que la Educacion Agropecuaria es fuente de una larga vida, porque sin
recursos alimentarios nadie vive.

a. De acuerdo.
b. En desacuerdo.

c. No sabe/no opina.

. Usted esta de acuerdo que la fuente de una larga vida esté en el buen conocimiento,
manejo, conservacion, aprovechamiento racional de recursos naturales como: suelo,
agua, aire, animales, plantas, abonos organicos, herramientas y equipos nativos.

a. De acuerdo.
b. En desacuerdo.
c. No sabe/no opina.

. Usted esta de acuerdo que la fuente de una larga vida esta en el conocimiento de
manejo, conservacion, aprovechamiento racional de recursos artificiales como:
maquinas, equipos, herramientas, energias eléctricas, fertilizantes quimicos.

a. De acuerdo.

b. En desacuerdo.

c. No sabe/no opina.

Gracias estimado estudiante.

Fuente: Escala de Guttmann. Técnica para medir actitudes (adaptado para el tema de

investigacion) y Escala del socidlogo Rensis Likert (para medir su aceptacion o rechazo).

Método de rangos sumaterizados.
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ANEXO N°2
VALIDACION DEL INSTRUMENTO: ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES

Método utilizado: Coeficiente de Proporcién de Rangos (CPR)

ITEM  Juezl Juez 2 Juez 3 Juez 4 Juez 5 SUMAri SUMAri/Nj SUMATri/Nj/Nr
1 3 3 3 3 3 15 3 1
2 3 2 3 2 3 13 2,6 0,52
3 3 3 3 3 2 14 2,8 0,93
4 3 3 3 3 3 15 3 1
5 3 2 2 3 3 13 2,6 0,52
6 3 3 3 3 3 15 3 1
7 3 3 3 3 3 15 3 1
8 3 3 3 3 3 15 3 1
CPRt 0.9563157894

CPRtc = CPRt — pe
CPRtc = 0.96 — (1/5)°
CPRtc = 0.96 — 0,00032

CPRtc = 0.95968

ANALISIS DE FIABILIDAD: METODO ITEMS — TOTAL

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

.990 38

Estadisticos total-elemento
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Media de la

Varianza de la

escala si se escala si se Correlacion Alfa de Cronbach si

elimina el elimina el elemento-total se eleimina el

elemento elemento corregida elemento
it 01 113.93 724.340 .820 .990
it 02 114.30 718.010 .936 .989
it_03 113.80 728.510 .821 .990
it_ 04 114.03 708.378 .875 .990
it_05 113.97 732.861 671 .990
it 06 114.30 718.010 .936 .989
it 07 114.40 722.869 .933 .989
it_08 113.90 720.300 .857 .990
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ANEXO N° 3

INSTRUMENTO DE TRABAJO DE CAMPO CON LOS ESTUDIANTES.

REGI !lnEl (I?IEIIIE: REGION DEL CENTRO: REGION DEL ORENTE:
REGIC .DE."NDRTE: (Encuezh - indcadormaz ake) (Encuesta- indkadormiz alto) (Encucsta - indicadar mazalko)
(Encuezta- indicador miz ko) Bagna: Iquitos: Moyobambx:
Cajamarca: : T?t.de Acuerdo-Praguntall® T yhe =81 Totde Acowrdo-Prequita N Ty e 6229 Tot.de Aeucrdo-Pregunta hE Ty M & =31
Totde AawerdoPrequnta N7 =33 Pacialmante de Acuerdo- Praguntallt Tyhe 8 =13 Parcilmente deAcuerdy- PraguntaNt Ty N8 =1 | Porcilmente d Acuurdo- Pregun N Ty e 29
- Pacislmente de Acuerdo- Prequntal 72 En desacuerdo- 0 En deacuerdo 0 En disacusrdo- 0
REGON CEL NCRTE: En dwacuerdo- 0 Nozabetlo opina- 0 NozabelNo opha- 0 Ho zabeiNo opina- 0
T“I.E?m“' indicader miz alte) No sabeo opiny- 0 iz i 2

Tot.de Aeuerdo-Pregunta hF § 236
Parcidmente de Acscrdo-Pregunta N Ty NtG =5

Endezaouerdo-0
HNo zsbefNo opina-0

REGON DEL NORTE:

[Encuecta - indicadormiz o)
Chiclayo: REGION DEL CENTRO:
Tot.deAcuerdo-Prequnta W Ty M § 233 (Encuesty - indcadormiz dto)
Parcialmente d: Acuerdo- Prequnty N Ty Ne 621 ECUADOR Heimco:
En dezacuerdo- 0 Totd: Acudo-Preguata Ne Ty N* 8232
Mo sabefNo cpina- 0 Pardalmente de Acuerde- Pregunta B Ty 1 8 26
Endezvuerder 0
No abelo opita- 0
REGIONDEL NORTE:
(Encussta -indicador miz alto)
Trajillo: REGION DEL CENTRO:
Totd: Acwrdo-Prequnt N Ty N* §237 (Enauezta- indicador miz ato)
TINGD MARIA:

Pardalmente de Acuerder Prequnta R Ty N § 23

B desscuerde 0 lTot.de Acudo-Preguntall® T yN* 8 536
Ho abel opin 0 Pardalmente de Acuerde- Prequnta hE Ty NF 6 24
Endezvuerder 0
Mo mbelhs opita- 0
REGICH DELNORTE:
(Encucsta- indimdor mhs alto)
Huaraz: s REGION DEL ORIENTE:
Totde AaerdoPrequta N° Ty N 830 (Encusta - indicador miz ate)
Parcialmente de Acuerdo- Prequata Nt Ty N § 40 Pucallpa:
En dcacuc@o-o Totde feucrdo-Pregunta N Ty 1 § =32
HozabeMlo opina- 0 Parcialmente d Acuado- Pregunta Nt Ty N 828
REGIEN DL ORTE: el
(Encuezta - indicadormis alto) Je St pn !
Chimbote:
) Tot‘deAcucrdo-ngumN’_s 23 REGIONDEL CENTRO: REGION DEL ORIENTE:
Parcialmente de Acuerdo- Prequitalit § 2 (Encursta -indicadr mis alto) (Encuesta - indeadormiz o)
En deacuerdo- 0 Cerro de Pasco: Paerto Maldosado:
Ho zabtlo opina- 0 Totde heverdo-Preginta I Ty M §:32 Tetde beverder-Pregunta NETy Neg =31
Pardalmente de Acucrder Pregunta N Ty hF 8 =5 Pacilmate de Acuerdo- Prequnta Nt TyN? 8 3
En dmcuuéo‘ 0 En deacuerdo- 0
No abelfo opin- 0 HozabeMo opina- 0
REGION DEL SUR:
REGIONDEL CENTFD: (Encuests - indcadormis ako)
(Encusta - indicodor miz ata) Cuzco:

BOLIVIA

Tekde feverderPregunta N7 =32
Pardalment: de Acuerde- Pregunta IF 727

Lima:
Totde Acwrdo-Preguma NF 72183

Pardalments de Acuerdor Prequnta W § =54 REG” el CEN‘:RO: En dezacuerder Prequnta 1P 724
Endezacuerde 0 (Encuesth - indicador mis ako) Ho abelo opin-0
HNo abelNo opinr 0 Heancayer
Totde AcwrdoPrequita NF Ty N 834 REGIONDEL SLR:
Pardalmente de dcuerdo- Pregunta B Ty M3 =19 (Encieets - indicsdor mhs lte)

Endezauerds 0
HozabefNo opira- 0

Pua:
Tot.de Acwrdo-Frequnta N° Ty N* §238
Pardalmente de Acuerde- Pregunta BF Ty NG =5

En dezuerder 0
No abetNo opinx 0
REGICH DELSUR:

(Encusta - dicador mizalko) REGON DEL SUR REGON DEL SI.{R
Apcucho: (Encusta - idicador mizalta) FEGICH DELSUR: (Encoszta - indicadar mizalto)
et de AaverderPregunta N7y NG =35 Arequipa: (Encuesta - indeadormaz ake) Tacex )

Parcilmente de Acuerdo- Prequntalt TyN? 8 5 TotdeAcucrdo-Preginta NP Ty 1 8234 Moguegua: . Tot:d: Acuido-Prequntall* § 54 :
En deacuerdo- 0 Parciainente de Acuwrdo- Prequia Ne Ty e 826 T°"d.° AatrdoPrequia N Parcidmentede Acwrdo- Progquna e 77
T zabiihlo opinae 0 Endesacwrdo- 0 Parcialmente de Acucrdo- Prguntale Ty N § =5 En dmmu‘io-o
o zabello cpina-0 Endesacuerds- 0 No sabefNoopina-0
NosabeMo opina- 0
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Fuente: Solano, T. (2009). Educacién agropecuaria como fuente de proyecto de vida

sostenible para la ciudadania del pais.

ANEXO 4: colegios agrarios del Peru.

Departamento Colegio msnm
Piura Colegio Agroindustrial "Ernesto Merino Rivera" 1.062
de Montero
Colegio Agropecuario de Huancabamba
1.922 1.922
Cajamarca Colegio Experimental Agropecuario "Miguel Grau" de | 2.388
Chota
2.733
Colegio Agropecuario "Santa Rosa" de Namora
Colegio Agropecuario "José Sabogal Diéguez"
2.634
de Cajabamba
Puno Colegio Agropecuario de Molino (Juli) Colegio 3.839
Agropecuario "Augusto Salazar Bondy" de Chucaraya | 3.850
Tacna Colegio Agropecuario de Sorapa (Juli) 4.000
Candarave Colegio Agropecuario de Tot 3.415
Moquegua Colegio Agropecuario de Chacahuayo (Puquina
Omate)
3.184
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Plan de estudios:
Primer Grado Horticultura Animales menores (cuyes, conejos, aves) Apicultura

Segundo Grado Suelos, abonos y fertilizantes Pastos y forrajes Agrimensura
Tercer Grado Ganaderia andina y amazonica Sanidad animal Piscicultura

Cuarto Grado Cultivos andinos y amazoénicos. Sanidad vegetal Recursos naturales

y foresteria

Quinto Grado Conservacion de suelos y manejo de aguas Organizacion comunal y

gestion empresarial Fruticultura andina y amazénica
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