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RESUMEN

El presente estudio es una investigacion descriptivo-propositiva trasversal no
experimental, que tuvo como objetivo general proponer estrategias didacticas segun las
inteligencias multiples predominantes de los estudiantes de la escuela profesional de
Educacién, con especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de
la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Lambayeque; la mayoria de los estudiantes
encuestados fueron del sexo femenino (75%), que tenian entre 18 y 20 afios (51%) y el
mayor nimero de estudiantes lo constituyeron los IV y VIII ciclos, representando un total
de 59% de la poblacion estudiada. Se concluye que la mayoria de las estudiantes
encuestadas (54%), presenta un nivel alto de inteligencia interpersonal. Destacan en
nivel alto también las Inteligencias corporal, y naturalista, con 43%, y 47% de estudiantes
respectivamente. En cuanto al nivel medio, encontramos las inteligencias verbal, musical,
espacial e intrapersonal.

Finalmente, la Unica inteligencia que se posiciond en un nivel bajo fue la logico
matematica. Por otro lado, las estrategias didacticas se propusieron en 3 momentos del
proceso de ensefianza- aprendizaje, basadas en las caracteristicas de la inteligencia
predominante de los estudiantes, que es la interpersonal.

PALABRAS CLAVE: Inteligencia multiple, didactica, idiomas extranjeros



ABSTRACT

The present study is a non-experimental descriptive-propositional cross-sectional
investigation, whose general objective was to propose didactic strategies according to the
predominant multiple intelligences of the students of the professional school of
Education, with specialization in foreign languages of the academic semester 2018 Il of
the National University Pedro Ruiz Gallo. Lambayeque; The majority of the students
surveyed were female (75%), between 18 and 20 years old (51%), and the highest number
of students consisted of the IV and VIII cycles, representing a total of 59% of the studied
population. It is concluded that most of the students surveyed (54%) have a high level of
interpersonal intelligence. Intelligences corporal and naturalistic stand out at a high level,
with 43%, and 47% of students respectively. Regarding the average level, we find the
verbal, musical, spatial and intrapersonal intelligences. Finally the only intelligence that
was positioned at low level was the mathematical logic. On the other hand, didactic
strategies were proposed in 3 moments of the teaching-learning process, based on the
characteristics of the predominant intelligence of students, which is interpersonal. KEY

WORDS: Multiple intelligence, didactic, foreign languages



INTRODUCCION

La investigacion en estilos de las inteligencias mdltiples en estudiantes universitarios es
un tema que debe tomar fuerza en las universidades con el afan de disminuir los altos
indices de desercion estudiantil, mejorar las practicas docentes de ensefianza, incrementar
el rendimiento académico de los estudiantes y obtener un diagnostico e intervencion en
las aulas de clase, pues arroja informacion necesaria para que estudiantes y docentes
puedan hacer uso de ella y potencializar sus estilos de aprendizaje y/o ensefianza, mejorar
sus habitos de estudio y fortalecer o proponer, para el caso del docente, nuevas estrategias

a la hora de impartir conocimientos.

Son diversos los enfoques, los métodos, los autores y las teorias que se han manejado en
las diversas investigaciones sobre inteligencias multiples, pero es evidente, que los
objetivos que persiguen estan relacionados directamente con la identificacion de ellas y
su relacion directa con las estrategias de ensefianza empleadas por el docente en el

desarrollo de sus clases, de tal manera que se pueda optimizar el proceso de ensefianza.

Es por ello, que en este estudio se presenta la investigacién en inteligencias mdaltiples,
dividida en 4 capitulos. El primer capitulo incluye la ubicacion geografica y la evolucion
tendencial del objeto de estudio, asi como su caracterizacion, ademas de los objetivos,
tanto general como especifico y la metodologia empleada. En el segundo capitulo
tenemos la base tedrica en la que se sustenta la investigacion, definiendo y citando a
diversos autores para aclarar términos como inteligencias multiples, estilo, didactica, y
finalmente elegir a Garner y su teoria de inteligencias multiples, ya en el tercer capitulo,
se presentan los resultados compilados en graficos y tablas, con un analisis preciso que
permite la comprension de estos. Y en el capitulo cinco, las conclusiones a las que se

Ilegaron en el estudio.
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Capitulo |
ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO



UBICACION

Lambayeque es uno de los veinticuatro departamentos que, junto con la Provincia
Constitucional del Callao, que forman la Republica del Perd. Su capital es Chiclayo.
Esta ubicado al noroeste del pais, limitando al norte con Piura, al este con Cajamarca,
al sur con La Libertad y al oeste con el océano Pacifico. Con 14 231 km2 es el segundo
departamento menos extenso —por delante de Tumbes— y con 78,2 hab/km?, el
segundo mas densamente poblado, por detrds de Lima. Se fundd el siete de enero de
1872.

Referencia a la Capital Lima
El departamento de Lambayeque esta situado en la costa norte del territorio peruano,

a 765 kilémetros de la capital de la republica.

Limita al norte con las provincias de Sechura, Piura, Morropén y Huancabamba, del
departamento de Piura.

Limita al este con las provincias de Jaén, Cutervo, Chota, Santa Cruz y San Miguel,
del departamento de Cajamarca.

Al oeste es riberefio con el Océano Pacifico.

Limita al sur con la provincia de Chepén, del departamento de La Libertad.

Cabe resaltar que en su origen sus provincias fueron Chiclayo y Lambayeque y su
capital la ciudad de Chiclayo, ambas provincias desmembradas del departamento de
Trujillo. EI 17 de febrero de 1951, por ley N° 11590, se cred la provincia de Ferrefafe,

creacion de la provincia de Lambayeque.

Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

La Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo (UNPRG) es una universidad estatal,
ubicada en la ciudad de Lambayeque. Es la Unica institucién de formacion
profesional nacional académico en la region; asi como es la unica ubicada en la

ciudad de Lambayeque.

La Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo se fundd el 17 de marzo de 1970 en la

ciudad de Lambayeque, por medio del Decreto N.° 18179 en el cual se fusionaban
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las dos universidades que hasta ese momento habia, es decir: la Universidad Agraria

del Norte y la Universidad de Lambayeque.

Esta institucion busca, desde sus origenes, ofrecer una educacion superior publica
con un nivel académico alto, el cual esta basado en los conocimientos cientificos,
tecnoldgicos y sobre todo humanisticos, porque busca que por medio de la formacion
recibida los profesionales no sélo sean excelentes en su vida profesional, sino que
ademas tengan un espiritu solidario y comprometido con el desarrollo social y el bien

comun de la comunidad.

Para cumplir con su objetivo, la Nacional Pedro Ruiz Gallo ofrece méas de diez
carreras universitarias, que abarcan diversas areas.

Actualmente, La Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo imparte 28 carreras
universitarias y 12 posgrados. Entre sus carreras universitarias, puedes estudiar
alguna de sus 21 licenciaturas y 7 ingenierias, sin embargo, no imparte carreras a

distancia, licenciaturas a distancia, ingenierias a distancia ni posgrados a distancia.

Visién 2015-2019

En el 2019, la UNPRG sera la universidad lider en las macrorregiones Norte y Nor
Oriental del Marafon del PerQ, por la calidad de la educacion y formacion de sus
estudiantes y por integrar a destacados profesores, investigadores, egresados y
estudiantes como agentes de modernizacion de nuestras organizaciones, cambios en
los procesos productivos conservando el medio ambiente y en el ambito del

desarrollo social.

Mision 2015-2019

La Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo brinda una educacion y formacion
superior humanista, cientifica y que conserve el medio ambiente, que contribuye al
desarrollo integral y el bienestar de la sociedad, y a la formacién de profesionales y
lideres objetivos y justos, capaces de atender idoneamente a las exigencias de un

entorno local y global.
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1.1 EVOLUCION HISTORICO TENDENCIAL DEL OBJETO DE ESTUDIO

Desde el Incario El Peru tiene tradicion de nobles esfuerzos educativos y laborales
que hicieron posible el desarrollo en la época de la cultura preincaica e incaica y
durante la colonia y el virreinato. En el Imperio incaico no existian escuelas
generalizadas. Los bienes culturales fundamentales eran transmitidos en la familia y
en la comunidad de modo natural. Un tipo de educacién superior debi6 impartirse en
el Cuzco, en el llamado “Yachayhuasi” 0 casa del saber. Su acceso estaba restringido
a la joven nobleza imperial del sexo femenino, sdlo las escogidas 0 “aclias” recibian

instruccion sistematica (Kauffmann, 1963).

El Amauta era el “verdadero cientifico”, profesional del conocimiento, director de la
investigacion y de la accién. El no so6lo era duefio del acervo de verdades que se
conservaba en la comunidad y se transmitia, como una herencia cultural, de unas

generaciones a otras...era también inventor, creador (Valcarcel 1943).

El desarrollo del imperio incaico no solo se debi6 a la importancia de la educacion
sino también a la ética, (“no robaras, no mentiras, no seas perezoso’’). Podemos ver,
como el intelecto, el trabajo y la ética fueron elementos indispensables para el notable

desarrollo de uno de los mayores imperios en el mundo antiguo.

En la Colonia, el Estado Iglesia espafiol, fue el gran actor de la conquista y la
colonizacidn, justificandose en los valores espirituales, y que estos valores exigian la

integracion humana entre espafioles y nativos.

La grandeza de esta obra colonizadora se conservé adin en los primeros afos de la
republica. El historiador norteamericano Moehlman (1957) afirma que es una errada
concepcién ampliamente extendida el pensar con respeto a la educacién en
Latinoamérica que los conquistadores tuvieron poco interés en la educacion y que no
hubo escuelas publicas con anterioridad al periodo de la independencia. Nada podia
estar mas alejado de la verdad. Uno de los mas notables aspectos del esfuerzo colonial
en muchas partes de Latinoamérica fue la tremenda cantidad de energia y fondos
gastados en el establecimiento de escuelas — desde escuelas para infantes hasta

universidades. En muchas instancias estas escuelas estaban especialmente
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interesadas en las poblaciones de mestizos nativos. En algunos casos las escuelas
eran exclusivamente para europeos. En algunas areas las escuelas eran primariamente
para adiestrar miembros del clero, en otras, el propésito educacional era mas amplio.
Nadie duda, que los conquistadores no tuvieron interés en la educacion, la mayor
prueba de ello la tenemos en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, la
primera universidad en Ameérica. Sin embargo, podemos preguntar: ¢Quiénes se
beneficiaban con dicha educacién? ;Podian, acaso, los “indios” tener acceso a dicha

educacion?

Si bien en el imperio incaico ya existia una diferenciacion de clases, al beneficiar a
la clase noble, en la época de la colonia fue mucho mas radical al cerrar totalmente
el acceso a la lectura y escritura a nuestros antepasados. En este contexto, es notable
resaltar el trabajo que realiz6 el pionero Fernando Stahl al iniciar una gran labor
educativa en 1911 con la gente marginada del altiplano peruano. Maquera (2014),
afirma que, para Stahl la realidad del habitante de los Andes peruanos no era ajeno,
en sus visitas anteriores tomd conocimiento de la situacion educativa, social,
econdmica y de salud de sus moradores, €l sabia a dénde estaba llegando, conocia de
los abusos méas desalmados que los campesinos sufrian. Stahl describe coémo encontro
a los campesinos y expresa en una sola frase su percepcion: “una raza oprimida”.
Esto trajo consigo una lucha, por parte de las clases marginadas y explotadas, por las
poblaciones campesinas, por los mas pobres, por querer alcanzar esa privilegiada
educacién. El poder leer y escribir, era una victoria, era alcanzar un status social en
donde ya no llegarian a ser mas explotados. Dicha lucha, felizmente, a pesar de las
diversas decepciones de la escuela, la podemos ver ain en aquellas clases sociales,

las cuales todavia estan bajo una explotacion no tan sutil: la de la sociedad.

A través de la historia podemos ver, como es que las clases sociales altas podian
gozar de ese privilegio llamado educacion. Sin embargo, podemos preguntarnos:
¢ Qué sucedio entonces? ¢Qué retraso el ritmo de desarrollo en Latinoamérica y sin
embargo acelerd, el desarrollo educativo y cultural, econdmico y politico de los
Estados Unidos y el Japon? Estados Unidos opt6 por las universidades dedicadas a
la investigacion cientifica y a la formacion de profesionales al servicio de las
necesidades del Estado. Japdn, a traves de la influencia de los Estados Unidos,

establecio también con éxito estos sistemas educativos que desataron su desarrollo.
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En Latinoamérica, debido a la influencia ideoldgica de Francia, especialmente, y de
las mal comprendidas ideas del enciclopedismo y de sus miopes aplicaciones
pedagdgicas, se paralizd la accion educadora del Estado Iglesia. El respaldo que la
corona prestaba a la educacion publica no fue eficazmente sustituido por los nuevos

Estados democraticos emergentes (Pinilla 1966).

Definitivamente la realidad peruana es mucho mas compleja de describir. Sin
embargo, este hecho explica en parte el porque, mucha gente se decepciona del mito
que indica que la persona educada es mas util a la sociedad. Ya que la escuela
preparaba (y continda preparando) alumnos no muy dtiles a la sociedad, no
productivos, debido a los modelos educativos implantados, los cuales estaban lejos

de nuestra realidad.

Sobre, la Republica; Pinilla (1966) nos narra la historia de la educacion peruana
durante el periodo de la republica al citar a San Martin quién puso énfasis en la
instruccion publica como la primera necesidad de las sociedades y considero la
integracién de las poblaciones indigenas, a quienes, dijo no debe llamarse
“indigenas” sino “peruanos”. Ramoén Castilla realiz6 una obra de estructuracion,
organizacion e integracion nacional, basada en el profundo respeto a la ley, a las
instituciones juridicas y a los ideales nacionales. Concibio6 a la educacién como el
instrumento esencial para el desarrollo nacional, dictando la Ley Organica de
Ensefianza. Santa Cruz cred la Direccion General de estudios, mientras que el
gobierno de Prado cre6 una Inspeccion General de Instruccion Primaria. No faltaron
hombres que tuvieron ideas claras respecto a la naturaleza del esfuerzo educativo, y

que sin embargo sus voces no fueron escuchadas.

Este mismo hecho aln lo podemos ver actualmente, en nuestra realidad.

Trahtemberg (2011) hace una descripcion breve de la historia de la educacién
peruana durante el siglo XX, el cual se inicia con esfuerzos gubernamentales por
incrementar sustantivamente el nimero de estudiantes con acceso a las escuelas
primarias, en circunstancias en las que la educacion era concebida como el medio
capaz de producir la integracion nacional, el “amor y lealtad a la patria” y el

desarrollo econdmico, con los que se lograria el ascenso social de los indigenas y la
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igualdad entre peruanos sin distingo de fortunas. Fue el gobierno de José Pardo
(1904) el que se delined y puso en practica una primera reforma educativa de
envergadura que ordend y organizd lo preexistente y le dio un norte para los
desarrollos futuros. Impulsé la educacién primaria procurando universalizarla,
estableciendo la gratuidad y obligatoriedad de la misma, incluyendo el reparto
gratuito de material de ensefianza. También establecio6 la gratuidad de las escuelas
técnicas y ocupacionales nocturnas, recuperando las experiencias de las escuelas de
Artes y Oficios preexistentes hasta 1902. Ademas, le dio un particular impulso a la

educacion privada.

Con Leguia se estableci6 una primaria comin gratuita y obligatoria y otra
profesional; una secundaria comun obligatoria y otra profesional; y la superior que
incluyd las Escuelas Técnicas de Ingenieria y Agricultura, la Universidad Mayor de
San Marcos y las Universidades Menores de Cuzco, Arequipa, Trujillo, asi como la
Universidad Catolica creada en 1917. En 1921 los pedagogos de la mision
pedagdgica de EE.UU. asumieron la Direccion General y las Direcciones Regionales
del Ministerio de Educacién lo que significo el giro del enfoque intelectualista,
academicista e integral europeo al enfoque norteamericano mas pragmatico y
articulado con el desarrollo econdmico. En los afios 1940°s el gobierno de Prado le
dio un gran impulso la educacion técnica y normal y ademas establecio la educacion
infantil para nifios de 4 a 7 afios, la primaria comun gratuita y obligatoria de 6 afos,
la secundaria comin de cinco afios con ingreso a la opcion técnica, normal o artistica
al cabo del 3ero de secundaria y la superior. Se abrieron las puertas del magisterio a
las clases medias que le imprimieron a la carrera magisterial un nuevo rostro social.
Ya no era una profesion para las élites sino un empleo remunerado de profesionales

oriundos de los sectores medios al servicio de las amplias capas populares.

En 1945 Bustamante y Rivero establecio la gratuidad de la secundaria para los
alumnos egresados de las escuelas fiscales, lo que trajo el inicio de la expansion de
la secundaria, aunque sin contar con los profesores e instalaciones adecuadas. Esta
fue una época de transicion demografica del campo a la ciudad, de grandes
migraciones alimentadas por la escuela urbana y mestiza, que se convertiria en factor
de integracion al alfabetizar y castellanizar a los migrantes, pero a la vez se

constituiria en factor de exclusién por motivos étnico-culturales.
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Para atender esta creciente demanda de educacion secundaria gratuita el gobierno de
Odria aprob¢ su “Plan Nacional de la Educacion” por el que se crearon 55 Grandes
Unidades Escolares. Nuevamente se imitd los modelos norteamericanos que
procuraban mejorar la ensefianza de las ciencias y expandir la educacién
técnica. Ademas, cred colegios secundarios militares con alumnos internados
egresados del 3er afio de secundaria comun. También cred 8 nuevas universidades,
reabri6 Huamanga y permitio la creacion de otras 7 universidades privadas. En 1958
con Prado se abrieron las opciones de “ciencias” y “letras” para la secundaria y en
1962 cre6 el SENATI para responder a las crecientes necesidades de formacion de
técnicos de mando medio y mano de obra calificada en un ambiente de sustitucion
de importaciones y desarrollo de la manufactura nacional. Esa misma fecha, los
sindicatos de docentes de Primaria, Secundaria, Técnica y Educacion Fisica se
articularon en la “Federacion Nacional de Educadores del Pera” (FENEP) que luego
en 1972 daria origen al “Sindicato Unico de Trabajadores en la Educacién del Per”

(SUTEP).

El gobierno de Belaunde impulso la planificacion educativa, elevd el atractivo de la
carrera docente con un nuevo escalafén a la vez que elevd las remuneraciones.
Establecié la gratuidad de toda la ensefianza estatal ampliando la cobertura de
primaria y secundaria presionando ademas el ingreso a la superior, masificAndose las
“academias” de ingreso a las universidades y las escuelas normales. Sin embargo, se

redujo la jornada escolar y se deteriord la calidad de los docentes.

La Reforma Educativa de Velasco en 1972 abordd la educacion como una cuestion
politica y econdmica-social, que debia comprometer la participacion organizada de
la comunidad vinculandola con el desarrollo y el trabajo y planteaba que no se podia
cambiar la estructura econdmica, social y cultural del pais si no se reformaba su
educacién, y no se podia transformar su educacién si no se modificaban las bases
econdmicas y sociales sobre las cuales estaba sustentada. A falta de recursos, la
mayor demanda educativa no se cubrié con nueva infraestructura sino con un recorte
de la jornada escolar, aumento de turnos escolares en los mismos locales y aumento

de nimero de estudiantes por profesor.
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Recuperada la democracia en 1980, el 2do gobierno de Belaunde desactivo las
propuestas reformistas velasquistas, regresando al esquema de educacion primaria y
secundaria, transformando los nicleos en Supervisiones Educativas (que luego se
transformarian en Unidades de Servicios Educativos USE). También promulgé una
nueva Ley del Profesorado (24029).

Durante el Gobierno de Alan Garcia (1985/90) se hizo un esfuerzo de consulta
nacional y elaboracién de un “Proyecto Educativo Nacional” que reflejara las
necesidades de la educacion peruana. Durante esta década se marca un hito historico
para la educacion adventista en el Per( al crearse la primera Universidad Adventista

en Sudamérica, la Universidad Union Incaica, hoy Universidad Peruana Union.

En 1990 asumi6 el gobierno Alberto Fujimori, quién jaqueado por los retos del
terrorismo que ademas estaba infiltrado en un sector del magisterio, oscilo entre
propuestas municipalizadoras y privatizadoras de la educacion, y la defensa de la
educacién publica gratuita. En su primer quinquenio de gobierno, el gobierno se
dedicé fundamentalmente a mejorar e incrementar la infraestructura y a revalorizar
la educaciédn publica gratuita incluyendo en ella los alimentos, el seguro escolar, la
instalacion de computadoras, asi como la capacitacién masiva de profesores. Sin
embargo, vencido el terrorismo continud el régimen centralista, burocratizado y
reglamentarista, el cual solo alento la expansion de la educacion privada en todos los
niveles. Asi la oferta educativa privada creci6 significativamente, sobre todo en el

nivel superior. Sin embargo, no se ensayaron formulas descentralizadoras.

Trahtemberg (2011), afirma que durante este siglo encontramos como constante el
centralismo controlista, y sumado a ello tenemos el impulso a la educacion estatal
gratuita. EI financiamiento per capita, cada vez menor, aunque con un periodo de
bonanza entre los afios 1950°s y 1960°s, asociado con el descenso de la calidad de la
educacion, estuvo unido al deterioro de las condiciones de vida y profesionales de
los docentes. Esto ocurrid porque en lugar de acompafiar la expansion de la cobertura
educativa con la paralela expansion del presupuesto destinado a la educacion para
evitar afectar la inversion educativa per capita, se redujo el presupuesto y las jornadas
escolares, se aumento los turnos por colegio y el nimero de estudiantes por profesor
y se redujeron las remuneraciones docentes. Obviamente esto disminuyo el atractivo

de la carrera docente que se debilitd como profesion, y a su vez llevo a los docentes
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a organizarse en un poderoso sindicato unico que con el tiempo fue radicalizando sus
demandas y protestas. Al deteriorarse la calidad de la educacion puablica, se
incremento la demanda por la educacion privada. El estado ha luchado por visualizar,
disefiar e implementar un modelo educativo peruano que responda a los

requerimientos y posibilidades peruanas.

Hemos sido permanentes copiadores de modelos extranjeros y hemos pasado de estar
en manos de las misiones belgas, alemanas y norteamericanas, a depender de las
prioridades establecidas por los organismos de cooperacion técnica y financiera
internacionales. Durante el siglo XX encontramos altos y bajos en el financiamiento
de la educacidn, en las propuestas reformistas y en la calidad de los profesores unido
a la falta de consistencia y continuidad de las propuestas las que fueron debilitadas y
diluidas con un consecuente deterioro, con un notorio retraso frente a los paises
lideres y con brechas educativas equivalentes a las que tuvimos a principios de este

siglo.

En el siglo XXI Durante los gobiernos de Valentin Paniagua y Alejandro Toledo
(2000 al 2006) la economia se establecio creciendo a un ritmo inusitado. Se cred una
nueva Ley General de Educacion, sin embargo, de acuerdo al Ministerio de
Educacién (2016), en la actualidad, en el Peru hay 470, 635 profesores de educacion
basica regular publica que atienden a mas de dos millones de alumnos; sin embrago,
el 75 % de estos se encuentra en la ciudad y solo el 25% en zonas rurales, que es
donde més hacen falta. A esta problematica, también se suma el bajo sueldo que
perciben los educadores en nuestro pais, que, a diferencia de los profesores de otros
lugares de la region, perciben mucho menos por las horas pedagdgicas. Una de las
principales necesidades para mejorar el nivel educativo es la capacitacion
permanente de los profesores y por ello el Ministerio de Educacion invierte 689
millones de soles al afio en soporte pedagdgico, talleres, cursos y programas de
actualizacion. Para el presente afio se tiene previsto capacitar a 185 mil docentes con
un presupuesto destinado de 573 millones de soles.

Queda claro el proceso de evolucion, y ademas una clara lucha y transformacién de

la educacion, gratuita y de calidad para los peruanos.

18



1.2 CARACTERISTICAS DEL PROBLEMA
El inglés, un idioma cada vez mas popular en todo el mundo. Las instituciones
educativas nacionales y particulares lo ensefian desde primaria e incluso antes. El
inglés se ha vuelto obligatorio en la ensefianza secundaria, incluyendo lecciones en
inglés de otros temas académicos como matematicas. Ademas, un nimero cada vez

mayor de universidades requiere el inglés bien para ser admitido o para graduarse.

La asociacion EF (Education first), en su compilado de nivel de inglés a nivel
mundial, sitia a Noruega, Paises Bajos, Dinamarca, Suecia, y Finlandia con un nivel
muy alto de manejo de inglés; asi mismo a Austria, Bélgica, Alemania y Malasia con
un nivel alto. Por otro lado, América Latina, como region, se ubica por debajo del
promedio mundial en el EF English First English Proficiency Index (EF EPI) en todos
los grupos de edad. En contraste, Europa y Asia casi siempre se ubican por arriba del
promedio mundial, y muestran un mejor desempefio en ese rubro que América
Latina. Quiza las diferencias en las brechas entre los distintos grupos de edad son aln
mas reveladoras. La organizacion el Dialogo, liderazgo para américa latina, presento
su informe a nivel regional del afio 2017, donde precisa que el dominio del inglés es
cada vez méas necesario para los negocios y la comunicacién internacional; en ese
sentido, se vincula con prospectos de competitividad econémica y crecimiento en la
economia global. El interés por aprender el idioma continla en ascenso en toda
América Latina. La regién ha hecho considerables esfuerzos para mejorar el
aprendizaje del inglés por medio de politicas y programas, lo que ha dado como
resultado que mas personas en la region tienen acceso al aprendizaje del idioma
inglés. Sin embargo, los resultados de examenes indican que el dominio del inglés es
muy bajo. El sistema educativo a nivel global simplemente no estd generando
estudiantes con los niveles necesarios de dominio del inglés. Las escuelas con
frecuencia son incapaces de impartir las clases de inglés necesarias, y aquellas que
lo hacen suelen impartir clases de baja calidad. Las oportunidades de aprendizaje
fuera del sistema educativo, aunque cada vez estan mas disponibles, no logran
compensar las deficiencias.

Si hablamos de cifras, dicho resumen ejecutivo, sefiala que, en América Latina, la
mayor disparidad se encuentra en el grupo de 18 a 20 afios, ya que la region se ubica
3.8 puntos por debajo del promedio mundial. La menor brecha se encuentra en el
grupo de individuos de 40 afios 0 mayores, donde América Latina se ubica 2.34
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puntos por debajo del promedio mundial. Esas brechas son un fuerte indicador de
que los sistemas educativos en América Latina tienen un desempefio menor en
ensefianza del inglés que los de Asia y Europa (El didlogo, 2017).

Finalmente, Perd, aparece en los estudios a nivel mundial con un nivel muy bajo, al
igual que Republica Dominicana, Indonesia, Chile, Ecuador, Venezuela, Vietnam,
Panama, Colombia, Tailandia, Turquia y Kazakstan. (EF English First, 2018).

El aprendizaje del inglés se concentra en la comunicacion y en la préctica, por lo
tanto, los estudios llevados a cabo por EF sugieren que la ensefianza del inglés
necesita desarrollar mejores estrategias de comunicacion, y que los resultados de los
estudiantes deben ser medidos segun estos nuevos pardmetros. (EF English First,
2018).

Es también, esencial contar con profesores de calidad para mejorar los niveles de
dominio del inglés, puesto que ellos son los responsables de implementar

actividades de aprendizaje en el idioma. Sin embargo, la ensefianza del inglés
presenta debilidades relacionadas tanto con el dominio del inglés por parte de los

profesores como con la calidad de su capacitacion.

Como se precisa en el informe “El aprendizaje del inglés en América Latina”, (El
dialogo, 2017), los profesores en América Latina muestran bajo nivel de dominio de
este idioma. Mientras que los marcos de politicas establecen expectativas de dominio
a partir de los niveles B2 a C2 del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER),
los examenes y estudios de diagnostico indican que muchos profesores de inglés se
desempefian muy por debajo de estos estandares. Costa Rica y Chile demuestran el
mejor desemperfio en el dominio del inglés por parte de los profesores, ya que en esos
paises los porcentajes mas altos de los profesores examinados se ubicaron en los
niveles B2 o0 B2+ en 2015. Sin embargo, datos de otras naciones muestran resultados
menos alentadores. Altos porcentajes de profesores se desempefian apenas en los
niveles esperados para sus alumnos, o incluso en niveles mas bajos.

Ademas, las opciones de desarrollo profesional para los maestros de inglés enfrentan
problemas de evaluacion y continuidad. En toda la regidn existen oportunidades de
capacitarse tanto dentro de cada pais como en el extranjero. Por ejemplo, Colombia,
Panamé y Peru tienen programas nacionales en curso para que los profesores de

inglés reciban capacitacion en el extranjero, mientras que Colombia tiene ademas un
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programa nacional de inmersion dentro de sus fronteras. Tanto el programa Ceibal
en inglés de Uruguay como el programa Inter-American Partnership for Education
(IAPE) en México utilizan vinculos internacionales para brindar capacitacion de
calidad. Estas debilidades, aunadas a una precaria implementacién del marco de
politicas en relacion con la preparacion de los maestros, dan como resultado una
deficiente calidad de los profesores de inglés. Los docentes muestran bajos niveles
de dominio de ese idioma y a menudo carecen de certificacion o capacitacion. Por
ejemplo, s6lo el 27% de los profesores de inglés de secundaria en Per( cuentan con
licencia para impartir la materia. Las naciones deben comprometerse a mejorar la
preparacion de sus maestros de inglés si quieren tener un impacto en el dominio de
ese idioma. (El didlogo, 2017). Los maestros son un componente esencial para
mejorar el dominio del inglés, pero s6lo con profesores de alta calidad podra América
Latina enfrentar la necesidad de mejorar las habilidades en ese idioma. Esto requiere
mejorar la capacitacion de los profesores en el largo plazo e idear soluciones
innovadoras en el corto plazo para tener un impacto inmediato en el aprendizaje del

idioma inglés.

Como lo precisa el informe “Ingles en el Pertt”, un analisis de la politica, las percepciones
y los factores de influencia en el afio 2015, (British Council, 2015), la mayoria de los
estudiantes peruanos del inglés estudian inglés en la escuela secundaria (57%), mientras
que el 46 por ciento aprendio durante sus estudios universitarios y el 41 por ciento asistio
a escuelas privadas de idiomas. La educacion es también un importante factor de
motivacién para el aprendizaje de idiomas: el 44 por ciento aprendi6 inglés porque era
obligatorio en la escuela secundaria y el 40 por ciento aprendi6é porque lo necesitaban
para la universidad. Los estudiantes de inglés y los no estudiantes coinciden en que el
inglés es una herramienta para mejorar la empleabilidad y el 81 por ciento de los no
estudiantes podria motivarse a aprender el idioma si aumentan sus perspectivas laborales.

Asimismo, los estudiantes de inglés valoran el inglés como herramienta comunicativa.

Continua el informe sefialando, que, en julio del 2014, el presidente Humala anuncié que
la educacion bilingle en espafiol e inglés era una prioridad y fijo como objetivo lograr el
bilingliismo en el Peru para el 2021. MINEDU ha creado un equipo de trabajo para el
plan, el mismo que ya incluye directrices sobre como se debe ensefar el inglés en las

escuelas secundarias y pronto puede incluir lo mismo para las escuelas primarias.
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MINEDU esta actualizando su pagina Web con las normas y los detalles de otras metas
segun se definan. Hasta el momento, ambas direcciones principales estan aumentando el
numero de horas lectivas del inglés y estdn mejorando las habilidades docentes. El
objetivo inicial es aumentar el nimero total de horas lectivas de 45 por semana para
350.000 estudiantes de 1.000 escuelas secundarias, y aumentar la educacion en inglés de
dos horas por semana a cinco horas. MINEDU se ha dado cuenta de que, con el sistema
actual de dos horas por semana, considerando la gran cantidad de alumnos por clase y
los profesores a menudo no preparados y con exceso de trabajo, los estudiantes no
aprenden inglés ni lograr establecen metas. Para el 2021, todas las 8.500 escuelas
secundarias publicas del Per( deberan tener una semana de ensefianza de 45 horas. Al
aumentar el nimero de horas totales y de ensefianza del inglés, MINEDU anticipa una
escasez de 2.300 profesores de inglés en el 2015 y 2.000 anualmente en los proximos
afios. Actualmente, el 70 por ciento de las clases del inglés las imparten los profesores
que no estan calificados para ensefiar este idioma. Los objetivos de desarrollo docente
incluyen la atraccion de los candidatos més calificados mediante un aumento salarial e
incentivos tales como becas, cursos de inmersion y concursos. Ya se ha enviado
profesores a los EE. UU. y al Reino Unido con becas para estudiar metodologia
pedagogica del inglés. Si bien se promueve estas oportunidades en la pagina Web de
MINEDU, la falta de accesibilidad y marketing significa que no todos los profesores

saben de la existencia de dichas oportunidades

Algo importante también que sefiala en un sondeo de Radio Programas del Perd, (RPP,
2016), es que ser profesor de inglés no es una profesion con mucha acogida y las tasas
quinquenales de abandono de las carreras son altas. Es comUn que los profesores asistan
a la universidad por la mafiana y trabajen o estudien otros programas por la tarde. Los
profesores calificados quizas sigan careciendo de las habilidades necesarias: una prueba
de diagnostico de los profesores de inglés revel6 debilidades linguisticas y pedagdgicas.
Los profesores que estan plenamente comprometidos con la profesion a menudo optan

por trabajar en el sector privado, lo que refleja la falta de incentivos en el sistema pablico.

Finalmente, sobre el inglés en la educacion superior, es importante mencionar que los
estudiantes se gradian de las universidades peruanas con competencias en inglés
elementales. Esto estd empezando a cambiar como resultado de las recientes reformas,
por ejemplo, lo establecido en la legislacion: La Ley 30220 establece que el

conocimiento de una lengua extranjera, preferentemente inglés, es necesario a nivel de
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1.3

pregrado, mientras que la Ley 23733 establece que se necesita una lengua extranjera para
los programas de maestria y dos son necesarios para los programas de doctorado. El
Colegio Internacional de Economia y Finanzas (ICEF) informa, que la
internacionalizacién de la educacion superior en el Perd va en aumento y las
universidades estan participando en el intercambio de profesores y estudiantes, asi por
ejemplo 24.000 estudiantes peruanos estudiaron en el extranjero en el 2011 y también se
cree que la llegada de estudiantes extranjeros al pais va en aumento, especialmente entre
los estudiantes de los EE.UU. Sin embargo, a pesar de estas prometedoras tendencias, el
Banco Mundial indica que si bien es cierto las universidades peruanas buscan participar
en actividades internacionales, no se esfuerzan por llegar a un nivel inherentemente
internacional. Los catedraticos peruanos no suelen publicar en inglés.

En cuanto a la facultad de Ciencias Historico-sociales y educacion de la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo, presenta dentro de su formacion docente en idiomas
extranjeros 8 ciclos de aprendizaje y 2 de practicas profesionales, impartiendo formacion
en solo dos idiomas, inglés y francés. A nivel de post grado, no registra en su sistema
bibliotecario ingreso de investigaciones en inteligencias maltiples aplicada a la didactica
del idioma ingleés; siendo este estudio un importante paso para abrir el panorama en dicha

area, y optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

OBJETIVOS
Objetivo General
v Proponer estrategias didacticas segln inteligencia predominante de los
estudiantes de Ciencias de la Educacion- especialidad en Idiomas
Extranjeros del semestre 2018 Il de la Universidad Nacional Pedro Ruiz

Gallo- Lambayeque, 2018.

Obijetivos Especificos
v' Determinar la inteligencia predominante de los estudiantes de Ciencias de la
Educacion- especialidad en Idiomas Extranjeros del semestre 2018 1l de la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo- Lambayeque, 2018.
v' Determinar la inteligencia predominante en estudiantes, segin sexo, de
Ciencias de la Educacion- especialidad en Idiomas Extranjeros del semestre
2018 11 de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo- Lambayeque, 2018.

v' Investigar sobre las diferentes inteligencias multiples.
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v’ Identificar las estrategias didacticas aplicables para cada inteligencia

maultiple.

1.4 METODOLOGIA
El disefio de investigacion fue No experimental, ya que corresponde a estudios que
se realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en los que sélo se observan
los fendmenos en su ambiente natural para después analizarlos. Hernandez,
Fernandez & Baptista (2016).
Asi mismo es de tipo descriptiva propositiva y trasversal, ya que Su proposito es
describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado. Es
como tomar una fotografia de algo que sucede. Asi mismo, es transversal porque
recolectan datos en un solo momento, en un tiempo Unico. Hernandez, Fernandez &
Baptista (2016). Los disefios transeccionales descriptivos Indagan la incidencia de
las modalidades, categorias o niveles de una o mas variables en una poblacion, son
estudios puramente descriptivos.
En cuanto a la poblacion estuvo constituida por los estudiantes de la escuela
profesional de Educacion- nivel primaria del semestre 2018 II, de la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo. Lambayeque.

La muestra es censal, se trabajard con el numero total de la poblacién. Hernandez,
Fernandez & Baptista (2016).

Se entrevisto a las autoridades de la Escuela de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, para recoger informacion preliminar,
diagndstico de la problematica.

Asi mismo coordinar el momento idoneo y los permisos pertinentes para la aplicacion
de la Investigacion. Luego se aplicd un cuestionario de 72 preguntas a resolver de
manera individual, denominada ESCALA MINDS - INTELIGENCIAS
MULTIPLES

(César Ruiz Alva, 2014)

Los datos seran procesados mediante el programa Microsoft Excel utilizando como

herramienta la estadistica descriptiva; también se empleard distribucion de

frecuencias para ordenar los datos, de igual manera se trabajaran porcentajes, y
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promedios; por otro lado, los resultados del presente estudio son presentados y
analizados en cuadros, graficos de barras, tortas de porcentajes, permitiendo asi la

interpretacion clara de los resultados.
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Capitulo 11
MARCO TEORICO
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2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
Daniela L. & Rafael C., (2015). Realizaron una investigacion denominada
“Estrategias diddcticas basadas en inteligencias multiples para la optimizacion del
desempefio docente en 4to y 5to afio de educacion media general”, que tuvo como
objetivo proponer estrategias didacticas basadas en inteligencias maltiples para la
optimizacion del desempefio docente en 4to y 5to afio de Educacion Media General
del Liceo Bolivariano Julieta Sdnchez del Municipio Lima Blanco, estado Cojedes-
Valencia. Se sustento en la Teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner (1994),
asi como en las bases curriculares: Filosofica: Rodriguez, (2001), Freire, (2002),
complejidad de Morin (2000), pedagogica: Teoria Constructivismo Social de
Vigotsky (1978); humanista: Pedagogia del Oprimido de Freire, (2005);
constructivista: la Teoria del Constructivismo Radical del biélogo Chileno Maturana,
(2008).La metodologia empleada fue la cuantitativa, modalidad proyecto factible,
tipo de campo, disefio transeccional no experimental, nivel descriptivo. La poblacion
estuvo conformada por ciento un docente. La muestra fue el 30% de la poblacion:
veintiun docentes. La técnica fue la encuesta y su instrumento el cuestionario, el cual
se elabor0 con treinta y nueve items en la escala de Likert con cinco alternativas. La
validez se realiz6 a través del juicio de expertos y la confiabilidad por medio del
Coeficiente Alfa de Cronbach, la cual arrojé muy alta confiabilidad al ubicarse en
0,882. Se concluyo que, los docentes no emplean las estrategias didacticas basadas
en las inteligencias maltiples como herramientas para optimizar su desempefio. Se
recomendd: Fomentar jornadas y talleres dirigidos a incentivar a los docentes en el

uso de Estrategias didacticas basadas en Inteligencias Mdltiples.

Buchelli E., (2008). Realizé un estudio sobre “Inteligencias multiples y estilos de
aprendizaje en los estudiantes de primer semestre de contaduria publica de la
Universidad de la Salle, Colombia”, orientado a conocer los tipos de inteligencia y
estilos de aprendizaje predominantes en los estudiantes de Contaduria Pablica de la
Universidad de la Salle. Se cont6 con una muestra de 100 estudiantes de primer
semestre a quienes se aplicé la prueba de 40 items, desarrollado por Arglelles Pabén
y Nagles Garcia, que evalua el tipo o tipos de inteligencias predominantes en un
sujeto segun la teoria de Gardner. Para conocer el estilo de aprendizaje, se aplico
asimismo una prueba de 14 items construido para esta investigacion a partir la teoria

de Kolb. La aplicacion de las técnicas de recoleccion anteriormente mencionadas y
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su analisis se llevo a cabo durante los dos semestres académicos del afio 2008. Los
resultados indican la presencia de inteligencias multiples en estudiantes hombres y
mujeres de la jornada nocturna, en especial de dos: la interpersonal y la emocional.
Por otro lado, el estilo de aprendizaje predominante es el convergente, aunque con
mayor presencia en hombres pertenecientes a ambas jornadas. Quedan abiertas las
posibilidades para realizar una segunda fase de la investigacién enfocada a
implementar estrategias pedagogicas y didacticas especificas para este grupo de
estudiantes, acordes con el estilo de aprendizaje y el tipo de inteligencias que poseen.

Diez J., (2014) en su investigacion titulada “Relacion entre las estrategias de
aprendizaje y las inteligencias maultiples y su influencia en el rendimiento
académicos”, llevada a cabo en la Universidad Internacional de la Rioja. Analiz6 la
relacidn existente entre las inteligencias maltiples y las estrategias de aprendizaje con
el rendimiento académico de los alumnos, con el fin de detectar las causas del fracaso
escolar en las aulas de secundaria. La muestra estuvo constituida por 31 alumnos de
4to de secundaria, para llevar a cabo la investigacion se utilizo la escala Roman y
Gallego (1994) sobre estrategias de aprendizaje; y para analizar las inteligencias
multiples, el cuestionario de Inteligencias Mdltiples de secundaria adaptado por
McKenzie (1999), asi mismo el rendimiento académico se obtuvo a través de las
calificaciones del final del curso. Los resultados de esta investigacion muestran que
no existe relacion significativa entre las inteligencias multiples y las estrategias de
adquisicién de informacidn, mientras que, si existe correlacion entre las inteligencias
naturalista, matematica, y linguistica y las estrategias de codificacion, asi como entre
la inteligencia linguistica y la naturalista y las estrategias de recuperacion de
informacion. Por otra parte, los resultados permiten concluir también, que existe
correlacion entre la inteligencia linguistica e intrapersonal y el rendimiento
academico de los alumnos, solo correlacionan significativamente las estrategias de
codificacion de la informacion. La investigacion plantea finalmente, un programa de
intervencidn, para mejorar aquellos aspectos necesarios y disminuir el fracaso escolar

en aulas de dicha institucion.
Valderrama J., (2013). En su estudio llamado “Aplicacion didactica de la teoria de
las inteligencias multiples en las ciencias sociales” realizado en la Universidad de

Bio Bio, Chile; busc6 comprobar que los docentes del Sector de Historia, Geografia
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y Ciencias Sociales no consideran la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard
Gardner al momento de disefiar estrategias didacticas para sus estudiantes. El trabajo
desarrollado es de corte cualitativo, y las técnicas para recoger la informacion
consideraron las entrevistas, por una parte, al docente en cuestion y por otra a los
estudiantes del Nivel Medio Il. A su vez se realizo la revision exhaustiva de los
disefios clase a clase y la Ilamada observacién metodol6gica. En el proceso de
andlisis de los resultados arrojados, y luego de la contrastacion de los cuatro
elementos de recoleccion de la informacion, se evidencid que el docente, a pesar de
hacer lo que declaraba en las planificaciones, no conocia la teoria de las Inteligencias
Multiples y por lo tanto no evidenciaba en ninguno de los instrumentos una intencion
de potenciar didacticamente las diversas capacidades en sus estudiantes, lo cual
confirma la premisa del trabajo. Finalmente concluye: Si los profesores no
reflexionan sobre la relevancia de fomentar las Inteligencias Multiples en los
estudiantes, no se cumplira la funcion de reforzar, mejorar y aumentar tanto sus
destrezas como sus habilidades, rol que debe realizar la Escuela, obstaculizando la
comprensién de los temas y conceptos impartidos en el aula e imposibilitando que
Ileguen a ser personas integras, capaces de afrontar los desafios que la sociedad actual

presenta.

Melendez, J. y Rodriguez, V. (2017). En su programa de actividades basadas en
siete inteligencias multiples para estimular la expresién oral en el idioma inglés en
nifos de cuarto grado de primaria presenta treinta y cinco actividades organizadas en
cinco contenidos del area curricular de inglés para el cuarto grado de primaria con el
propdsito de estimular la expresion oral del idioma. El estudio tuvo como objetivos
disefiar siete actividades basadas en cada una de las inteligencias maultiples para
ensefiar los cinco contenidos y orientar cada actividad a la estimulacion de la
expresion oral y sus subcompetencias: fluidez, exactitud gramatical, pronunciacion
y entonacion.

Se decidio estimular la expresion oral de entre las cuatro habilidades del idioma por
ser la menos trabajada en el aula, segun informacion obtenida de una encuesta
aplicada a cincuenta profesores de diferentes colegios de Lima Metropolitana. Este
programa se presenta como una alternativa para la ensefianza del inglés, pues los

estudiantes desde muy temprana edad demuestran su forma de aprender en base a
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2.2.

determinadas inteligencias y se sienten mas motivados cuando lo hacen de la forma
gue mas les gusta.

Este tipo de actividades emplean una amplia gama de recursos y materiales e
involucran tiempo, esfuerzo y mucha creatividad por parte del docente en su
planificacion, disefio y ejecucion. Estas pueden ser orientadas a estimular cualquiera
de las subcompetencias de la expresion oral y utilizarse en los diferentes momentos
de una sesion de aprendizaje segun el objetivo del docente. La investigacion, ha
presentado un diagnostico sobre la frecuencia con que los docentes realizan
actividades de aprendizaje referidas a las inteligencias multiples para estimular la
expresion oral y cuales son los recursos que se utilizan con mayor frecuencia para
desarrollar dichas actividades para asi desarrollar de actividades basadas en cada una
de las inteligencias multiples propuestas por primera vez en 1983 por Howard
Gardner, esta investigacion ofrece un material accesible y util a los docentes, un
conjunto de actividades que se pueden desarrollar dentro del aula. Se trata de
“actividades tipo” que pueden ser trabajadas, mejoradas o modificadas segun los
contenidos del area curricular, el nivel de los alumnos respecto al idioma y el grado

académico en que se encuentran.

BASE TEORICA

2.2.1. Inteligencia.

El origen de la palabra inteligencia esta ligado a los vocablos latinos: inter (entre), y
legere (escoger). En otras palabras, esta vendria a ser la capacidad del cerebro por la
cual se elige determinadas opciones (etimologias.dechile.net s/f). La inteligencia a lo
largo de la historia ha sido y sigue siendo un constructo de suma importancia para el
hombre, debido a ello diversos autores interesados en su estudio no llegan a ponerse

de acuerdo en su conceptualizacion.

Debate conceptual sobre la inteligencia:
La Real Academia Espafiola (2001) la define como la capacidad de entender o
comprender, de resolver problemas, acto de entender, habilidad, destreza y

experiencia; en el mismo orden de ideas.

30



Rios (1989) sefiala que es la capacidad, actitud, factor, habilidad, procesos o
conductas, creatividad o genialidad u otras hazafias mentales, segin sea el énfasis,

asignado a factores genéticos o al ambiente o a los procesos de aprendizaje.

Por su parte, diversos autores como Varela (1998), Gardner (2000) y Gémez
(2001), sefalan, desde el punto de vista psicolégico, que la inteligencia consiste en
resolver problemas cotidianos de cualquier tipo de forma ingeniosa y creativa,
generar nuevos problemas, crear productos, ofrecer servicios dentro de su ambito

cultural.

Por otro lado, Ceci, 1990; Goodnow, 1990; Salomoén, 1993; Vygotsky, 1979
(citados por Gomis, 2007) apuntan que “la inteligencia no es una habilidad global
que se aplica en todos los ambitos, sino que estd incluida dentro de contextos
especificos. Por tanto, la habilidad para resolver un problema es una combinacion
entre el conocimiento y los recursos de una persona junto con los recursos que se
encuentra en su medio, sean éstos facilitados por otras personas o utilizando medios

tecnologicos” (p. 54).

En tanto que para Cottin (1999), la inteligencia consiste en establecer conexiones,

es una aptitud de la persona para relacionar conceptos diversos.

Para Anderson (2001, citado por Gomis, 2007) “la inteligencia es unica y general;
argumenta que la evidencia de las inteligencias multiples o las aptitudes mentales de
Thurstone (1983) y otros psicometras se basan en analisis y construcciones
meramente estadisticas y la evidencia de la existencia de multiples inteligencias
propuesta por Gardner (2001) no es clara ya que mantiene que, a veces, son

constructos, otras procesos cognitivos y otras estructuras cerebrales”.

En cambio Stemberg (1985, citado por Rodriguez, 2002) define a “la inteligencia
como la adaptacion intencional y deliberada a los &mbitos de la realidad relevantes
para la propia vida y su seleccion y configuracion” (p. 57). Considerando que la
inteligencia esta compuesta por tres tipos de inteligencia: componencial o analitica,
experiencial o sintéetica y contextual o practica. Aduciendo que el éxito se lograria

mediante el equilibrio y ajuste entre los tres tipos.
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Finalmente, mas adelante Gardner (2001), indica que las acciones inteligentes se
modifican a través de la historia, y la inteligencia es una coleccién de potencialidades
que se completan, ademas, es un potencial biosicol6gico que no debe confundirse
con el dominio del saber, y que mejora con la edad. Sefialando que: Una inteligencia
es “un potencial biopsicoldgico para procesar informacioén que se puede activar en
un marco cultural para resolver problemas o crear productos que tienen valor para
una cultura”. Este modesto cambio en la formulacidon es importante porque indica
que las inteligencias no son algo que se pueda ver o contar: son potenciales —es de
suponer que neurales- que se activan o no en funcién de los valores de una cultura
determinada, de las oportunidades disponibles en esa cultura y de las decisiones
tomadas por cada persona y/o su familia, sus ensefiantes y otras personas (p.45). En
consecuencia, como se puede observar, el vocablo inteligencia tiene diversas
acepciones, en tanto, concuerdan en mantener una relacion con las diferentes
habilidades que posee el individuo y marcan distancia en lo que respecta a su

influencia en el entorno del sujeto.

2.2.2. Teorias sobre inteligencias maltiples.

La teoria de “Las Inteligencias Multiples” propuesta por primera vez en 1983 por
Howard Gardner en su libro “Estructuras de la Mente”, en 1999 se redefinié como
un conjunto de entidades que operan de acuerdo a sus propios procedimientos, con
bases biologicas particulares (es decir que tendrian hasta una ubicacion en el cerebro
humano); de acuerdo a sistemas inherentes a ellas y a sus propias reglas, utilizadas
por los individuos para resolver problemas o desarrollar resultados y productos que
son valiosos en uno 0 méas ambitos culturales. Ademas, sostuvo que las inteligencias
no son algo que se pueda ver o contar: son potencialidades, capacidades, talentos con
bases bioldgicas y neurales. Estas potencialidades se activan o no en funcion de los
valores de una cultura determinada. Gardner (1983) sugirié inicialmente siete
categorias diferentes de aptitudes humanas y dijo que un individuo podria tener
ventajas y desventajas en una o varias de ellas. Posteriormente, Gardner agregé la
inteligencia naturalista a su lista y argumento que estas no son todas, pues es posible

que esta lista se continde incrementando.
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Para Gardner estas inteligencias funcionan juntas o parcialmente juntas, como un
sistema, en la solucion de un problema o en la produccion de resultados personales o

sociales validos y utiles.

2.2.2.1. Inteligencia Linguistica
Antunes (2012, p. 11) sefial6 que “los individuos dotados con esta inteligencia son
capaces de construir imagenes con palabras, haciéndolo de manera creativa. Esta

inteligencia se puede ver en forma notable en el orador, el escritor, el poeta”.

Para Dreyfuss (2005) es la forma efectiva de comunicar algo, oralmente o por
escrito y considera a los poetas, periodistas, oradores, politicos y locutores como

los poseedores de esta inteligencia.

Para Gardner (1993, p. 114) es la competencia intelectual que parece compartida
de manera mas universal y democratica por toda la especie humana. Precisa
también que los individuos que estan dotados de esta inteligencia manejan

habilmente los componentes del idioma:

1. Semantica. Son los significados o connotaciones de las palabras,
universalmente considerados centrales para el lenguaje.

2. Logica. Se refiere a la disposicion de las imagenes, es la sensibilidad para los
matices del significado, y lo que implican (o excluyen) para palabras afines;
es la disposicion a las connotaciones linguisticas.

3. Fonologia. Son los sonidos de las palabras y sus interacciones musicales. Es
una sensibilidad auditiva a las palabras y sus operaciones semanticas. 4.
Sintaxis. Se refiere a las reglas que gobiernan el orden de las palabras y sus

inflexiones.

Asimismo, Gardner (1993, p. 114-115) consider6 como aspectos del

conocimiento Linguistico los siguientes:

1. Aspecto Retorico. Es la habilidad del ser humano para convencer a los demas,
la cual ha sido desarrollada al maximo por los dirigentes y expertos legales.

2. Aspecto Mnemotécnico. Es la capacidad que tiene un individuo de recordar

informacién, haciendo uso de diversas técnicas.
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3. Aspecto Explicativo. Es la capacidad que tenemos los seres humanos de
transmitir los conocimientos, la informacion, es decir, ensefiar a través de la
palabra oral o escrita.

4. Aspecto Reflexivo. Es la capacidad de reflexionar en el propio lenguaje, la

manera como lo utilizamos, lo que podemos Ilamar "analisis metalingistico™.

2.2.2.2. Inteligencia Musical
Antunes la describio como “la recepcion formal del mundo sonoro y la funcion

desempefiada por la musica como forma de comprension del mundo” (Antunes,

2012, p. 12).

Dreyfuss (2005) considero que la inteligencia musical es la capacidad de percibir,
discriminar, transformar y expresar las ideas en formas musicales. Los individuos
que poseen esta inteligencia en mas alto grado son los compositores, los directores
de orquesta, los musicos, los criticos musicales y los fabricantes de instrumentos.
Por otra parte, Gardner (1993) definié esta inteligencia como el talento que
aparece mas temprano en los seres humanos y describi6 a ciertos individuos que
estan dotados con esta inteligencia; ellos estando aun en etapa preescolar pueden
tocar un instrumento con exactitud técnica y con bastante sentimiento, cantar un
aria completa de una oOpera solo con haberla oido una vez o interpretar en un
instrumento una pieza que ellos mismos compusieron, pero estos dones podrian
ser innatos o entrenados y dependeran del medio donde son educados los
aprendices. Esta inteligencia es compartida por una minoria de la humanidad.
Segun Gardner (1993, p. 142-146) los componentes de esta inteligencia son:
1. El sentido auditivo, el cual es esencial para toda participacion musical (tono,
ritmo y timbre).
2. La organizacion ritmica, la cual puede existir aparte de toda realizacion
auditiva (sordos).
3. Las implicaciones emocionales, los sentimientos y emociones que los

intérpretes y compositores transmiten a través de la musica.
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2.2.2.3. Inteligencia Ldgico-matematica

Antunes (2012, p. 12) sostuvo que “la inteligencia ldgico-matematica es la
habilidad para desarrollar raciocinios deductivos, construir cadenas causales y
trabajar con nimeros y simbolos matematicos; tal como lo hacen los ingenieros,

los fisicos y los matematicos”.

Para Dreyfuss (2005) es la capacidad que tienen los individuos para emplear
efectivamente los nimeros, los esquemas y las relaciones légicas. Asimismo, ellos
pueden razonar convenientemente utilizando el pensamiento l6gico. Para este
autor son los cientificos, los matematicos, los contadores, los ingenieros y los

analistas de sistemas los que poseen esta inteligencia en mas alto grado.

Para Gardner, esta inteligencia tiene sus origenes en una confrontacion del
pensamiento con el mundo de los objetos, en su ordenacién y reordenacion y en
la evaluacion de su cantidad. La inteligencia légico-matematica es la interrelacion
de las competencias de numero, matematicas, légica y ciencias (Gardner, 1993, p.
178 - 180).

Lo que caracteriza a los individuos dotados con esta inteligencia es su amor por
trabajar con la abstraccion, explorar bajo la presion de poderosas fuerzas
implosivas, dificiles problemas, cuya validez e importancia son el tiempo, la
realidad, que hacen responsable al explorador. Rara vez los matematicos tienen
talentos para las finanzas o el derecho. Una de las caracteristicas mas importantes
de los matematicos es la habilidad para formar con destreza largas cadenas de
razonamiento. Estos son intuitivos, precisos, detallistas, rigurosos y escépticos,
ademas tienen alto poder de concentracion, abstraccion y aislamiento (Gardner,
1993).

2.2.2.4. Inteligencia Espacial

Antunes (2012, p. 12) la describié como la competencia para percibir el espacio
en forma integral y administrarlo en la mente de tal forma que se es capaz de
elaborar mapas, plantas y otras representaciones planas tal como lo hacen los

arquitectos, geografos y marinos.
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Dreyfuss (2005) consideré a esta inteligencia como una capacidad de pensar en
tres dimensiones. Los individuos poseedores de esta inteligencia pueden percibir
facilmente imagenes externas e internas, recrearlas y transformarlas. Asi mismo

pueden producir o decodificar informacién grafica.

Para Gardner (1993, p. 216-217) es la capacidad de percibir con exactitud el
mundo visual, de realizar transformaciones y modificaciones a las percepciones
iniciales propias, y de recrear aspectos de la experiencia visual propia, incluso en
ausencia de estimulos fisicos apropiados. Estas capacidades especiales se pueden
producir en diversidad de campos. Esta inteligencia contribuye al pensamiento
cientifico y artistico. Para Piaget, esta inteligencia surge en la infancia y existen
dos habilidades centrales: la apreciacion inicial de las trayectorias observadas en
los objetos y la capacidad eventual para encontrar el rumbo que uno debe seguir

entre diversos sitios.

2.2.2.5. Inteligencia Cinestésico Corporal

Antunes (2012, p. 12) sostuvo que, “es la competencia en la cual los individuos
utilizan el lenguaje corporal, gestual y la mimica para expresarse. Esta se puede

apreciar claramente en los artistas y los atletas”.

Segun Dreyfuss (2005) es la capacidad que tienen los individuos para emplear
todo su cuerpo con facilidad y expresar con €l, sentimientos e ideas. Tienen muy
desarrollada la motricidad gruesa y fina y son buenos en diversos deportes; como

los atletas, bailarines, cirujanos y artesanos.

Para Gardner (1993, p. 279) una caracteristica de esta inteligencia es la habilidad
para emplear el cuerpo en formas muy diferenciadas y habiles, para propdsitos
expresivos al igual que orientados a metas. Es la capacidad para trabajar
habilmente con objetos, tanto con los que comprenden los movimientos motores
finos de los dedos y manos como los que explotan los movimientos motores
gruesos del cuerpo. Aqui podemos ubicar a individuos como bailarines,

nadadores, artesanos, jugadores de pelota, instrumentalistas, inventores o actores.
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Por otro lado, Gardner (1993, p. 253) sefial6 que los deportistas tienen destreza
(conocimiento que resulta de la experiencia), poder analitico (observacién habil e
ingenio), aplomo (aplican la destreza bajo presion), madera (es el producto de la
fuerza y coordinacion delicada excepcional y parece ser una cualidad innata y dote

corporal).

2.2.2.6. Inteligencia Intrapersonal

Antunes (2012, p. 12) dijo que es el estar bien consigo mismo y manejar de forma
adecuada los propios sentimientos, emociones y proyectos de vida.

Para Dreyfuss (2005) es la capacidad que tienen los individuos de percibirse y
conocerse a si mismos y utilizar dicho autoconocimiento para organizar y dirigir
su propia vida de forma adecuada. Los individuos que representan esta

inteligencia son los tedlogos, los psicélogos v los filsofos.

Para Gardner (1993, p. 288) la capacidad medular que opera aqui es el acceso a la
propia vida sentimental, la gama propia de aspectos o emociones: la capacidad
para discriminar entre estos sentimientos, y con el tiempo darles nombre,
desenredarlos en cddigos simbolicos; y utilizarlos como un modo de comprender
y guiar la conducta propia. Permite a un individuo descubrir y simbolizar

conjuntos complejos y altamente diferenciados de sentimientos. 16

2.2.2.7. Inteligencia Interpersonal

Antunes (2012, p. 12) la describié como la competencia que tienen los individuos
para establecer buenas relaciones interpersonales e identificar cuéles son las
intenciones y motivaciones de sus pares y al mismo tiempo desarrollar empatia

con ellos. Esta es caracteristica de los grandes dirigentes, profesores y terapeutas.

Para Dreyfuss (2005) es la capacidad que tienen los individuos de comunicarse,
interactuar y liderar al resto de personas. Esta inteligencia la podemos observar en
los docentes exitosos, politicos, trabajadores sociales, actores y administrativos.
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Para Gardner (1993, p. 288) esta inteligencia se vuelve al exterior, hacia otros
individuos. Aqui la capacidad medular es la habilidad para notar y establecer
distinciones entre otros individuos y, en particular entre sus estados de animo,
temperamentos, motivaciones e intenciones. Permite al adulto habil percibir las
intenciones y deseos (incluso aunque se hayan escondido) de muchos otros

individuos y, potencialmente actuar con base en este conocimiento.
2.3. LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES EN LA EDUCACION

Ander — Egg, (2006) sostuvo que los docentes tienen su propia concepcion
psicoldgica diferente sobre lo que significa la inteligencia. Para los docentes que
estan dispuestos a trabajar con esta nueva tendencia de las inteligencias multiples, es
importante partir de conocer y reconocer el grado de desarrollo de cada una de las
inteligencias de los educandos. Ademas de conocer los intereses y forma de
aprendizaje de los alumnos, deben tener en cuenta sus realidades culturales y/o
sociales.

La aplicacion de un paradigma basado en las inteligencias maltiples tiene como punto
de partida el aceptar las diversas formas de ser inteligente y de saber que los alumnos
tienen unas inteligencias mas desarrolladas que otras. Los individuos son seres Unicos
e irrepetibles, por lo tanto, tienen diferentes combinaciones de cada una de las

inteligencias, que pueden ser identificadas, entrenadas y desarrolladas.

Dreyfuss (2005, p. 13) mencioné que se deben tener en cuenta los procesos de
maduracion de las personas y las caracteristicas genéticas con las que nacen, las
cuales las predisponen para desarrollar tal o cual inteligencia. Una formacion basada
en esta teoria supone la posibilidad de que todos los alumnos aprendan y se realicen
en lo que son realmente capaces. Es entonces de suma importancia que los
educadores, padres de familia y la sociedad en general den una mirada hacia esta
teoria de las Inteligencias Multiples, pues los estudiantes pueden ser formados tanto
para desarrollar su inteligencia matematica y verbal como para tener un mayor
entendimiento del arte y la musica o de repente ser entrenados en codigos gimnasticos
o de ballet. Cada una de las inteligencias tiene un valor en si misma y para la

sociedad.
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Esto nos lleva a repensar y replantear nuestros programas educativos y los objetivos
y pretensiones gue ellos albergan, puesto que un gran matematico puede solucionar
problemas y crear bienes y servicios Utiles a su sociedad y un gran bailarin provocar
los més sublimes sentimientos, deleitar a un pablico que quiere olvidar la rutina diaria

y ademas poner en alto el nombre de su pais.

Creemos que Thomas Armstrong (1999 citado por Ander-Egg, 2006, p. 116) plasmo
claramente la forma y la practica de esta teoria, pues entrelaza de manera muy
compacta el concepto de las inteligencias multiples y el acto de ensefiar. Sostiene que
el desarrollo tedrico de las inteligencias multiples dentro de la educacion implica una
variedad y aplicacion notable de estrategias como las ya conocidas. Considera que
estos métodos y materiales basados en las inteligencias multiples cumplen un rol
determinado segln la inteligencia a tomar en cuenta. La aplicacion de las
inteligencias mdltiples en la estructuracion de los curriculos, respecto a las
inteligencias de los educandos, ayuda a conseguir planes, sesiones y actividades de

clases mejor elaborados.

Esta teoria es una herramienta especialmente Gtil para observar nuestras fortalezas y
debilidades en las areas que utilizamos los docentes, porque nos permite observar
todas las actividades que realizamos para alcanzar nuestros objetivos, y también
cuales acciones dejamos de lado por cuanto no nos sentimos cémodos al ejecutarlas,
haciendo un diagndéstico de las potencialidades de los estudiantes y teniendo en

cuenta la siguiente guia podremos seleccionar las actividades a realizar.
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INTELIGENCIA DESTACA LE APRENDE MEJOR
MULTIPLE EN GUSTA
Lectura, escritura, Leer, escribir, Leyendo, escuchando
Linguistico-Verbal narracion de historias, contar

memorizacion de
fechas, piensa en
palabras

cuentos, hablar,
memorizar, hacer
puzzles

y viendo palabras,

hablando, escribiendo,

discutiendo y
debatiendo

Légica -

Matematica

Matematicas,
razonamiento, légica,
resolucién de
problemas, pautas.

Resolver problemas,
cuestionar, trabajar
con nimeros,
experimentar

Usando pautas y
relaciones,
clasificando,
trabajando con lo
abstracto

Espacial

Lectura de mapas,
graficos, dibujando,
laberintos, puzzles,
imaginando cosas,

visualizando

Disefar, dibujar,
construir, crear,
sofiar
despierto

Trabajando con dibujos
y colores,
visualizando, usando su
0jo mental,
dibujando

Corporal -
Kinestésica

Atletismo, danza, arte
dramatico, trabajos
manuales, utilizacion
de herramientas

Moverse, tocar y
hablar, lenguaje
corporal

Tocando, moviéndose,
procesando
informacion a través de
sensaciones
corporales.

Musical

Cantar, reconocer
sonidos, recordar
melodias, ritmos

Cantar, tararear,
tocar

un instrumento

escuchar musica

Ritmo, melodia, cantar,
escuchando musica 'y
melodias

Interpersonal

Entendiendo a la
gente, liderando,
organizando,
comunicando,
resolviendo conflictos,
vendiendo

Tener amigos,
hablar
con la gente,

juntarse
con gente

Compartiendo,
comparando,
relacionando,
entrevistando,
cooperando

Intrapersonal

Entendiéndose a si
mismao, reconociendo
sus puntos fuertes y
sus debilidades,
estableciendo
objetivos

Trabajar solo,

reflexionar, seguir
sus

intereses

Trabajando solo,
haciendo proyectos a
Su propio ritmo,
teniendo espacio,
reflexionando.

Naturalista

identificando la flora

Entendiendo la
naturaleza, haciendo
distinciones,

y
la fauna

Participar en la
naturaleza, hacer
distinciones.

Trabajar en el medio
natural, explorar los
seres vivientes,
aprender acerca de
plantas y temas
relacionados con la

naturaleza

Elaboracion propia.
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2.3.1. La Inteligencia Multiple en la Educacion Superior (ES)

La Teoria de las Inteligencias Multiples abren la oportunidad a los docentes de ES a
aplicar estrategias novedosas, interesantes, integradoras y creativas para que los
alumnos cimienten esquemas de conocimiento vastos y adquieran una vision
diferente para asumir con sus talentos, capacidades y fortalezas los retos de una

realidad dificil y compleja.

Para llevar a cabo un proceso de transformacion que mejore la calidad y el
rendimiento académico en la Educacion Superior, es necesario tener muchas mentes
abiertas y dispuestas al cambio e innovacién siendo los directivos y los docentes de
los planteles los principales actores comprometidos con esta nueva filosofia de
trabajo y formacién educativa. Siendo también necesario contar con un plan de
capacitacion para los profesores y directivos en los procesos de las inteligencias
maltiples.

Las aulas de las universidades deben de cambiar de protagonistas, ahora son los
estudiantes los sujetos mas importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje,
liberarlos, asignarles una mayor responsabilidad, compromiso, inspirarles su propia
motivacion, alentarlos, hacerlos que crean a cada momento y siempre en si mismos.
Hoy deben de explorar su personalidad, emociones, sentimientos, conocimientos,

habilidades y destrezas para un mejor presente y futuro.

A continuacion, se consideran una serie de estrategias didacticas, recursos y
materiales, que Fonseca Mora (2002) considera pueden utilizar los docentes en la
ensefianza superior para incrementar las inteligencias multiples:

a. Inteligencia lingistica

Exposiciones orales, discusiones en grupos grandes y pequefios, libros, hojas de
trabajo, reuniones creativas, juegos de palabras, narraciones, debates, confecciones
de diarios, memorizacion de hechos lingiisticos, publicaciones, elaboracion de un
periddico escolar.

b. Inteligencia Iégico-matematico

Demostraciones cientificas, ejercicios para resolver problemas logicos, clasificacion
y agrupaciones, juegos y rompecabezas de logica, ejercicios de expansion
cognoscitiva, cdlculos mentales, pensamiento critico.

c. Inteligencia espacial
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Cuadros, graficos, diagramas, mapas, Visualizaciones, fotografias, videos,
diapositivas, peliculas, rompecabezas, laberintos visuales, modelos tridimensionales,
apreciaciones artisticas, narraciones imaginarias, sofiar despierto, pinturas, montajes,
ejercicios de pensamiento visual, mapas mentales, metaforas.

d. Inteligencia Corporal-Kinestésica

Movimiento creativo, excursiones, pantomima, uso de imagenes cinestésicas,
software de realidad virtual, actividades fisicas, uso de lenguaje corporal,

experiencias y materiales tactiles, dramatizaciones, danzas, ejercicios de relajacion.

e. Inteligencia musical

Cantos, tarareos, grabaciones, apreciacion musical, elaboracion de diferentes ritmos,
uso de musica de fondo, creacion de melodias, software para musica, ejercicios de

memoria musical, narracién cantada, juegos ritmicos, canciones didacticas.

f. Inteligencia interpersonal

Grupos cooperativos, mediacion de conflictos, juegos de mesa, reuniones creativas,
participacion en la comunidad, simulaciones, clubes académicos, fiestas, reuniones

sociales.

g. Inteligencia intrapersonal

Juegos individualizados, reflexiones, conexiones personales, actividades de
autoestima, confeccion de diarios, sesiones de definicion de metas, visualizacion y

relajacion.

h. Inteligencia naturalistica

Paseo por la naturaleza, acuarios, eco-agro familiar, videos, peliculas, diapositivas
con temas sobre la naturaleza, eco estudios, plantas en el aula, sonidos de la
naturaleza, masica y naturaleza, describir animales y plantas.

Todas estas estrategias didacticas se deben de planear concienzudamente dentro de
los contenidos de la materia e incorporarlos a la curricula. Nadie mejor que el docente
conoce el o los objetivos de la materia y partiendo de ello se seleccionaran y aplicaran
las nuevas estrategias para la ensefianza-aprendizaje basada en las inteligencias

maultiples de los alumnos.
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2.4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE APRENDIZAJE
Una estrategia es un instrumento con cuya ayuda se potencian las actividades de
aprendizaje y solucién de problemas (Kozulin, 2000; citado por Tapia, 2015)
Actuar de forma didactica, esto es tomar decisiones curriculares adaptadas a las
caracteristicas diferenciales de los sujetos. Esta afirmacidn tan simple tal vez sea una
de las mas complicadas de realizar en la practica. Porque no se trata solo de conocer
el contenido, sino de seleccionarlo, secuenciarlo y proponer las actividades
pertinentes con la madurez de los sujetos. Ello implica tener conocimientos
pedagdgicos, didacticos y psicologicos. Ello definira saber tomar decisiones
apropiadas tanto por lo que se refiere a la planificacion como al desarrollo curricular
y la evaluacion. Normalmente conocemos a un buen profesional, ya sea mecéanico,
médico o administrador, porque acierta facilmente con el diagnéstico y con el
tratamiento adecuado. Un docente innovador y creativo es capaz de estimular e
implicar al alumnado en aquellos aprendizajes relevantes de la materia.
Aclaramos que existen 3 términos vinculados con la metodologia didactica que de
forma incorrecta muchas veces se usan como sindnimos:
Estilo de ensefianza, (es la tendencia prevalente del docente de planificar, ejecutar
y evaluar la ensefianza aprendizaje, es decir, la predisposicion personal de cada
docente en su forma de ensefar); Pedagogia (es la Ciencia que tiene por objeto
investigar la educacion y la ensefianza) y Did4ctica (es la disciplina de la pedagogia
aplicada a la actividad de ensefiar). Fortea, M. (2009)

Las investigaciones sobre metodologias didacticas (Fortea, 2009) no han podido
probar que una metodologia sea mejor que el resto en cualquier situacion de
ensefianza-aprendizaje.

La eficacia de la metodologia depende de la combinacion de muchos factores:

- Resultados de aprendizaje u objetivos previstos (objetivos sencillos frente a
complejos, conocimientos frente a destrezas y/o actitudes, etc.)

- Caracteristicas del estudiante (conocimientos previos, capacidades, motivacion,
estilo de aprendizaje, etc.)

- Caracteristicas del profesor (estilo docente, personalidad, capacidades docentes,

motivacion, creencias, etc.)
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- Caracteristicas de la materia a ensefiar (area disciplinar, nivel de complejidad,
caracter mas teorico o practico, etc.)
- Condiciones fisicas y materiales (nimero de estudiantes, disposicion del aula,

disponibilidad de recursos, tiempo disponible, etc.).

Ante tal complejidad de factores, la mayoria de ellos “incontrolables” 0 “no
modificables”, la investigacion sobre metodologias didéacticas no ha sido capaz de
identificar el “método ideal”. No obstante, si que se ha llegado a tres conclusiones
generales:

- Todas las metodologias son equivalentes cuando se trata de hacer alcanzar objetivos
simples como la adquisicidn y la comprension de conocimientos.

- Las metodologias més centradas en el estudiante son especialmente adecuadas para
alcanzar objetivos relacionados con la memorizacion a largo plazo, el desarrollo del
pensamiento, el desarrollo de la motivacion y la transferencia o generalizacion de
aprendizajes.

- La eficacia superior de ciertas metodologias didacticas es aparentemente menos
atribuible a ellas por si mismas que a la cantidad y calidad de trabajo intelectual

personal del estudiante que permiten generar.

2.4.1. Enfoques

2.4.1.1. El Método basado en la Gramatica y en la Traduccion.

El primer método que nos encontramos en nuestro repaso historico, vigente
durante mucho tiempo en la ensefianza del inglés y de los otros idiomas modernos,
es el que se basa en la gramatica y en la traduccion. Es un método deductivo y
mentalista, segun el cual el idioma se adquiere aprendiendo memoristicamente las
reglas y paradigmas gramaticales, y largas listas de vocabulario, y se practica
aplicando esos conocimientos en ejercicios de traduccion directa e inversa
(Mackey, 1965. Pag. 153).

2.4.1.2. El Método Directo.

Cuando el aprendizaje de una lengua extranjera se plante6 como objetivo la
comunicacion con los hablantes de esa lengua, y no solo la lectura de obras
literarias, se vio, que el método basado en la gramatica y la traduccion no podia

sequir utilizandose, o al menos no de forma exclusiva. Surgen asi, en las décadas
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de los afios veinte y treinta, una serie de iniciativas metodoldgicas, posteriormente
agrupadas bajo la denominacion de "métodos directos™, cuyo denominador comdn
es la idea de que al estudiante hay que ponerlo en contacto directo con el idioma
que quiere aprender, simulando situaciones concretas lo méas parecidas a las reales

que se pudieran conseguir en el aula.

2.4.1.3. El método estructuralista o audio-lingual.

Este método, también denominado "linguistico” por ser el primero que se basa
consciente e intencionadamente en una determinada concepciéon del lenguaje y de
su adquisicion, surge en los Estados Unidos al final de la década de los afios
treinta, debido, por una parte, al creciente desengafio de los profesores y expertos
sobre los resultados del método directo y, por otra, como consecuencia de las
necesidades de comunicacion en idiomas extranjeros poco corrientes por parte del
estamento militar, diplomatico, etc. de los Estados Unidos durante la Il Guerra
Mundial. Su uso se extendio a la ensefianza de las lenguas europeas en los Estados
Unidos, y a la ensefianza del inglés como lengua extranjera en Europa durante los
afios 50. Ademas, este método fue invadiendo todos los niveles educativos:

facultades universitarias, escuelas técnicas, colegios de ensefianza media, etc.

2.4.1.4. El enfoque cognoscitivo.

Al final de los afios 60 y principios de los 70, como reaccién a los defectos del
método audio-lingual y, tomando como base tedrica la gramética transformacional
y generativa de Chomsky, se puso de actualidad el denominado "cognitive-code
approach”. Segun este enfoque, el aprendizaje de una lengua consiste en adquirir
un control consciente de sus estructuras y elementos fonéticos, Iéxicos y
gramaticales, por medio sobre todo del estudio y analisis de estas estructuras,
sistematizadas en un conjunto coherente de conocimientos. Una vez que el
estudiante ha adquirido un determinado nivel de dominio cognoscitivo de estos
elementos, desarrollara de forma casi automatica la capacidad y facilidad de usar

esa lengua en situaciones realistas.
2.4.1.5. El enfoque comunicativo
En nuestros dias, la corriente metodoldgica que parece predominar entre los

tedricos de la ensefianza de idiomas y los profesores es la orientacion
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comunicativa, nocional-funcional. Mas que una nueva metodologia, el enfoque
comunicativo es una filosofia general que ha presidido la ensefianza de idiomas
durante los ultimos afios. Su postulado fundamental es que el aprendizaje de una
lengua extranjera debe ir dirigido a la consecucién de competencias comunicativas
por parte de los estudiantes, es decir, a la adquisicion de una serie de destrezas que
les permitan comunicarse con los nativos de esa lengua en las situaciones mas

corrientes de la vida cotidiana.

2.4.1.6. Enfoque del siglo XXI

La educacion de la escuela del Siglo XXI deja de estar centrada en la ensefianza
para estar centrada en el aprendizaje, lo cual tiene su antecedente inmediato a fines
del siglo XX, sobre todo con el enfoque constructivista. El reto actual es lograr la
vinculacién entre la teoria y la practica, en el sentido de que no se quede solamente
en la fundamentacidn, sino que llegue la operacion a las aulas, lo que significa que
el desarrollo curricular en las escuelas publicas, se oriente desde el enfoque del

aprendizaje.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, en este sentido requiere ser replanteado
como aprendizaje-ensefianza, ya que ahora no es cuestion de una metodologia para
ensefar, lo que necesita el docente para realizar su intervencién en la préactica,
sino de procedimientos con método (formas de hacer), estrategias de aprendizaje
(formas de ensefiar a pensar) y una manera de evaluar acorde con este enfoque
(formativa - sumativa) todo esto para poder cumplir su rol como mediador del

aprendizaje.

El curriculum por competencias continla con esta tendencia, ya que propone
como objetivo central del aprendizaje, la competencia, lo que significa que los
estudiantes y docentes enfrente el reto de construir sus conocimientos. El
curriculum con el enfoque basado en competencias propone la formacion en los
estudiantes de tres tipos de habilidades; no cognitivas (emociones y actitudes),
meta-cognitivas (aprender - aprender) y ejecutivas (capacidades de decision e
independencia). Esto supone que el estudiante construye su conocimiento
mediante la competencia, lo que significa que el énfasis no se pone tanto, en lo

que sabe, sino en lo que se sabe hacer con lo que se sabe. Se trata de equilibrar la
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teoria con la préctica, bajo los principios de saber, saber hacer, saber ser y la

adquisicion valores éticos.

En el proceso de ensefar - aprender un nuevo idioma, estara entonces centrado en
el estudiante y sus necesidades. Lo pertinente es que el aprendiz se familiarice con
la segunda lengua con la finalidad de comunicar sus intereses. Por esta razon se
hace necesario que los temas a tratar en cada sesion de clases estén intimamente
relacionados con aquellos que son del agrado del alumno y este a su vez haya sido

participe en su seleccién.

2.4.2. Estructura de una clase
Para todo docente planificar es fundamental. Tanto las clases tedricas, asi como
las précticas requieren de una planificacidn especifica que venga determinada por
distintas etapas que garanticen la organizacion a la hora de impartir los contenidos
y el orden en las tareas que se deben realizar. Es asi como encontramos que las

clases en su mayoria estan estructuradas de la siguiente manera:

2.4.2.1. Inicio
En esta etapa se pretende:
v Conocer las caracteristicas, conocimientos y experiencias de los
estudiantes.
v’ Establecer un clima de confianza, solidaridad y respeto entre los
participantes.
v Manifestar las expectativas sobre las posibilidades de aprendizaje.
v Organizar el ambiente de trabajo, se disponen los espacios, los recursos en
funcion de los aprendizajes.

v Comunicar en forma clara y precisa los objetivos a alcanzar.

2.4.2.2. Desarrollo
v Se presentan los contenidos con rigurosidad conceptual.
Se optimiza el tiempo disponible para la ensefianza.

Se promueve el desarrollo del pensamiento.

AN NN

Se evalla y monitorea el proceso de comprension.
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2.4.2.3. Cierre
v’ Las estrategias de evaluacién son coherentes con los objetivos planteados.
v Se reflexiona sobre la practica.

v Se asignan tareas.

2.4.3. Estrategias de ensefianza de idiomas extranjeros

En cada aula donde se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje del inglés, se
realiza una construccion conjunta entre ensefiante y aprendices, que es a su vez unica
e irrepetible. Por esta y otras razones se concluye que es dificil de considerar que
existe una tnica manera de ensefiar o un metodo infalible que resulte efectivo y valido

para todas las situaciones de ensefianza aprendizaje.

De hecho, puede decirse que aun teniendo o contando con recomendaciones sobre
cémo llevar a cabo una propuesta 0 método pedagdgico del Inglés cualquiera, la
forma en que este o estos se concreticen u operen siempre seré diferente y singular
en todas las ocasiones. Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el
docente utiliza en forma reflexiva y flexible para promover, el logro de aprendizajes
significativos en los estudiantes, son medios o recursos para prestar la ayuda

pedagdgica.

Algunas de las estrategias que podemos incluir en el proceso de ensefianza
aprendizaje del inglés podemos mencionar la siguientes, que de una u otra forma han
mostrado cierta efectividad, al ser introducidas ya sea como apoyo en textos

académicos o en la dindmica del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.4.3.1. Reading
Es la destreza que mas se desarrolla, puesto que se busca principalmente que los
estudiantes estén en la capacidad de comprender textos en inglés, de ahi que se

apliquen estrategias como:

Reading for specific information or Scanning. Consiste en la realizacion de una
lectura superficial, en la cual se busca una informacion especifica, y una vez que
la encuentras a simple vista comienzas a leer con més cuidado, para tomar los

elementos mas interesantes de la misma.
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Reading for gist or skimming. Consiste en una lectura rapida de forma general

para obtener una idea general del texto.

Reading for details: Consiste en una lectura lenta y detallada a fin de comprender
el significado de cada palabra, esto se aplica principalmente en la lectura de temas
complejos, como poesia 0 temas muy técnicos de un area laboral especifica.

2.4.3.2. Listening
A través de esta destreza se logra que el estudiante comprenda el idioma que se
expresa oralmente sin necesidad de leer. Las estrategias mas utilizadas son:

Listening for gist: Consiste en escuchar un segmento complete bien sea de una
conversacion, una lectura, entre otros, a fin de que el estudiante comprenda de forma

general lo que el hablante quiere decir.

Listening for specific information: Se le pide al estudiante que escuche una
grabacion o al profesor con el propdsito de que ubique una informacion especifica

que le sea requerida.

Listening for detail: Consiste principalmente en escuchar una grabacion para
detectar las semejanzas y diferencias entre la pronunciacion de las palabras y como
deben ser pronunciadas las mismas. Al igual que se utiliza para la identificacion de

acentos.

Listening for attitude: El estudiante escucha una grabacion para ayudarse sobre

como debe ser la entonacion e incluso para determinar las emociones del hablante.
2.4.3.3. Speaking

Desarrolla la habilidad del estudiante para expresarse facilmente de forma oral en

una lengua extranjera. De ahi que se utilicen estrategias como:
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Role play and dialogues: Ayudan al estudiante a practicar el idioma de una manera
segura para ellos, puesto que se les permite escribir situaciones ficticias que

posteriormente tienen que presentar en publico.

Speech: Consiste en la escritura y presentacion de discursos sobre temas especificos
que desee desarrollar el estudiante. Esto lo ayuda a practicar no solo la fluidez sino
su capacidad de expresarse en publico en situaciones formales.

Discussions: Se presentan temas controversiales que motivan al alumno a hablar sin
restricciones y de una manera libre en la que puede expresar sus ideas y defender sus
puntos de vista.

Group work: Se realizan pequefias actividades en el aula que requieren que los
alumnos intercambien ideas utilizando el idioma. Esto les ayuda a practicar la
pronunciacion correcta y a su vez mejoran la fluidez del habla e incluso les da la

oportunidad de corregirse entre ellos o aclarar sus dudas sin ayuda del profesor.

Choral Drill: Es la estrategia mas utilizada para la repeticion de palabras con el

propdsito de mejorar la pronunciacion y entonacion.

2.4.3.4. Writing
Ayuda al estudiante a desarrollar su forma de expresarse de forma escrita en el

idioma. Las estrategias méas usadas son:

Completing simple texts: El estudiante completa un texto bien sea con la forma

correcta del verbo, o con alguna otra palabra que ayude a darle coherencia al texto.

Writing post cards and Letters: El estudiante puede escribir sus experiencias y
emociones o incluso puede aprender como escribir una carta de manera formal y

de esta manera practicar gramatica y otros aspectos de la escritura.

Writing compositions and essays: Esta es una estrategia de escritura mas formal
que le permite al estudiante desarrollar un tema elegido libremente a la vez que se
documenta de otros recursos para argumentar su trabajo. Se utiliza con los
estudiantes avanzados, dado no solo a su nivel de dificultad sino también a la
necesidad de redactar coherentemente.
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Capitulo 11

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS
RESULTADOS
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Tabla 1: Total de estudiantes de la escuela profesional de Educacién, con

especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 11 de la
UNPRG. Lambayeque, segun sexo.

Sexo Nuimero Porcentaje
Hombres 22 25%
Mujeres 67 75%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Grafico 1: Total de estudiantes de la escuela profesional de Educacion,

con especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 11
de la UNPRG. Lambayeque, segun sexo.

SEXO

H Hombres M Mujeres

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Analisis
Los resultados generales de la escala aplicada, evidencia que un 75% de
los participantes son mujeres, y un 25% son varones.

Por lo tanto, en su mayoria se trabajo con estudiantes del sexo femenino.
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Tabla 2: Total de estudiantes de la escuela profesional de Educacién, con
especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 11 de la
UNPRG. Lambayeque, segun edad.

Rango de edad Numero Porcentaje

18-20 45 51%
21-23 34 38%
24-26 10 11%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Gréfico 2: Total de estudiantes de la escuela profesional de Educacion,
con especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il
de la UNPRG. Lambayeque, segun edad.

EDAD

m18-20 m21-23 m24-26

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Anélisis

Los resultados generales del test aplicado, evidencia que un 51% de los
participantes tienen entre 18 y 20 afios, 38% tienen entre 21 y 23 y solo el
11% 24 y 26 afos.

Por lo tanto, en su mayoria se trabajé con estudiantes de 18 y 20 afios de
edad.
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Tabla 3: Total de estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con
especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 11 de la
UNPRG. Lambayeque, segun ciclo.

Ciclo Numero Porcentaje
I 22 25%
\% 30 33%
Vi 14 16%
Vil 23 26%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Grafico 3: Total de estudiantes de la escuela profesional de Educacion,
con especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 11
de la UNPRG. Lambayeque, segun ciclo.

CICLO

H| mlV mVv| =Vl

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Anélisis
Se observa que la poblacion estudiada pertenecen en su mayoria a IV
(33%), seguido de VII ciclo (26%) y finalmente |1 ciclo (25%).
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Tabla 4: Niveles de inteligencias multiples en estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en Idiomas
extranjeros del semestre académico 2018 11 de la UNPRG. Lambayeque.

1 VERBAL- 2 LOGICO-
LINGUISTICA MATEMATICA

3 MUSICAL 4 ESPACIAL 5 CORPORAL 6 INTERPERSONAL 7 INTRAPERSONAL 8 NATURALISTA

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel

Nivel

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

21 58 10 63 23 3 22 43 24 23 49 17 22 29 38 7 34 48 7 42 40 12 35

42

89 89 89 89 89 89 89 89

Gréfico 4: Niveles de inteligencias multiples en estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en Idiomas
extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG. Lambayeque.
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Fuente: “Escala de Inteligencias mdltiples, aplicada a estudiantes”
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Anélisis
En la tabla 4 se aprecia las 8 inteligencias multiples investigadas y sus respectivos

niveles hallados en los estudiantes que participaron en la investigacion.

Asi pues, tenemos que destacan en nivel alto las Inteligencias corporal,

interpersonal y naturalista, con 38, 48 y 42 estudiantes respectivamente.

En cuanto al nivel medio, encontramos las inteligencias verbal, musical, espacial

e intrapersonal con, 58, 43, 49 y 42 estudiantes respectivamente.

Finalmente la Unica inteligencia que se posiciono en nivel bajo fue la l6gico

matematica, con 63 de personas en este nivel.
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Tabla 5: Predominio de inteligencias multiples segun nivel encontrado en
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.

Lambayeque.
COPORAL INTERPERSONAL NATURALISTA
NUMERO PORCENTAIJE NUMERO PORCENTAIJE NUMERO PORCENTAIJE
Bajo 22 25% 7 8% 12 13%
Medio 29 33% 34 38% 35 39%
Alto 38 43% 48 54% 42 47%
Total 89 100% 89 100% 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Gréfico 5: Predominio de inteligencias multiples segun nivel encontrado
en estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad
en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.
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Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Analisis

El predominio de las inteligencias en los estudiantes se organizo a través de los
niveles altos hallados en cada una de ellas, asi tenemos que las inteligencias
corporal, interpersonal y naturalista son las que tuvieron mayor presencia de nivel
alto en los estudiantes, con un 43%, 54% y 47% respectivamente. De estos
porcentajes, es importante precisar que mas de la mitad (54%), tiene un nivel alto
de inteligencia interpersonal. Siendo la Unica inteligencia que puede representar a
la mayoria de la poblacion estudiada.
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Tabla 6: Niveles de inteligencia Verbal linglistica hallados en los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.

1 VERBAL-LINGUISTICA

NIVELES NUMERO PORCENTAIE
Nivel Bajo 21 24%
Nivel Medio 58 65%
Nivel Alto 10 11%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Grafico 6: Niveles de inteligencia Verbal linguistica hallados en los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.
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Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”
Analisis

Después de haber analizado las inteligencias que predominaron en los
estudiantes de Idiomas extranjeros, pasamos a revisar cada una de las
inteligencias restantes, en cuanto a la inteligencia verbal observamos que
hay una presencia mayormente de nivel medio de ella, con un 65% de
estudiantes que asi lo reportan en sus resultados.
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Tabla 7: Niveles de inteligencia Logico matematico hallados en los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.

2 LOGICO- MATEMATICA

NIVELES NUMERO PORCENTAIJE
Nivel Bajo 63 71%
Nivel Medio 23 26%
Nivel Alto 3 3%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Grafico 7: Niveles de inteligencia Logico matematico hallados en los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.
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Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Anélisis

El 71% de los estudiantes encuetados presenta un nivel bajo de inteligencia
matematica, siendo esta inteligencia la Gnica que presenta esta categoria
de manera general en los estudiantes de idiomas extranjeros del 2018lI1.
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Tabla 8: Niveles de inteligencia Musical hallados en los estudiantes de la
escuela profesional de Educacidn, con especialidad en Idiomas extranjeros
del semestre académico 2018 1l de la UNPRG. Lambayeque.

3 MUSICAL
NIVELES NUMERO PORCENTAIJE
Nivel Bajo 22 25%
Nivel Medio 43 48%
Nivel Alto 24 27%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Grafico 8: Niveles de inteligencia Musical hallados en los estudiantes de
la escuela profesional de Educacion, con especialidad en ldiomas
extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG. Lambayeque.
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Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”
Analisis

En cuanto a la inteligencia musical, observamos que un 48% de estudiantes
la tiene desarrollada en un nivel medio, el 27% en nivel alto y 25% en nivel
bajo.
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Tabla 9: Niveles de inteligencia Espacial hallados en los estudiantes de
la escuela profesional de Educacién, con especialidad en Idiomas
extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG. Lambayeque.

4 ESPACIAL
NIVELES NUMERO PORCENTAIJE
Nivel Bajo 23 26%
Nivel Medio 49 55%
Nivel Alto 17 19%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”

Grafico 9: Niveles de inteligencia Espacial hallados en los estudiantes de
la escuela profesional de Educacion, con especialidad en ldiomas
extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG. Lambayeque.

60 49%
50
40
30 26%
19%

20
10

0

Nivel Bajo Nivel Medio Nivel Alto
4 ESPACIAL PORCENTAIJE
Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicada a estudiantes”
Analisis

En cuanto a la inteligencia espacial, si se observa que mas de la mitad
(55%), la tiene desarrollada en un nivel medio, el 26% en nivel bajo y solo
19% en nivel alto.
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Tabla 10: Niveles de inteligencia Intrapersonal hallados en los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.

7 INTRAPERSONAL

NIVELES NUMERO PORCENTAIJE
Nivel Bajo 7 8%
Nivel Medio 42 47%
Nivel Alto 40 45%
Total 89 100%

Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicado a estudiantes”

Grafico 10: Niveles de inteligencia Intrapersonal hallados en los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion, con especialidad en
Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la UNPRG.
Lambayeque.
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Fuente: “Escala de Inteligencias multiples, aplicado a estudiantes”

Anélisis

Los resultados de inteligencia intrapersonal dejan ver que la mayoria de
estudiantes se sitla en nivel medio de desarrollo, con un 47%, muy seguido
de un nivel alto con el 45%.
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Capitulo IV

CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES
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CONCLUSIONES

La mayoria de los estudiantes encuestados fueron del sexo femenino (75%), que
tenian entre 18 y 20 afios (51%).

El mayor nimero de estudiantes lo constituyeron los IV y VIII ciclos, representando

un total de 59% de la poblacién estudiada.

Se concluye que la mayoria de estudiantes encuestados (54%), presenta un nivel alto

de inteligencia interpersonal.

Destacan en nivel alto también las Inteligencias corporal, y naturalista, con 43%, y

47% de estudiantes respectivamente.

En cuanto al nivel medio, encontramos las inteligencias verbal, musical, espacial e

intrapersonal.

Finalmente, la Unica inteligencia que se posiciono en nivel bajo fue la logica

matematica.

Las estrategias didacticas se propusieron en 3 momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, basadas en las caracteristicas de la inteligencia predominante de los

estudiantes, que es la interpersonal.
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RECOMENDACIONES

Aplicar las estrategias didacticas segun la inteligencia encontrado para un mejor

aprovechamiento en el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

Tomar en cuenta las actividades propuestas, que favorecen el aprendizaje en los
estudiantes con predominio de inteligencia interpersonal, que fue la predominante en

los evaluados.
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ANEXOS

PROPUESTA DE UN PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS SEGUN
INTELIGENCIAS MULTIPLES DE LOS ESTUDIANTES DE CIENCIAS DE
LA EDUCACION- ESPECIALIDAD EN IDIOMAS EXTRANJEROS, DEL
SEMESTRE 2018 11 DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO- LAMBAYEQUE, 2018.

I. Datos Generales:

Autor: CD. Esp. Dalila Vargas Garcia

Lugar: Escuela profesional de Educacion, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.
Lambayeque.

Fecha: Diciembre del 2018

I1. Objetivo:

La siguiente propuesta tiene por objeto plantear una propuesta didactica, segun las
inteligencias maltiples halladas en la escuela profesional de Educacién, con especialidad
en ldiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il de la Universidad Nacional Pedro
Ruiz Gallo. Lambayeque.

I11. Descripcion:

Esta propuesta es un conjunto de recomendaciones didacticas, que estan basadas en el
diagnostico real de las inteligencias maltiples de los estudiantes de la escuela profesional
de Educacion, con especialidad en Idiomas extranjeros del semestre académico 2018 Il
de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Lambayeque.

La teoria de “Las Inteligencias Multiples” propuesta por primera vez en 1983 por
Howard Gardner en su libro “Estructuras de la Mente”, en 1999 se redefini6 como un
conjunto de entidades que operan de acuerdo a sus propios procedimientos, con bases
bioldgicas particulares (es decir que tendrian hasta una ubicacion en el cerebro humano);
de acuerdo a sistemas inherentes a ellas y a sus propias reglas, utilizadas por los
individuos para resolver problemas o desarrollar resultados y productos que son valiosos
en uno 0 mas ambitos culturales. Ademas, sostuvo que las inteligencias no son algo que
se pueda ver o contar: son potencialidades, capacidades, talentos con bases bioldgicas y
neurales. Estas potencialidades se activan o no en funcion de los valores de una cultura
determinada. Gardner (1983) sugirio inicialmente siete categorias diferentes de aptitudes
humanas y dijo que un individuo podria tener ventajas y desventajas en una o varias de
ellas. Posteriormente, Gardner agregd la inteligencia naturalista a su lista y argumento

que estas no son todas, pues es posible que esta lista se continde incrementando.
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Para Gardner estas inteligencias funcionan juntas o parcialmente juntas, como un
sistema, en la solucién de un problema o en la produccion de resultados personales o

sociales validos y utiles.
Las Inteligencias Multiples en la educacion

Ander — Egg, (2006) sostuvo que los docentes tienen su propia concepcion psicoldgica
diferente sobre lo que significa la inteligencia. Para los docentes que estan dispuestos a
trabajar con esta nueva tendencia de las inteligencias multiples, es importante partir de
conocer y reconocer el grado de desarrollo de cada una de las inteligencias de los
educandos. Ademaés de conocer los intereses y forma de aprendizaje de los alumnos,
deben tener en cuenta sus realidades culturales y/o sociales.

La aplicacion de un paradigma basado en las inteligencias multiples tiene como punto
de partida el aceptar las diversas formas de ser inteligente y de saber que los alumnos
tienen unas inteligencias mas desarrolladas que otras. Los individuos son seres unicos e
irrepetibles, por lo tanto, tienen diferentes combinaciones de cada una de las
inteligencias, que pueden ser identificadas, entrenadas y desarrolladas.

Dreyfuss (2005, p. 13) mencion6 que se deben tener en cuenta los procesos de
maduracion de las personas y las caracteristicas genéticas con las que nacen, las cuales
las predisponen para desarrollar tal o cual inteligencia. Una formacion basada en esta
teoria supone la posibilidad de que todos los alumnos aprendan y se realicen en lo que
son realmente capaces. Es entonces de suma importancia que los educadores, padres de
familia y la sociedad en general den una mirada hacia esta teoria de las Inteligencias
Mudiltiples, pues los estudiantes pueden ser formados tanto para desarrollar su inteligencia
matematica y verbal como para tener un mayor entendimiento del arte y la musica o de
repente ser entrenados en codigos gimnasticos o de ballet. Cada una de las inteligencias

tiene un valor en si misma y para la sociedad.

Esto nos lleva a repensar y replantear nuestros programas educativos y los objetivos y
pretensiones que ellos albergan, puesto que un gran matematico puede solucionar
problemas y crear bienes y servicios Utiles a su sociedad y un gran bailarin provocar los
mas sublimes sentimientos, deleitar a un pablico que quiere olvidar la rutina diaria y

ademas poner en alto el nombre de su pais.
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Creemos que Thomas Armstrong (1999 citado por Ander-Egg, 2006, p. 116) plasmo
claramente la forma y la practica de esta teoria, pues entrelaza de manera muy compacta
el concepto de las inteligencias multiples y el acto de ensefiar. Sostiene que el desarrollo
tedrico de las inteligencias maltiples dentro de la educacion implica una variedad y
aplicacion notable de estrategias como las ya conocidas. Considera que estos metodos y
materiales basados en las inteligencias maltiples cumplen un rol determinado segun la
inteligencia a tomar en cuenta. La aplicacion de las inteligencias multiples en la
estructuracion de los curriculos, respecto a las inteligencias de los educandos, ayuda a

conseguir planes, sesiones y actividades de clases mejor elaborados.

Esta teoria es una herramienta especialmente Util para observar nuestras fortalezas y
debilidades en las areas que utilizamos los docentes, porque nos permite observar todas
las actividades que realizamos para alcanzar nuestros objetivos, y también cuales
acciones dejamos de lado por cuanto no nos sentimos comodos al ejecutarlas, haciendo
un diagnostico de las potencialidades de los estudiantes y teniendo en cuenta la siguiente

guia podremos seleccionar las actividades a realizar.

La Inteligencia Mdltiple en la Educacion Superior

La Teoria de las Inteligencias Multiples abren la oportunidad a los docentes de ES a
aplicar estrategias novedosas, interesantes, integradoras y creativas para que los alumnos
cimienten esquemas de conocimiento vastos y adquieran una vision diferente para asumir

con sus talentos, capacidades y fortalezas los retos de una realidad dificil y compleja.

Para llevar a cabo un proceso de transformacion que mejore la calidad y el rendimiento
academico en la Educacion Superior, es necesario tener muchas mentes abiertas y
dispuestas al cambio e innovacion siendo los directivos y los docentes de los planteles los
principales actores comprometidos con esta nueva filosofia de trabajo y formacion
educativa. Siendo también necesario contar con un plan de capacitacion para los

profesores y directivos en los procesos de las inteligencias maltiples.

Las aulas de las universidades deben de cambiar de protagonistas, ahora son los
estudiantes los sujetos mas importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje, liberarlos,
asignarles una mayor responsabilidad, compromiso, inspirarles su propia motivacion,

alentarlos, hacerlos que crean a cada momento y siempre en si mismos. Hoy deben de
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explorar su personalidad, emociones, sentimientos, conocimientos, habilidades y

destrezas para un mejor presente y futuro.
A continuacién, se consideran una serie de estrategias didacticas, recursos y materiales,
gue Fonseca Mora (2002) considera pueden utilizar los docentes en la ensefianza superior

para incrementar las inteligencias multiples:

a. Inteligencia linglistica

Exposiciones orales, discusiones en grupos grandes y pequerios, libros, hojas de trabajo,
reuniones creativas, juegos de palabras, narraciones, debates, confecciones de diarios,

memorizacion de hechos linguisticos, publicaciones, elaboracion de un periddico escolar.

b. Inteligencia l6gico-matematico

Demostraciones cientificas, ejercicios para resolver problemas ldgicos, clasificacion y
agrupaciones, juegos y rompecabezas de logica, ejercicios de expansion cognoscitiva,

calculos mentales, pensamiento critico.

c. Inteligencia espacial

Cuadros, graficos, diagramas, mapas, visualizaciones, fotografias, videos, diapositivas,
peliculas, rompecabezas, laberintos visuales, modelos tridimensionales, apreciaciones
artisticas, narraciones imaginarias, sofiar despierto, pinturas, montajes, ejercicios de

pensamiento visual, mapas mentales, metaforas.

d. Inteligencia Corporal-Kinestésica

Movimiento creativo, excursiones, pantomima, uso de imagenes cinestésicas, software de
realidad virtual, actividades fisicas, uso de lenguaje corporal, experiencias y materiales

tactiles, dramatizaciones, danzas, ejercicios de relajacion.

e. Inteligencia musical

Cantos, tarareos, grabaciones, apreciacion musical, elaboracién de diferentes ritmos, uso
de musica de fondo, creacion de melodias, software para masica, ejercicios de memoria

musical, narracion cantada, juegos ritmicos, canciones didacticas.
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f. Inteligencia interpersonal

Grupos cooperativos, mediacion de conflictos, juegos de mesa, reuniones creativas,
participacion en la comunidad, simulaciones, clubes académicos, fiestas, reuniones
sociales.

g. Inteligencia intrapersonal

Juegos individualizados, reflexiones, conexiones personales, actividades de autoestima,

confeccion de diarios, sesiones de definicion de metas, visualizacion y relajacion.

h. Inteligencia naturalistica

Paseo por la naturaleza, acuarios, ecoagro familiar, videos, peliculas, diapositivas con
temas sobre la naturaleza, eco estudios, plantas en el aula, sonidos de la naturaleza,
mausica y naturaleza, describir animales y plantas.

Todas estas estrategias didacticas se deben de planear concienzudamente dentro de los
contenidos de la materia e incorporarlos a la curricula. Nadie mejor que el docente conoce
el o los objetivos de la materia y partiendo de ello se seleccionaran y aplicaran las nuevas
estrategias para la ensefianza-aprendizaje basada en las inteligencias maltiples de los

alumnos.
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3.2.1. MODELO EDUCATIVO DE INTELIGENCIAS MULTIPLES

Enseinanza:
Proceso de

transmision de

conocimientos

Aprendizaje:

Estudiante/Docente

Inteligencia
proceso de

predominante:

comprensién y
retencidn de la

destrezas mas

desarrolladas en
informacion.

estudiante.

Estrategias:

formas de

ensefanza.

Elaboracién propia basada en revision de bibliografia.



3.2.2. ESTRUCTURACION DE LAS SESION DE APRENDIZAIJE

No

MOMENTOS

INTELIGENCIA

ESTRATEGIAS

Inicio

Interpersonal,
corporal

Motivacidn:

Cantar algln tema relacionado al temay
hacerlo en parejas o grupos.

Expresar en un gesto sus emociones ante el
tema presentado.

Juntarse con otros compafieros que
reaccionaron similares.

Comentar en grupo sus opiniones sobre el
tema.

Conflicto cognitivo:

Juegos sociales, donde los participantes tengan
ciertas pistas del tema a desarrollar y tengan que
trabajar en equipo para dar con él.

Grupos de saberes previos del tema, fomentar la
competencia social, a través de la descripcion
del tema a tratar con un premio al equipo que
mejor realice la actividad.

Desarrollo

Corporal,
naturalista,
interpersonal.

Construccion del conocimiento

Estrategias y técnicas para el procesamiento de
la informacién

Manipulacién de imagenes

Explicacién acompafiada de movimientos libres
y sencillos

Elaboracién de oraciones por grupo

Explicar el uso correcto del tépico en sus
diferentes estructuras planteando las preguntas
gue aclaren el tema

Participacion del estudiante en la pizarra
Realizar dindmicas que concreten el tema,
donde participen 2 o mas estudiantes

Aplicacién del aprendizaje

Estrategias para la transferencia de lo
aprendido:

Construccion de oraciones en equipo.
Comparacion de trabajos Inter equipo.
Creacion de dindmica de presentacion de
oraciones al aire libre.
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Interpersonal,
naturalista

Evaluacién

Estrategias de evaluacion

Se realiza una metacognicién en pareja,
realizando las siguientes preguntas: ¢Cémo se
llama el tema abordado en clase?

¢Qué pasos realice para aprenderlo?

éPara qué me sirve? éCémo lo aplicare en mi
vida personal?

Estrategias de extensién
Realizar actividad extracurricular relacionando
lo aprendido con el medio que lo rodea.

3.2.3 Actividades sugeridas segun inteligencias predominantes encontradas

INTELIGENCIA DESTACA LE APRENDE MEJOR
MULTIPLE EN GUSTA
Atletismo, danza, arte Moverse, tocar y Tocando, moviéndose,
dramatico, trabajos hablar, lenguaje procesando
Corporal - manuales, utilizacion corporal informacion a traves
Kinestésica de herramientas de
sensaciones
corporales.
Entendiendo a la Tener amigos, hablar Compartiendo,
gente, liderando, con la gente, juntarse comparando,
organizando, con gente relacionando,
Interpersonal comunicando, entrevistando,
resolviendo conflictos, cooperando
vendiendo
Entendiendo la Participar en la Trabajar en el medio
naturaleza, haciendo naturaleza, hacer natural, explorar los
distinciones, distinciones. seres vivientes,
identificando la flora 'y aprender acerca de
Naturalista la fauna plantas y temas

relacionados con la
naturaleza

Elaboracién propia basada en revision de bibliografia.
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