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Resumen

La educacion linguistica universitaria como parte del proceso de ensefianza- aprendizaje
del Lenguaje, evidencia practicas académicas de oralidad, lectura y escritura, sin un
tratamiento adecuado de los géneros discursivos, propios de las disciplinas linguisticas.
Asi, se observa el problema que en el proceso de la ensefianza universitaria del lenguaje/
comunicacion, de los primeros ciclos se excluye la dimensién discursiva. Constituyendo su
objeto de estudio el proceso formativo comunicativo- discursivo. El objetivo general,
elaborar un modelo pedagogico discursivo que aborde el tratamiento de los géneros en las
practicas académicas universitarias para formar sujetos criticos. Como objetivos
especificos a) Determinar los rasgos facto-perceptible respecto al uso de los géneros
discursivos relacionados a los contenidos curriculares, pedagdgicos y didacticos en el
desarrollo comunicativo de los estudiantes universitarios, b) Conceptualizar los supuestos
tedricos que validen el modelo pedagdgico discursivo. Y ¢) Secuenciar, organizar y
sistematizar los contenidos didacticos, pedagdgicos y curriculares del desarrollo
comunicativo en el modelo pedagdgico discursivo. La hipétesis se sustenta en la
elaboracion de un modelo pedagogico discursivo que ayude al desarrollo comunicativo del
estudiante universitario formandolo como sujetos criticos reflexivos. La metodologia
critico- dialéctica, utilizada cuestiona los procesos y desarrolla lineamientos que
fundamenten el MPD. Las técnicas de la observacion, andlisis documental y entrevista
permitieron obtener informacion relevante para el estudio. Los resultados evidenciaron la
realidad de la educacion linglistica universitaria sobre la base de los géneros discursivos
como ensayo, monografia, articulo cientifico, informe académico bajo perspectivas
linglisticas, normativas, gramaticales de la ensefianza del lenguaje y la elaboracion del
MPD.

Palabras claves: géneros discursivos, oralidad, lectura, escritura.
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Abstract
The university linguistic education as part of the teaching-learning process of the Language,
evidences academic practices of orality, reading and writing, without an adequate treatment of the
discursive genres, typical of the linguistic disciplines. Thus, the problem is observed that in the
process of university teaching of language / communication, the discursive dimension is excluded
from the first cycles. Its communicative-discursive formative process constitutes its object of study.
The general objective is to develop a discursive pedagogical model that addresses the treatment of
genders in university academic practices to form critical subjects. As specific objectives a)
Determine the facto-perceptible features regarding the use of the discursive genres related to the
curricular, pedagogical and didactic contents in the communicative development of university
students, b) Conceptualize the theoretical assumptions that validate the discursive pedagogical
model. And c¢) Sequence, organize and systematize the didactic, pedagogical and curricular
contents of communicative development in the discursive pedagogical model. The hypothesis is
based on the elaboration of a discursive pedagogical model that helps the communicative
development of the university student forming it as reflexive critical subjects. The critical-dialectic
methodology, used questions the processes and develops guidelines that support the MPD. The
techniques of observation, documentary analysis and interview allowed obtaining relevant
information for the study. The results evidenced the reality of university linguistic education on the
basis of discursive genres such as essay, monograph, scientific article, academic report under
linguistic, normative, grammatical perspectives of language teaching and the development of MPD.

Key words: discursive genres, orality, reading, writing.
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Introduccion

La sociedad demanda un estudiante competente, que sepa hablar y escribir adecuada y
correctamente segun los contextos de comprension y produccion. Un estudiante
competente que comprenda lo que lee, siendo capaz de identificar las relaciones de poder y
de dominacion en los discursos; que organice y reflexione lo que escribe y se forme como

sujeto critico; que produzca conocimiento, y que investigue cientificamente.

La educacion universitaria, en los escenarios actuales de la globalizacion no ha
evolucionado mucho a pesar de los cambios que el saber cultural cientifico pone a
disposicion de la escuela y la universidad. La formacion que las universidades brindan a
sus estudiantes implica el tipo de sociedad que quieren formar, por ende, el tipo de
estudiante. En este contexto, la educacion linguistica universitaria sigue siendo tema de
muchas investigaciones respecto al problema de la oralidad, lectura y escritura. Tal es asi
que, el tratamiento de la educacion linguistica en el sistema educativo ha pasado de un
proceso de transmision de conocimientos a un proceso de transacciones 0 negociaciones
discursivas, donde el estudiante cuestiona los procesos y desarrolla la reflexion. De esta
manera, ha quedado relegada una educacion mero transmisora en el binomio profesor-
alumno (expositivo- receptivo) para pasar a una educacién que ensefia a desarrollar
capacidades, competencias y actitudes criticas de los estudiantes. Pero, ha cambiado este

panorama en los hechos?

En la actualidad el estudiante universitario sigue siendo concebido como un sujeto que
memoriza toda la informacién que se le da. Un sujeto receptivo que le cuesta interpretar e
inferir criterios propios a ser tratados en temas de controversia, almacena informacion y no
produce conocimiento, sélo lo reproduce. Aunque los criterios curriculares digan lo
contrario, los estudiantes que ingresan a las universidades presentan dificultades de
oralidad, lectura y escritura. Tal es asi que al culminar un semestre académico les cuesta
evidenciar el desarrollo de la competencia comunicativa- discursiva tanto lectura como de
escritura académica. Pero el problema no solo estd en el estudiante, sino también en el
docente, en su actitud, su metodologia, los enfoques que considera para la ensefianza, en

coémo aborda dichos enfoques.
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La ensefianza- aprendizaje universitaria (formacién y preparacion de los profesionales) del
lenguaje se estructura desde los estudios generales y los estudios especializados o de
especialidad que forman propiamente al estudiante universitario, ya sea en un sentido
humanistico o en un sentido profesional. Ambos procesos constituyen las bases para el
desarrollo comunicativo de los estudiantes universitarios. En esta perspectiva, los
contenidos linguisticos tienden al desarrollo de capacidades y competencias comunicativas,
discursivas, pragmaticas, semidticas, etc. de los estudiantes, como base para el dominio de
los usos académicos del lenguaje, manifestados en los procesos de comprension
produccion de textos orales y escritos de la vida académica: ensayos, resefias, discursos

politicos, debates, etc.

El lenguaje como hecho social estd presente en nuestras vidas a través de los eventos
comunicativos o practicas discursivas que realizamos no solo en la interaccion con los
demaés sujetos, sino también con artefactos simbolicos que construimos en dicha
interaccidn, es decir en la interaccion con los objetos. El lenguaje se convierte en un
instrumento que media en dicha interaccion, constituyéndose asi en una mediacién
simbdlica inscrita en los actos discursivos con que se negocian e interpretan significados.
Segun Vygotsky (1990) citado por Carrera y Mazarella (2001) nuestros actos intelectuales,
en su totalidad, la forma en que pensamos, aprendemos, y construimos sentido del mundo

estan mediados por estos artefactos simbélicos.

Cuando hablamos de esa mediacion enfatizamos la accion mental que realizan los seres
humanos. He aqui la importancia del lenguaje en la formacion universitaria, Pefia (2008)
sefiala tres funciones principales del lenguaje como mediacion en la ensefianza
universitaria: teniendo en cuenta la instrumentalidad en la ensefianza, evaluacion y
publicidad del conocimiento, se evidencia la funcién comunicativa; asimismo, si se usa el
lenguaje como mediador de las relaciones interpersonales, actta la funcion social; y si el
lenguaje actla como herramienta intelectual y del aprendizaje, entonces actta la funcion
epistémica. De esta manera, el lenguaje es mediador de la actividad mental y genera
aprendizaje y reflexion en los estudiantes cuando participan del didlogo en el que se

construye el conocimiento.

De esta manera, se configura el lenguaje como acto de conocimiento que le permite al

estudiante, no solo conocer el mundo a través de él, sino también, negociar en el
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intercambio de ideas y acciones y construyendo sentido de los distintos actos discursivos
de las personas. Con él también, se le dificulta al estudiante insertarse en el mundo
académico donde el lenguaje, en cierto modo es restringido para €él, mas aun cuando esta

construccién simbdlica- académica no forman parte de sus préacticas letradas sociales.

En la universidad, el lenguaje académico o comunicacion académica forma parte de los
procesos de ensefianza- aprendizaje de los cursos de Comunicacion o Lenguaje, atendiendo
el objetivo de desarrollo de las competencias oral, lectora y escrita de los estudiantes.
Ahora, ¢como se ensefia el lenguaje en las universidades de la region Lambayeque?, ;qué
objetivos persigue la ensefianza- aprendizaje del lenguaje en las universidades?, ;cuales
son los enfoques disciplinares bajo los cuales desarrollan las asignaturas de lenguaje en sus
mallas curriculares?, ¢qué sentido adquiere la ensefianza linguistica universitaria en la
actualidad?, ¢como aprende el estudiante universitario en las asignaturas de Lenguaje o
Comunicacion?, ;qué se estudia en Lenguaje y/o Comunicacion?, ;cudl es el objeto de
estudio que abordan las asignaturas de Lenguaje y/o Comunicacién?, ;cémo se abordan los
géneros discursivos en el contexto universitario lambayecano?, ¢;qué tendencias socio-

historicas explican su desarrollo?

Este estudio esta enfocado en el tratamiento de los géneros discursivos para el desarrollo
comunicativo- discursivo de los estudiantes en el contexto académico universitario;
asumido por las asignaturas de Lenguaje, Lengua, Redaccion o Comunicaciéon en las
Universidades de Chiclayo Lambayeque.

Desde el saber cultural disciplinar linglistico- comunicativo (ciencias del lenguaje) hablar
de Comunicacion o de lenguaje es hablar de eventos comunicativos (tomado desde el
enfoque comunicativo); de eventos pragmaticos que tienen una intencion- finalidad desde
los interlocutores (enfoque pragmaético); como préactica discursiva que hace uso del
lenguaje para construir identidades, ideologias y representaciones sociales (enfoque
discursivo) en contextos de produccion y comprensién de los géneros discursivos. Desde el
saber pedagogico, el lenguaje tiende a desarrollar los enfoques mencionados, pero en la
realidad se evidencia una minima presencia de dichos enfoques en las experiencias
curriculares analizadas. Es asi que la ensefianza- aprendizaje del lenguaje es tratada como
un saber tedrico de la misma ciencia con un minimo nivel de analisis, comprension y

reflexion de los discursos, de quiénes, cuando, donde y como lo producen.
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En este contexto, el texto ha sido y sigue siendo objeto de estudio desde que la oracion no
fue suficiente para explicar cdmo se comunican los sujetos (hablantes y oyentes, escritor y
lector). La ensefianza- aprendizaje del lenguaje ha estado orientada a preguntas como ¢ cuél
es el tema que trata el texto?, ;qué dicen los sujetos en el texto?, ¢cudl es la finalidad del
autor- texto? ¢Qué quiere decir el autor? Desarrollando asi un enfoque cognitivo del
lenguaje y haciendo superficial, en cierto modo, las practicas de lectura y escritura. Pero no
ha sido suficiente para generar la critica o lectores y hablantes criticos- reflexivos que

conozcan las verdaderas intencionalidades con las que se producen los textos.

De esta manera, la dimension discursiva en la ensefianza aprendizaje sienta sus bases en
los enfoques del analisis critico del discurso, que tiene en cuenta no solo el texto; sino,
¢quién produce el texto/discurso?, ;cémo se produce?, ;en qué condiciones se produce el
texto/ discurso?, ¢por qué el autor y los sujetos que producen el texto/discursos de tal
manera?, ;cudles son las intencionalidades del autor?, ¢por qué se esta o0 no de acuerdo o
en desacuerdo con lo que dice el autor?. Los enfoques de los géneros discursivos que
expone el tratamiento de los mismos en el contexto de las practicas comunicativas-
discursivas académicas, como la estructura que la conforma, la intencionalidad con la que

se produce en determinada practica, etc.

En el caso de la region Lambayeque, el tratamiento del lenguaje o comunicacion en la
formacion de los estudiantes universitarios se orienta a desarrollar sujetos con competencia
lectora, oral, y escrita. EI enfoque que abordan es el enfoque comunicativo textual,
pragmatico, semiotico, gramatical, normativo (ortografico), propios de las ciencias del
lenguaje. Aun asi, sus silabos manifiestan dichos enfoques, pero en el desarrollo de la
clase, aun persisten repertorios tradicionales lingtisticos sobre la base de la cohesion, la
gramatica, la ortografia, etc. quedando minimizadas las acciones estratégicas de lectora
para formar sujetos criticos, competentes en lectura, escritura y oralidad (comprension y

produccién oral).

Para el caso que nos compete, se ha seleccionado un grupo de universidades locales
particulares, que son alli donde encontramos a la mayoria de la poblacion estudiantil de
recursos bajos, medios y adecuados. Esta instituciones son la Universidad Sefior de Sipan,

Universidad César Vallejo (filial Chiclayo) (Ingenieria de Minas), Universidad Alas
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Peruanas (Derecho y Tecnologia Médica), Universidad San Martin (filial Chiclayo)
(Derecho), la Universidad de Chiclayo (Derecho y Ciencias de la Comunicacién), la
Universidad Santo Toribio de Mogrovejo y la Universidad Tecnoldgica del Peru (filial
Chiclayo). Derecho. En algunas de estas universidades, sus silabos son propuestos a nivel
nacional. Las preguntas sobre las cuales empieza la reflexién son: ;Como se estd
desarrollando el lenguaje o los cursos de Comunicacion a los estudiantes de los primeros
ciclos académicos de las distintas carreras profesionales de las diferentes universidades de
la region?, ;cuéles son las perspectivas tedricas 0 los enfoques sobre las que se basan
dichas asignaturas? Se plantea estas preguntas para enfatizar el ciclo donde se desarrolla
estos cursos de lenguaje o comunicacion que es justamente en los primeros ciclos
académicos de todas las carreras profesionales para el caso de las universidades
particulares de la region. Asi como para tener el conocimiento de como es que aplican el

enfoque en el desarrollo de la asignatura.

El problema de que en el proceso de la ensefianza universitaria del lenguaje o
comunicacion, se excluye la dimension discursiva de los procesos linguisticos-
comunicativos. Asi mismo se enfoca como objeto de estudio el proceso formativo
comunicativo- discursivo. De la misma manera se propone como objetivo general, elaborar
un modelo pedagdgico discursivo que aborde el tratamiento de los géneros en las practicas
académicas universitarias para formar sujetos criticos. Como objetivos especificos a)
Determinar los rasgos facto-perceptible respecto al uso de los géneros discursivos
relacionados a los contenidos curriculares, pedagogicos y didacticos en el desarrollo
comunicativo de los estudiantes universitarios, b) Conceptualizar los supuestos tedricos
que validen el modelo pedagogico discursivo. Y ¢) Secuenciar, organizar y sistematizar los
contenidos didacticos, pedagdgicos y curriculares del desarrollo comunicativo en el
modelo pedag6gico discursivo. La hipdtesis propone la elaboracién de un modelo
pedagogico discursivo que ayude al desarrollo comunicativo del estudiante universitario
forméandolo como sujetos criticos reflexivos. La metodologia critico- dialéctica, que
cuestiona los procesos y desarrolla lineamientos que fundamenten el MPD. Las técnicas de
la observacion, andlisis documental y entrevista permitieron el recojo de informacion
permitente para conocer la realidad del estudio. Los resultados evidenciaron la realidad de
la educacion linglistica universitaria sobre la base de los géneros discursivos y la

elaboracion del modelo pedagogico discursivo.
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Dicho modelo tiene dos niveles de realizacion universitaria: un nivel de concepcién
filosofica y un nivel de concepcion pedagdgica (expresado en las bases educativas,
curriculares (organizacion curricular) y didacticas (operativizacion didactica). Ademas,
posee principios que rigen el desarrollo del mismo configurdndose la dimension
disciplinar (que asume una posicion tedrico-conceptual respecto al lenguaje como objeto
episttmico) y una dimension pedagdgica (que asume una posicion educativo-

metodolodgica respecto al lenguaje discursivo como objetivo formativo).

De la misma manera, tiene dos modalidades de realizacion del lenguaje discursivo, su uso
academico: lo oral, y lo escrito, cada cual, cruzado por dos procesos: la comprension

discursiva oral y escrita y la produccion discursiva oral y escrita.

Esta perspectiva del lenguaje o desarrollo comunicativo, en su uso formativo universitario,

es atendida, con fines investigativos, en dos momentos generales de estudios:

e un primer momento, dado por la construccion de los rasgos facticos de la
organizacion curricular (silabo de asignatura) y el desarrollo comunicativo y /o
lingliistico discursivo (en lectura y escritura) de los estudiantes del | ciclo de
estudios de diversas carreras profesionales de las universidades particulares de la

region Lambayeque;

e un segundo momento, dado por la construccién de un modelo pedagdgico
discursivo que expligue y transforme la situacién factica identificada en un modelo
estructurado, organizado en su concepcion (principios educativos comunicativos),
planificacién (planes educativos comunicativos), y ejecucion (actos educativos

comunicativos).

Estas lineas centrales de estudio toman forma en este informe en tres capitulos:

e En el primer capitulo se realiza un analisis sobre las tendencias del objeto de
estudio: el lenguaje o el desarrollo comunicativo como (oralidad, lectura, escritura),
precisdndose dichas tendencias en tres entradas: institucional (situacion del
desarrollo comunicativo en las diferentes universidades de la regiébn Lambayeque;

referencial (situacion de las investigaciones acerca de la oralidad, lectura y
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escritura en educacion superior universitaria), sociohistorica (situacion del lenguaje
en su proceso diacronico implicando la confluencia de factores sociales, culturales,
cientificos, educativos). En cada entrada, un analisis y evaluacion de las

situaciones.

e En el segundo capitulo se plantea la construccion modélica mediante la
sistematizacion de las bases o principios filosoficos, pedagdgicos (con aportes
educativos de la pedagogia textual, integral, comunicativa, y discursiva mas las
contribuciones disciplinares de los enfoques discursivo, pragmatico, linguistico,
psicolinguistico, sociocultural, sociocognitivo), curriculares (con aportes de los
enfoques discursivo, critico, desarrollador, pertinente, sistémico) y didacticos (con
aportes de los enfoques discursivo, critico, desarrollador, pertinente, comunicativo).

que estructuren y fundamenten el modelo.

e En el tercer capitulo se exponen los resultados y su discusion a través de la
explicacion de la situacion factica curricular y estudiantil, y el modelo pedagogico
estructurado metodoldgicamente, primero, curricularmente como plan de
asignatura (silabo) y plan de sesion (guion), del tratamiento de los géneros
discursivos en sus procesos de comprension y produccion de un ensayo y un
debate.

La actualidad que posee esta investigacion se define, en primer lugar, en relacion con la
necesidad de proponer un modelo pedagdgico con bases disciplinares y metodologicas
discursivas sobre el desarrollo comunicativo (del lenguaje) del estudiante universitario en
Lambayeque. Este estudio tiene impacto social porque intenta no solo dar los lineamientos
desde el punto de vista discursivo; sino, proponer metodolégicamente las bases de como
llevar a cabo una ensefianza universitaria del desarrollo del lenguaje con principios
discursivos que consideren el tratamiento de los géneros en las practicas académicas
universitarias. El lenguaje universitario debe enmarcarse en una ensefianza discursiva para
estar acorde con las miradas disciplinares actuales, superando la ensefianza normativa y la
generacion de sujetos criticos, reflexivos de los procesos educativos, en un contexto muy

diverso culturalmente.
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El criterio de diversidad cultural que es el que prima en nuestro pais, no esta aislado de
otros contextos. Ya en la Declaracion Mundial sobre Educacion Superior en el Siglo XXI
(1998) la idea de educar centra sus bases en el contexto de pluralismo y diversidad cultural
respecto a la mision de educar haciendo investigacion, contribuyendo a comprender,
interpretar, fomentar y difundir las culturas nacionales y regionales, internacionales e

historicas?.

Los ejes sobre los que se ha desarrollado el lenguaje, son la oralidad (expresion oral), la
lectura y la escritura. Para ello se considera el enfoque comunicativo, en la que la
ensefianza del lenguaje se centra en la accion comunicativa. De esta manera, el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) (2002) y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes son documentos que no solo ayudan a fundamentar, sino a
contextualizar la realidad problematica. Estos documentos recogen las aportaciones de la
linguistica textual y del analisis del discurso, asi como del constructivismo e
interaccionismo social respecto a la psicologia del aprendizaje, la cual considera la
efectividad y eficacia de las lenguas, acompafiado de la actividad metacognitiva y
metalingistica. Y considerando la lengua como herramienta para regular la interaccion
social, y la lengua como herramienta mediadora para construir conocimiento. En el primer
caso, la lengua que se aprende en su uso significativo, conduce a la apropiacion o
aprendizaje. En el segundo caso, el lenguaje, configura la actividad simbdlica de la especie

humana.

Rivero (2010) expone, a través de la prueba ENLACE, los porcentajes de una serie de
problemas que los estudiantes presentan cuando aprenden el espafiol y las matematicas.
Cuando los estudiantes ingresan a la universidad evidencian problemas en lectura y
escritura, viéndose, la responsabilidad del sistema educativo fallar al no contar con una
comunidad de personas que se comuniquen adecuadamente. Sefiala ademas que la
ensefianza- aprendizaje del espafiol en las escuelas se han centrado a una serie de practicas
mecanizadas de las reglas gramaticales del espafiol, de la lectura en voz alta de obras
literarias, recitacion de memoria de poemas, dictado de palabras, ejercicios de caligrafia,

lectura obligatoria, entre otras politicas educativas respecto a la ensefianza del espafiol. Asi

! Lineamientos de Politica Educativa Internacional, Nacional y Regional (COMPILACION) disponible en
www.declaracionmundial.org.gob.pe (2001).
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también, manifiesta que los profesores que ensefian espafiol, son el producto de un sistema

educativo que no se ha centrado en desarrollar las habilidades de lectura y escritura.

En el contexto peruano, la formacion o desarrollo comunicativo del estudiante universitario
como asignatura, dista mucho de lo que el saber cultural propone actualmente para ensefiar
dichas asignaturas. Aln hay universidades en cuyas mallas curriculares se detecta el
lenguaje con enfoques ortograficos, gramaticales y linglisticos. Es muy raro ver que hoy
en dia la ensefianza del lenguaje que desarrolle las perspectivas discursiva, pragmatica,

etnografica o semidtica.
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CAPITULOI:
DISENO TEORICO DE LA
ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA
PERSPECTIVA SOCIOHISTORICA E INSTITUCIONAL
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Hablar del lenguaje como actividad linglistica humana implica conocer no solo
cdémo es su estructura, su funcionamiento y utilidad; sino también, cémo ha evolucionado
la humanidad en sus diferentes practicas sociales. Muchas culturas han logrado su
civilizacion teniendo al lenguaje como herramienta principal, puesto que en su modalidad
oral o escrita aportaron al crecimiento y desarrollo de ellas. Pero este proceso no ha sido
facil, su configuracion ha demandado cambios de pensamientos cada vez mas complejos y
especializados. Por un lado, orientado a la construccion de significados, con ello al sentido
que se le ha dado siempre en la interaccion para modelar el mundo y con ello construir la
realidad. De manera que el lenguaje se configura como un acto cognoscitivo. Por otro lado,
orientado al establecimiento de normas que permitan la interaccion armoénica cultural y la
convivencia para el desarrollo econdémico, politico y social, de modo que desde esta
perspectiva, el lenguaje es el poder detentado por los pocos que han gobernado. En una u
otra orientacion, el lenguaje ha sido utilizado como un arma muy poderosa en las

sociedades.

Actualmente, en una interaccion linglistico- comunicativo ya no solo se analiza
quién es el emisor, cudl es el mensaje; sino, por qué el emisor construye ese mensaje, con
qué intencidn lo hace, en qué contexto lo dice, qué expresiones no linguisticas acentdan la
intencionalidad del mensaje que comunican a sus interlocutores, etc. Bajo esta ldgica, el
lenguaje no solo es idioma o estructura; el lenguaje es una actividad discursiva que forma
parte de las practicas sociales de los seres humanos en los contextos en que este hace uso
de él ya sea de manera oral o escrita. Nos comunicamos y le damos sentido a nuestras
vidas en las practicas sociales que realizamos dia a dia. Esa comunicacion, siempre tiene
una intencionalidad, no hablamos tan solo porque queremos hablar, sino porque queremos
comunicar algo, y hacer que nuestro interlocutor conozca algo que nosotros sabemos y
comparta lo que nuestro pensamiento concibe. En esa interaccion- comunicacion, el

lenguaje es una practica discursiva; que se adapta a las practicas sociales de las personas.

En el contexto de esta investigacion doctoral, se analizd el proceso formativo
linglistico, con él, su desarrollo y las diferentes perspectivas que ha tenido en espacios
socio- historicos. De esta manera se configura sus dimensiones y con estas, los enfoques
que ha adoptado desde el saber cultural (disciplinas cientificas) hasta el saber pedagogico

(la forma en que el lenguaje se ha constituido en las instituciones educativas),
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constituyendo un factor o elemento educativo de formacién para el hombre en el proceso

de ensefianza aprendizaje.

El proceso de formacion y el desarrollo comunicativo discursivo nos explica la
vision institucional sobre la cual reposa la ensefianza aprendizaje del lenguaje en la
formacion del estudiante universitario en el contexto lambayecano. Cémo y por qué se
ensefia y aprende el lenguaje, cdmo, hoy en dia se entiende el lenguaje en las instituciones
educativas superiores? Respondiendo a estas preguntas, el lenguaje se ensefia y se aprende
en el &rea de comunicacion o como su mismo nombre lo dice, Lenguaje, con la finalidad de
ensefiar- aprender a comunicarse en cualquier situacién comunicativa. “Comunicacién”
alude al proceso de interaccidn entre los sujetos. De tal modo, que la voz institucional es la
base sobre la cual se estructuran las asignaturas para conformar los planes de estudios de
las diferentes carreras profesionales o programas académicos. Puesto que Lenguaje o
comunicacion corresponde en sus planes de estudio dentro de la formacion de estudios
generales o humanistica. Es decir aquella que ve la formacién y el desarrollo del ser
humano como tal, con ello, el desarrollo de una competencia comunicativa en lectura,

escritura y oralidad.

Los resultados en este capitulo se centran, por un lado, en explicar la realidad
situacional en la que se encuentra la organizacion curricular a nivel de silabo de la
asignatura de Comunicacion y/ o Lenguaje en las diferentes universidades particulares de
la region Lambayeque. Con ello, la I6gica sistematizada de los enfoques sobre los cuales se
sustentan las experiencias curriculares, de modo que permita identificar la presencia o
ausencia del enfoque discursivo, la competencia comunicativa discursiva de la lectura, la
escritura y la oralidad a partir del reconocimiento de los géneros discursivos usados tanto
en las practicas sociales de los estudiantes, como en las précticas académicas de educacién
superior acorde al saber cultural y cientifico actual; asi como también al desarrollo de
conocimientos o temas organizados segun los enfoques, la metodologia empleada, las
técnicas e instrumentos y sistema de evaluacion que se imparte en las aulas. De la misma
manera las evidencias en lectura y escritura de los estudiantes universitarios en el
desarrollo comunicativo (ensefianza del lenguaje). Por otro lado; la situacion del desarrollo
comunicativo (lenguaje discursivo), desde otras investigaciones teniendo como base la

lectura, la escritura y la oralidad evaluando con ello su tratamiento.
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El contexto fisico de la investigacion es la Region Lambayeque, la cual estd ubicada
en la costa norte del Perd, presenta una superficie de 14,231.30 Km? Limita por el norte
con la Regidn Piura, por el este con la Regién Cajamarca, por el sur con la Regién La
Libertad y por el oeste con el Océano Pacifico. Politicamente, Lambayeque esta dividida
en 3 provincias: Chiclayo con 20 distritos, Lambayeque con 12 distritos y Ferrefiafe con 6
distritos. Esto, segun Ministerio de Comercio Exterior y Turismo (MINCETUR, s.f,, p. 1),

De esta manera, un panorama geografico para ubicarnos en el contexto fisico donde
se desarroll6 la investigacion. La Region Lambayeque tiene a la universidad nacional
“Pedro Ruiz Gallo” (UNPRG) como universidad publica y 9 universidades particulares
(Universidad Santo Toribio de Mogrovejo USAT, Universidad Tecnolégica del Peri UTP,
Universidad de Lambayeque UDL, Universidad César Vallejo UCV, Universidad de
Chiclayo UDCH, Universidad Juan Mejia Baca UJMB, Universidad San Martin de Porres
USMP, Universidad Alas Peruanas UAP y la Universidad Sefior de Sipan USS).

El estudio se ha enfocado en las universidades locales particulares o privadas, porque
en ellas se concentra la mayor poblacion de jovenes y/o adolescentes con recursos
econdmicos, vale decir, sostenibles en cierto modo para poder llevar a cabo sus estudios
superiores universitarios. Muchas veces con la finalidad de aprovechar el tiempo, asi como
de considerar que estas universidades forman buenos profesionales. De modo que el
analisis en este capitulo toma en cuenta una mirada panoramica a sus procesos de
admision. Cabe resaltar que las universidades mencionadas lineas arriba tienen pensiones
que oscilan entre los s/. 300 y los s/. 1600. Distribuidos entre las diferentes carreras
profesionales que ofrecen a la poblacién; de tal modo, que toman en cuenta el sector

socioecondémico al ofrecer la carrera segun la demanda.

Por qué el sistema de admision de dichas universidades ha sido considerado como
parte del analisis del proceso socio- historico del lenguaje?, en qué influye? Una pregunta
no tan relevante para la investigacion, pero si referencial para deducir informacion. En
general, las universidades particulares locales cuentan con un sistema de admision de
localizacion y diagnostico; vale decir en algunas de estas universidades que no se precisara
nombre porque no persigue en lo fundamental al objeto de estudio. En este sentido,
retomando la idea, la forma de ingreso de sus estudiantes no es estrictamente por concurso

académico, como si lo es el caso de la universidad nacional. La respuesta es mdltiple y
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variante. Desde la perspectiva de quienes dirigen las universidades, la idea es que todos
tengan acceso a una educacion universitaria. Para ello se tiene en cuenta factores, por un
lado, la condicion economica del estudiante, que si bien es cierto, puede acceder a una
carrera profesional. Por otro, el costo que implica dicha carrera. Es aqui donde se deslinda
y se configura la verdadera intencionalidad universitaria. Situacion que se convierte en
objetivo para algunas universidades que pretenden captar estudiantes, de modo que todos
ingresan. De tal forma que el filtro académico no es muy riguroso desde el punto de vista

cognitivo.

Si bien es cierto, todas las universidades persiguen el objetivo de captar estudiantes
para la apertura de sus carreras profesionales. Diferente situacion es el caso de algunas
universidades, cuyo proceso de admisién si es riguroso porque presentan un ciclo cero
donde prima el aspecto cognitivo, basado en el desarrollo de contenidos y capacidades que
se pone por encima de la condicion socioeconémica, de modo que el estudiante queda

relegado a un no ingreso.

Generalmente, las carreras profesionales conforman las facultades. Entre estas se
encuentran la Facultades de Ciencias Empresariales con sus carreras profesionales de
Administracion de Empresas, Administracién Y Negocios Internacionales; la Facultad de
Ingenieria con sus carreras de Ingenieria Civil, Ingenieria ambiental e ingenieria de minas;
la Facultad de Ciencias Médicas con las carreras de Tecnologia Médica, Enfermeria,
Obstetricia, Medicina Humana, Odontologia, Estomatologia, entre otras; y la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas con su carrera profesional de Derecho. La Facultad de

Humanidades con sus carreras de Psicologia, Ciencias de la Comunicacion, Educacion, etc.

Cuando el estudiante empieza a cursar sus primeros ciclos académicos, la
preparacion para él, en las asignaturas de Lenguaje o Comunicacion, Técnicas de
Expresion Oral y Escrita y/ o Comprensién y Redaccién Universitaria, Lengua, etc. son
desarrolladas, en su mayoria bajo la perspectiva de una formacion humanistica o lo que
muchos llaman, una formacién general que permita al estudiante, conocer y apropiarse de
contenidos y herramientas que sean usados por él en diferentes contextos. Adentrandonos
al objeto de estudio, qué enfoques disciplinares abordan dichos contenidos?. Dichos
enfoques desarrollan aspectos normativos ortograficos, gramaticales, linguisticos, y hasta

comunicativo segun sea el caso. De modo que, el objeto de estudio es constituido de dos
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modos: en su dimension estructural- normativa, donde enfatiza los aspectos linglisticos-
textuales, ortogréficos y gramaticales de la lengua, como el tema que desarrolla resaltando
la estructura del lenguaje, y en su dimension textual que aborda el texto para ser leido
mediante estrategias de lectura y de redaccion, asi como de expresion, mas no en su

dimensién discursiva.

En una u otra dimension se evidencia la ausencia o insuficiencia del tratamiento
discursivo, es decir ver el texto como un artefacto letrado que en €l contiene un discurso de
quien lo produce constituyéndose en un género discursivo propio o no de las précticas
letradas sociales y académicas. De esta manera se va configurando el problema en esta
investigacion. La ausencia de los enfoques discursivos para desarrollar las estrategias de
lectura, escritura y oralidad en la ensefianza- aprendizaje de la comunicacion (lenguaje) es

decir en el desarrollo comunicativo del estudiante universitario.

El desarrollo comunicativo- discursivo es el objeto de estudio en esta investigacion, es
decir el lenguaje como categoria cultural, epistémica y por ende educativa que
institucionalmente evidencia que no ha sido consensuado (pedagogica, curricular y
didacticamente) y que en su desarrollo se encuentran los procesos de lectura, escritura y

oralidad.

Pero, (Como se desarrolla el lenguaje o Comunicacion en los estudiantes de los primeros
ciclos académicos de las distintas carreras profesionales de las universidades particulares
de la region?, ;cudles son las perspectivas tedricas o enfoques sobre los que se sustentan
dichas asignaturas? ¢;La metodologia que emplean es pertinente a los enfoques actuales
metodoldgicos? ¢Como, mediante una metodologia discursiva mejora el desarrollo
comunicativo del estudiante?, ;como se desarrolla la evaluacion en estas experiencias
curriculares? ¢Los contenidos que desarrollan apuntan al desarrollo del discurso. ¢Las
competencias y capacidades estan organizadas y ayudan al desarrollo de las competencias?
El estudiante es consciente de las estrategias lectoras que usa?, ;,cOmo aprende a leer y a
escribir un estudiante universitario desde estas asignaturas que desarrollan la dimension
humanistica? Estas preguntas se intentan responder desde las experiencias lectoras de los
estudiantes y docentes que no solo son objeto de la investigacion, sino que apoyaron

conscientemente como sujetos de investigacion en un sistema académico universitario.
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1.1. Antecedentes institucionales

En esta seccion se menciona no solo los enfoques bajo los cuales se desarrolla las
asignaturas de lenguaje 0 comunicacion, sino también se explica por qué se aplican dichos
enfoques. Para ello se aplicO un conjunto de instrumentos que ayudaron a recoger
informacion sobre la organizacién curricular (silabos). De esta manera se realizé el analisis
del objeto de estudio en las instituciones donde se ha recogido informacién donde se
determind que en el contexto lambayecano que el desarrollo comunicativo del estudiante
universitario no incorpora los enfoques discursivos disciplinares del lenguaje, persistiendo
una educacidn tradicionalista del lenguaje, en que se analiza y estudia su estructura, mas no

los discursos, ideologias e identidades que se construyen en la interaccion.

Estos rasgos se evidenciaron del corpus de instrumentos de recojo de informacion
aplicados a los estudiantes de los primeros ciclos de diferentes carreras profesionales, a los
docentes que ensefian las asignaturas de lenguaje o Comunicacion, y a los documentos
curriculares y didacticos (silabos y sesiones de aprendizaje de los docentes). De la misma
manera, la informacion recogida se refleja en las entrevistas aplicadas tanto a docentes
como a estudiantes para identificar por un lado las identidades que se construyen en la
interaccion académica, los repertorios que poseen, los dilemas ideol6gicos que
contraponen la manera de pensar a la manera de actuar. Por otro, la vision empirica de la
préactica pedagdgica mediante la organizacion curricular que como institucion desarrollan a
través de sus silabos, algunas sesiones de aprendizaje. Todos estos datos se han
sistematizado en los siguientes rasgos facto-perceptible problémicos, que forman parte

esencial de esta investigacion.

Vale decir que de las nueve universidades particulares se consider6 para este
estudio a las universidades Alas Peruanas UAP, (Universidad Santo Toribio de Mogrovejo
USAT, Universidad tecnolégica del Perd UTP, Universidad César Vallejo UCV,
Universidad de Chiclayo UDCH, Universidad San Martin de Porres USMP, y la
Universidad Sefior de Sipan USS).

Una vision panoramica desde como se organizan y se desarrollan las asignaturas de
Comunicacion (ensefianza del Lenguaje), en las universidades mencionadas. Determinar

aparte del enfoque por competencias, qué otros enfoques son los que estan inmersos en sus
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estructuracion, acorde a cémo se trabaja en la actualidad en el sistema universitario.
Ademés de ¢como esta siendo abordado este enfoque por competencias?, ;qué otros

enfoques disciplinares abordan la ensefianza del lenguaje?

Respecto al enfoque por competencias sobre el cual reposa la organizacion
curricular de las asignaturas, en él se observa la presencia de capacidades, unidades
tematicas y actitudes a desarrollar en donde prima el tema o contenido para ser aprendido
por los estudiantes, quedando muy superficial el desarrollo de capacidades que conlleven a
la competencia. Asi también se observa en otros silabos un modo mas tedrico de abordar
este enfoque, “los saberes” como “el saber conocer” como el tema o contenido a
desarrollar, “el saber hacer” como el grupo de capacidades que va a desarrollar el
estudiante, sin criterios de secuencialidad; y “el saber ser” que considera a las actitudes y

valores que van a desarrollar la persona del estudiante.

En la misma ldgica se evidencio, la propuesta de contenidos conceptuales, contenidos
procedimentales y contenidos actitudinales. En todos ellos se observo la agrupacion de
temas, conceptos y capacidades. Asi como la organizacion de unidades que dividen
cronoldgicamente al ciclo en el tiempo. Cabe mencionar que solo en un silabo se evidencid
coherencia que conlleve desde las capacidades propuestas hasta la competencia. Y en otro
silabo, se observo la categoria “logro de aprendizaje” como un aspecto que fundamenta la

competencia.

La formacion del estudiante universitario en relacion a los enfoques teéricos del lenguaje
que fundamentan las asignaturas de Comunicacion en las universidades particulares de la
region, no consideran los enfoques actuales del lenguaje al momento de su planificacién y
desarrollo. Pues en el andlisis realizado a los diferentes silabos se evidencia la propuesta de
enfoques aln normativos, gramaticales, comunicativos, en algunos casos, pero que en su
aplicacion sigue primando el enfoque gramatical. De esto se puede deducir entonces que
aun persisten enfoques estructurales del lenguaje. Esto implica que el docente en su
formacion profesional no ha sido preparado para los cambios en la ensefianza del lenguaje;
sino, ha estado supeditada y mimetizada a los enfoques que en su momento se vieron
reflejados por su auge. En un 90% de los silabos se evidencia la ausencia del enfoque

discursivo del lenguaje.
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El desarrollo tedrico, visto desde los enfoques gramaticales, ortograficos y linglistico-
textual, presentaron en algunos casos a la oracién como objeto de estudio y no al texto y al
discurso. Esto implica que, los contenidos linglisticos propuestos en las asignaturas de
Comunicacion, no estdn operativizados en relacion de los aportes disciplinares
pragmaticos, semioticos y discursivos; tal es asi que se percibe asistematicidad en los
objetivos, capacidades y contenidos de las asignaturas. Lo que se observo fue fragmentos
de contenidos, capacidades sin criterio de coherencia y pertinencia que conlleven a la
competencia u objetivo. Por ello, su diversificacion no presenta secuencialidad y jerarquia
para los enfoques que proponen, evidenciado un trabajo no colectivo e individualizado

para este proceso.

De lo expuesto se infiere que el trabajo colectivo docente; puesto que, se evidencia un
discurso pedagdgico tradicional como ya se ha explicado y parcializado. También se
evidencia asistematicidad en lo planificado curricularmente (expuesto en los silabos) y la
relativa significatividad de lo ejecutado didacticamente (contacto con cierto sector de la
realidad idiomatica lambayecana o trabajos de campo), quiebre que dota de ciertos matices
empiricos a los actos didacticos; por ultimo, no se evidencia un desarrollo discursivo con
intencionalidades didacticas, de tal manera que respondan a las demandas sociales, sino

para formar humanisticamente a las personas.

Los objetos de estudio abordados en las asignaturas se encuentran enfocados por un lado al
desarrollo del lenguaje como estructura y por otro, al desarrollo del texto como lectura,

escritura (redaccion) y oralidad, pero en la mayoria de los casos en sus aspectos teoricos.

Respecto a los objetivos como intencionalidades, prioriza siempre el desarrollo de
competencias, capacidades, habilidades de comprension y produccién de los estudiantes,
asi como las actitudes que debe mantener o demostrar en el desarrollo de dichas
capacidades. Aun en el planteamiento de las capacidades no se evidencia un enfoque
critico-reflexivo y/ o discursivo de lo que implica el planteamiento y desarrollo de
capacidades lectoras y de escritura en los estudiantes. De tal manera que dichas
capacidades no le son util al estudiante para analizar los discursos que como sujetos de
lenguaje producimos en nuestras actividades sociales, y con los que construimos relaciones

de poder y jerarquia.
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De la misma manera, los contenidos lingiistico-comunicativos propuestos en las
asignaturas de Comunicacion no estan operativizados en relacién con los aportes
disciplinares pragmaticos, semidticos y discursivos; se presentan como temas dispersos, no
secuenciados, ni jerarquizados. Por ello se evidencia una acumulacion de contenidos.
Cada tema se plantea independiente de otro y no como la continuidad del que precede,
dificultando el desarrollo de la competencia.

En relacion con la metodologia, prima el enfoque activo-participativo, aunque en el
desarrollo de las sesiones, hay poca participacion de los estudiantes para construir sus
conocimientos, el docente explica y habla durante toda la sesion, tornandose una clase
expositiva. Teniendo como producto un estudiante receptivo del conocimiento, no critico

ni cuestionador de los procesos que va aprendiendo.

En cuanto a la evaluacién, no se evidencia la propuesta de un sistema de evaluacién que se
sustenten en los criterios logicos para el proceso evaluativo. Es decir, no se precisan los
enfoques sobre los cuales se evalua, ni las técnicas a utilizar. Asi también, no hay una
matriz que explique la légica entre capacidades, actitudes, indicadores e instrumentos. En
los silabos analizados, se observa el disefio de calificacion para evaluar a través de una
formula que aplican para calificar cuantitativamente a los estudiantes, poniéndoles un peso

a los procesos o productos.

Respecto al estudiante, se le concibe como un sujeto pasivo, receptor de conocimientos o
de informacion que imparte el docente, e incluso se puede decir que has en algunas
ocasiones se comporta como un sujeto desmotivados de las practicas académicas. No se
comportan como sujetos cuestionadores ni criticos del conocimiento; esto implica que no
se den cuenta de cémo actta o funciona el sistema social, politico y econémico en que
viven, asi como las intencionalidades de aquellos que detentan el poder. Por ello se les

considera como sujetos con identidades receptivas, pasivas, acriticas.

A ello, se agrega la formacion del docente, un sujeto poco reflexivo al momento de
elaborar su silabo, un docente poco actualizado, que parece haber sido formado bajo una
perspectiva tradicional del lenguaje, donde lo que prima es la estructura, la palabra
gramaticalmente empleada para ser descrita, la correccion idiomatica, la exposicion como

elemento principal en el desarrollo de la sesion. Un sujeto que le cuesta abordar el texto en
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su dimension comunicativa, y mucho menos en su dimension discursiva. Se podria decir,
un sujeto desconocedor de los procesos discursivos sobre los cuales rige su préctica
pedagdgica. Respecto a la metodologia de ensefianza, es un docente que no cuestiona, ni
reflexiona sobre su método de ensefianza, configurandose un sujeto que sigue
instrucciones. Esto explica la posicion del docente frente al conocimiento, frente al método
que emplea para hacer que el estudiante aprenda. Esto se deduce del andlisis a los silabos.
Cabe decir que en algunos casos, los silabos de las asignaturas son elaborados por otros
docentes que muchas veces no conocen la realidad de los estudiantes que tienen a su cargo;
por ende, el docente que ensefia cualquier asignatura mencionada solo tiene que acatar lo
que ahi se dice y operativizarlo. De la misma manera, los docentes no participan de dicha
planificacion curricular, en la que den fe de la secuenciacion de los contenidos o la
estructuracion de capacidades. La Unica libertad que les queda es desde su misma practica

pedagogica buscar estrategias que lo ayuden en el desarrollo de sus clases.

Respecto a la comprension discursiva, esta consiste en el proceso mediante el cual, el
docente organiza en sus sesiones estrategias que le permitan identificar y conocer el género
discursivo que utilizan en el momento de desarrollar sus clases. Tomar en cuenta lo que
géneros que se utilizan en el contexto situado de los estudiantes para luego llevarlos al aula
y ser analizados bajo la logica de las nuevas disciplinas cientificas en donde se va
insertando al estudiante en practicas académicas propias de su carrera profesional. Asi
mismo en este proceso de comprensidn discursiva, vale decir que el estudiante es un sujeto
que no solo reconocer, sino que explica el contexto de produccion del discurso, desde el
sujeto que lo produce, con qué intencionalidad lo produce, en donde lo produce, etc. Cabe
decir que la comprension discursiva, implica el proceso oral y lector. Pero qué se evidencid
de este proceso. Para el caso, cabe decir que las preguntas propuestas, causaron en un
primer momento, mucho desconcierto entre los estudiantes por que no veian preguntas de
corte literal, donde se pida recuperar informacién que esta en el texto. El tiempo destinado
a resolver estas preguntas se extendié por las dudas de los estudiantes que no habian
tratado anteriormente preguntas de ese tipo. De ello deriva la ldgica de las respuestas, pero
sabiendo como antecedente el desconocimiento para tratar la comprension discursiva desde

los enfoques discursivos socioculturales.

Respecto a la produccion discursiva, €s un proceso que consiste en conocer y elaborar

géneros discursivos utilizados en los contextos académicos, bajo el desarrollo de
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estrategias comunicativas discursivas, como la redaccion de un texto argumentativo,
organizar sus estructura y usar los marcadores propios del discurso que le den coherencia
y cohesion al texto. Teniendo en cuenta el contexto en que se produce el texto, con qué
finalidad se produce, en donde, cuando se produce, cual es el soporte en que se produce,
Lo que se evidencid durante el recojo de informacion durante este proceso es que los
estudiante se mostraron en cierto momento, desmotivados, con un total desconocimiento,
esto se explica porque sus preguntas estuvieron orientadas a cual es la estructura del texto
argumentativo. Asi como también, la carencia de coherencia, y abundancia de monotonia
Iéxica. Ademas, de que el estudiante en cuanto a su condicién como escritor, considera que
los textos que produce no son revisados para corregir sus errores, considerando que lo que

piensan y escriben no merece ser corregido.

Se puede decir que el proceso de la ensefianza universitaria respecto al lenguaje o
comunicacion excluye la dimension discursiva de los procesos linglisticos- comunicativos

y de como esta debe desarrollarse en el nivel universitario.

1.1.2. Antecedentes internacionales

Para el analisis de la tendencia referencial se tomo en cuenta investigaciones desarrolladas
actuales en el contexto académico universitario que demanda el objeto de estudio “el

desarrollo comunicativo”.

Mostacero (2016) en su investigacion doctoral acerca de la “Pedagogia de los géneros
discursivos: antecedentes, fundamento y perspectiva innovadora” Se propone construir un
modelo pedagdgico multinivel de los discursos que se relacionen con la didactica de la
lengua y la literatura llegando a innovar en la pedagogia de los discursos. Para ello toma en
cuenta la relacion entre las estrategias de ensefianza y las dificultades en los estudiantes
para aprender, de modo que en este proceso se ven incongruencias por la formacion de un
docente tradicional. De esta manera, el autor se propone investigar como son las
competencias de los estudiantes en relacion con la teoria de los géneros discursivos, los
modelos de escritura académica y los movimientos de escritura académica. De modo que
en el contexto de la investigacion determina que los géneros deben ser conocidos como
macrogéneros, es decir entidades que adquieren diversidad complejidad, derivandose en

subgeéneros. En este sentido, la ensefianza debe centrarse en resaltar los géneros propios de
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cada asignatura y de cada disciplina. Para ello, la pedagogia del discurso como objeto
conceptual y pedagogico genera que el aprendiz logre autonomia como escritor y lector.
Para él, “el discurso se concibe como elemento referencial de las practicas sociales, sean
orales, escritas, paraverbales o digitales” (p.8) ensefiandoseles como realidades propias del

contexto social.

Moyano (2010) en su investigacion “Escritura académica a lo largo de la carrera: Un
programa institucional” propone la ensefianza de la lectura y la escritura con base en el
concepto de genero en el sistema universitario. De esta manera promueve el uso del
lenguaje, propio del contexto universitario de los estudiantes. Fundamentandose en la
teoria Linguistico Sistémico Funcional LSF. Dicho programa esta orientado a desarrollar
las habilidades de lectura, escritura durante la carrera. Puesto que en aulas, no se ensefia las
caracteristicas formales de los géneros, ni los rasgos del discurso en los aspectos tedricos
de la lengua; de modo que el programa se encamina en como los textos construyen
significados en un &mbito social determinado y permitiendo la reflexién metalinglistica y
metacognitiva, y el desarrollo de habilidades discursivas en las practicas lectoras y
escriturales. Esta investigacion desarrollada en conjunto, se abord6 desde la planificacion,
asignacion y evaluacion de tareas y la aplicacion de la propuesta pedagdgica a los

estudiantes.

Este estudio permitié el desarrollo de una conciencia lingiistica y genérica en los
profesores de las materias especificas, asi como el conocimiento del contexto en los
profesores de letras. Los resultados obtenidos a partir de aplicacion de la estrategia de
negociacion entre pares en la que el profesor de la asignatura, duefio de la disciplina aporta
sus conocimiento al campo y es quien elige el género que van abordar, pero desconoce
conscientemente la naturaleza de discurso y considera que la reflexién sobre los textos es
ajena y diferente a la materia. Por otra parte, se encuentra el profesor PRODEAC, quien
desconoce las disciplinas, pero tiene formacion para tratar los géneros desde el analisis
linglistico, discursivo y contextual. Por tanto este profesor es quien debe analizar los
géneros conociendo su organizacion discursiva para luego trabajarlos como negociacion
con los estudiantes. De esta manera, la investigacion ayudd a deconstruir el texto
conociendo sus aspectos linguisticos y discursivos para fortalecer la lectura conjunta entre

los estudiantes para que posteriormente se inicie la escritura de modo individual.
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Rose (2010) en su investigacion acerca de los “Géneros en la escuela de Sidney”, toma a
estos como punto de partida para analizar los discursos. De esta manera fundamentan su
estudio en la teoria del lenguaje, la teoria socioldgica, y los proyectos de investigacion
accion de la alfabetizacion. El disefio de esta investigacion caracteriza los géneros como
procesos sociales que se definen y configuran por su recurrencia (patrones) de significados
que promulgan las précticas sociales de una cultura. Como resultado de esta investigacion
se llega a clasificar los géneros segun estos patrones, de tal forma que organiza, la
narracion, la explicacion o la argumentacion con sus recurrentes patrones en que se
presentan. Asimismo el autor aporta el concepto de contexto como los entornos sociales en
que se encuentra los interactuantes. A ello se suma las caracteristicas que le otorga al
contexto desde el registro de un texto, de esta manera, los contextos se caracterizan por el
tenor que implica las interacciones de los sujetos, el campo, que son las situaciones en que
se enmarcan dichas interacciones y el modo que son los rasgos o patrones linglisticos

como su estructura que adquieren los textos en ese contexto.

Colmenares (2013) en su investigacion “Practicas de escritura académica en una
universidad publica colombiana: autoria, audiencia e interaccion con otras voces” describe
las précticas pedagdgicas en el proceso de produccién textual, enfatizando las etapas de
revision de pares, reescritura y realimentacion de la profesora. De la misma manera que los
acuerdos que median los procesos de escritura; y la caracterizacion de los conceptos de
autoria, audiencia e interaccion con otras voces. Asi los resultados conceptuales de como
se concibe el autor en formacién desde una perspectiva de comunidad discursiva a la cual
debe pertenecer su voz y que debe pensar siempre en su audiencia al escribir. De esta
manera se concreta y se inscribe en una comunidad de préactica en la que las producciones
tienen sentido porque circulan en esa comunidad de practica y son leidos entre sus
miembros. La autora concluye que las précticas de escritura académica en ambitos
universitarios son un objeto de investigacién, con la necesidad de ser estudiado para
comprender la escritura como objeto social, capital simbdlico y herramienta de
empoderamiento, influyente en la formacion de profesionales capaces de ejercer una
ciudadania consciente y critica. Por tanto, es responsabilidad de las universidades, como
comunidades académicas promover espacios de escritura, donde los estudiantes ejerzan su
autoria, para dirigirse a audiencias. A la vez que, al interactuar con otras voces, establecen

dialogos en torno a los objetos de estudio de una disciplina.
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Carlino (2006) en su investigacion “Concepciones y formas de ensefiar la escritura
académica, un estudio contrastivo” tiene como objetivo contrastar las formas en que las
universidades se ocupan de la escritura y las ideas que las sustentan. 125 universidades
argentinas, australianas, canadienses y estadounidenses constituyen la muestra de este
estudio. En ella, se analiza un corpus de documentos que expresan cOmo se concibe la
escritura académica en instituciones universitarias. La investigacion se orient6 a preguntas
como ¢que se hace y se dice de la escritura académica en la universidad?, ¢los resultados
son congruentes a su ensefianza?, ¢quién se ocupa de ella en la universidad?, ¢las practicas
de escritura, en la universidad, estan institucionalizadas?, ¢qué acciones son emprendidas
como sistemas instruccionales? Los resultados expresan cualitativa y cuantitativamente
respecto al tratamiento de la escritura en las universidades anglosajonas, estadounidenses,
australianas y argentinas. En un sentido cuantitativo, resalta que quienes mas han asumido
y aportado al problema de la escritura son las europeas, puesto que su propdsito es formar
un estudiante critico y consciente de su realidad.

Cualitativamente, se consideran las politicas de gobierno universitario, desde los planes
curriculares de las carreras profesionales. Algo que la autora resalta es que en las
universidades argentinas se asume el problema de la escritura, pero en un minimo grado, se
puede decir que recién se esta asumiendo dicha responsabilidad desde las experiencias
curriculares que solicitan monografias, examenes, ensayos, etc. Sobre todo de las
asignaturas dictadas en los primeros afios de estudios. Considerandose la tarea de la
escritura como un asunto estd en crecimiento en las universidades argentinas. Asimismo,
resalta las diferentes concepciones que se tiene de la ella. Mientras que en los paises en que
se asume la escritura como parte del aprendizaje del estudiante, la entienden como una
practica situada socialmente e inscrita ideoldégicamente en una practica discursiva. Y que
cada préctica instituida conforma un género discursivo. En cambio, en los contextos en que
la escritura no forma parte del aprendizaje, esta se concibe como algo que ya se sabe, de
modo que “el conocimiento se produce y luego se escribe” (p. 91). Lo interesante de este
estudio es que se empieza a conocer cuales son los géneros discursivos que cada asignatura

requiere para desarrollar las competencias en los estudiantes.

Carlino (2012) en su libro “Escribir, leer y aprender en la universidad”, explica no solo el
inicio de la alfabetizacion académica, sino la relacion que existe entre el aprendizaje, la

lectura y la escritura. De esta manera la autora fundamenta dos problemas. El primero se
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orienta a la carga cognitiva que posee y que trae consigo el docente que es quien prepara la
clase. Ha pasado horas de lectura y preparacion de ella y que al llegar al aula, no
necesariamente el estudiante va hacer lo que él ha planificado. En este sentido propone

replantear la accion cognitiva para que los estudiantes asuman protagonismo.

El segundo problema es la transmision de conocimientos por parte del docente en que se
centra la ensefianza, puesto que este solo comunica una porcion de aprendizaje y se
descuida los procesos y préacticas discursivas y de pensamientos; es decir, los modos de
indagar, de aprender y de pensar en un determinada &area de estudio. Asimismo la autora
desarrolla la idea de alfabetizacion académica desde las practicas aplicadas por el entorno
anglosajon que implican el conjunto de estrategias necesarias para participar en la cultura

discursiva de las disciplinas.

La autora propone que la lectura y la escritura en la universidad, es importante hacerse
cargo de ella para que los estudiantes participen de comunidades discursivas propias de su
carrera y aumente el compromiso y la participacion de ellos. De esta manera, la autora
concluye que la alfabetizacién académica aun es un concepto que debe tratarse en muchas
instituciones universitaria, puesto que implica asumir la lectura y la escritura para ser

partes de una comunidad discursiva.

Mostacero (2011) en “Oralidad, escritura y escrituralidad” reflexiona en torno al proceso
de la produccion textual conceptuada como actividad semidtica, puesto que, relaciona el
aprendizaje de la primera oralidad con su proyeccién, en todos los usos de la lengua y de
las tecnologias de la palabra y de la imagen, esto es, la escritura y la cultura escrita. En este
sentido, explicar los constructos de la oralidad y escrituralidad y replantear la vieja relacion
entre ellas. Asi como también el de escritura y textualidad. Para ello toma en cuenta las
disciplinas linglistica, semiética y psicologia cognitiva, linglistica que toman posicién
cuando el nifio ingresa a la escuela, configurandose la oralidad primaria que viene ya
constituida en ellos, en oralidad secundaria a partir de los vinculos del ser humano con las
instituciones en donde van interactuando en un contexto de produccion, de circulacion y de
consumo. Asi también, se hace referencias a las tecnologias como el soporte de un nuevo
tipo de escritura, “la escritura electronica” en el que el sujeto se encuentra inmerso

produciendo y consumiendo un mundo letrado y pictorico- gréafico. Y a la escrituralidad
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como un proceso historico de textualizacién y textualidades. En este sentido el autor afirma
“El hombre ha sido siempre un textualizador, un productor de textos y discursos” (p.109).

En sintesis, las practicas discursivas posee dos contextos naturales de uso: el contexto
cotidiano y el contexto educativo. En ellos discurre una oralidad primaria y oralidad
secundaria. En el primero, se enfatiza el uso coloquial y espontdneo, mientras que en el
segundo, el discurso formal o escolar se enfoca en las modalidades discursivas. Es decir,
uso de los géneros, con estrategias de aprendizaje, que ayuden a adquirir conocimiento.
Adoptando, asi el discurso, una dimension académica y epistémica que requiere la
intervencion de dos clases de mediadores: el lenguaje, como mediador entre la realidad y
los hombres, y el docente, que lo usa entre el saber y el educando. De esta manera
concluye enfatizando el proposito de su investigacion en cuanto a la construccion de una
epistemologia para la escrituralidad. Que en cierto modo ya se ha construido desde los
sistemas histéricos de escritura hasta los formatos digitales. Por ello, la oralidad se
encuentra en las manifestaciones de la semiosis, y que no esta disuelta en la escrituralidad
ni entramado en ella. Sino que son fendmenos que se desplazan y transfieren. De manera
que la tarea estd en comprender los casos de hibridacion textual y discursiva y poder

aplicarlos en los entornos escolares.

Jiménez (2018) en su estudio “La escritura académica como perfil del docente
universitario” reflexiona acerca de las dificultades que presentan los docentes
universitarios respecto a la escritura académica ante las exigencias institucionales y
gubernamentales. Aplicando una metodologia de revision documental, hace un contraste
del perfil que exponen las diferentes universidades latinoamericanas y el Espacio Europeo
de Educacién Superior EEES, obteniendo como resultados que los perfiles para el docente
universitario exigen la produccion de articulos cientificos, esto implica que el docente debe
desarrollar diferentes estrategias para llevar a cabo la escritura académica en la educacion
superior. Para ello, el autor explica que para que le docente se configure como un escritor
de articulos cientificos la institucion debe proporcionar sus horas asignadas al dictado de
clase, debe haber un acompafiamiento para la publicacion de articulos cientificos y por
ultimo debe haber incentivo economico por parte de la institucion para mejorar su calidad

académica. Dichos resultados son sistematizados como conclusiones de la investigacion.
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Cisneros (2005) en su investigacion Lectura y escritura en estudiantes universitarios: un
estudio de caso en la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Analiza y compara los
resultados de diagndstico obtenidos de las caracteristicas de los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes ingresante a la universidad; y luego, el seguimiento, tres afos
después a estos mismos, ante las reflexiones en linguistica, didactica de la lengua materna
y ciencia cognitiva y orientdndose en investigacion cualitativa para analizar la influencia
que ha ejercido la universidad en los procesos de lectura y escritura. Constatandose que el
contacto con el texto escrito genera aburrimiento, miedo e indiferencia en los estudiantes.
En cambio, el desarrollo de la comunicacion oral ayuda a expresar mejor el pensamiento y
su conocimiento. Por ello, la prueba aplicada a 597 de 1306 ingresantes en el semestre
2003 1l (45.71%) y luego en el segundo semestre del 20014 a 820 (66.24%) de 1238
estudiantes, se baso en un texto corto de tipo expositivo- argumentativo con preguntas
abiertas, donde el estudiante tenia que construir sus respuestas con argumentos y puntos de
vistas desarrollando la inferencia, usando sus conocimientos previos. Los resultados se
analizaron tanto cuantitativa como cualitativa evidenciando las dificultades para desarrollar
respuestas argumentadas, para relacionar las estructuras textuales con el contexto. Se
trabajé un texto argumentativo porque este tipo de texto forma parte de los géneros
discursivos de las practicas de lectura y escritura académica para formar profesionales
competentes, y ciudadanos criticos y reflexivos de su entorno. Para ello la lectura y la
escritura constituyen las herramientas que permiten el ingreso de los estudiantes al &mbito
académico. Asi, se obtuvo un corpus de los resultados respecto a las estrategias lectoras
usadas por los estudiantes de las diferentes carreras profesionales: la Copia literal, como
un procedimiento que implica trasladar fielmente la frase o frases donde gque se encuentran
en el texto segun la pregunta que se solicita. Copias parcialmente literales que implica un
parafraseo de la parte del texto. Consisten en un parafraseo de la parte del texto que se
relaciona con la respuesta. Determinando la respuesta como completa o incompleta si el
parafraseo no tiene coherencia a la pregunta. La inferencia que implica descubrir lo

desconocido, lo implicito a partir de lo explicito del texto.

Como ultimo resultado obtenido en este corpus se encuentra el saber previo que implica el
dialogo de saberes entre el lector y el texto, analizando la relacion de preconceptos y
conceptos nuevos que el estudiante va relacionando y asimilando en sus estructuras
cognitivas, de manera pertinente. Esta investigacién concluye que los docentes de las

diferentes areas del conocimiento trabajen de manera integrada y sistematicamente, desde
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la primaria hasta la universidad, en la construccion y comprension de textos que
desarrollen la argumentacion, puesto que ayuda a desarrollar diversas relaciones légicas
construidas a partir de un conocimiento racional y critico y del uso adecuado de la lengua,

mejorando asi los procesos de lectura y escritura.

Mufioz, Valenzuela, Avendafio y Nufiez (2016) en su investigacion “Mejora en la
motivacion por la Lectura Académica: la mirada de estudiantes motivados™. Explica desde
una metodologia mixta, desarrollada en dos fases, como los estudiantes han mejorado su
escritura académica a través de su motivacion, y como esta se ha incrementado desde su
ingreso a las aulas universitarias. De esta manera, los resultados enfatizan el incremento de
su motivacion por la lectura y la escritura de textos académicos a traves de aspectos
motivacionales como dinamicas vinculadas al desafio, conocer la logica universitaria
relacion que implica la exigencia, asi como el producto que va ser valorado por el
estudiante desde el momento que planifica el texto. Y por Gltimo, la proyeccién académica/

profesional del estudiante.

Gonzéles, Gutierrez y Rodriguez (s.f) en su estudio “Aportes de una experiencia
universitaria en lectura y escritura para la consolidacion de una politica institucional”.
Investigaron el hecho de que en la universidad como espacio académico no se abordan los
procesos de lectura y escritura, que para el caso es por desconocimiento. Para los autores
es importante saber no solo qué se lee, sino como se lee, qué procesos intervienen en la
lectura y en la escritura, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes. En la légica
del proyecto se aplicaron dos modelos, uno para la comprension e interpretacion del texto,
y otro para la produccién. Estos modelos permitieron unificar criterios de orientacion de
las asignaturas que conforman el area de Lenguaje de la universidad. De la misma, manera,
permitié el desarrollo de estrategias cognitivas y linglisticas, parte de la lectura y la

escritura que desarrollan los estudiantes como procesos semioticos.

En cada proceso se plantearon modelos, cada uno desarrolld fases particulares y a la vez
derivativas. Para el caso de la lectura, se trabajo desde la particularidad estructural del
texto con la finalidad de construir su sentido de acuerdo al proposito del profesor, asi
también se enfatizé en la interaccion dialdgica del lector con las ideas del texto, con la
finalidad de construir una interpretacion del texto de acuerdo a los saberes previos del

lector. Para el caso de la escritura, se desarrollé un proceso consciente y racional, donde se
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resalto la intencionalidad del autor, la coherencia y cohesion con la finalidad de planificar,

elaborar y revisar lo producido.

Esta investigacion abordd los géneros discursivos como el relato personal, la autobiografia
o la crénica, el resumen y la resefia. Finalmente, la resefia critica y el informe en donde se
desarroll6 como eje transversal la argumentacién. De esta manera se obtuvo como
resultados la unificacion de criterios en la formacion de lectura y escritura; la
virtualizacion del modelo que ayudd al aprendizaje de los estudiantes. Y por ultimo, la
necesidad de implementar politicas institucionales que brinde las condiciones para una
cultura de la lectura y la escritura en el &mbito universitario. Se concluye que el conocer
las deficiencias de los estudiantes implica conocer las formas de aprender, y de pensar
como parte de la ensefianza basica. Asimismo, los diferentes niveles de participacién
linglistica en la vida académica universitaria, implica la construccion de politicas
institucionales, primando en ellas, la formacion integral de los estudiantes teniendo en

cuenta la forma de pensar el lenguaje.

Campomagi (2013) en su investigacion “La escritura académica en el aula universitaria” en
estudiantes de Derecho de una Universidad Privada de Argentina. La autora realizd un
estudio descriptivo- cualitativo con empleo de la estrategia de comparacion de casos,
mediante observaciones de clase, entrevistas semi estructuradas y analisis documental. Esta
investigacion describe las diferentes practicas y concepciones de lectura y escritura en
asignaturas propias de la carrera en mencion. Demostrando que en algunos casos, los
estudiantes aprenden a escribir en niveles previos a la ensefianza superior. En otros, se
muestra la preocupacién por la lectura y la escritura, pero no se contribuye a escribir para
mejorar y transformar el pensamiento y con él la escritura académica. El proposito de esta
investigacion es buscar “la reflexion de profesores e instituciones sobre el desarrollo de la
comunicacion escrita en los estudiantes, como herramienta para la construccion vy
transformacion de su pensamiento” (p. 1). Se elaboré un guion de acuerdo con las
competencias de expresion escrita. El universo se conformé por todos los profesores de la
carrera de Derecho de una universidad privada argentina (53). De la misma manera, las
unidades de andlisis estuvo conformada por cuatro profesores quienes estuvieron a cargo
de una asignatura considerada instancia critica y que se ensefia en diversos afos de

derecho.
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Los resultados se centran en describir los procesos de lectura y escritura, de esta manera, se
observd la reproduccion de conocimientos por parte de docentes y estudiantes, la molestia
de docentes fue porque sus estudiantes no leen ni el programa, pero ellos mismos no
proponen estrategias de lectura, asi mismo en los examenes se observo mucho las acciones
de “explicar” y “definir” como procesos, muy poco las acciones de “comentar”. Se resalto
la voz del docente respecto a las actividades que realizarian en aula, los cuales se
convirtieron en contrariedades porque no desarrollaron las acciones a desarrollar como el
debatir y polemizar las ideas. Las ideas de expresion escrita solo fue desarrolla por un
docente de los cuatro a los que se observd. De manera que fue el Unico docente que revisd
borradores, avances, con las finalidad de verificar no solo las propuestas que iban haciendo
los estudiantes, sino para verificar los pasos de la elaboracion de la monografia. De esta
manera la monografia constituyd uno de los géneros discursivos a utilizar en el desarrollo
de la asignatura. De la misma forma, la toma de apuntes, los ensayos, los resimenes, la
resefia de libros fueron los otros géneros discursivos utilizados por los deméas docentes. La
autora concluye que la escritura académica posibilita la objetivacion, apropiacion y
produccién de saberes. Pero solo es utilizada para transmitir conocimientos y no para
profundizar en el aprendizaje con la finalidad de transformar el conocimiento, teniendo en
cuenta lo propuesto por Scardamalia y Bereiter (1992). Ya que solo es usada en

evaluaciones y solo uno utilizé la escritura como medio para la ensefianza y el aprendizaje.

Garcia (2008) en su investigacion “Lectura, escritura, cultura académica y formacion
docente” explica la categoria “formacion universitaria” como “un proceso de formacion en
una cultura académica” (p.2). En este proceso el estudiante debe apropiarse de fuentes de
conocimiento. Para lograrlo, es indispensable la escritura y la lectura como herramientas
fundamentales para desarrollar la produccion y la argumentacion, elementos claves que
constituyen al estudiante en su formacién profesional. Asimismo, toma la idea de género
discursivo desarrollada desde la definicion bajtiniana, referida a los textos académicos de
divulgacion cientifica y que constituyen la cultura académica. En esta investigacion, el
problema se centra en premisas en torno a la lectura y a la escritura. El primero se centra
en el problema “tradicional” de la lectura y la escritura. Con ello, la idea de que “los
estudiantes que estan en la universidad ya saben leer y escribir” (p.5). Se entiende que los
estudiantes se enfrentan a textos que implican la exposicién y la argumentacion. Es aqui
donde la autora desarrolla su propuesta basada en la lectura considerando al texto y al

proceso de interpretacion como un ‘“proceso de transaccion”, desde la idea de Louis
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Rosenblat; y a la escritura como la produccion textual basada en la idea de Ricouer “la
escritura es la manifestacion integra del discurso” (p.7). De esta manera la argumentacion

es inherente en la cultura académica del estudiante.

Alvarez y Boillos (2015) en su articulo “La produccion escrita de los estudiantes
universitarios de nuevo ingreso” sefiala como problema fundamental en la educacion
universitaria, la forma de leer cuando ingresan a la universidad, si bien es cierto, ellos
saben leer desde una perspectiva basica, pero desconocen los procesos de una verdadera
lectura disciplinar, una lectura critica que los inserte en cultura académica disciplinar. De
esta manera, el estudio explica cuan importante es desarrollar competencias lectoras que
conlleven a los estudiantes a un nivel superior de comprension, “en el que sean capaces de
develar los valores y creencias que subyacen en textos no solo disciplinares, sino de
diversa naturaleza, para confrontar ideas y asumir posturas propias ante el ejercicio de la
desigualdad y la dominacién” (p.63). El desarrollo tedrico de esta investigacion se centra
en las practicas letradas de los estudiantes y de las disciplinas, asi como el analisis de las
practicas aulicas respecto a la lectura y escritura. Asi las ideas de Cassany, Carlino, Mateos

y Solé y Van Dijk son esenciales junto a pedagogia critica de Paulo Freire.

Los resultados, segin Alvarez evidencian que los estudiantes poseen competencias lectoras
superficiales en el que no se involucran en lo que leen y efectuando una reproduccion
literal y su motivacion por la lectura es minima porque no manejan recursos linglisticos
discursivos para afrontar el proceso de comprension profunda del texto. Asi también los
estudiantes no toman una posicion frente a la lectura que realizan. Respecto a los docentes
detallan que para abordar la comprension de la lectura circunscrita a la inferencia, el
parafraseo, las preguntas, la prediccion, el resumen depende del tipo de estrategias
cognitivas empleadas. Que las tareas de comprension lectora, se resumen solo a la
obtencidn de informacion, sin promover la toma de posicion de lo que lee. Que el docente
es poco consciente de la carga ideolégica que contienen los textos. De ahi, la poca
vinculacion de los textos que lee en clase con lo que ocurre en la realidad inmediata, el
alejamiento de temas polémicos que promuevan el cuestionamiento y la discusion. Por
ultimo, la preocupacion del docente solo se centra en cumplir los contenidos de su

programacio.
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Un estudio que da cuenta de cdmo se desarrolla lectura en las aulas universitarias. Se
concluye entonces una lectura superficial, dejando de lado la criticidad lectora. Y con ello
dejando en el rezago la oportunidad de desarrollar en los estudiantes su pensamiento

critico.

Torres (2017) en su investigacion “Leer Yy escribir en la universidad: una experiencia desde
una concepcion no instrumental” se enfoca en el problema que presentan los estudiantes
universitarios, respecto a la lectura y escritura. Asi también, expone los resultados de
investigacion llevado a cabo en la Universidad EAN, de Bogota, en 2015. En el que se
disefiaron estrategias que fortalezcan los cursos iniciales de lectura y escritura de todas las
carreras, ademas de pruebas de entrada y de salida. Las acciones investigativas se
enfocaron en una concepcién no instrumental de las préacticas, las herramientas de lectura
critica y rasgos de la escritura argumentativa académica como ejes para lograr desempefios

criticos y argumentativos de los estudiantes universitarios.

Vale decir, el problema de investigacion se sintetiza en como podria mejorar los procesos
de lectura y escritura la Universidad EAN. Surgiendo interrogantes como ¢qué estrategias
se pueden implementar para desarrollar la alfabetizacion académica? ;Qué actividades
aulicas son pertinentes para desarrollar la lectura y escritura de los estudiantes de
pregrado? ¢(Qué campo de estudio se puede delimitar respecto a las practicas de lectura y
escritura en la universidad? Ante las cuales se enfocaron en la lectura critica y la escritura
argumentativa. Los resultados ante el diagnostico y la aplicacion mostraron una mejora en

la mayoria de los estudiantes tanto en lectura como en escritura.

Martinez (1999) en su investigacion “Hacia un modelo de lectura y escritura: Una
perspectiva discursiva e interactiva de la significacion” aborda la problemaética en
comprension y produccién textual que presentan los estudiantes a nivel universitario; esto
es porgue, los conocimientos, hoy en dia, estan siendo renovados, a procesos, cada vez mas
acelerados. Asi tenemos que lo que hoy es verdad, mafana puede no serlo; los
conocimientos no responden a una formacion que implique una mayor proyeccion. Es
decir, la diversificacion de conocimientos acordes al uso y la adopcién de nuevas
tecnologias que permitan una rapida insercion internacional; y la no flexibilidad y no
revalorizacion de otras formas de aprender, en otros contextos de aprendizaje diferentes a

los tradicionales. Tal es asi que los medios audiovisuales y las autopistas de la informacion
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no aparecen como nuevas alternativas. Pero el mayor problema es que no se desarrollan
estrategias para aprender a pensar, tener criterios analiticos y criticos que le permitan al
estudiante seleccionar informacion adecuadamente. Para la autora, enfrentar estos
problemas implica que el sistema educativo sea pertinente para identificar el tipo de
competencias Yy actitudes a desarrollar en los estudiantes. Con ello, un tipo de ensefianza de
lengua materna y una teoria mediatizadora de la significacion que resuelva el problema de
la vision del lenguajey del aprendizaje la hipotesis en a que se fundamenta esta
investigacion es una propuesta de intervencion pedagogica, cuyo proposito es plantear una
propuesta educativa desde la perspectiva discursiva e interactiva y las implicaciones en la
formacion del egresado. De manera que responda no sélo a los retos que exige la sociedad.
Concluyendo que, mediante los discursos es que construyen las ideologias, los intereses,

los nuevos espacios de didlogo, “el encuentro de la palabra propia y ajena” (p.14).

Narvaja de Arnoux (2002) en el capitulo V de su investigacion desarrolla la idea de
secuencias textuales a partir de la idea Michael Adam “encadenamiento prototipico de
proposiciones”, de esta manera se configuran como secuencias que organizan el texto y
que a la vez son fuentes o bases de cdmo se presentan los géneros discursivos en la
universidad. Que para el caso de esta investigacion expone que las secuencias textuales
mas tratadas en la universidad son exposicidn- explicacion y la argumentacion. De modo
que en ella se usan géneros periodisticos, ensayisticos, manuales, etc. Cabe resaltar que en
esta investigacion la autora considera a los textos como objetos complejos en una
dimension enunciativa vistos como situacién enunciativa, enunciador y enunciatario.
Asimismo desarrolla didactica y metodoldgicamente con textos concretos el analisis de las
secuencias textuales, por ende del analisis de los géneros discursivos, teniendo en cuenta el
contexto de produccién del estos, que en su caso se produce en una comunidad discursiva

determinada por las practicas sociales e historicas.

1.1.3. Antecedentes nacionales

Ramos (2011) invoca a que las practicas tradicionales en lectura y escritura, declinen;
puesto que conllevan al fracaso de los lectores activos y reflexivos. El autor explica por
qué los universitarios y profesionales en el PerQ, o leen poco o escriben textos breves. En
ese sentido, también se exponen las dificultades de los alumnos en la redaccidn, al procesar

informacion y al usarla como una herramienta que le permita interactuar con su entorno.
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Este autor nos explica que, los alumnos, al ingresar a la universidad, vienen con hébitos
escolares como copiar textos. La universidad en el Perd, al reconocer el problema ha
incorporado cursos de redaccidon o argumentacion en sus primeros ciclos para hacer frente
a los problemas mencionados, de manera que ayude al estudiante a organizar su
pensamiento en texto. Finalmente, el docente no suele manejar destrezas en lectura y
escritura, le cuesta redactar proyectos, informes ejecutivos, memorandos técnicos, cartas

empresariales, etc.

1.1.4. Antecedentes locales

Samamé (2017) en su tesis doctoral, centra su atencién en el enfoque academicista y el
enfoque de competencias en la ensefianza universitaria del lenguaje. Puesto que el
problema radicé en observar insuficiencias para planificar y ejecutar el curso de Lectura y
Redaccion Universitaria I. proponiendo como alternativa de solucion el Modelo linguistico
interdisciplinar que ayude al desarrollo de competencias comunicativas orales y escritas
mediante la integracion texto- contexto- intertexto. Asimismo se propuso como objetivo la
construccion del modelo basado en enfoques cognitivos y socioculturales respecto a la
oralidad y la literacidad académica. La estructuracion del modelo radica a nivel de curso,

con sus componentes (silabo) y secuencias (guion didactico).

Salazar (2014), en su investigacion propuesta de desarrollo de comprension y produccion
de textos en los estudiantes del primer ciclo de la Universidad Alas Peruanas. Chiclayo. El
problema del lenguaje es visto como problemas de lectura y escritura, ain no esta resuelto,
puesto que sus practicas sociales distan de las practicas lectoras escolares o0 universitarias.

Manayay (2007), desarrolla una propuesta curricular acorde con las necesidades de los
estudiantes que ingresan a la universidad, y adecuada al perfil que se desea lograr en los
estudiantes como lectores universitarios. La propuesta estd basada en los enfoques
textuales, pragmaticos, discursivos y semidticos de la lectura y la escritura. Esta propuesta
permite que el curriculo no solo sea flexible sino que al seleccionar sus contenidos sean
pertinentes para la formacion de los estudiantes lectores en el sistema universitario.

Fundamentando los enfoques teoricos sobre los cuales se desarrolla la lectura.
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1.1.4. Antecedentes socio-histdricos

El lenguaje como tal, ha pasado por muchos procesos sociales, cientificos y escolares. Su
configuracién socio- histérica demanda de reflexiones filoséficas y cientificas de las
sociedades que lo constituyen como una opcion formativa en el desarrollo de las culturas.
Es aqui donde empieza hablarse de una educacion linglistica. A continuacion, el lenguaje

como saber cultural y como un saber escolar en los procesos socio histéricos.

Tabla 01 TENDENCIAS SOCIOHISTORICAS DEL LENGUAJE
TENDENCIAS SOCIOHISTORICAS DEL LENGUAJE
LENGUAJE COMO CIENCIA LENGUAJE COMO EDUCACION

Saber cientifico Saber escolar

Lenguaje y oralidad... el lenguaje como oralidad
Lenguaje y lectura... el lenguaje como lectura

Lenguaje y escritura... el lenguaje como lectura

Elaboracion propia

1.1.5.1. Tendencia de la oralidad

El lenguaje como oralidad presenta rasgos socio-histéricos que lo configuran como tal.

Asi tenemos:

El lenguaje como oralidad es una actividad retorica

El lenguaje desde sus inicios se expresdé como oralidad o lenguaje oral. Este surge para
cumplir propdsitos de la vida en sociedad. El lenguaje oral cumple la finalidad de ser un
instrumento politico social, es decir, es retorico sirve para que las sociedades ya
desarrolladas que se organizan y gue piensan, puedan vivir en comunidad. De este modo,
también se pone énfasis el caracter social del lenguaje, puesto que se valora en su uso.
Lopez (2005) en su investigacion, relata acerca del sofista Gorgias de Leontidos cuando se
encontraba en Atenas el afio 427 A. C. Desde ese momento ya se concebia el lenguaje
como un arma politico social y al mismo tiempo incapaz de reproducir la realidad “no
comunicamos a los demas las cosas reales, sino discursos, que son una realidad distinta de

las cosas de las que se habla” (p.7). Es decir, el hombre mediante el lenguaje expresa lo
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que ha aprehendido de la realidad. Pero la realidad, tal cual, no comunica. Por tanto,
conocemos solo una perspectiva de la realidad desde los sujetos que la expresan.

Ya lo decia Aristoteles “El hombre es un animal politico social”; es politico porque busca
el bien comdn, y es social por que dicho lenguaje lo emplea en interaccion con los demas,
usando voces o palabras que va configurandolo como simbolos. En esta medida, el hombre
posee esas dos caracteristicas solo si usa el lenguaje como tal. Para que este cumpla la
funcién de simbolizacion, se evidencia la relacion entre lenguaje- pensamiento, logos y
realidad, la cual es el referente para representarla, desde la perspectiva del hablante. De
esta manera, el lenguaje va enfatizando su funcionalidad retdrica, puesto que se argumenta
sobre opiniones aceptables en las comunidades politico- sociales en las que el hombre vive.
Para Benveniste citado por Lépez (2005), la simbolizacion es la facultad especificamente
humana de representar lo real mediante un signo y comprender el simbolo como elemento
real. Aunque este intente representar la realidad como tal, siempre estara lejos de ella, ya
que serd la impresion del sujeto que la simboliza, en la medida de sus vivencias y
experiencias (p.6). Vale decir, por un lado, desde la simbolizacion que implica el lenguaje,
este es semiotico desde sus inicios porque pernota de representacion de la realidad desde la
perspectiva del hablante; por otro lado, dicha representacion de la realidad no es tal cual,
puesto que es la forma de como se ve la realidad desde diferentes perspectivas; sino lo que

nosotros como hablantes la pensamos y la decimos.

Lépez (2003) el lenguaje es retérico, puesto que la persuasion es la base para que el
hablante haga realidad su intencion. Este proceso lo realiza argumentando simbdlicamente,
la realidad, desde la percepcion del hablante. Es decir todos tenemos una intencion al
hablar, esta se organiza en pensamiento y luego se concreta en lenguaje oral. En este
proceso, las personas desarrollan los llamados tropos o metaforas concebidas como
recursos linguisticos. De ahi, la caracteristica metaférica del lenguaje como parte de la vida
cotidiana del hombre en que intenta representar sus vivencias y experiencias en relacion

con la realidad y con los objetos que subyacen en ella.

En el proceso de caracterizacion retorica del lenguaje mediante la oralidad, Lépez (2003)
sefiala también su caracter pragmatico- dialdgico, ya que sirve para hacer algo; y es
dialogico “porque estd sometido a los pardmetros del «yo» y del «ti», siempre existe un

discurso linguistico dirigido de un «yo hablante» que habla a un «ti oyente» que escucha y
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que se convierte también ¢l en «yo»” (p.105), ambos, denominados interlocutores.
Entonces usar el lenguaje es hacer cosas con él, como influir en los demés persuadiéndolos
a hacer algo que nosotros queremos. Todo esto se desarrolla en interaccion es decir en los

intercambios de pensamientos, en los dialogos.

Una u otra caracteristica que el lenguaje ha adquirido desde sociedades antiguas, siempre
ha estado impregnado de logos, lenguaje- pensamiento, discurso o razon como le llamaban
los griegos, un lenguaje hablado y pensado. Solo utilizando el lenguaje racional, el hombre
puede hacer cosas con él, constituyéndose como un ser politico social. ¢Cual es el &mbito
en que estas sociedades usaron el logos? Bien, el espacio en que las antiguas sociedades
griegas desarrollaron el logos fue en el ambito de accion de la justicia y el derecho; sin
desmerecer que aportd también al d&mbito de la literatura. En este sentido, se usa el
lenguaje racional si el hombre ejerce cumpliendo y haciendo cumplir la ley y la justicia.
Solo asi se rigen las comunidades politico- sociales, las ciudades, esto parafraseando a

Aristoteles en su obra Politica.

La propuesta del modelo pedagdgico discursivo apunta a explicar, no solo como ha sido
tratado y concebido el lenguaje desde sus inicios, sino también conocer los procesos socio-
histéricos que aportaron a la constitucion de las caracteristicas de la oralidad en su
desarrollo como primera manifestacién. Ahora, nos adentramos con mas énfasis en dichos
procesos en que se ha concebido el lenguaje como tal en diferentes espacios y tiempos. En
qué ciudad antigua surge y se desarrolla con énfasis la retérica como oralidad y cuél era la

necesidad por la que la desarrollaban?

En la Grecia antigua, época clasica cuando los usuarios del lenguaje se dieron cuenta de la
finalidad argumentativa y persuasiva que cumplia el lenguaje, se cre6 la retérica concebida
como arte del lenguaje, del logos. En este contexto, tres fueron los factores que

contribuyeron al desarrollo de la retérica: la oralidad, la democracia y la filosofia.

Respecto a la oralidad, fue primera forma en que surge el lenguaje. Este sirve para crear
cultura y civilizacion. Cabe recordar que las primeras culturas fueron predominantemente
orales. La oralidad entonces abarcé todos los ambitos de comunicacién de las culturas. A
pesar de que ella revisti6 de estatus a la literatura, generando estrategias y técnicas

prerretéricas usando la memoria y la ensefianza oral. Como el caso de los aedos, que se

48



dedicaron a memorizar férmulas o escenas tipicas del género poético para luego ser
aplicados en su momento. La memoria, un elemento primordial de recordacion, de
despensera del lenguaje. Fue en el ambito judicial en que dichas estrategias se usaron con
la finalidad de argumentar y convencer o persuadir al interlocutor, ya no en el campo

literario, sino en el campo del derecho vy la justicia.

La retorica paso a ser objeto de estudio por parte de los rétores siracusanos y los rétores
sofistas atenienses, quienes se dedicaron a estudiar las potencialidades, beneficios y
rentabildad del discurso en el siglo V, A.C. ante un régimen politico democréatico y una
sociedad de cultura predominantemente oral en la que hablar significaba tener poder. El
discurso oral se desarroll6 en un tiempo y a un ritmo mas rapido, resuelto, exigente de

memorizacion y cefiido al contexto.

Respecto a la democracia, la primera retdrica griega surge en Siracusa, lugar donde se
derrocd la tirania en (467a. J. C.), instaurandose un régimen democratico y mas adelante en
Atenas (462 a. J. C.) donde se instaur6 una democracia radical que sirvid a los
terratenientes para recuperar sus tierras. El espacio judicial fue el primero que se instaurd
para desarrollar esta forma de retdrica, con discursos bien pensados y pronunciados ante
los tribunales, los cuales estaban integrados por jueces- jurados populares. Como no
existian jueces de carrera, quienes juzgaban eran los ciudadanos. Parafraseando a Gutiérrez
(2008), en la nueva democracia ateniense los maestros en retérica; es decir, los sofistas que
se dedican a formar a los jovenes aristocratas en el arte de argumentar, convencer y

emocionar. Son maestros de la palabra, del discurso eficiente y practico.

La retorica, como sistema de reglas y recursos, actda en distintos niveles en la construccién
de un discurso. Los cuales estan relacionados entre si y repercuten en los distintos ambitos
discursivos. Progresivamente, a partir de la época helenistica, la retdrica latina se configura
como modelo educativo y estimula la valoracion persuasiva de los recursos estéticos del
discurso, pero esta progresion fue empobreciendo sus contenidos, abandonando su caracter

interdisciplinar y perdiendo su indole filosofica.

El régimen democréatico brindaba al ciudadano la oportunidad de triunfar en la carrera
politica demostrando sus dotes de oratoria. En este contexto se generd una gran demanda

para la ensefianza de la elocuencia. Asi los sofistas ensefiaban a sus discipulos discursos
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como modelos alternativos que eran recitados por ellos cuando la ocasion lo amerite. Dicha
ensefianza se centraba en el uso practico, momentaneo e inmediato del discurso oral,

olvidando la construccién y desarrollo de un corpus doctrinal.

Quiénes fueron los inventores de la retérica? Ciceron nos dice que Tisias y Corax son los
inventores de la retérica por haber sido los primeros en ensefiar las artes de elocuencia en
el ambito judicial. Tisias la definié como la “artesana de la persuasion”. Gorgias decia que
era ¢l arte de “someter y esclavizar a los conciudadanos, no por violencia, sino por su

propia voluntad cuando se dejaban persuadir” (p.115).

Para Hernandez y Garcia (1994) en la Grecia clasica, la retorica, en palabras de los
tratadistas clasicos, era concebida como el ars bene dicendi (arte del buen decir), esto es, la
técnica de expresarse de manera adecuada para persuadir al destinatario. Pero, como se
desarrollaba la democracia en relacion con la oralidad respecto a la retérica?. Los litigantes
de aquellas épocas debian manejar un argumento esencial, el argumento de probabilidad o
lo que los griegos llamaban el eikds. Este tiene su punto de partida en que el ser humano
actia racionalmente y que “a falta de pruebas o por encima de pruebas que se presenten
como dudosas o indicios discutibles”, los hechos del pasado no se reconstruyen, si no es a
través de lo “verosimil” o “probable” para que recuperen sus tierras en tiempos en que no
existian los registros de la propiedad y los funcionarios se habian acomodado a la voz y

memoria de los tiranos.

La tesis implicaba demostrar que la propiedad que se intentaba recuperar y que se estaba
reclamando habia sido adquirida con justicia y legalidad, a través de lo probable y lo
verosimil. De esta manera la retérica judicial se convirtio en la retdrica estrella de aquella
época, en que la democracia se implant6 en Siracusa en el afio 467 A. C. y en Atenas en el
afo 462 A. C.

Respecto a la filosofia en relacion con la oralidad y la democracia surge un concepto que
empieza a ser cuestionado, la “Realidad”, que se construye y se conoce o no mediante el
lenguaje hablado y lenguaje- pensamiento, es decir logos. Denominacion que le dieron los

filésofos de aquel entonces al lenguaje racional.
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Dos tesis relevantes para fundamentar la naturaleza filoséfica de la retdrica; por un lado, la
idea de Parménides “El ser existe y no existe la nada”, y el “ser se identifica con el
pensamiento”. Es decir para que exista el pensamiento debe existir el “ser”, pues este es
quien produce el pensamiento, sin €l no existe tal. Entre lo pensado y pronunciado, el
I6gos, y la realidad, el Ser tiene que haber correspondencia. Por otro lado, la idea de
Heraclito, quien dedujo que “la realidad consiste en la unidad de los contrarios como el
calor y el frio, el dia la noche, etc”. Deduciendo que el lenguaje- razén del mundo debe
escribirse con mayuscula Logos, quien vela porque las cosas del universo no sobrepase los
limites de su oOrbita. De lo contrario, las catéstrofes estuvieran a la orden del dia. Tesis que
siendo contrarias fundamentan el contexto mismo de realidad. Pero, con el surgimiento de
la filosofia democratica, sofistica cambia el paradigma explicativo de las tesis mencionadas
respecto al ser, lenguaje y la realidad. La tesis de la filosofia democratica separa el ser y la
realidad; lo pensable y lo comunicable. Para ella, la realidad no se le puede alcanzar “ni
con la palabra pensada ni con la comunicada, pues s6lo pensamos y comunicamos
«opiniones» cambiantes, ddxai, y este hecho es el fundamento filosofico de la retérica” (p.
120).

La retorica asegura que la persuasion que produzca en cada caso sera no generalizando
como verdad las ideas, sino que las ideas son opiniones que valen como verdades sociales
y politicamente segun el periodo cronolégico en que se encuentre. Estos hechos
fundamentan los argumentos de «probabilidad». Gorgias, desde su relativismo filoséfico,
afirmaba que con el lenguaje se puede hacer lo grande pequefio y lo pequefio grande, etc.
alargar un discurso con vistas a la persuasion momentanea y la logica el tema. De esta
manera se fundamenta el caracter psicagodgico del lenguaje entendido como “arrastrador de

almas”.

Segun Gorgias, su concepcion filosofica del lenguaje, del 16gos, es la base de la retérica y
la poética... no conocemos la realidad directamente, sino a través de las palabras con las

gue pensamos Y trasladamos al préjimo la realidad.

Hasta aqui creo haber sintetizado el lenguaje como oralidad, esta como retorica, y de esta
su naturaleza filosofica y social. Dado que su origen y desarrollo tuvo espacio en la antigua
Grecia; hoy en dia a pesar de la fuerte presencia de la escritura, la retorica sigue

desarrollandose en el ambito social. De esta manera, encuentra su mayor sentido en la
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sociedad, Albaladejo (2009) “en que se pronuncian los discursos y se produce una
interaccion social que hace posible la consolidacion de un tejido comunicativo” (p.4). La
naturaleza social de la retorica implica no solo una convivencia mas democratica, justa y

equitativa, sino también, implica el poder en la palabra, en el discurso.

El uso de la retdrica en la construccién y pronunciaciéon de discursos en una sociedad
democratica constituye el derecho a la libertad de expresion. En este contexto, usar la
retorica implica conocer también la constitucion del auditorio. Para Chaim Perelman y
Lucie OlbrechtsTyteca (1989) citado en Marin (2016), el auditorio lo construye el propio
orador como el conjunto de las personas en las que quiere influir mediante su discurso, las
caracteristicas que posee este auditorio es la pluralidad y heterogeneidad del publico
constituido por oyentes que son diferentes. Albaladejo, (2009) sefiala un rasgo del
auditorio retorico pleno, la poliacroasis (polys= muchos, acrasys= audicién, accion de
escuchar de muchos) o audicion e interpretacion maltiple y diversa, de la cual se distingue
la «divided illocution», en la que el orador se dirige a grupos de su auditorio, dividiendo

asi su discurso, y que es una consecuencia de la poliacroasis”.

Ong, (1996) citado por Albaladejo, (2009) sefiala que la retoérica, nacida en la oralidad se
ha adaptado a las nuevas tecnologias nacidas a lo largo de la historia, como la escritura, la
arquitectura adaptada a facilitar la audicién del discurso, la imprenta, los micréfonos, la
radio, la television, internet, etc. aprovechando su aporte tecnoldgico respecto a su funcion

comunicativa.

Una larga y amplia explicacion por parte de Lopez y otros autores que han sefialado las
caracteristicas y la orientacion de la oralidad como base retérica desde su nacimiento. Pero
no es suficiente, aun falta explicar cbmo es que en su proceso constitutivo, han ido
configurandose como sistemas orales primarios y sistemas orales secundarios. Para ello, se
da pase a la perspectiva antropologica planteada por Ong (1997) sefialando las
caracteristicas de la oralidad como sistema primario de las culturas y la relacion que

guardan entre la oralidad y la escritura en culturas con predominio oral.

¢Como es que el lenguaje se ha manifestado desde sus inicios y qué implica esa
manifestaciéon como primera modalidad del mismo? Para Ong (1997) la oralidad es un

sistema, que en su constitucion fue esencialmente oralidad primaria, es decir la oralidad de
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una cultura que desconoce por completo la escritura y la impresion. Es primaria por la
diferencia con la oralidad secundaria de la actual cultura tecnolégica que usa como medio
el teléfono, la radio, la television y otros aparatos electronicos, que para su existencia y
funcionamiento dependen de la escritura. Asimismo, la idea de sistema remarca los rasgos
constitutivos y de desarrollo. De modo que la oralidad primaria para ser desarrollada como
tal en culturas propiamente orales ha presentado estrategias mnemotécnicas que han
ayudado a persistir en el tiempo, por ende a su desarrollo. Estas formulas mnemotécnicas
permiten poner en practica la memoria, con ella, la repeticion de frases o textos que evoca
la memoria, el ritmo que aporta la musicalidad y ayuda a ejercitar el pensamiento, la
métrica en el verso, la cual se comporta como estrategia para que aunque cambien las
palabras el sentido se mantenga y asi se puedan evocar largos y extensos textos orales, e

incluso de caracter filosofico manifestado por los diferentes fildsofos de la Grecia antigua.

De esta manera, Ong (1997) sefiala que la expresién oral ha existido y existe sin ninguna
escritura, empero, no ha habido escritura sin oralidad. Agregando las ideas de Yuri Lotman
(1991) citado por Ong (1997) “La escritura nunca puede prescindir de la oralidad con
propositos un poco diferentes (p. 21, 48-51) y las ideas de Champarfiag también citado por
Ong, sefiala que la escritura un sistema secundario de modelado que depende de un sistema
primario anterior, la lengua hablada. La escritura representa una actividad particularmente
imperialista y exclusivista que tiende a incorporar otros elementos que no sean

etimoldgicos.

Una de las diferencias entre la oralidad y la escritura es la permanencia, si bien es cierto
cuando se pronuncia un enunciado, este desaparece al ser emitirse, es decir no permanece
en el tiempo y en el espacio, lo contrario pasa por la escritura, cuando leemos un texto, este
esta revestido de palabras, las cuales permanecen en el espacio del libro y en el tiempo en

que uno quiere volver a retomar la frase o idea.

Los seres humanos de las culturas orales primarias, aquellas que no conocen aprenden
mucho, poseen y practican gran sabiduria, pero no “estudian” [...] el habla es inseparable
de nuestra conciencia. Los proverbios procedentes de todo el mundo son abrumadoramente
humano en su forma oral congénita, acerca de sus poderes, sus atractivos y sus peligros. El
mismo embeleso con el habla oral continua siglo de después de entrar en uso la escritura

[...] Desde el principio, la escritura no redujo la oralidad, sino que la intensifico

53



posibilitando la organizacion de los principios o componentes de la oratoria en un arte

cientifico.

En todo este escenario, fundamenta Rodriguez (s.a.) que la oralidad ha sido la
manifestacion primaria de comunicacion entre los hombres, convirtiéndose en una
necesidad indispensable para la vida, desarrollandose a partir de las necesidades y las
relaciones que se establecen en la sociedad. Y mas adelante, manifestandose a través de los
cantos de alabanzas, poesias, proverbios, refranes, cuentos, leyendas que transmitian las
tradiciones de la comunidad, y que constituian las formas de educar al individuo dentro y
para su comunidad. Géneros discursivos que ya desde la antigliedad fueron constituyendo

las précticas sociales de las personas de la edad media.

Victori (2004), citado por Rodriguez (s. a) expresa que la oralidad afianza nuestra
condicion humana al ser resultado de la comunicacién humana que comprende todos los

espacios de la vida del hombre en colectividad” (p. 23).

La misma autora en cuestion manifiesta como parte de sus antecedentes y fundamentos que
la oralidad estéa ligada a la cultura. De esta manera, los estudios filoséficos y psicoldgicos
demostraron que la lengua oral esta ligado al desarrollo biolégico (ontogenia) en la primera
y al desarrollo cultural (filogenia) en el caso de la escritura, pues a través de la palabra, y
durante el proceso de socializacion del individuo, cobra gran relevancia la comunicacion

oral de los sujetos.

Vigotsky, (1972) citado por Rodriguez (s.a.). La oralidad como palabra es reguladora ética
de los grupos humanos, en sus expresiones, sus relaciones con los sentimientos, las
acciones, las costumbres de los individuos, con ello, los fendmenos de transmision-
apropiacion, recepcion- voz silencio, gestos, ritmo. Resaltando los aspectos transmision,
apropiacion y cultura, que implican un aprendizaje mediante la tradicion, como proceso
sociocultural. Lo que hace que la cultura se transmita de generacion en generacion, es decir
se produzca la apropiacion (categoria psicologica). Esto desde una mirada psicosocial.
Bajo esta perspectiva la oralidad es dinamica, se transforma y enriquece a través del

tiempo y del intercambio comunicativo.
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En el contexto educativo, la escuela primaria, como institucion social es trasmisora de la
cultura que heredamos de los antepasados, desarrollando los sentimientos de identidad
cultural y el conocimiento y proteccion de la cultura local de cada region. De esta manera
es el contexto escolar en donde se instruye y educa en un clima afectivo promoviendo la

cultura en la comunidad.

Ampliando el concepto cultura, desde lo antropoldgico citamos a Clifford Geertz (2008)
citado por Rodriguez define la cultura “como un proceso (o red, malla o entramado) de
significados en un acto de comunicacion, objetivos y subjetivos, entre los procesos

mentales que crean los significados y un medio ambiente o contexto significativo” (p. 5).

En todos los aspectos que la autora fundamenta respecto a la oralidad desde la
antropologia, linglistica, psicoldgica y socioldgica, cabe resaltar que esta es entendida
como la primera manifestacion primaria de comunicacion por necesidad e interrelacion de
un colectivo humano perteneciente a una cultura. Resaltando la funcién comunicativa de la
oralidad y los rasgos constituyentes: intercambio comunicativo, hecho endocultural y

contenido significativo.

En Latinoamérica, la oralidad es un rasgo esencial de lo cultural, que en su mayoria son o
han sido predominantemente orales. Si bien es cierto no se desarrolld una retérica, pero si,

la oralidad constituyd el proceso de intercambio comunicativo y cultural.

La oralidad, aunque constituyo el eje fundamental de desarrollo cultural en la antigliedad,
ya que fue un proceso predominante en aquella época. También coexistié y convivié con la
escritura, aunque en un minimo grado, puesto que la formacion de esta demandaba mucho
esfuerzo. Pero, llegada la edad media, como fue la oralidad? Qué rasgos adquiri6?, ;tuvo el
mismo valor predominante de la edad antigua? Preguntas claves que se intentan responder

mediante proposiciones en el desarrollo de la oralidad en la edad media.

La oralidad es una actividad memoristica en la Edad Media

El paso de la Edad Antigua a la Edad Media significé para el lenguaje hablado, la
continuidad de la oralidad mediante la actividad memoristica, aunque con géneros muy

variados propios del contexto de aquella época. Si bien es cierto, en la antigiiedad, la
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oralidad constituyé una actividad retérica con intensas y variadas estrategias
mnemotécnicas con predominancia en el ambito judicial, asi como también en la did4ctica
(ensefianza) y en la filosofia (reflexion). En la edad media, la oralidad se oriento al ambito
didactico surgiendo asi una nueva disciplina Illamada oratoria, quedando la oralidad solo

como actividad mnemotécnica.

En la primera mitad de la edad media, los rasgos memoristicos contribuyeron a que la
oralidad se fortalezca por muchos afios. Asi, la memoria considerada como la capacidad
del ser humano desde la lingistica cognitiva, desarrollaba no solo técnicas y estrategias
mnemotécnicas, sino también procesos cognitivos de evocacion, recordacion de imégenes

puestas en la memoria, etc.

Marimdn (2006) sefiala la funcién que cumple la memoria como transmisora y depositaria
de la identidad y conocimiento de toda una cultura, de sus manifestaciones artistico-
verbales de su historia y de todas las acciones humanas en sociedad. Rol de gran relevancia
en la mayor parte de la época medieval; ya que mediante ella, el cuerpo humano podia
transmitir los mensajes poéticos. El prestigio que gozo6 la memoria durante el medievo esta
reforzado por el hecho de que, como parte en la elaboracion del discurso, su preceptiva

constituyo parte del sistema retdrico. (p.143)

Zumtor (1987) citado por Chicote (2001) afirma que “todos los textos vernaculos
medievales y algunos latinos hasta el siglo XIII son meras marcas de una existencia que
era normalmente vocalizada” (p. 2). Si se escribian textos, estos, tenian que ser leido en
voz alta, ademés de ser oidos por receptores que en aquella época, estos constituian la

mayor parte de la poblacion que no tenian acceso a la lectura y a la escritura.

Si bien, la escritura empez6 a cobrar terreno posicionandose como Unica opcion frente la
oralidad en aquella época. Eso no implica que estuvieran divorciadas o separadas, por el
contrario, surgieron para convivir, coexistir y dejar bien en claro que no desapareceran de
la humanidad. Entonces, qué caracteristicas adquirio la oralidad ante la escritura?. Chicote
(2001) sefiala que en la lengua hablada, los textos mantienen la fuerza ilocutiva puesto que
participan del universo vocal tanto en produccién como difusion. Dicho contexto permite
la generacion de un lenguaje que se va concibiendo como literario, pero con una normativa

especifica. De esta manera, manifiesta la autora como la oralidad adquiere sus propios
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rasgos constituyéndose en el &mbito literario. Cabe mencionar que en el proceso de
utilizacion de la escritura, esta perpetuaba mediante documentos manuscritos los poemas
épicos no solo de la edad media, sino también de la antigliedad. Este proceso de
comprension en tanto produccion implicaba una actividad metonimica, es decir figurativa.

Es asi como vemos que oralidad y escritura se interrelacionan.

Los géneros discursivos liricos que se desarrollaron en la edad media fueron las coplas, los
cancioneros y los romances, que inicidndose orales fueron los primeros en pasar por el
corpus escritural. Posteriormente la prosa ensayistica como el ensayo, evidencia de esto
tenemos las producciones surgidas a partir de las obras de los grandes fil6sofos de aquella

época.

Deyermond (2005) sefiala a la épica como género oral en sus comienzos espafioles por
ejemplo en la obra “Los siete infantes de Lara”, y como este género a partir del afio 1000,
se transforma en género escrito. Asi tenemos el Cantar de mio Cid, cantar épico, cuya
transmision se dio a lo largo del siglo XV y XVI, fue oral y escrito en prosa, y construia la

historia de Espafa.

El mismo autor explica como el romancero evidencia la compleja relacién entre el género
oral o escrito durante los siglos XVI1 y XVII. Una parte de los romances fueron incluidos
en el cancionero general de 1511, los cuales estaban destinados a la lectura individual. La
otra parte de los romances lo conformaban una gran cantidad de pliegos sueltos, los cuales
fueron estudiados por los bibliofilos ingleses, Norton y Wilson (1969) citado por
Deyermond (2005), quienes concluyeron que los cantores de romances rasgos atribuidos a
la tradicion oral, tenian que encajar en el texto escrito, sobre todo en un determinado
namero de hojas. De ahi, la idea del impresor, de abreviar los textos de los romances. En
este sentido cabe precisar que investigaciones diferentes disputan la naturaleza de los
romances. Por la variada mezcla de rasgos orales en lo escrito y lo escrito como proceso de

transmision de lo oral.

Otros de los géneros discursivos que atarfie a la edad media, Deyermond (2005) aunque no
en abundancia y preferencia, pero que discurren entre la oralidad, luego a la escritura y
posteriormente a la oralidad, son los debates literarios medievales que nacieron de una

realidad social cuyo ambito es universitario, eclesiastico y juridico del siglo XII:
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Las disputas escolasticas, la practica de los pleitos juridicos y los debates entre los
representantes de iglesias o religiones (por ejemplo, el famoso debate de Barcelona, en 1263,
entre el dominico converso Pablo Cristiano y el rabi Mosén Ben Nahman, bajo el patrocinio de
Jaime el Conquistador). Conocemos varios debates poéticos en el castellano medieval: Elena y
Maria, Denuestos del agua y el vino, versiones del Alma y el cuerpo, asi como dos debates en
prosa. Durante el siglo XV el debate se configuré como recurso literario mas que como género:
Blas contra Fortuna, del Marqués de Santillana; Didlogo entre el Amor y un viejo, de Rodrigo
Cota. Existen indicios de que el antiguo debate del alma y el cuerpo, derivado de una fuente
latina, se popularizo, ya que existen varios pliegos sueltos de finales del siglo XV y del siglo
XVI (Jones 1963). (p.38)

La produccion de géneros discursivos literarios, también enmarcd a la poesia lirica, que
con una terminologia genérica implica oralidad, pero que no parece haber correspondido a
la realidad literaria. Asi tenemos los cancioneros manuscritos del siglo XV, como el
Cancionero de Baena que comprende un gran nimero de composiciones rotulados “dezir”
0 “cancion”. Los “dezires” son poemas largos que no indica ser propios de la recitacion;
sino mas bien de la escritura y la lectura como modo de difusion. Este Cancionero de
Baena incluye la obra de la primera generacion de poetas cortesanos de Castilla —1360-
90)”.

A finales del siglo XV, la “cancion”, en los cancioneros carecian de musicalidad, solo
parecia poesia cantada o cantable. Si se prestaban a la lectura individual. Este mismo hecho
generd la transformacién de la cancidén, pasando asi de un género ausente de musicalidad a
un género lleno de musica, tomando como base la poesia lirica, sobre todo de los

villancicos que eran cantados en la Corte de los Reyes Catdlicos.

El cuento flokldrico o cuento oral también fue uno de los Gltimos géneros discursivos
orales literarios con rasgos escritos propios de la edad media. Aunque no se tiene datos
muy certeros en funcion a este género, si se puede evidenciar en los libros como el Libro
de los engafios de las mujeres, el libro de los gatos, libros de los enxemplos, etc. Estos
surgieron y se desarrollaron como parte de los sermones populares de la época. Dos siglos
mas tarde, en el XVI encontramos el libro del Lazarillo de Tormes, el cual presenta
elementos flokldricos de transmision oral y técnicas literarias muy esmeradas, que

evidencian rasgos del cuento folkl6rico u oral expuesto en las aventuras de Lazarillo. Asi
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mismo las facecias, anécdotas y dichos se extendieron durante el siglo XVI fueron otros de
los géneros de esta época. Un aspecto muy importa que vale ser inferido es que la escritura

de manuscritos fue realizada por personas cultas conocedoras del lenguaje escrito.

Por altimo, siguiendo la linea de Deyermond (2005) tenemos al relato autobiogréfico que
pasd a ser un género muy popular de aquel entonces. COmo no iba a ser posible si en un
sistema donde la inquisiciobn gobernaba por encima de todas las cosas, el relato
autobiografico se sobrepone como un género mas real, en el que los acusados por la Iglesia
y por testigos hostiles trataban de defenderse, para ello, la narracién oral fue la Unica arma
de defensa. Definitivamente estos hechos no se pueden clasificar como literarios puesto
implicaban un testimonio contra la Santa Inquisicion. El caso de Morisco Roman Ramirez,
médico de sesenta afios y lector profesional de libros, fue acusado por recitar largos
fragmentos de libros de caballeria inspiracion diabdlica y que se defendié mediante el
relato de su vida, su formacion, su conocimiento, de esta manera explicd cémo es que se

memoriz0 tantos poemas.

En este proceso cultural de pugna y convivencia entre la oralidad y la escritura, esta ultima
se va sobreponiendo a ella desplazandola poco a poco, mas ain con la creacion o
descubrimiento de la imprenta y el enfoque centrado en el canal, medio por donde discurre
el mensaje. A partir de este momento, la edad media marca una etapa diferente respecto al

lenguaje.

A principios del siglo XIV, en Inglaterra, las relaciones sociales y juridicas dejaron de

depender de la memoria —como en la época anglo-sajona para apoyarse en documentos.

La escritura entonces, cobra valor, aun con los esfuerzos que demanda su composicion,
desplazando asi a la oralidad lentamente. De modo que para Marimon (2006) “el paso de la
oralidad a la escritura implicé dependencia de algo externo al cuerpo y al pensamiento,
como son los caracteres de la escritura fijados en un manuscrito o un libro”. Para Georges
Jean citado por la misma autora, «la escritura se convertira en el instrumento indispensable

del pensamiento»

Una evidencia de las tensiones entre oralidad y la escritura en la Edad Media,

especificamente en el siglo XIII, Chicote (2001) fue la decision politica que tomo el
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estamento letrado al poner por escrito los cantares de gesta para convertirse no solo en
propaganda sino en documentos historiograficos “que contribuyan a Ia construccion
ideoldgica del reino”, pero en este proceso “los copistas y escribas no pueden (ni quieren)

borrar las marcas de realizacion oral que permanecen en los textos™ (p.3).

De esta manera, los manuscritos de los mesteres de clerecia se recogieron en un ambito
clerical. Ellos participaron también de la escritura de los cantares de gesta. Dichos textos,
segun Chicote (2001)

[...] son producto de dos modelos discursivos claramente diferenciados: por una parte la
escritura latina que contaba con una tradicién milenaria que ofrecia conjuntamente modelos
acabados del periodo clésico y un corpus lirico, narrativo y dramético que se habia desarrollado
en Francia en el siglo XII; por otra parte la tradicién épica oral que se difundia en lengua
vernacula por toda Europa y que era compartida por una masa poblacional heterogénea que iba
desde los grandes feudales y el clero hasta los estamentos mas bajos de la sociedad, y cuya

técnica era ampliamente conocida por estos autores "cultos”. (p.4)

De esta manera, vemos como van confluyendo oralidad y escritura en un espacio literario.
Con nuevas funciones de la voz como portadora de una oralidad mixta, que hace del
transito bocal el modo de socializacion de los textos. En este sentido una gran papel
cumplen los manuscritos ya que develan el universo oral del que preceden y las marcas de
una escritura en formacion y evolucion. Cabe mencionar que la funcion de los manuscritos
también es puesta en cuestionamiento, puesto que cabe la posibilidad que el manuscrito sea
un texto que no refleja la voz original, puesto que quien escribe no es el autor directo sino
el copista quien recoge la version del original. Siendo uno u otro, el manuscrito es un texto
que no puede ser cambiado o tergiversado, al contrario es plasmado desde su version

factica, de ahi que evidencia cierta improvisacion del copista.

En la segunda mitad de la edad media surge una nueva practica discursiva “prosa” a esta se
le va concibiendo como el primer motivo de distanciamiento entre oralidad y escritura,
puesto que evidencia el alejamiento entre emisor y receptor, constituyéndose un proceso de
autoreferencialidad del texto ya que es un documento, segin Chicote (2001) “con sintaxis
reflexiva de definicion, descripcion y analisis con objetividad, al dejar de lado la primera
persona como lo presentaba la voz juglaresca”(p.6). De esta manera, el texto va

adquiriendo un status propio de las producciones. Ya se empieza a conocer a los autores y
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creadores de textos que plasman sus escritos en libros y que usan la imprenta para difundir

sus obras. Estamos ya ante un nuevo escenario, la modernidad.

La oralidad en la modernidad

Con el descubrimiento de la imprenta, el texto escrito adquiri6 poder, ya que el
pensamiento podia ser transmitido a muchas personas (figurativamente hablando) sin

mucho esfuerzo como se hacia con la escritura de manuscritos.

La oralidad, que en la edad media constituyo un factor base en la interrelacion entre emisor
y receptor, puesto que dicho proceso para que se produzca requeria de la presencia de
ambos. Con el descubrimiento de la imprenta se produce una ruptura entre ellos, dando
lugar, Catalan (1997) citado por Chicote (2001) a la “especializacion de los autores o
creadores de los modelos de los censores de las obras imprimibles, de los impresores y
editores fabricantes de los textos consumibles, de los libreros o distribuidores de lo
impreso y de los lectores o consumidores del producto” (p. 7). Estas figuras nos conducen
a la modernidad, sobre todo al proceso de mercantilizacion de la creacion literaria, donde
surge el verdadero negocio de la nueva tecnologia que era la replicabilidad ad infinitum del
texto impreso, en ediciones mas econdmicas que pudieran llegar a todos los estamentos
(incluso a los iletrados por medio de la lectura oral). Es entonces que el universo de la

escritura abrio sus puertas a la cultura de masas.

Vale decir que en este proceso de mercantilizacion de la escritura nace también lo que hoy
[lamamos los derechos de autor y del consumidor. De manera que las disciplinas se

interrelacionan en la produccion de los géneros discursivos.

El sistema de comunicacion, durante la modernidad tuvo un lento proceso de modificacion.
Aunque por un lado, la comunicacion oral manejaba mecanismos propios de la oralidad,
esta coexistia con la escritura de manuscritos, cuyos contenidos se difundieron de boca en

boca y de copia en copia, como diria Chicote.

Ya entrada la edad moderna, exactamente a fines del siglo XVI, la circulacion de los libros
de caballeria, en su forma manuscrita asi como la lectura en voz alta continuaron siendo la

forma de difusidn de la escritura. Asi por ejemplo se tiene la obra del Quijote, ya que esta
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se encontraba dividida en capitulos cortos. De esta manera se explica como la escritura
seguia el proceso de lectura en voz alta, vocalizando tan bien que, lo que se escribia y se
leia, fuera como si se hablara. Es decir, fue todo un proceso de conversion de sonidos en
letras. Por qué si habiendo surgido nuevas formas de comunicacion se seguia leyendo en
voz alta? Cuénto tiempo durd este proceso? Definitivamente, el hecho de que se siga
leyendo en voz alta era porque mucha gente no tenia acceso a la escritura. Por ello, es que
los ultimos afios de la Edad Media y algunos siglos de la Modernidad, se continud esta

practica.

Mas adelante, la escritura fue ganando terreno, en el sentido de que la lectura pasé a ser
silenciosa, recordemos que mucho tuvo que ver la empresa imprentera, pues con ella, las
masas ya tenian mas acceso a la escritura. Con ello, este proceso adquirié nuevos rasgos,
entre ellos la ausencia del auditorio, pues al no existir un intercambio participativo entre
emisor y receptor, la audiencia constituye un receptor persuadido, manipulado por las

intenciones del texto.

Los cambios culturales, el de la escritura en un proceso de tecnologizacion por medio de la
imprenta. Y el de la lectura en voz alta en lectura silenciosa, marcan el inicio de la edad
moderna y que toma como primer nombre Renacimiento. Con este, el surgimiento de
nuevos géneros discursivos, entre ellos el didlogo renacentista, que como afirma Bustos
(2001) se caracteriza por su espontaneidad expresiva desde la oralidad y por su
textualizacion desde la escritura. Y los mecanismos que se utilizan para modelizar el
dialogo conversacional en el texto. Resaltando que la coloquialidad y lo conversacional
son subcategorias de la oralidad. Es decir, que lo coloquial presenta naturaleza diferente de
lo dialdgico, asi, ella es vista desde los estudios del discurso cuando determina su tipo de
comunicacion, desde la retorica que en esta etapa describe los procedimientos del buen
decir, desde la estilistica cuando valora su expresividad, desde la linguistica cuando
observa su expresividad coloquial. Bajo esta idea, el autor explica como la escritura

suprime elementos no verbales del didlogo.
Ahora bien, respecto a los conceptos de dialogo y conversacion, el primero puede

textualizarse si cumple las condiciones necesarias de coherencia y cohesion e

informatividad.
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Asimismo, en la escritura del didlogo, las referencias y el espacio comunicativo son
elegidas por el locutor, al imponer su yo actancial, dominando la tematizacion y el entorno
pragmatico en que se desarrolla los argumentos. De modo que la existencia del dialogo
permitir que el otro se haga presente en el enunciado. Para ello los signos linguisticos,
Kinésicos y proxeémicos sefialan los turnos de palabra, resaltando el control en cada uno de
los participantes. Como ejemplo de lo explicado, el autor analiza el Dialogo de la lengua
de Valdés. En este, el locutor principal domina el discurso como «hablante omniscientex.
El papel de los interlocutores es actuar como mera transposiciones de un solo enunciador.

Por ello, no es indispensable, la cooperacion interactiva.

En este sentido, la organizacion interna de este tipo de didlogo esta basada en la estructura
aseveracion- interrogacion, frente a réplica- respuesta. La primera refiere a la apertura de
una tematizacion; la segunda al cierre. A veces, se presenta la contraargumentacion, pero
siempre implica abrir un nuevo espacio de tematizacion o complementar el ya abierto,

ampliando la argumentacion.

Bustos (2001)

De ahi el caracter de norma prescriptiva que adquiere el discurso de Juan de Valdés. Incluso
cuando se le argumenta con el criterio de otra autoridad, la réplica consiste no sélo en una
nueva argumentacion, sino, a veces, en la negacion pura y simple de tal autoridad. Recuérdese,
por ejemplo, que hasta el propio Nebrija es desautorizado con una excusa tan gratuita como la
de «ser del Andaluzia, donde la lengua estd muy pervertida», cuando en los textos nebrisensees
no hay atisbos del incipiente andalucismo. De modo semejante, la autoridad de Juan de Mena,
gue es aducida por alguno de sus interlocutores, es desaprobada de manera tajante: lo que hacia
Mena era «mas escribir mal latin que buen romance». Ello revela la debilidad dialdgico-
discursiva del texto; se trata en realidad de una ficcion retdrica que sirva de soporte necesario
para el desarrollo de un discurso argumentativo. Brown y Yule indican que en la comunicacion
coexisten dos funciones; descriptiva, cuando el lengua se utiliza para expresar un contenido;

interactiva, cuando se utiliza para manifestar relaciones sociales y actitudes personales. (p.193)

Caracteristicas que configuran el dialogo en la modernidad. Un discurso compartido a
modo de encadenamientos de estructuras enunciativas de un yo actancial con autonomia.
“Es claro que oralidad y escritura constituyen dos planos discursivos inconfundibles, pues
poseen sus propios rasgos privativos” (p.192). De esta manera, las condiciones en que un

dialogo conversacional puede textualizarse derivan de lo que es su caracteristica esencial:
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la espontaneidad tanto como la ausencia de planificacion discursiva. En cuanto a la
textualizacion, exige que se cumplan los principios de cohesion, coherencia,
informatividad. De esta manera el Dialogo conversacional constituye el género discursivo
maés tratados de la Edad Moderna en su etapa renacentista, pero que vale resaltar que

también con la escritura.

La modernidad es un sistema que invita al movimiento como dice Galindo (2001) y la
gramatica con sus reglas contribuyen a ello dandole a quien las administra y controla, la
capacidad de dominio. Al transformarse la vida social, también se transforma la oralidad
porque esta forma parte de la vida cotidiana. En este sentido surge también la charla y la
tematizacion como formas de interaccion social bajo ciertas reglas y dominios vigilados y
controlados que provocan dicho movimiento. EI sentir democratico e independentista se
configura bajo la forma de didlogo negociador y concertador. De esta manera, la oralidad
se evidencia bajo una normatividad prescrita y controlada. Pero también bajo reglas que

pueden cambiar, mutar, etc.

En este proceso de cambio y movimiento, Galindo (2001) sefiala a los géneros de ensayo,
debate, que van surgiendo como proyectos orales de la modernidad. El debate es una
actividad principal en el transito de sociedades dogmaticas autoritarias verticales, a
sociedades democraticas tolerantes horizontales. En la vida moderna, la convocatoria es
indispensable, permite que todos los ciudadanos participen en la discusion sobre la
agenda de la vida social politica, y ese libre intercambio de ideas se supone sera la base

de la construccion colectiva del mundo.

De la misma manera, la escritura se configura como otro elemento principal de la
modernidad en el que se ubica para diferenciar las clases sociales, en las que se
encuentran las poblaciones alfabetas y las que son analfabetas. En este sentido el mundo
se llena de textos cargados de sobremitificacion. Asi, los que escriben y leen se les
empieza a considerar deidades, ya que las leyes y los dogmas tienen prestigio porque
estdn escritos. Este proceso agranda la distancia entre los que escriben (clases
dominantes) y los que no escriben (clases dominadas) es gigantesca. De esta manera, la
oralidad ingresa por debajo de la vida literaria en el mundo moderno. En este sentido se
explica las tensiones entre oralidad y escritura en el mundo moderno. Cabe resaltar que si

bien existen diferencias sociales a partir de ambos procesos, lo cierto es que la reflexion y
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la expresion del debate, tiene su oral y la escritura alimenta la oralidad. Aunque para las
clases sociales, la escritura esta por delante de la oralidad, determinando su camino.

Sanchez (2002) Expone los indicios de oralidad que hay en los textos de los siglos XV1 al
XI1X, con ello explica la formacion retorica de los autores. Asi la primera idea se centra
en que la lectura en voz alta determina que los autores compongan textos adecuandolos a
una recepcion oral. En este sentido, la letra escrita se rige por la preceptiva de la palabra
retorica, que apunta al oido y no a los 0jos. La segunda idea que sostiene que el lector
subviene el mensaje, reinterpreta el texto en diferente direccién a la del autor. Aqui
argumento en contra de que el texto sea obra abierta, pues la retdrica, por ser una técnica
persuasiva que busca la eficacia comunicativa, tiene como finalidad el que tal cosa no

suceda o, al menos, limitarla.

De esta manera Sanchez (2002) hace hincapié en este proceso cuando en 1737 el D. de A.
definia a la Retdrica como el arte de bien hablar, sin aludir al de bien escribir. Aunque
este arte [...] tuvo poca posibilidad de ejercicio practico y funcional en la Europa
Moderna, en el &mbito de la ensefianza ha mantenido todo su énfasis oral, y eso es
importante puesto que un propdsito de esta tesis es determinar no solo los caminos de la
oralidad respecto a los géneros discursivos, sino también encontrar el devenir historico de
estos, su estructura, logica e historia del debate como género discursivo oral
argumentativo. Considero que ya entrada la edad moderno, por el hecho que es la
universidad quien asume la retdrica, desde este momento podemos hablar de géneros

discursivos académicos orales y argumentativos para lo que aqui nos ocupa.

Ya el Renacimiento coloco a la Retorica entre los cinco studia humanitatis, con la
Poética, Gramatica, Historia y Filosofia moral, [...] Esta superioridad dada a la Retorica
enfatiza la forma como se ensefiaba. Sobre todo en los colegios de la Compafiia de Jesus,
que en palabras de Olmedo (1939) citado por Sanchez (2002) era una representativa no
solo por incorporar el método humanista de ensefanza [...], sino por la enorme cantidad
de alumnos que se formaron literariamente en esta razon. A fines del siglo XVI los
jesuitas poseian 45 colegios en toda Espafia llegando a mas de 20.000 alumnos.
Asimismo en el capitulo XVI Reglas del profesor de retdrica, sefiala que la perfecta
elocuencia comprende dos disciplinas fundamentales, la oratoria y la poética, ocupando el

puesto de honor la oratoria.
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Pasa luego a establecer que los preceptos se tomen de Ciceron y Aristoteles, pero
especialmente del primero. Posteriormente, el alumno pasa a la practica fundamental de
componer discursos, que en minimo, uno al mes y tendran que ser recitados ante la clase,
de ahi la importancia que en todo el proceso educativo se daba al ejercicio de la memoria
y la recitacion tanto el verso como en prosa, ya sea para retener los preceptos del arte

como los modelos précticos.

Aunque se lee en silencio, el texto retérico exige voz, devolucion del sonido, ritmo,
impacto fonético, no por los ojos sino por el oido, porque es al oido donde ha apunta-todo
el arte retdrica. En la obra de Stephen Gilman (2000) citado por Sanchez (2002) comenta

que:

No es La Celestina el ejemplo méas afortunado que podia elegir Chartier en defensa de su
afirmacion, de que las obras se escriben en funcién de las formas de lecturas presumibles. Ha
ido a buscar un ejemplo justamente de lo contrario. La Celestina es un completo ejercicio de
retorica académica. Un fruto de la Universidad de Salamanca donde el profesor lee a
Aristdteles y los alumnos oyen filosofia, o leyes como es el caso de Femando de Rojas. En La
Celestina los personajes hablan declamando, incluso en parlamentos cortos, utilizando tal

variedad de recursos que s6lo un retérico podia conocer. (pp. 72-73)

Dice Sanchez (2002) La Celestina es un texto construido con mucho ritmo y cadencia, no

se lee en voz alta por el placer de socializar, sino porque:

el texto reclama voz o devolucion de la voz potencialmente contenida en la letra impresa. No
se trata de que la inercia retérica siga impregnando de oralidad a los textos en los siglos
modernos, a pesar de la imprenta. La cuestion es que ésta se desarrolla justo en el momento en
gue los humanistas resucitan la retérica clasica en toda su dimension oral. La oralidad retérica
habia caido en un segundo plano en la Edad Media con el Ars dictaminis y el Ars poetriae y
claro estd el Ars praedieandi. La retérica medieval es mas una preceptiva para escribir,
mientras que la renacentista lo sera para un hablar que se difunde escribiendo, es como

embasar la palabra oral para que el lector le reponga. (p. 74)

En consecuencia, los preceptos retdricos constituyen la razon de ser, es decir funcionan
para impedir que una obra sea abierta y que el lector interprete lo que le parezca. Su
finalidad consiste en acorralar al lector o auditorio, llevarlo a donde se pretende, impedir
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que se desvie de a donde se le quiere conducir, por eso la Retdrica se define como arte del
discurso persuasivo o, como sefiala Aristoteles, “la facultad de conocer en cada caso
aquello que puede persuadir’. Desde esta premisa fundamental se organiza toda una
técnica que empieza por garantizar que el discurso sea univoco, y para ello es necesario

que sea claro, perspicuitas.

Para terminar, a qué clase de lector persigue la retorica?. Ciceron se refiere que no es un
oyente cualquiera, sino el mas dificil, el més reacio a dejarse persuadir, el que conoce
perfectamente los preceptos retoricos, es el juez de un tribunal de justicia; si persuade a ese

juez, persuade a quien sea necesario.

La oralidad en la posmodernidad — Edad Contemporanea

Retomo las ideas de Galindo (2000) al insertarse en la temética de la posmodernidad, hace
énfasis en que esta aparece como un demonio que todo lo destruye a su paso. Los
principios de orden, verdad, belleza y sentido empezaron a ser cuestionados por las
maltiples reflexiones e interpretaciones. El universo parece colapsar, la critica y la
creatividad sin limites aparecen como formas emergentes para corroer lo que hace més de

cien afios era una promesa de vida.

La posmodernidad trae consigo el rechazo generalizado a los sistemas de pensamiento
totalizadores y universalistas, ya sean politicos (como el marxismo), econémicos (como el
liberalismo) o religiosos (como el cristianismo). La posmodernidad es una cultura en la que

todo vale, donde dinero ha sustituido al valor del gusto.

La oralidad llega, de esta manera a una situacion que no le es desconocida, pero para la
cual no esta del todo capacitada, la comunicacion. Las reglas no se conocen del todo, por
ello el acuerdo sobre todo, es la constante. El mundo se aleja de la seguridad. Una parte del
mundo se mueve en las normas y en los dogmas, la otra parte se mueve en todas
direcciones y lo disfruta, la comunicacion gana espacio al tiempo que el silencio del poder

se agita en gritos que lo aislan.
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Sus antecedentes se concentran en la misma ecologia de la modernidad, en la paradoja del
libre mercado y el desempleo, del consumo y la violencia, del desarraigo y las nuevas

identidades. Lo moderno muto, y todo fue distinto.

La posmodernidad carece de protagonistas claros, institucionalidad, referentes comunes.
Lo que se presenta es una gama de expresiones que no son faciles de identificar, definir,
clasificar. Y una de sus cualidades principales es la movilidad, cambian, no toman formas

estables, se transforman, son efimeras y gastan energia y migran.

La resistencia a las normas, y a lo tradicional es la constante en los jovenes, los artistas, las
mujeres, los marginales, que como actores sociales portadores del mensaje posmoderno
piden cambios, se oponen, actian para modificarlas o romperlas. En este proceso, los
comportamientos y actitudes son similares, constituyen un vector moral que genera
participaciones ya sea voluntaria e involuntaria de los medios de difusion masiva, que los
hacen visibles que los iluminan con sus atenciones oportunistas y noticiosas. Se producen
dos hechos: una es la informacién, mas abundante y accesible que nunca antes; la otra es la
comunicacion emergente, necesaria, para poder asimilar todo el complejo contexto y su

mutabilidad. De esta situacion surge una nueva forma de la oralidad.

En la posmodernidad, el conocimiento es el valor central, la estética su guia, la creacion su
oficio y la comunicacion su necesidad. Sin esta ultima no hubiera progreso de lo
disfrutable, conocible y consumible. Galindo (2000) Los protagonistas posmodernos son
creativos, estallan al lenguaje y sus formas, se caracterizan de variacion, de desapego
relativista, pero también tienen necesidad del otro, de su consentimiento, de su compafiia,
de su aceptacion, de afecto, de su critica. Y si bien los lenguajes se exploran en todas sus
posibilidades, por separado y en montajes experimentales, la oralidad sigue siendo el
vehiculo de contacto por excelencia. He aqui la razon de ser, entender y ensayar, el nuevo

lugar de la oralidad en la posmodernidad.

En la posmodernidad, dice Galindo (2001) el texto se transforma en hipertexto y el debate
en exploracidn estética. La interaccion politica se connota en el disfrute de la palabra y sus
referentes, en el goce del otro y su percepcion alterna. Convirtiéndose en una actividad
artistica. El debate como actividad oral, se convierte en una charla por la belleza, la
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inteligencia y el espiritu. Se ubica en ambitos politicos, académicos, sociales etc. En cada

uno adquiere rasgos que lo constituyen como tal.

La escritura se transforma en la revolucion tecnoldgica de la interaccion y la participacion
en la composicidn textual. El autor solitario desaparece y la forma discursiva se lleva hacia
la accion discursiva. El mundo de los referentes simbdlicos coincide con la accion en una
forma objetiva, generando la creacion colectiva. Asimismo, esta y el texto movil de la
navegacion en Internet despegan la escritura del texto y la llevan a lo efimero de una
charla, el chat transfigura la posibilidad de creacion simultidnea y de relacion on line de
diversos fragmentos montados por diversos autores, en una textualidad que se borra a si

misma en el continuo del hacer y reflexionar discursivo.

Galindo (2000) La oralidad de la posmodernidad une al habla y a la escritura, se integran
en la misma intencionalidad reflexiva, creativa y contextual. Todos hablan, todos crean,
todos construyen, pero no hay autor individual, s6lo impulsos creativos particulares en la
comunidad en movimiento de la comunicacion. “El pasado es un elemento mas por
montar, por editar, un input de informacion para crear, para construir. El mundo nunca fue

mas complejo ni mas bello, ni més extrafio ni mas huidizo”.

En todo este proceso sefialado por Galindo, la oralidad no esta separada de la escritura, al
contrario, ambas se fortalecen y se sirven una a otra. La oralidad es el origen de la escritura
y la escritura es la representacion gréfica de la oralidad. La tecnologia, es el espacio en las

que ellas interactGan y se retroalimentan.

La oralidad caracterizada en la posmodernidad es sumamente compleja y acelerada. El
contexto, los referentes, los autores individuales o colectivos, los medios de difusion
masiva, todos ellos generadores de hipertextos desarrollan practicas discursivas que junto
con revolucién tecnoldgica han producido cambios de pensamientos en la sociedad
generando nuevas formas de comunicacion. Sumado a ello, la escritura, elemento
fundamental y complementario de la oralidad convierten a la comunicacion en un proceso
efimero, instantdneo e inacabado, en el que las formas orales y escritas conviven en todos

los espacios de la vida cotidiana.
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Qué tipos de oralidad se presentan en el contexto posmoderno? Especificamente dos, por
un lado, la oralidad primaria referida a culturas propiamente orales donde no hay rasgos de
escritura, pero que exigen su ingreso a la escritura en una convivencia intercultural. Por
otro lado, la oralidad secundaria, referida a culturas escritas manifestada en los diferentes
espacios de la sociedad, entre ellos, el &mbito académico, y exige de ciertos requisitos para
ser desarrollada. En ambos espacios, los géneros discursivos configuran las préacticas

discursivas.

En este contexto, el espacio académico presenta un tipo de oralidad secundaria basada en
géneros discursivos. El debate es el género que apela a la fundamentacién, justificacion y
defensa de una tesis y que a la vez esta tiene que ser refutada con consistencia por una
antitesis. Donde los participantes que interacttan en ella se denominan oponentes contra-

argumentadores y la finalidad de ellos es convencer o persuadir a su interlocutor.

1.1.5.2. Tendencias de la lectura

Es dificil establecer cuales son los limites de la lectura y la escritura en su desarrollo
historico. En este caso abordar la lectura y la escritura

La lectura en la antigtiedad de occidente

Una lectura sonoray silenciosa

Los datos que se recogen de la historia de la lectura en occidente datan de los afios 428 a.C.
en la Grecia arcaica y clasica, sobre todo en Atenas -Esparta. Carvallo y Chartier (1997)
donde no solo se practicaba una lectura en voz alta con la finalidad de comunicar por
escrito a quienes no lo sabian descifrar y fomentar ciertas formas de solidaridad. Sino
también se desarrollaba la lectura silenciosa. Este dato lo podemos evidenciar en los poetas
dramaticos — sobre todo en un pasaje de Hipdlito de Euripides cuando Teseo lee el
contenido de las tablillas durante el canto del coro. De la misma manera, la lectura del
oraculo en la que se leia para sus adentros. De este modo, la lectura silenciosa empez6 a

ser una practica poco conocida y a la vez limitada a un nimero de lectores.
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Como parte del proceso de la lectura en voz alta, la voz empez6 a ser el instrumento de
reconocimiento de la secuencia gréfica conocida como lenguaje. Con ello, un hecho
importante, la aparicion del libro conllevé a una préctica real de la lectura en Roma de los
primeros siglos. Asi en los siglos Il y 1l leer un libro significaba leer un rollo, este
proceso requeria un alto grado de dominio técnico y cognoscitivo. Puesto que se
desarrollaba la lectura de manifiestos y pasajes. Se tomaba el rollo con la mano derecha y

se desenrollaba con la mano izquierda, quedandose en esta al terminar de leer.

Los primeros ejercicios de la lectura se basaba en el conocimiento de las letras,
posteriormente, asociando silabas y palabras. Asi el aprendizaje de la lectura se hacia en
voz alta pronunciando las palabras ya leidas, mientras los ojos se adelantaban a mirar los
segmentos de palabras paralelas. Este proceso se hacia hasta lograr una lectura desenvuelta
y visual. De esta manera, la lectura en la antigliedad desarrollé dos modalidades: una
lectura silenciosa y una lectura en voz alta. La primera destinada a leer para los adentros y
asi lograr una mejor comprension del texto. La segunda destinada a que la otra persona
conozca y aprenda. ¢A quiénes se leian?, ¢cudl era el espacio propicio para desarrollar la
lectura? Un dato importante que recoge Cavallo y Chartier (1997) es que se leia a oradores,
prosistas arcaicos e historiadores. EI &mbito familiar o con maestros particulares era el
espacio para desarrollar la lectura libre. Un aspecto preciso que cabe resaltar y que se
repite en la historia de la escritura, es que esta es la que primero se produce, desarrollando
consigo un aprendizaje de las figuras y nombre de las letras siguiendo el surco de estas.

Posteriormente se aprende a leer.

Cabe resaltar que la lectura libre estaba orientada a diferentes géneros discursivos, entre
ellos el literario, teniendo en cuenta que se produjo y desarrollo la literatura que
evidenciaba las manifestaciones culturales y practicas discursivas de ese entonces. Con
ella, identificamos los géneros discursivos como poemas épicos, liricos, dramatdrgicos.
Cuentos, fabulas, mitos, y las novelas. La practica de la lectura de todos estos géneros
discursivos requeria ser en voz alta. Este proceso se hacia, bien directamente o por
intermedio de alguien que tomaba la posicion entre el libro y el oyente. De lo contrario, se

procedia a una lectura libre y silenciosa.

La lectura en voz alta requeria la préctica y estilos de la oralidad. Aunque no tenian un solo

estilo si existian diferencias sonoras. Los estilos se adquirian segun los espacios 0
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finalidades. Asi se desarrollaba la lectura en publico y la lectura de obras literarias. En el
caso de estas se requeria una doble operacion de la vista, ya que se leia recitando el texto
ante un auditorio. También se encuentra la lectura doméstica y la lectura en privado. La

primera de esta era realizada por lectores esclavos libertos.

Existian dificultades para leer? Bien, en Grecia, las dificultades se basaban porque no
ayudaba el tipo de escritura librera, caligrafica y semicursiva. Esto hacia que la cadena
sonora frene la velocidad de la vista. Ahora bien, en Roma, la dificultad radicaba en la
utilizacion de los interpuntos, es decir, los puntos que indicaban la separacion entre las
palabras. Se creia que la articulaciéon vocalica ayudaba a captar mejor el significado del
texto. Respecto a los signos de puntuacién, eran funcionales y ayudaba a la estructuracién

retorica. Tenian como objeto sefialar las pautas de respiracion.

La lectura en la Edad Media

Los usos gramaticales de la lectura silenciosa

Este largo periodo es testigo de importantes cambios y fijaciones en la lectura. Es asi que
en la Edad Media, en el siglo VI, con la escolastica, como disciplina se desarrollé la lectura
silenciosa en el ambito sacerdotal siguiendo la misma finalidad que en la antigiedad,
estudiar el texto para comprenderlo adecuadamente. Con la Unica diferencia que una vez

comprendido el texto se pasaba a interpretar en la doctrina religiosa.

La alta y baja edad media se caracteriza por dos grandes periodos sobre los que posan las
modalidades e intencionalidades lectoras. Durante esta época, se practicaba las cuatro
funciones de los estudios gramaticales: lectio, emendatio, enarratio y iudicium. La lectio
como proceso consistia en descifrar lo que dice el texto identificando letras, silabas,
palabras y oraciones para luego ser leido en voz alta (pronuntiatio de acuerdo con la
acentuacion que exigia el sentido. La emendatio como consecuencia de la transmisién de
los manuscritos. La enarratio que consistia en identificar las caracteristicas que hay en el
vocabulario y la forma retérica literaria de interpretar el contenido. Por Gltimo, la iudicium
que implicaba valorar las cualidades estéticas, virtudes morales o filoséficas. Asi la
gramatica tradicional fue considerada un fendmeno linguistico aislado que usa criterios

morfologicos para establecer un conjunto de clases de palabras llamadas partes de la
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oracién. De esta manera, se analizaban los paradigmas de forma asociadas y las relaciones
sintacticas entre las palabras en la construccion de oraciones. Este hecho definitivamente,

ayudo a la escritura de manuscritos.

La lectura para la salvacion del alma es la que caracteriza al periodo de la alta Edad Media.
Con ello, el estudio de la divinidad ayudaba a la correcta interpretacion de la palabra de
DIOS como alimento del alma. De esta manera, en los comentarios a las escrituras se
aprendia a adquirir y a conservar la virtud. Y en los relatos a los milagros vemos como se

manifiesta la virtud adquirida y conservada.

Otro de los importantes hechos que fijan el proceso lector en este periodo es la actitud
lectora. Por un lado, en la cultura antigua, la practica de la lectura en voz alta con
expresion oral reflejaba el ideal del orador. Por otro lado, la cultura de la edad media, hacia
que la préactica de la lectura silenciosa reflejara el estudio del texto para ser comprendido
adecuadamente. De modo que, para ser lector en la iglesia tenia que ser versado en la
doctrina, en los libros y conocedor de significados y palabras, asi como de los limites
gramaticales de la oracion y de las sentencias. Asi vemos en la Regla de San Benito, la
necesidad de leer para uno mismo con el fin de no molestar a los demés en el ambito
sacerdotal. Esta lectura silenciosa implicaba supervision, por ello se concediendo mas
valor a esta practica, puesto que implicaba una mejor comprension del texto. Del mismo
modo, San Isidoro decia que se aprende mas cuando el lector no escucha su voz al leer.

Este proceso gener6 la autonomia de la escritura.

Todos los lectores eran versados en los libros y conocedores de los significados de las
palabras? Definitivamente no, los lectores tenian dificultades para desarrollar la lectura,
sobre todo quienes vivian en las afueras de la ciudad. Este hecho produjo la aparicion del
género discursivo “la glosa”, anotaciones, cuya base son las explicaciones o comentarios
que hacian los glosadores en los margenes de los cédices 0 manuscritos con la finalidad de

ayudar a los lectores en su proceso de comprension del texto.

En este contexto, vale aclarar sociohistoricamente como se desarrollé la lectura de
manuscritos y glosas de aquel entonces? Qué factores implicaba dicha lectura? A cargo de
quiénes estaba? Respecto a las glosas, Stokes y Strachan (1975) citado por Vifiao (2002)

sefiala que las glosas reflejan la interpretacion errénea de las letras y, por ende, la
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incapacidad de poder identificar las palabras correctamente por parte de los copistas de la
época. “Un amanuense irlandés glosd euersione en lugar de aoersione; y conquinare en
vez de concinnare; un copista anglosajon glosé occasio en lugar de occassu” (p.163). Este
proceso tuvo lugar en la primera parte dela Edad Media, es decir entre los siglo VIy X, en
que los monjes de los monasterios mas prestigiosos tenian como San Millan o Silence a

cargo la funcién de copistas de manuscritos o codices.

Una glosa, dicen Garcia y Garcia (1995) son series de anotaciones que se vienen
interpretando en latin, romance y vasco, interlineadas o marginales, escritas en cddices
latinos medievales con las que se pretende resolver la comprension del sentido de los
textos latinos. Asi se explica I6gica en que se desarrollo la glosa en el contexto de la Edad
Media. Como las anotaciones escritas en los margenes de los textos, estas anotaciones
ayudaron a que se comprenda mucho mejor el texto ya que estas corregian lo mal escritos
por los copistas. Por tanto ayudaron a desarrollar la lectura.

La lectura de glosas como aporte a la gramatica

La lectura de los glosadores consistid en identificar las palabras mal separadas entre si,
como el caso de “innimero” e “in nimero” (amanuense irlandés), problemas en el anélisis
sintactico gratum tibi esse officiumestobtimum, relacioné optimum con gratum (amanuense
irlandés), problemas para distinguir entre pronombres y adverbios quo(que puede ser un
adverbio o el ablativo singular masculino del pronombre interrogativo quis) (amanuense aleman).
De esta manera, la lectura de los glosadores aport6 a la gramatica desarrollando nuevas
convenciones graficas basadas en la aplicacidon de principios de los gramaticos antiguos.
En la que consideraban a cada letra como la unidad minima gréfica, con sus propiedades de
forma, nombre y referente. Con ello, la letra cursiva y ligada, asi como la adopcion de
criterios morfoldgicos en la que se introducen espacios entre las partes de la oracion. Méas
adelante los copistas 0 amanuenses irlandeses intentaron aislar las partes del discurso, los
componentes gramaticales de la oracion latina, introdujeron nuevos signos de puntuacion
que cumplian para dos funciones: primero para separar las palabras de la oracion y

segundo, para darle concordancia a la lectura.

Vale mencionar que en este proceso, la hermenéutica fue la disciplina que apoyé a la

interpretacion del sentido del texto. Asi podemos decir que su primera influencia se
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observa en la lectura cristiana, en la cual se evidencia la presencia de figuras retérica

prolepsis (anticipacion) y silepsis (quebrantamiento de las leyes dela concordancia).

Un aspecto muy importante que vale explicar es el texto en que reposa la glosa, hablamos
de un macro genero discursivo, el mas usado en la Edad Media, el manuscrito o codice.
Sanchez (2016) La préctica de la escritura de este género se desarrollé por toda Europa
siendo el mas perdurable de la época. Los manuscritos son textos que no se pueden
disociar de la cristiandad ya que el lugar donde se producen son los monasterios. Lugar
donde muchas personas decidieron compartir o vender sus posesiones para llevar una vida
de oracion y entrega a Dios. La vida ermitafia y solidaria propicié entre ellos la union y
creacion de comunidades de oracion y meditacion. De esta manera se explica el inicio de
los monasterios, especificamente en el siglo VI. Asi por ejemplo se tiene la Abadia de
Montecasino, al sur de Roma, en Italia conocida como benedictina ya que fue instituida por
San Benito. EI modo de organizacidn en que se constituyen estos monasterios son centros
sociales, culturales, educativos, y sobre todo religiosos. Establecidos en la zonas rurales,
como sefiala el autor, aun sin evangelizar. Los primeros monjes establecieron un estricto
régimen de oracion, normas de convivencia en comunidad, y propiciaron la labor virtuosa
y util para llevar una vida ascética, en la que se preserve y extienda el conocimiento
grecolatino reproduciendo los textos teolgicos como las “Biblias, Evangelios, con o sin
comentarios, textos litargicos como salterios, antifonarios, responsorios, leccionarios;
textos patristicos como enciclopedias y tratados para prepararlos eclesidsticamente;

compilaciones y digestos de los textos candnicos.

Este proceso no se dio de inicio a fin. Con el cambio de capital del imperio a Grecia, Roma
se sucumbe en un proceso de oscurantismo Yy vicisitudes sociales, politicas y religiosas.
Quedando todo reducido a una orden clerical religiosa. Pero vale decir segin Manguel
citado por Sénchez (2016) en esta época era alarmante el alto indice de analfabetismo e
ignorancia en la mayoria de la poblacion. Esto impedia elevar la fe cristiana y ensefiar los
preceptos basicos para su practica. Ante esta realidad, el papa Gregorio el Grande (a finales
del siglo VI), tomando la idea de San Nilo de Ancira, quien dos siglos antes habia
recomendado al obispo Olimpidoro que se pusieran escenas del Antiguo y Nuevo
Testamento en la decoracion de su iglesia “pintadas por un artista de talento”, las cuales
“servirian a modo de libros para los ignorantes, ensefidndoles la historia biblica y grabando

en su memoria el relato de las mercedes divinas”. Esta es la fuente del por que
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encontramos iméagenes de las estaciones en casi todas las iglesias cristianas catdlicas.
Como una manera de alfabetizar a la poblacion respecto a la religion mediante la lectura de

imagenes.

Ya para el siglo Xl, las sociedades europeas se vieron méas estabilizadas en lo social,
econdmico y politico, generando asi nuevas ciudades, con ellas el surgimientos de las
primeras universidades que logran desarrollar la ensefianza del pensamiento.

La lectura escolastica

Con el desarrollo de las ciudades, el surgimiento de las universidades, la lectura fue el
ejercicio mas practicado por las escuelas y mas adelante por las mismas universidades
como parte de las lecciones que desarrollaban. Y como parte de la ensefianza que

impartian.

Las nuevas formas de leer iba a generar necesidades, como buscar con facilidad lo que le
lector queria encontrar en el libro sin tener que ojear las paginas. De esta manera se
empez0 a establecer divisiones a los libros, marcar los parrafos, dar titulos a los diferentes
capitulos y a establecer concordancias, indices de contenido y alfabéticos que haga facil la
consulta rapida y la documentacion necesaria. Se formaba entonces una lectura que iba
contra el método monastico, generdndose asi un nuevo tipo de lectura, sumado a los que ya
existian. Asi tenemos la lectura silenciosa” in silentio; la lectura en voz baja, llamada
murmullo o ruminatio, que servia de soporte a la meditacién y de instrumento de
memorizacion; y por Gltimo, la lectura pronunciada en voz alta. Prevaleciendo en esta
etapa la primera y la segunda, puesto que los propdsitos e intenciones lo ameritan. Asi la

lectura escolastica se basaba en la explicacion y comentario de textos clasicos.

Que otras caracteristicas enmarcan a la lectura escoléstica? La formacion pedagogica, la
cultura personal, la lectura privada, las nuevas condiciones dela produccion del libro y su
difusion, la abundante produccion literaria. Cabe resaltar que aparte de lo mencionado en
esta época, también se pone en discusion sobre el significado y sentido que adquiere la
palabra legere, ya que en sus inicios fue un término ambiguo que designaba el “acto de
ensenar” y de “leer”. Surgiendo asi las palabras prelectio para designar la ensefianza
entreel maestro y el discipulo, es decir para la ensefianza. Y lectio para la lectura personal,

es decir la lectura directa de un texto. Con el tiempo, este Ultimo término designa la
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“clase”, la “leccion”. Aunque el analisis de ellos remite a un nuevo significado “lectura”
creacion medieval de la época universitaria, especificamente en la ensefianza como un
procedimiento de exposicion del texto. Asi en el siglo XIII el término designa a una clase o

de “lectura” comentada y explicada de un texto.

Otro de los aspectos que marcaron la lectura escoléstica fue la referencia a los autores de
los libros y composiciones literarias. Recurriendo asi a frases, citas o pasajes extraidos de
la Biblia, de los padres o de los autores clasicos con la finalidad de dar mayor peso a su
propia argumentacién. Un hecho cuyo sentido se sigue considerando hoy en dia con la
misma finalidad. A partir del siglo XIII se abre paso a la produccién de enciclopedias o
compilaciones, asi como también los florilegios con la finalidad de recoger las ideas
precisas de otros autores y de todas las materias de manera general. Es a partir del siglo
XIV que dichas compilaciones o compendios se utilizaron como manuales o instrucciones

de clase; Aunque su finalidad con la que se crearon fue documental.

La ensefianza en las universidades empezé a evidenciar el método de las instrucciones en
las clases de los profesores a la hora de desarrollar la lectio. En este contexto, Cavallo y
Chartier (1997) sefialan que la practica de la lectura que empezé a desarrollar estrategias
diferentes a las de la época monastica. Estas novedosas estrategias se basaban en
explicaciones y comentarios (legere) como partes de las clases (lectio), asi como la
discusion (disputatio) y la predicacion (praedicatio). De esta manera, se fue desarrollando

el arte de la discusion (disputare) y la dimension espiritual (predicare).

En este escenario del siglo XIllI, la filosofia aristotélica y la dialéctica impactaron
intensamente en el arte de razonar, quien se convirtié en duefio y sefior. Asi mismo, la
I6gica se impuso en todos los terrenos y la argumentacion se cultivd a si misma en
detrimento del contenido de los textos. Con estos procesos la lectura, la discusion y la
predicacion ya no fueron partes iguales. Asi, en el siglo XIV, La lectura y comentarios
biblicos ya no eran motivos de conocimiento. He aqui el surgimiento de una gran dificultad
que pareciera se anticipd a nuestra época. La formacién que recibian los jovenes antes de
ingresar a la universidad no les preparaban en la comprension de las obras completas,

leidas y comentadas en las clases.
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Cabe sefalar que el método de ensefianza heredado del siglo XII preveia tres niveles: la
explicacion gramatical, palabra por palabra (la littera), el comentario literal o paréfrasis,
destinado a captar el sentido general y los matices de la frase (el sensus), y por ultimo la
explicacion profunda y personal del pasaje comentado por parte del profesor (la sententia).
Fueron las estrategias mas utilizadas durante el siglo mencionado que ayudaron a cualquier
estudiante llegar a un entendimiento en profundidad de la obra en cuestion. ;Realmente,
estas estrategias ayudaron a resolver en su totalidad el problema de incomprension? Si bien
es cierto, este método se desarrolld, pero no logré remediar a fondo el problema. Los
criterios son claros, la limitacion econdmica de los estudiantes impedia acceder a las obras.
Estas eran confusas, a tal forma que no se podia entender con claridad el sentido de lo que

decian los autores y por ultimo, ni los mismos docentes leian las obras originales.

De esta manera, en las universidades, decidieron reproducir ejemplares llevando un
riguroso control de los textos difundidos y evitando que circulen versiones erréneas. Pese a
estas alternativas de solucidn, los estudiantes seguian recurriendo a florilegios y resimenes
para adquirir conocimiento de un texto, dejando de lado la lectura personal del original
generandose una tendencia a la simplificacion con la lectura de resimenes que se les hacia
mas facil retener en la memoria. Ademas de que la mayoria de los estudiantes venian de
zonas rurales con un nivel cultural menos elevado, lo cual dificulto el desarrollo del
método. Este hecho origind que las técnicas de ensefianza se centraran en adquirir el saber
en vez de la dimensién espiritual, y del conocimiento profundo de las obras. Y que el
método de ensefianza se centrd en adquirir elementos de una cultura utilitaria, ya que con
el surgimiento del examen como nuevo género discursivo en la ensefianza universitaria, ya

no se leia por placer.

¢Como solucionaron dicha situacion, si ademas de ella, los monasterios llenaban sus
bibliotecas con todos los libros que se publicaban no dejando para las universidades
ejemplares que tenian que ser usados durante la clase?. Un hecho histérico llamada La
Peste Negra de la Edad Media fue el suceso que si bien gano victimas mortales, también
ayudo a que los lectores, tanto particulares, intelectuales y/o universitarios puedan

recuperar los textos ausentes en las universidades.
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La lectura en la modernidad

En este nuevo periodo, es importante recordar que la lectura individual e intima o privada,
asi como la escritura, que continué durante mucho tiempo, produjo una gran reflexion en
los lectores sobre todo de Italia. La lectura de glosas y las compilaciones se fue dejando de
lado para pasar a una lectura de libros completos. La lectura erotica e intima como parte de
una lectura individual y privada genera cambios a la hora de escribir, 0 comentar los
textos. Los lectores individuales hacian pedidos de libros para su propia coleccion. Aun
mas, con la evolucién del libro, la escritura y la lectura torn6 su mirada a los clasicos de la
antiguedad para conocer a profundidad su pensamiento. Pero ya no como autoridades
(autoritates), sino como personas comunes que vivieron en una determinada época y

espacio, produciéndose una época de nuevos lectores y escritores.

Las formas de pensar se tornaron hacia el hombre como un ser histérico y cultural. Este
ultimo hecho surge el humanismo, un movimiento que encuentra su germinacién en la
literatura. Los lectores demostraban su verticalidad de leer no solo textos eroticos, sino
también politicos, teniendo como base textos antiguos. Petrarca es el maximo exponente de
este movimiento, quien como dice Cavallo y Chartier (2007) llegé a escribir cartas a
Virgilio demostrando su respeto por la virtud casi cristiana del poeta latino y manifestando
a Ciceron su estupor por la participacién del gran orador en el griterio de la politica. Cartas
a autores gque ya no se encontraban en esa época. Y Maquiavelo fue el antecedente de
coémo se puede leer poesia y a la vez instruirse y escribir de politica. De esta manera se

marcan tiempos.

Cabe recordar que los siglos XIV y XV, constituyeron un periodo, cuyo clima de malestar
originado por los excesivos tributos de las iglesias, el estado y los sefiores, algunos
fracasos de cosechas, y sobre todo la gran peste negra, azot6 a toda Europa produciéndose
un continuo de rebeliones. Sumado a ello las desigualdades sociales como la division entre
los ricos y pobres, entre los ciudadanos y los que no accedian a ella ni al gobierno. El
aumento de ciudades sin un orden, ni estructura de ciudad. Un clima de mucha desigualdad
y poco pensar en la dignidad humana. Esta situacion obligd a los intelectuales y lectores
centrar su mirada en la lectura politica con la finalidad de conocer el crecimiento de las

monarquias que empezaron a formarse.
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En cuanto a la lectura, gran rol cumplian los cartolaio y editores quienes debian de tener
una vision empresarial para determinar respecto a los autores, qué obra seria la méas
vendida y la méas valorada. De esta manera, ellos constituian los intermediarios entre el
lector y su autor. Vale decir, ya habiéndose inventado la imprenta, los libros pasaron a ser
publicados y vendidos en forma grupal y colectiva. Asi se pasé a una publicacién en serie,
cuyas caracteristicas de los libros, como los amplios margenes y la tipografia que pasé de
gotica a textura, y de esta a fraktus (roto), después a bembos, etc. ayudaron a una mejor
lectura. Asi como a una realizacion de comentarios de los textos. Este hecho propicio el
desarrollo de la paréafrasis y la interpretacion de los textos, en el &mbito educativo durante
este gran periodo del humanismo.

La lectura también busco nuevas rutas con los comentarios, quienes ayudaron a que los
lectores interpreten los textos aplicando diferentes técnicas que le permitian retener tanto
conocimiento en cualquier aspecto. Con ello, los estudiantes se convirtieron en personas
con mucho conocimiento. Del mismo modo ayudaron, en poesia literaria las reglas
poéticas como la métrica, la aliteracion y las combinaciones de sonidos llamativos que se

convirtieron en las marcas de unos textos proyectados de forma maés oral que visual.

Cabe precisar que los comentarios hechos a las obras humanistas debian tener la presencia
de un mediador ducho en el tema de los textos, quien ayudaba a que los lectores no solo
puedan analizar e interpretar las obras, sino, también puedan aplicarlo generando nuevos
comentarios que agregaban a los textos originales. De esta manera se propicié la pedagogia
renacentista, aquella que estaba mediada por un lector ducho en el tema y que conllevo a
que la lectura pase de ser leida de forma individual a grupal en las aulas. Asi como la

produccién de obras antiguas comentadas, analizadas e interpretadas.

Citaré el caso de los Adagios de Erasmos, obra que Cavallo y Chartier (2004) toman como
ejemplo para explicar cdmo se producen los géneros discursivos propios de la modernidad,
y cOmo estos tienen que ser leidos. Asi la escritura tuvo una intencionalidad pedagdgica
para la ensefianza de la lectura. Ya que se disponia del andlisis de textos para ser
producida, con ello la produccién de los manuales de lectura y escritura de la modernidad.
La obra Erasmos es una vasta coleccion de 800 proverbios latinos impresos en 1500 en
Paris, casi 4.000 ensayos -algunos de ellos amplios como para imprimirse por separado-

sobre aforismos griegos y latinos de variada indole, extraidos del amplio abanico de la
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literatura y la lexicografia griega. Constituyéndose en la obra mas vendida del
renacimiento europeo, no solo porque podia hacer cambiar el pensar y hacer de las
personas al hablar acerca de la moralidad, sino también por ser materiales de trabajo en
clase. Asi se desarrollo la idea de producir materiales de trabajo que ayudase a los
estudiantes a comprender el pensamiento de la antigliedad y a generar nuevas ideas que
serian plasmadas en géneros discursivos propios de la época.

De lo dicho anteriormente vemos el surgimiento del ensayo como otro género discursivo
de la modernidad. Montaigne, en 1580, consideré que sus breves comentarios sobre
Plutarco y Guicciardini debian ser incluidos en los Ensayos.

La lectura de reformas

A mediados del siglo XVI, en Europa se desarrolla una continuidad de protestas y reformas
a la iglesia, Martin Lutero, el mas avezado representante de este proceso promovio la
escritura de la Biblia y de la liturgia en lenguas vernaculas para que puedan ser leidas por
las personas de los diferentes paises europeos y tengan conocimiento de lo escrito en la
Biblia, por ende de la palabra de Dios y no sean engafiados por los dirigentes de las iglesias
cuando de indulgencias se trataba. Dicha propuesta no implicaba desaparecer el latin, solo
que se lea y se escriba en lenguas vernaculas que tanto habian aumentado por toda Europa.
De modo que durante las reformas, el texto mas leido fue el catecismo del nuevo

testamento.

Durante este periodo, si bien es cierto el rol de Lutero fue fundamental, él era de la idea
que la predicacion era suficiente para cambiar el pensamiento de la gente en este proceso
de reformas, aunque también cabe resaltar la labor de Calvino quien ayudd escribiendo
exégesis de la biblia con la intencién de que todos pueda leer lo que se escribe pro los

cultos.

Realmente la lectura constituia la forma de ensefianza mas apropiada para entender y
argumentar? Durante el siglo XVII, algunos fil6sofos sefialaron que la lectura por si solo
no era suficiente para proporcionar conocimientos. De esta manera, accion que empieza a

tomar René Descartes con su famosa obra “Discurso del método” al decir que la educacién
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humanistica solo aportada un minimo grado de los conocimientos, ya que este se podia

adquirir con otras experiencias que no serian lectoras.

La lectura protestante

Los tiempos de reformas constituyeron un gran punto de reflexion para iglesia. Aunque no
fuera una reflexion para el fin comdn, fue una reflexion de correccién de la escritura, ya
que la Iglesia tom0 cartas sobre el asunto. De manera que asintio sobre las criticas
realizadas a sus acciones y publicando una lista oficial de textos que debia ser leidos por el
pueblo y que ayudaban a la interpretacion de la Biblia. Agregando a ello, que no cualquiera
puede interpretar la biblia como mejor le parezca sino que existen personas
especificamente destinadas a realizar esa funcion. La finalidad de la iglesia era el control
de las redes de produccién y distribucién de libros protestantes.

De esta manera se propicio la lectura de La Biblia y del clero, aceptando la idea de que la
biblia tiene que serd leida en voz alta por las personas y del mismo modo en la liturgia.
Este fue el centro de la Contrareforma.

Los géneros mas representativos de la edad moderna se encuentran el testamento, el
ensayo, los didlogos, y las novelas caballerescas. Ademas de que en el &mbito literario se
desarrollé muchas modalidades de la poesia, con ella los microgéneros que representan el

pensar y el sentir de los movimientos literarios, filosoficos, artisticos, etc.

La lectura desde la perspectiva fenomenoldgica- estética de la recepcion en la
modernidad

Este analisis planteado por Chartier (2004) se enfoca en las préacticas lectoras populares de
la cultura impresa en la Edad Moderna, sobretodo cuestiona como captar la variacion de la
construccion del sentido entre el “mundo del texto” y el “mundo del lector” segtn el
tiempo y los procesos sociales. Para Paul Ricoeur, citado por el autor, la teoria
hermenéutica y fenomenoldgica apoya a la definicion de una historia de las précticas
lectoras. En primer lugar, en contra de las formulaciones estructuralistas y semioticas mas
abruptas que localizan el significado en el funcionamiento automatico e impersonal del

lenguaje como la Unica forma, obligando a considerar a la lectura como el acto mediante el
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cual el texto cobra sentido y adquiere eficacia. Es decir sin la presencia del lector, el texto

no es mas que un texto virtual, no tiene existencia verdadera.

La lectura, bajo esta logica presenta dos dimensiones. Una individual que se basa en la
descripcion fenomenoldgica que actia como accion dinamica. Una dimensién colectiva en
la que se observa la lectura como relacion analdgica entre las sefiales que emite el texto y
la recepcion compartida por el colectivo de personas de como se ha entendido el texto. Asi
entendemos la lectura como una “apropiacion” con un doble sentido: por un lado, la
"efectuacion”, la "actualizacion™ de las posibilidades seménticas del texto; por otro lado,
sitUa la interpretacion del texto como la mediacion a través de la cual el lector puede llevar

a cabo la comprension en si y la construccion de la "realidad".

Una mirada analitica a la lectura en voz alta y silenciosa

Las précticas de la lectura en voz alta tienen su trayectoria desde la antigliedad y contindan
hasta los siglos XV y XVI en que se las empieza a observar como précticas que designan el
modo ordinario de apropiacion de las obras, puesto que aclara representaciones de los
modos de leer los textos, sin considerar su género. Y creaban un amplio numero de lectores

populares tanto analfabetos como semianalfabetos.

En cambios, las précticas de la lectura silenciosa, desarrollada no solo por doctos, sino
también por mas humildes, se opone a la lectura oralizada, porque anulaba la separacion
entre el mundo del texto y el mundo del lector, ademés aportaba una fuerza de persuasion
inéditas a las fabulas de los textos de ficcion. Y representaba la mas apta que la palabra

viva.

La lectura de la revolucién: de la lectura intensiva a la lectura extensiva

Hablar de este altimo proceso que marco la edad moderna implica no solo explicar como
Ilegamos a este cambio tan radical de una lectura intensiva propia del humanismo-
renacentista a una lectura extensiva. Conocer por qué se generan los cambios de
pensamiento tan espontaneamente, e incluso, cuales son los modos lectores en esta etapa

llamada “revolucidn lectora”.
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Resumiendo los hechos, como punto de partida, en Alemania, hacia el siglo XVIII, la
lectura repetitiva intensiva de un canon de textos conocidos y normativos que seguian
interpretandose, sobre todo la Biblia, se va sustituyendo por un comportamiento lector
extensivo caracterizado de individualidad, avidez por consumir nuevo material vy
entretenimiento. Traducido en norma cultural ya que imprime en los lectores pasion por la

lectura.

Entre 1700 y 1800 se inicia en Europa una marcada tendencia a la urbanizacién, aunque el
80% de la poblacion vivia en el campo. Pero la posicion y estructura de la nobleza y del
campesinado no cambid hasta el crecimiento de la burguesia a caballo que termind por
dinamitar la sociedad estamental que estaba formada por las clases medias y altas de
comerciantes y dirigentes de gremios y las clases destacadas del artesanado, a las que se
afiadié la burguesia industrial urbanizada. Aun asi, es con la burguesia ilustradas formada
por funcionarios con formacion académica, ademés de los intelectuales. Ambos con pocas
posibilidades al acceso politico- social por el sistema feudal enquistado. Se inicia entonces
lo que Habermas sefiala, un “cambio estructural de lo publico” es decir el aburguesamiento

de una nueva esfera social acortesana de lo publico.

Chartier (2004) sefiala que esta nueva sociedad burguesa se caracteriza por poseer
principios como la identidad, el descubrimiento y la liberacién de la subjetividad. De
manera que la cultura impresa paso a ser campos de practicas de autoconocimiento y del
raciocinio, germinandose nuevos valores en la conciencia publica. Ahora la lectura cumple
el rol emancipador y se convierte en fuerza productiva social convirtiendo al lector en un
miembro til de la sociedad. Nos encontramos ahora, en los tiempos de la alfabetizacion
como proceso social. Teniendo en cuenta que durante el siglo XVIII las cifras sobre
personas que sabian leer y escribir en Europa alcanzaba un minimo porcentaje a diferencia
del gran nimero que constituia las poblaciones de las ciudades. Esto por el hecho que la
jornada laboral no dejaba tiempo para la lectura en la sociedad de aquel entonces. Fue
hasta el siglo X1X, después de la revolucion francesa. En toda Europa, la ilustracion genera
que la mayoria de las personas aprendan a leer y escribir. Propiciando nuevos y muchos

lectores en las ciudades.

Ya en el siglo XIX, las escuelas de diversas partes del continente europeo y de norte

Ameérica desarrollaron la ensefianza de la lectura con la Biblia, sobre todo escuelas
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protestantes. Pero la demanda de la literatura laica aumentd, asi en Francia se empieza a
ensefiar a leer con novelas moralizadoras como las de Robinson Crusoe, las Fabulas de La
Fontaine, obra que ocupo el primer puesto de libros mas vendidos del siglo XIX. Asi
mismo, se produjo el crecimiento de la industria de la literatura infantil, con esta, “la
invencion de la infancia” proceso denominado por Philippe Aries. Generandose la
definicién de la infancia y de la adolescencia como fases especificas de la vida. Y
reconociéndosele las particulares necesidades del lector infantil, con el proposito de
imponerle un codigo moral. De esta manera, en secundaria se empez6 a ensefiar las
anécdotas como nuevo género discursivo a modo de relatos orales en compilaciones. Asi la
literatura infantil desarrollaba una moral laica llena de valor, honestidad, fidelidad, la
bondad con los animales y un final siempre feliz. Las obras mas resaltantes, entre las

tantas, fueron Faits mémorables et anecdotes instructiues”, La morale en action.

Este tipo de literatura infantil impregnaba siempre magia y fantasia. Asi lo encontramos en
los cuentos de hadas, que sufrieron un incesante proceso de transformacion desde los
autores y editores que tenian que reescribir, editar, abreviar, reinventar finales, y
adecuéndolos a los lectores, segin sus edades, siempre en lo moral. Evidenciando la
tradicion oral antigua, asi como la ausencia de un autor real. Puesto que constituian relatos
populares, propios de la tradicion nacional, donde los protagonistas son campesinas,
princesas, etc. Asi tenemos los cuentos de Perrault en Francia, a excepcion de La
caperucita roja, cuyo final fue cambiado del feroz apetito del lobo al paternal lefiador
quien rescato y salvo a las mujeres. Los cuentos de los hermanos Grimm en Alemania
como Hansel y Gretel, cuyo texto fue variando porque la sociedad de aquella época no
concebia que los padres fueran malévolo. En ambos escenarios se busco siempre llegar a
un final que sea acorde a los lectores, sobre todo, acorde a las tradiciones y desarrollo de
valores de los lectores.

Los géneros discursivos que se han mantenido han sido el cuento moralizador para algunos
paises, para otros, las historias como relato, la anécdota y la novela. Esta dltima ha
presentado cambios en la tematica. Surgié durante el renacimiento como novelas de
caballeria y en el siglo XIX, la novela enmarcada en el libro constituye un motivo para
escapar de la realidad, sofiar con un mundo libre. Este y otros hechos dan pie, en el siglo

XX, al Romanticismo, un movimiento que proclama la libertad, emancipacion, el amor
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nacional, etc. este contexto de la llustracion propiciando, Zalba (2003) nuevos tdpicos en

las novelas que se escriben.

La lectura en la posmodernidad

La postmodernidad marca una etapa llena de cambios radicales generados por la
revolucion industrial y la tecnologizacion. No es el fin explicar desde donde comienza,
pero si los hechos resaltando que propician cambios en torno a la lectura. Como proceso
social que se ha venido explicando y los géneros discursivos que han surgido para ser
leidos mediantes estrategias que permitan construir un ideal de lector. Vifiao (2002) sefiala
que en el primer tercio del siglo XX surge la postura en torno a la simultaneidad de la
ensefianza de la lectura y la escritura. Generandose asi programas de lectura en el
curriculo, desde los primeros afios de escuela. Un ejemplo de estos hechos lo vemos en las
palabras de la docente Maria Sanchez Arbos en su Diario donde sefala “hasta que los
nifios leen comprendiendo y escriben con cierta correccion no hay nada que hacer en la
escuela”, una cita que refleja no solo el pensamiento de aquella época sino también el
accionar de una maestra. Cabe decir que recomendd a los maestros intensificar la lectura
como eje de las asignaturas en la escuela. Asi mismo considera un programa sencillo para

insertar la lectura en las escuelas, estableciendo que:

... durante los primeros grados se har4 mucho de lectura en voz alta, hasta conseguir vencer las
dificultades de mecanismo y pronunciacion; conversacion con los nifios, formaciéon de
vocabularios, narraciones orales. En los segundos grados, lectura explicada, ejercicios de
dictado sencillos, ejercicios de redaccion, recitado de poesias, iniciacion de la gramatica con
los nombres y verbos. En los cuatro Gltimos grados, lecturas comentadas, ejercicios de dictado
y redaccion, pasar a prosa las poesias leidas, oraciones sencillas y su clasificacién, y manejo

del Diccionario"

Un curriculum, cuyos nuevos objetivos a alcanzar no son sélo la lectura de corrido y
expresiva, sino también la comprensiva, la comentada, con explicaciones y preguntas, la
silenciosa y la literaria. Un curriculum que ya evidenciaba una organizacién de lo que va a

desarrollar como préactica educativa.

Los saberes culturales de aquel entonces generaron un cambio pensamiento en las ciencias

del lenguaje que también empezaron a desarrollarse y que son necesarias explicarlas de
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manera resumida puesto que la escuela como la universidad seran lugares de reproduccion
de dichos saberes. Salazar (2014) sefiala que durante el siglo XIX las investigaciones sobre
el origen de las lenguas dan lugar al nacimiento de la gramatica historica y la gramatica
comparada. Cuyo método abordado por ambas consistia en reunir gran cantidad de datos
linguisticos (especialmente de caracter fonoldgico y textual) y extraer conclusiones a partir
de ellos. Dichas disciplinas apoyaron el desarrollo genealdgico de las lenguas y la

clasificacion del mapa linglistico mundial.

A comienzos del siglo XX, la gramética desarrolla la perspectiva estructuralista, que se
centrd en el estudio de las lenguas en si mismas, considerando cada lengua como
"metasistema” compuesto por varios sistemas organizados (sonidos que se combinan para
formar palabras, estas se combinan para formar oraciones, y estas Gltimas comunican
significados). Asi se desarrollan las disciplinas como la fonologia, morfologia, sintaxis,
seméantica que van conformando la gramatica general. En este contexto, el aprendizaje de
una lengua consiste en el conocimiento de las clasificaciones, del vocabulario,

categoriales, morfematicos desde una ensefianza mecanicista.

En oposicion a la gramatica estructuralista surge la perspectiva generativo-
transformacional de la gramatica cuyo representa es Chomsky (1957), quien asume que la
capacidad de aprender una lengua es genética y el lenguaje posee dos estructuras, una
superficial (forma), y otra, profunda (genética). Estructuralismo y generativismo se
proponian como objeto de estudio cuyo método de ensefianza se encuentra en la
descripcion 'y explicacion del sistema, del cddigo, produciéndose la competencia
lingUistica. Que para el autor citado por Tobdn (2006) considera que es una estructura
mental implicita y genéticamente determinada que se ponia en accion mediante el
desempefio comunicativo (uso efectivo de la capacidad linglistica en situaciones
especificas). La teoria chomskiana, aunada a una teoria de aprendizaje cognitivista,
produce el desarrollo de la psicolinglistica, a los estudios de adquisicion del lenguaje, la

semantica, y una base fuerte para la pragmatica.

A mediados del siglo XX, surge el funcionalismo linguistico, que investiga las funciones
de los elementos, clases y mecanismos de un estado de lengua, independientemente de toda
reflexion histérica, resalta el papel de la lengua como instrumento de comunicacion y su

potencial de significado. El contexto facilita la comunicacion humana en la medida en que
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se integra con el texto. La visién es instrumentalista se entiende que toda lengua tiene
como propdsito primordial la comunicacién. Lo funcional agrega en su andlisis, la
situacion comunicativa: el evento, los participantes y el contexto discursivo son quienes

explica y determina las estructuras gramaticales.

Por la década tanto de los sesenta como de los setenta surge la necesidad de describir
fendmenos tanto sintacticos como semanticos que ocurren entre enunciados o entre
secuencias de enunciados y que no son explicables por la gramatica de la oracion. Aparece
la linguistica del texto. Los seres humanos se comunican con textos y existen fendGmenos
linguisticos que sélo pueden ser explicados como propios de un texto y no del sistema de la
lengua. Se pasa de una gramatica oracional a una gramatica transoracional, que se ocupa
de la organizacion de los textos, de sus estructuras, coherencia y cohesion, adecuacion a
intenciones y situaciones comunicativas. Para Marin (2004) la concepcion de la lengua
como actividad textual afirma que la comunicacion verbal de los seres humanos no se
realiza por medio de oraciones, sino a través de textos o discursos como unidades de
significacion. La centralidad del texto como unidad comunicativa revoluciond la
ensefianza de la lengua y del tipo de aprendizajes que deberian promoverse. La
sociolinglistica, la teoria y analisis del discurso, la psicolinglistica, pragmatica, teoria de
la enunciacién, teorias de la comunicacion, surgen y proponen una concepcion de la lengua
distinta de la del estructuralismo. Junto a la idea de texto surge la idea de discurso,
producidos ambos en situaciones cambiantes que condicionan a los interlocutores para
elegir qué decir, como decir, y como organizar lo que se dice. Una comunicacion eficaz y
adecuada pone en juego ciertas habilidades que conforman la competencia comunicativa.
Para Marin (Ibid.) texto y discurso son unidades de comunicacién humana, se conciben
como una institucion social: los sujetos y la sociedad se constituyen por los discursos que

los atraviesan.

En este marco textual y discursivo, el objetivo de la educacién linguistica es que los
alumnos se apropien de la lengua como un lugar desde el cual enunciar la palabra propia, y
que esta apropiacion se manifieste en una mejora del desempefio comunicativo (expresion
oral), especialmente a través de la lectura (comprension) y la escritura de textos
(produccion de textos). Los procesos responden a la situaciébn comunicativa en que se
encuentra el lector o el escritor al producir o interpretar textos orales o escritos. Segun

Cassany (1990), en el modelo oracional, la ensefianza de la escritura o el primer paso de la
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produccion se centra basicamente en el &mbito de la oracion: las categorias o partes de la
oracion, la concordancia, la ortografia, etc. En esta etapa cobra gran importancia la
educacion bésica regular primaria y parte de la secundaria y también los enfoques
linglisticos tradicionales y modernos. En cambio, en el modelo textual, los contenidos
abarcan el texto o el discurso completo: se ensefia a construir parrafos, a estructurar
I6gicamente la informacidn del texto, a escribir una introduccion y una conclusion, etc. Los
textos escritos son, claramente, hechos de lectoescritura y constituyen el material
fundamental de la educacion linguistica, ya se trate de interpretarlos o de escribirlos.
Aparece entonces, dentro del marco tedrico, otro elemento importante relacionado con la
recepcion y la produccion de textos escritos: la teoria de la lectura y de la escritura como
procesos. La ensefianza aprendizaje en las escuelas al ser trabajada desde esta perspectiva
se torna constructivista y se tiene en cuenta no solo las ideas previas del lector, también su
zona de desarrollo préximo, los conflictos entre lo que se sabe y lo que es necesario saber

para escribir o comprender un texto.

La psicolinguistica, definida como el estudio de los hechos del lenguaje en sus aspectos
psicologicos surge a mediados del siglo XIX. Gutiérrez (2005) sefiala el carécter
psicoldgico del lenguaje, al adquirirlo el nifio (psicologia evolutiva), al conocer el influjo
de la propaganda y la publicidad en las masas (psicologia social) y, por ultimo, al
reconocer, descifrar, almacenar y recuperar informacién que le llegan a través de los
mensajes (psicologia cognitiva). Estas caracteristicas de la psicologia constituyen las bases
para el desarrollo de la psicolinguistica, que estudia la relacion entre el saber linguistico y

los procesos mentales que se desarrollan.

Lo explicado hasta aqui, respecto a la lectura de la posmodernidad tiene relevancia, puesto
que en este escenario, el sistema educativo, al reproducir el saber cultural y cientifico
centra su mirada en dichas disciplinas para ensefiar a leer. Asi una de las primeras bases es
la conductista. Esta concibe el aprendizaje de la lectura, segun Dubois (1997) como el
conjunto de habilidades o transferencia de informacion. Un aprendizaje externo, el lector
tiene que descubrir el significado del texto y memorizarlo. Este proceso también se
evidencia en la comprension literal del texto, en realidad no evidenciaba una lectura
completa. Posteriormente, se produce la ensefianza- aprendizaje de la lectura como proceso
interactivo (enfoque psicolinguistico). Teniendo en cuenta la legua como un proceso social

que se construye en interaccion. Solé (1992) La lectura es una actividad interactiva entre el
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lector y el texto. y las operaciones mentales que desarrolle el lector en el uso del saber
linguistico sera el objetivo de la disciplina. Operaciones mentales como la memoria, la
percepcion o el razonamiento, a la vez que se integra en el estudio de los procesos mas

generales de la comunicacién humana.

Solé (1987), establece que leer es un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje
escrito, con implicancia de procesamientos descendentes y ascendentes. El lector eficiente
utiliza diversas fuentes de informacién textuales en sentido amplio, paratextuales y

contextuales para construir el significado del texto.

A mediados de los afios 80 del siglo anterior, el paradigma historico-cultural empieza a
influir en los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura, asi Lave y Wenger (1991)
citado en Herndndez (2004) sefialan como punto central el estudio "situado" de los
procesos dentro de contextos socioculturales, reconociendo la interaccion social y el papel
que juegan los géneros del discurso escrito como ejes importantes de este enfoque. De esta
manera, Hernandez (2004) considera a la lectura y escritura como actividades sociales
que ocurren dentro de ciertas préacticas sociales y comunidades de discurso. Asi Kalman
(2003), manifiesta que dentro de una comunidad de lectores y escritores, el contexto son
espacios en los que ocurren actividades comunicativas de lectura y escritura que se
encuentran insertadas en distintos tipos de practicas sociales. Cole y Engestrom (2001)
citados por Hernandez (2004) llaman a este enfoque constructivismo social o
sociocultural, y sostienen que el conocimiento o los significados no residen en la mente de
las personas sino que se distribuyen socialmente entre éstas, los artefactos empleados v el
contexto. El enfoque sociocultural del lenguaje trae consigo nuevas formas de ensefiar la
lengua. El lenguaje es discurso (lo que dicen las mentalidades y las axiologias), cognicion

(las representaciones) y sociedad (las interacciones).

En este contexto la competencia comunicativa surge como el objeto y objetivo de la
ensefianza de la lengua y la literatura. Los aportes de la pedagogia, sociologia, linglistica,
estilistica, linguistica aplicada, psicolinguistica, sociolinguistica, preceptiva literaria,
etnografia de la comunicacion, semioética, pragmatica, el analisis critico del discurso y mas
disciplinas forman parte del nuevo paradigma en la ensefianza de las lenguas (lectura-

escritura). Canale (1983) indica que la competencia comunicativa se compone de
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competencia gramatical, competencia sociolinglistica, competencia discursiva y

competencia estratégica. Es Van Dijk, quien afiade la competencia sociocultural.

La comprension lectora, segun Silvestri y Blanck (1993) y Smagorinsky (2001), citado en
Hernandez (2004) es un proceso constructivo que elabora el lector de los discursos escritos
y el contexto sociocultural. Los significados y sentidos que se construyen en la lectura
provienen del lector, de los intertextos y de los contextos en donde se inserta la lectura. Por

tanto, la lectura y escritura se configuran como actividades sociales.

Segn Van Dijk (1997) la dimension social del discurso estad constituida por acciones
sociales de los usuarios de la lengua que participan en el discurso, tales como los actos de
habla, la interaccion conversacional y otras formas de interaccion social, producidas en
situaciones sociales. El discurso no se limita a lo que la gente ‘dice’ sino también a lo que
la gente ‘hace' por decir (o escribir) algo. Bajtin (1990) configura las practicas lectoras a
partir de los géneros discursivos que se producen en los diferentes contextos donde se

desarrolla las practicas sociales.

Tabla 02 LECTURA DISCURSIVA

LECTURA DISCURSIVA

Intertextos Contexto Intertextos
C .
0 Transaccion Transaccion OC
n G | TEXLO- gENErOS — n
t Lector Experiencia discursivos Construccion de Autor t
Valores per : : Valores

e . > revias ideas a partir _ > e

e ideologfas previas y Entidad real de del q e ideologias |
X construccionde | el contexto de
t un nuevo texto a | simbolos ordenados produccidn. t
0 partir de la v

interaccion
Intertextos Contexto Intertextos

Fuente: Rosa Eliana Salazar Cabrejos (2019)

Para concluir, los cambios que ha tenido la lectura como actividad social, se evidencian,
hoy en los nuevos modos de leer. Esta segunda década del siglo XXI, especificamente en
esta era llamada del conocimiento o de la tecnologia; los lectores reciben el nombre de ya
sea nativos digitales o millennials. Donde, los primeros son considerados asi porque
nacieron en las dos Ultimas décadas del siglo XX, en la época de la digitalizacion; y los

segundos porque nacieron y crecid exponencialmente la tecnologia. En ambos casos, las
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computadoras y los teléfonos (moviles) son maquinas, aparatos apegados al cuerpo, son
una extension del cuerpo. Estos nuevos lectores que bautizaron el inicio de un nuevo
milenio ya no conocieron el teclado de una maquina de escribir y si lo hicieron, fue para

tener presente que fue un objeto que sirvid para ese fin, pero no fue parte de su uso.

Ahora, lectores dependientes del ordenador, nuestra letra no es como la de los antiguos,
con una caligrafia envidiable, pues carecemos de ella. Esto se evidencia en la escritura
rapida y poco entendible. Somos lectores de mensajes virtuales, el papel y el libro esta
siendo reemplazado por la virtualidad de la tecnologia. La imagen como texto icénico ha
cobrado excesivo valor en todos los aspectos, sobre todo en lo publicitario y en lo politico.
Sumado a ello, la oralidad y la tecnologia se han combinado para generar los textos
audiovisuales y con ello, los nuevos géneros discursivos que no necesitan mucho de
personas preparadas. Solo que tengas curiosidad y sepan entender nuevos idiomas (inglés)

para insertarse en el mundo virtual.

Hoy, en estos tiempos se lee de manera fragmentada, en diagonal. Los lectores actuales, en
su mayoria realizan una lectura global del texto, no se le analiza e interpreta como debe
ser. Esta préctica es realizada por la cultura académica en las escuelas (instituciones
educativas) y universidades porque en su curriculum desarrollan programas de lectura. La
finalidad de este tipo de lectura es conocer el tema sobre el cual versa el texto, para luego

ser criticado con pocos supuestos de oposicion que lo fundamenten.

Los titulos de las noticias son los mas leidos dentro del género discursivo la noticia. La
finalidad es porque impactan con su brevedad al sintetizar el contenido. He aqui un gran
problema, esta forma de lectura no permite conocer el género en su totalidad, por ende los
hechos acontecidos y menos permite al lector criticar o conocer los hechos puntuales.
Otros géneros muy leidos con la finalidad de entretener son los chistes, el hordscopo, los

pupiletras, etc. El soporte varia, puede ser el periddico o la virtualidad del internet.

En el ambito académico escolar y universitarios parecieran que empiezan a ponerse de
acuerdo en desarrollar los mismos géneros aunque con finalidades diferentes por el
contexto de su formacién. Asi tenemos los géneros de ensayos, novelas, articulos de
opinidn, noticias (dependiendo de la fuente); y por ultimo los informes académicos, las

monografias y los proyectos de investigacion, segun sea finalidad.
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En las précticas socioculturales de los profesionales también van a variar. Cada profesion
conoce y usa un conjunto de géneros propios de ella y que solo los especializados en la
carrera saben desarrollarlos. Estos géneros pueden encontrarse desde un informe técnico en
ingenieria civil, un manual de seguridad, hasta una receta, una cita médica o un informe de
alta. Etc. Esta explicacion constituye una de las razones porqué es que en la universidad, al

estudiante le es dificil manejar estos géneros, no forman parte de sus practicas sociales.

1.1.5.3. Tendencias de la escritura

La escritura en la antigliedad

La escritura en la antigliedad no solo es un proceso socio-histdrico, sino también esta muy
ligado a procesos cognitivos como diria Jack Goody citado por Vifiao (2002) que existe
una relacion entre los usos sociales de la escritura y las habilidades cognitivas del hombre.
Es asi que los primeros 1500 afios se produjo lo que se Ilamd la alfabetizacion gremial, es
decir la escritura de una profesion, el de los escribas, llevada a cabo en una institucion
especifica que estaba ligada al templo, en el caso de los sumerios para ser exactos. Los
fines con los que se desarroll6 la escritura fueron utilitarios, de indole comercial,
economica y fiscal. Implicando, como sefiala el mismo autor, “el desarrollo de actividades
cognitivas tales como la comparacion, la observacion, el andlisis de la realidad (ciencia

positiva), de las palabras (lingiiistica) de los acontecimientos” (347).

Es entonces en la sociedad sumeria donde se crea la escuela de los escribas con la finalidad
de ensefiar a escribir, un proceso que demandaba tiempo y esfuerzo, y que implicaba la
elaboracion de listas de objetos, nombres o palabras, etc. Esta actividad desarrollé la
conciencia de caracter visual y espacial de la escritura, asi como de sus potencialidades
para ubicar la realidad percibida en un espacio bidimensional, y a la vez otra realidad que
desplaza a la anterior. Todo este proceso pudo ser una de las causas del origen de las

escrituras silabicas a partir de las cuales naceria el alfabeto.

Pasemos a Grecia, lugar donde Havelock citado por Vifiao (2002) sefiala que la
alfabetizacion logra su desarrollo con la presencia de cuatro condiciones que ayudaron al

desciframiento de los textos escritos, asi como a la alfabetizacion de los sacerdotes y
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escribas. Las tres primeras condiciones de indole linguistica se alcanzaron con la invencién
del alfabeto hacia el afio 700 a. C. cuando se asignd una letra a cada una de las cinco
vocales, produciendose el cambio en relacion con las escrituras sildbicas anteriores, en
cuanto 1). La cobertura escrita de todos los fonemas. 2). La ausencia de ambiguedades de
dicha cobertura y 3). La reduccién de formas graficas a un nimero limitado entre 20 y 30,
que facilitaran su aprendizaje y reconocimiento. La cuarta condicion tiene que ver con un
sistema de instruccién que aparecio en la Gracia clasica y habria que aprenderlo de

memoria en la infancia y adolescencia hasta que se convierta en habito.

Dicha instruccion implicaba que debia de combinarse tantos sonidos como fueran posible
la construccion del significado de las cosas. Instruccién que se convirtié en un método de
aprendizaje durante mucho tiempo hasta el siglo XVIII en que fue cuestionado por la
forma de ensefianza que adquiri6 ya que constituia un aprendizaje no significativo y
acritico, solo memoristico para conocer parte de la estructura del idioma mediante el
reconocimiento de las silabas que conforman el alfabeto. Desde el deletreo mas facil hasta
la pronunciacion mas dificil, produciendo textos breves en un proceso consciente de
aprendizaje del idioma, se desarrolld el aprendizaje de la lectura. Que tiempo después, al
ser criticado se defendié en el hecho que constituia la forma més sencilla de aprender a

leer, aunque se leia sin darle sentido a la lectura, es decir incoherentemente.

Como se desarroll6 este método que durante mucho tiempo, hasta el siglo XIX se practicd
en las escuelas?, bien, Vifiao (2002) en un primer momento, durante dos o tres afos, los
nifios aprendian a leer con la ayuda de otros alumnos mayores y repasando lo aprendido, de
un modo individual, con el maestro. Después venia el aprendizaje independiente de la
escritura durante otros dos o tres afios... La escritura, por aquel entonces, como saber
seguia reservado a unos profesionales -escribanos, caligrafos- o a quienes se dedicaban a
unas ocupaciones -clérigos, abogados, funcionarios, comerciantes, docentes, en las que se
requeria el ejercicio de dicha habilidad. El deletreo constituia, sin duda, una disciplina o
sujecion de la mente, y al cuerpo, a un proceso muchas veces sin sentido desde los
estudiantes, aunque si lo evidenciaba el maestro, quien al menos, perseguia en ellos, una

buena diccion.
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La escritura en la Edad Media

La escritura de manuscritos y glosas

Teniendo en cuenta que en la Edad media se desarroll6 en mayor proporcién una lectura
silenciosa, esta, segun Parkes (1992) citado por Vifiao (2002) conllevé a estudiar la
naturaleza de la palabra escrita. Asi, se fue considerando la expresion escrita en su propia
sustancia, categoria, cuyo complemento es la oralidad. Este hecho genera que la escritura
se deje de ver como un simple registro de la palabra hablada. Tal es asi que San Agustin
consideraba las letras como simbolos de los sonidos, y los sonidos como simbolos de las
cosas gque pensamos, en el siglo V11 y San Isidoro consideraba las letras como simbolos sin
sonidos que tienen la capacidad de transmitimos en silencio (sine voce) los pensamientos
de quienes estan ausentes. Asi, las letras constituyen simbolos de las cosas. De esta
manera, se hace visible el lenguaje de la escritura, ain mas, cuando los procesos cognitivos

explican que se puede enviar sefiales al cerebro mediante la vista.

Con este proceso, del lenguaje visible para referirse a la escritura, se desarrollaron técnicas
de presentacion textual en la pagina, teniendo en cuenta que la escritura implicaba el medio
de registrar informacion proveniente del latin “lengua visible”. De este modo, la labor de
los gramaéticos resaltd la herencia de los gramaticos dela antigliedad y se centraron en
considerar cada letra como la unidad minima fonoldgica y grafica. Adquiriendo cada letra
tres propiedades: “su forma (figttra), su nombre (nomen) y su referente fonémico
(potestas)” (p.164). Con sus caracteristicas de una letra en cursiva y en mindsculas; asi

como el uso de “etc.” 'Y “et”.

Como ya se ha mencionado en lineas arriba, los géneros discursivos propios de la escritura
de la Edad Media lograron que la palabra a través del lenguaje escrito perdure en el
tiempo. Asi lo manifiestan los manuscritos y glosas, géneros propios de la época que

desarrollaban los copistas o0 amanuenses y glosadores.

Le Goff citado por Sanchez (2016) precisa que la actividad de los copistas en los scriptoria
significaba la labor Gtil que desplegaban los monasterio. Scriptoria segun el diccionario
educalingo lugar para escribir", una sala en los monasterios europeos medievales dedicados

a la escritura, copia e iluminacion de manuscritos por escribas monasticos. La
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transcripcion manual de libros, casi todos en latin, hizo que los monjes muchas veces
terminaran por poner mayor interés a la exactitud de su escritura que de su lectura. De la
misma manera significd, para muchos monjes, obras de penitencia para ganar indulgencias
en la escala de méritos a que se obligaban, pasando afios de penas en el purgatorio y
alcanzar la gracia del cielo. Sobre todo cuando tenia que transcribir los volumenes de

textos.

Un elemento al que hay que prestar mucha atencién es la concentracion en la actividad de
los copistas, puesto que temian siempre la intromision de Titivillus, una invencion, se cree,
de los glosadores, que consistia en la introduccion de errores en la redaccién u omisiones
en el trabajo de los copistas para luego imputarles. La invencion de este personaje, se creia
que obraba en nombre de Satanas, por ello le llamaban el demonio Titivillus. Pero si los
textos no presentaban errores, significaba una recompensa para los copistas y el beneficio
para los lectores. Asi, el verdadero papel de titivillus consistia en verificar la fidelidad de
los textos segun el original. Un dato referencial lo encontramos segln este autor en el
“Tractatus de Penitentia, c. 1285, de John Galensis, ademas que se le llegd a considerar
“Demonio patron de los escribas””. De esta manera, se fue dando una vital importancia a la
palabra producida en los escritos en distintas culturas como la griega, la romana, etc. Y

esto perdura a través del tiempo.

Expliquemos la forma en que escribian los copistas, estos solian resaltar y de vez en
cuando ornamentar las letras iniciales de los parrafos o de los capitulos con un color rojo
llamado minio del latin “minium” 6xido de plomo, polvo muy fino de color rojizo usado en
la antigliedad como pigmento. Este 6xido, en Roma era extraido de las minas a las orillas
del rio Miinium, hoy Mifio en Espafia y era usado para iluminar manuscritos. E incluso
este hecho significdé para muchos estudiosos los manuscritos iluminados o cddices
miniados (término derivado del italiano que significa miniar = minimus, muy pequefio, en

miniatura).

Con el pasar del tiempo los manuscritos fueron evolucionando. Asi, los copistas dejaron de
lado los margenes en ellos, que servian para anotaciones o comentarios del lector; para ser
ocupados por ilustraciones o cddices en miniaturas. Este hecho caracterizd a los
manuscritos como el aporte propio del arte medieval. Sin quitarle el caracter a los libros

antiguos de escritura jeroglificas, que estaban acompafiados de ilustraciones de tipo
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hieratico. La finalidad de las ilustraciones en los cédices o manuscritos era de caracter
explicativo, iconogréafico y decorativo. Por ende era de utilidad en la ensefianza y

propagacion de textos sagrados de la fe cristiana.

Cabe decir, segin Sanchez, la religion cristiana, fue declarada oficial por el emperador
Constantino en el Edicto de Milén en el afio 313. Constituyéndose por Teodosio en el afio
380 como la religion oficial de Roma. Vale mencionar que durante esta época y mas,
especificamente en el afio 330 Constantino cambio la capital del Imperio a la ciudad
Griega de Bizancio (Estambul). Quedando Roma, durante los siglos IV y V vulnerable a
los ataques y saqueos por parte de las migraciones masivas germanas (barbaras), entre ellos
los godos, vandalos, anglos, sajones, francos, daneses y otros. Este hecho produjo el
aislamiento poblacional y la dispersion social hasta el siglo IX. Sumado la pobreza, las
enfermedades, etc. Quedando reducido todo al d&mbito de los monasterios y conventos
como lugares de paz donde se aprendia y se adaptaba el arte a las exigencias de los libros.
En este contexto, la produccion artistica y cultural casi desaparecen, y el latin se redujo al
uso clerical y las habilidades de lectura y escritura quedaron limitadas también a los

monasterios.

A partir del siglo XI y XIl, periodo llamado Alta Edad Media, en que se desarrolla una
convivencia en la sociedad europea que logra de a pocos su estabilidad politica y un
crecimiento econdémico entre los incipientes estados europeos. Aunque persisten las
diferencias entre el mundo oriental y occidental. En este contexto renace un gran nimero
de zonas urbanas que se convierten en ciudades. Asi se rompe el aislamiento de varios
siglos y se expande el comercio, y se produce la movilidad en las ciudades. Generando
cambios en la cultura, las artes y el desarrollo de las ciencias. Aun mas con la llegada de
una gran cantidad de manuscritos griegos y arabes que enriquecieron la vida cultural e
intelectual. Estos hechos fueron motivos para el nacimiento de las primeras universidades
de Paris y Bolonia, y de un nuevo tipo de educacion que se va independizando de la iglesia

y de los monasterios.
En las universidades, dice Sanchez (2016) surge un nuevo grupo de lectores y escritores

que desarrollan la ensefianza del pensamiento, es decir se ensefia a pensar. Quienes

estuvieron a cargo de este tipo de ensefianza fueron los maestros eclesiasticos y laicos
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quienes, junto con los estudiantes universitarios dieron origen a la clase “intelectual”.

Surge por primera vez la palabra “moderni” refiriéndose a los nuevos tiempos.

Con ello, los libros comienzan a tener una creciente demanda, quedando atras la idea de
que no era propiedad privada y abriendo paso a la produccion de manuscritos elaborados
por copistas e iluminadores seglares fuera del &mbito monacal. Convirtiéndose asi en el
trabajo de varios sectores laicos que confluyen en el mercado manufacturero. Asi también,
la gran demanda como los monasterios, el sector universitario conformado por maestros y
estudiantes, todos ellos por tener sus propios ejemplares para desarrollar la lectura. Cabe
sefialar que estos hechos generaron el nacimiento de gremios dedicados a la reproduccion y
produccién de cddices, ademas de que los copistas tuvieron que adaptar su arte a los

nuevos tiempos.

A finales del siglo XI, el arte de los libros tuvo cambios notables. Los monasterios dejaron
de ser los productores unicos de los manuscritos, y aunque el latin seguia teniendo
preeminencia en la literatura eclesiastica, las lenguas vulgares entraron en la escritura
principalmente en temas de creacion literaria; el desarrollo de las comunicaciones, el
comercio. En este escenario, los monasterios compartieron experiencias con otros gremios,
lo cual permiti6 que en cada region se fuera configurando en la elaboracion de los

manuscritos un estilo cada vez mas uniforme.

La escritura escolastica

Cabe recordar que a finales del siglo XIlI, con la creacién de las universidades, la labor de
escritura, de copia, fue considerada durante mucho tiempo como una tarea servil. Es a
partir del siglo XIlIl, en que la mayoria de los intelectuales tenian a su servicio amanuenses,
0 encargaban la labor de escribir a copistas de oficio, lo cual suponia otro gasto importante.
Incluso en la época universitaria, cuando e! acto de escribir entrd obligatoriamente en las
costumbres de los intelectuales, se comprueba que determinadas ordenes religiosas
mendicantes prohibian a sus miembros que se pasaran el tiempo copiando textos. Y mas
bien los orientaban a la discusion de los textos. a los estudiantes universitarios les
resultaban dificil tomar apuntes correctos y completos en clases. Esto les hacia recurrir a
un material auxiliar que circulaba en forma de resimenes, concordancias, tablas o indices y

florilegios.
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La separacion de palabras para introducir espacios fue fundamental para la escritura en esta
época, aun con las dificultades expuestas. La escritura escolastica adopta la es escritura
discontinua como medio mas utilizada. Esta despertd el interés por la composicion
autografa, por el hecho de escribir sus propias obras. Asi también, La nueva simplicidad de
la escritura da al autor una mayor sensacion de intimidad y privacidad. En soledad, el
escritor podia manipular personalmente sus apuntes en folios y cuadernillos separados.

Afadir discretamente suplementos o revisiones a su texto antes de enviarlo a publicacion.

Cabe mencionar que durante los siglos X1y XIlI, los autores tenian sus secretarios quienes
cumplian un rol muy importante puesto que escribian lo que el autor les dictare. Con esto,

el dictado pasé a ser un método muy usado que ayudo en las composiciones de los textos.

La escritura se desarrollé primero en textos latinos, pero a mediados del siglo XIV, las
formas vulgares de gética cursiva permitieron a los autores de textos vulgares redactar sus
propias obras en silencio. Este hecho se desarrollo bajo el pensamiento que los textos
también tenian que ser leido en silencio. Orientando al lector a ponerse en la situacion de
produccion del autor. Otro de los aspectos de este tipo de escritura fue el nuevo

vocabulario visual.

A ello se agrega uno de los cambios fundamentales en la formacion de los estudiantes
universitarios y escolares, Chartier y Cavallo (2004) era el dictado de los textos como
procedimiento didactico. Mientras el profesor dictaba en clase (lectura en voz alta) los
estudiantes escribian en silencio (desarrollo de su comprension). Un método muy
desarrollado en la Edad media. Asi también, cuando solo se leia en voz alta, los alumnos
seguian con la vista una lectura silenciosa de los textos que llevaban a las escuelas o
universidades o que les universidades les proveia para el desarrollo de las clases. Asi la
lectura silenciosa sigui6 continuando por varios siglos mas. Y la escritura intima o privada

paso a adquirir estatus en el &mbito social.

La escritura en la modernidad

Los problemas politicos, econdmicos y sociales suscitados a finales de la Edad Media

dieron origen a nuevos pensamientos y practicas sociales sobre las que se desempefiaria la
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lectura y la escritura. El pensamiento centrado en los antiguos griegos fue fundamental
para desarrollar, en este contexto, un pensamiento no solo erético (literario), sino también
politico, que ayudo a fortalecer las monarquias, asi como a erradicar el poder que ejercia la
iglesia en temas politicos. Lo que conllevo a la caida de la misma. Uno de los cambios en
la escritura es que los libros disponian de dos columnas y la letra gética fue quedando en
desuso por lo dificil que consistia su elaboracion. De manera que se empez0 a usar la letra
cursiva mas seguido a tal punto que se propagé en todos los libros publicados de aquel

entonces, logrando desempefiarse como letra oficial en los siglos posteriores.

En este escenario la invencion de imprenta, en 1440 por Gutenberg, en plena época
humanista y renacentista constituyeron las bases para que los libros que se publicasen se
encuentren al acceso de las personas. Sobre todo los libros destinados a la traduccion de la

Biblia en lengua vernécula. Los cuales aportaron al auge de la reforma de la iglesia.

En ensayo como genero discursivo de la edad moderna

El ensayo constituyé el género discursivo propio de la Edad Moderna, sus inicios se
encuentran en los comentarios a los textos de la antigliedad. Asi tenemos como
antecedentes, desde la perspectiva de Reyes (2004) en Grecia el “Libro de los proverbios”
de la Biblia, en los “Didlogo” de Platon” o en la “Poética” de Aristoteles. En Roma
encontramos antecedentes con las obras de Arte Poética de Horacio, Memoralia de
Jenofonte y Vidas paralelas y Plutarco. Pero es a Séneca a quien se le considera precursor
del ensayo moderno porque sus escritos (Epistolas morales a Lucilo) manifiestan la

reflexion y la polémica.

En 1580 fue Montaigne empled por primera vez la palabra ensayo para nombrar aquellas
breves composiciones publicadas en el mismo afio. Cabe recordar, segin Garcia (1992)
citado por Reyes (2004) que el término essais no representa al género literario en sus
inicios, ya que muestra "una nocién de método" y "de desarrollo de un proceso
intelectual”, ya que como tal, en la actualidad refleja la forma literaria de la reflexion, la
polémica y la argumentacion, muchas veces con un proceder didactico, y probando y
comprobando un asunto con formas de meditacion sobre el conocimiento y la cultura del

hombre.
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El ensayo en sus inicios nacié como reflexion hecha comentario. Pero no tenian titulo que
ostenten una publicacion, irrumpiendo en la literatura, donde es aceptada debido a los
cambios sociales e intelectuales acaecidos en Europa que obligaron a los escritores y
pensadores a reflexionar sobre temas como la muerte, las relaciones sociales, la amistad,

los asuntos politicos y econdmicos.

El ensayo como género discursivo en Espafia, presenta dos rutas inaugurales en la
literatura, la esparfiola y la hispanoamericana. Siendo la primera ruta, la que presenta un
lento desarrollo durante el Ilamado Siglo de Oro, periodo de esplendor politico, literario y
cientifico. Los investigadores, segun Felde (1954) citado por Reyes (2004) sefialan que
especificamente, el origen del ensayo data desde el nacimiento de la prosa castellana, para
ser mas exactos en El codigo de las siete Partidas, en el siglo XII por don Alfonso X El
Sabio. Sin embargo, el término ensayo aparece en el medioevo espafiol, el siglo XI, en los
manuscritos del Cantar del mio Cid, asi como en el Libro de buen amor del poeta Juan
Ruiz o Arcipreste de Hita, el Libro de los enxiemplos de Conde de Lucanor et de Patronio

de don Juan Manuel.

En el siglo XV, en 1492, en Espafia se publicd prélogos memorables como el ensayo
introductorio a la gramatica castellana de Elio Antonio de Nebrija, donde sefiala que la
lengua es compafiera del imperio, con ella se domina y controla al pueblo. De ahi la idea
que la obra de Nebrija acomparie al imperio y a sus colonias en el Nuevo Mundo. Puesto
que la postura adoptada por el autor, es que el valor de la lengua queda manifiesta. De esta
manera se va estructurando las caracteristicas del ensayo, como el establecer una propuesta
y sostenerla en él. Agregando a ello, el surgimiento de nuevos ensayos, como los Dialogos
de la lengua de Juan de Valdés, donde refuta al Prologo de Nebrija. Asi queda constituida

la estructura de como trabajar los ensayos.

La explicacion de Reyes (2004) es central para conocer las rutas de este género. Asi en el
siglo XVII Francisco de Quevedo reflexionar sobre Europa y el atraso de Esparia. Esto lo
conduce a escribir ensayos morales y politicos asumiendo una posicion intelectual y
radical. Ain mas cuando “denuncia a los editores piratas que mediante engafios, abusos y
vicios publican sin autorizacion de los autores”, fenOmeno muy comun en todo el mundo.
De la misma manera, con una posicion mas controversial es la figura de Juan Luis Vives,

uno de los ensayistas mdas representativos del siglo XVI “por sus reflexiones
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controversiales sobre la guerra, la paz, la desigualdad social, la educacion, la literatura 'y la
filosofia, temas que trata en sus libros Introductio ad sapiente (1524), De disciplinis (1531)
y en Exercitatio linguae latinae (1538)”. En el siglo XVIII, Benito Jeréonimo Feijo,
iniciador del ensayo moderno, publico 118 ensayos, en sus Libros Teatro critico universal
durante 1726 a 1740. En este incluye temas de “Simpatia y antipatia” "Paradojas politicas
y morales", "Voz de pueblo”, "Artes adivinatorias”, "Resurreccion de las artes y Apologia.
En este siglo se inicia el prerromanticismo, en este contexto el jesuita Ignacio Lazan
especula y reflexiona sobre la literatura, la estética, la interpretacion historica y filosoéfica,
influyendo en la critica literaria. Hasta aqui la mayoria de los ensayos se empleaban para
titular libros.

En el siglo XIX, Mariano José de Larra describe en sus ensayos la corrupcion y vacuidad
de la sociedad espafiola pre-romantica, los cuales influyen en los peridédicos EI Duende
Satirico y El Duendecito Hablador. Es con Ortega y Gasset que la palabra ensayo se
dimensiona como género literario al decir que “El ensayo es la ciencia sin la prueba
explicita” donde se observa que “la practica discursiva ensayistica es teoria, es capacidad
explicativa, es sugestion pero sin dejar plasmada la aridez del aparato critico de los

tratados literarios, aunque si tiene la funcion de probar y comprobar un proposito”.

Otros de los géneros discursivos de gran relevancia en la modernidad es el testamento,
Lalinde (1998) citado por Tabernero (2016) cuya conceptualizacion actual de “justa
declaracion de nuestra voluntad sobre lo que uno quiere que se haga después de su muerte”
no coincide con la de anteriores épocas, puesto que implicaba todo un proceso de
preparacion para el buen morir. Tal como se hacia desde los siglos y medios afio 150 hasta
el siglo XVIII 1700 predominando el carécter religioso desde sus inicios y més adelante,
solo el caracter juridico.

La sociedad romana fue la cuna del testamento como género discursivo de las practicas
sociales para realizar la transmision patrimonial de aquella época. En el auge de la Edad
Media, el testamento sufre un proceso de declive por el ingreso de costumbres germanicas.
Pero es a partir del siglo XII en que se empieza a recuperar el derecho romano, provocando
el “renacimiento del testamento” manteniendo el caracter juridico en su estructura. Este

hecho se cuestiona en la logica del testamento en que los diferentes manuales para
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escribanos indicaban las partes y formulas estructurales de redaccion que debian estar
presentes en los distintos tipos documentales, anulando, en principio, la creatividad de la
emisién. Lorenzo, (1989) Rodrigo (2002) citado por Tabernero (2016) sefiala que dichos
manuales que circularon por Espafia en la Edad Media y después en la Edad Moderna,
sobre todo durante los siglos XVI1'y XVII. La imagen del escribano, es la de conocedor de

los formularios que toma decision en la en la redaccion del documento.

La escritura en la postmodernidad

La postmodernidad es una etapa constituida por grandes cambios no solo socio-culturales,
sino también industriales. Con ello, la industria de las editoriales tiende a cambiar sus
modos de produccion. Ahora la idea es la lectura que conviene, ya no se lee a los
intelectuales de la antigliedad, mucho menos se continda la produccion individual. Ahora
hablamos de produccién de libros para ser leido por masas, teniendo en cuenta que los
intereses lectores van variando. Le lectura jerarquizada, ordenada, en la que se tiene
respeto al libro va cambiando. Este pasa, desde su produccion hasta su consumo por fuertes
crisis. Ahora se habla de libros mas baratos, la lectura de masas asi lo exige. Los
momentos y espacios destinados a leer varian, desde las bibliotecas pablicas a los espacios

privados en casa, en cualquier momento del dia o de la noche.

Vifiao (2004) El sistema educativo no escapa a esos cambios, en las primeras décadas del
siglo XX surge una gran crisis educativa, las masas que empezaban a leer, tras la
revolucion industrial generé muchos analfabetos. El acceso a la cultura escrita se convierte
en una meta cada vez mas dificil porque a pesar de ir a la escuela o a la universidad, los
lectores proletarios tienen la necesidad de ganarse la vida buscando un trabajo. En la
primera mitad del siglo XX, la produccion de libros fue sustituida por las cartillas y
catones tradicionales. Desarrollandose con ello nuevos enfoques y planteamientos en torno
al aprendizaje. Reducido antes al reconocimiento de letras y silabas, dicho concepto se
extiende ahora hasta abarcar los libros de lectura avanzada, es decir, hasta la consecucion

por el alumno del estatuto escolar de lector.

En este escenario, los géneros discursivos que va focalizando la ensefianza son los
cuadernos escolares, precisos para recibir el dictado de los textos que se leia. Cabe decir

que la ciencia linguistica que constituye este etapa, en sus primero momentos es la
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gramatica, la ortografia y la sintaxis, disciplinas que ayudaban a escribir correctamente.
Nos encontramos ante la teoria de la oracion como la base del lenguaje. Posteriormente,
con el avance de la psicolinguistica, los cuestionamientos en torno al lenguaje empiezan a
centrarse en los procesos cognitivos que desarrolla el estudiante no solo de educacion

basica, sino también universitaria.

La escritura o llamada también produccion de textos refiere a la escritura propias de los
procesos de alfabetizacion, en ellos se tiene en cuenta el conjunto de procesos cognitivos,
socioculturales y contextuales que permiten usar el lenguaje escrito, los géneros textuales,
de manera intencional, para participar en eventos culturalmente valorados y relacionados
con otros. En este sentido, la escritura se conceptualiza socioculturalmente como un
sistema simbdlico, que permite: a) comprender el mundo y constituirlo como una
realidad; b) relacionar informacidn; c) establecer modos de pensar diferentes e
irreductibles a los que posibilita la oralizacion. La escritura entonces para seguir los

procesos mencionados persigue conforman en su base la oralizacion o el lenguaje oral.

Para Hernandez (2004) citado en Salazar (2014) la escritura materializada en forma de
discursos escritos, textos, géneros, permite perpetrar un conjunto posible de significados
que pueden ser recuperados en otras circunstancias de tiempo y de espacio. Olson (1997)
sostiene que la escritura en sus formas mas avanzadas ha potenciado el desarrollo del
pensamiento y la vida cultural de la humanidad. Asimismo, este autor dice que la escritura
influye en los modos de aproximacion de las personas hacia el propio lenguaje (sea oral o
escrito), dado que la escritura permite tomar a éste como objeto de reflexion.

El producto de la actividad de escritura son los discursos escritos o textos. Los textos son
instrumentos semioticos que toman cuerpo en funcion de géneros discursivos. Por
naturaleza son intertextuales porque se elaboran tomando como base otros textos, pero
también es la voz del lector cuando asume una posicion del texto frente al mundo que lo
rodea. Los textos también reflejan las intenciones comunicativas de los escritores de hacer
cosas con las palabras escritas. Kalman (2003) propone que para comprender y escribir un
texto, segun la teoria sociocultural intervienen los procesos sociales de aprendizaje sobre
los procesos individuales. Esto quiere decir que para que el lector comprenda o produzca

un texto e interactde con el autor va depender de los conocimientos que el lector tenga
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sobre su mundo social y de cémo interactle y se apropie de él. Roméu (2006) remarca los

nexos entre procesos cognitivos y comunicativos.

1.2. MARCO TEORICO:

Etimologicamente la palabra modelo proviene del italiano «modello» con el mismo

significado.

Conceptualmente, modelo es un sustantivo masculino. Este vocabulario se refiere a
un prototipo ejemplar, matriz o punto de referencia para imitar o reproducir. Cualquier

representacion en pequerfio de cualquier elemento.

Funcionalmente el modelo es una representacion abstracta de un objeto o proceso, que
para el caso que nos remite, tratara de representar con su funcionalidad el modo en que
opera o se desarrolla dicho objeto (Diccionario Rosental. El rol del modelo es representar y
mediar entre un estado educativo real (necesidades y demandas) y un estado educativo
ideal (intereses y expectativas). Salazar (2014). De modo que lo que pretende el modelo es

estudiar.

Para el caso, un modelo pedagogico discursivo encierra caracteristicas del proceso de
ensefianza- aprendizaje, que evidencia el modo en que se ensefia y se aprende, asi como la
alternativa de cémo deberia ser dicho proceso a partir del discurso académico como

géneros discursivos académicos.

Estructuralmente el modelo pedagdgico- discursivo tiene tres componentes: concepcion
(principios pedagogicos- disciplinares), organizacion (principios curriculares) e

intervencion (principios didacticos).

e La concepcidn contiene los principios pedagdgicos disciplinares contienen del
enfoque o sistema de bases educativas filosoficas que configuran el
pensamiento educativo institucional. Para el caso que compete, el area de
Comunicacion, dichas bases conceptuan la educacion linguistica, el curriculum
linguistico y la didactica linguistica. La concepcion se construye desde el corpus
de proposiciones (principios) derivadas de un cuerpo teodrico (marco). Este

marco tedrico se expone en este Capitulo 1.
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e La organizacion son los principios curriculares de como se concretan los
principios pedagdgicos en un sistema de planes curriculares, en otras palabras
median entre la concepcion y la ejecucién de la ensefianza-aprendizaje. La forma
de organizacion curricular son el plan de curso (silabo) y el plan de sesion

(guion) que son tratados en el capitulo I11.

e La intervencion son principios didacticos consisten en la concrecion de los
planes curriculares en un sistema de actos didacticos ejecutados como
estrategias de ensefianza-aprendizaje en oralidad, lectura y escritura. Dichos

actos son abordados en el Capitulo Il1.

La interrelacion de principios disciplinares (bases), principios curriculares (planes) y los
principios didacticos (actos) constituyen el modelo pedagdgico discursivo en el desarrollo
comunicativo de los estudiantes, asi mismo, permiten formular el siguiente lineamiento
educativo: las bases se concretan en actos a través de los planes. Cada quien asume una

funcion formativa: las bases conceptuan; los planes organizan; los actos intervienen.

El area de Comunicacion incorpora a los estudiantes universitarios en el desarrollo de la
competencia comunicativa académica, dotdndolos de un saber y dominio de los textos y
discursos académicos orales y escritos, herramientas basicas del estudio y quehacer

universitario.
TABLA 03: ESTRUCTURA GENERAL DE PROPUESTA DE AREA DE COMUNICACION

(Bases pedagogicas, planes curriculares y actos didacticos)

CONCEPCION = BASES PEDAGOGICAS DISCURSIVAS
Bases educativas @ Bases curriculares e Bases didacticas

ORGANIZACION = PLANES CURRICULARES DISCURSIVOS
Plan de asignatura (silabo) e Plan de unidad (bloque) @ Plan de sesién (guion)

INTERVENCION = ACTOS DIDACTICOS DISCURSIVOS
Estrategias de desarrollo de la oralidad académica
Estrategias de lectura académica
Estrategias de escritura académica

Elaborado por Rosa Eliana Salazar Cabrejos (2019).

Las bases educativas como sistema de ideas o principios se construye desde la educacién

lingtistica discursiva, el curriculum linguistico discursivo y la didactica linglistica
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discursivo. Desde esta ldgica, el enfoque educativo conceptualiza la educacién linguistica

discursiva en educacion superior universitaria:

Las bases pedagdgicas linguisticas discursivas se construyen en relaciéon con las
categorias [género discursivo académico], [desarrollo de la oralidad académica],

[desarrollo de la lectura académica] y [desarrollo de la escritura académica].

Las bases curriculares linguisticas discursivas se elaboran en relacion con la

categoria [curriculo linglistico discursivo].

Las bases didacticas linguisticas discursivas se formulan en relacién con la

categoria [didactica linglistica discursiva].

Cada categoria se conceptua en el marco de una teoria pertinentemente elegida:

Categoria [GENERO DISCURSIVO ACADEMICO] desde la pedagogia del discurso, la
pedagogia textual, la pedagogia del lenguaje integral y la pedagogia comunicativa,

pedagogia critica.

Categoria [DESARROLLO DE LA ORALIDAD ACADEMICA], desde el enfoque

pragmatico.

Categoria [DESARROLLO DE LA LECTURA ACADEMICA], desde los enfoques

linguistico, psicolinguistico, sociocultural y discursivo.

Categoria [DESARROLLO DE LA ESCRITURA ACADEMICA], desde el enfoque

sociocognitivo y discursivo.

Categoria [CURRICULO LINGUISTICO DISCURSIVO], desde los enfoques curriculares

critico, desarrollador, pertinente y sistémico.

Categoria [DIDACTICA LINGUISTICA DISCURSIVA], desde los enfoques didacticos

critico, desarrollador, pertinente y comunicativo.
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Los enfoques tedricos conceptlan cada categoria a través de un sistema de proposiciones.
Estas constituyen las bases del modelo pedagdgico discursivo.

TABLA 04: BASES EDUCATIVAS: PEDAGOGICAS DISCURSIVAS, CURRICULARES
DISCURSIVAS Y DIDACTICAS DISCURSIVAS

Sistema categorial, tedrico y proposicional

BASES PEDAGOGICAS DISCURSIVAS

CATEGORIA )
[DESARROLLO DEL GENERO DISCURSIVO ACADEMICOQ]
Pedagogia critica; pedagogia del lenguaje integral; pedagogia comunicativa, pedagogia textual, pedagogia
discursiva, pedagogia de los géneros discursivos

Proposicion
Los géneros discursivos académicos se desarrollan en la cultura académica universitaria
CATEGORIA CATEGORIA CATEGORIA
[DESARROLLO DE LA [DESARROLLO DE LA [DESARROLLO DE LA
ORALIDAD ACADEMICA- LECTURA ACADEMICA- ESCRITURA ACADEMICA-
DISCURSIVA] DISCURSIVA] DISCURSIVA]
Enfoque pragmatico, enfoque Enfoque lingiiistico Enfoque sociocognitivo,
discursivo Enfoque psicolinglistico enfoque sociocritico
Enfoque sociocultural Enfoque discursivo
Proposicion Proposicion Proposicion
La oralidad académica se La lectura académica se desarrolla La escritura académica se
desarrolla como saber pragmatico, como saber analitico, desarrolla como saber
textual y discursivo. interpretativo y critico- estratégico discursivo.
discursivo.

BASES CURRICULARES

CATEGORIA [CURRICULO LINGUISTICO DISCURSIVO]
Enfoque critico ® Enfoque desarrollador @ Enfoque pertinente ® Enfoque sistémico @ Enfoque discursivo

Proposicion
El curriculo linglistico discursivo emancipa racionalidades, desarrolla potencialidades,
diversifica contextos e interrelaciona componentes.

BASES DIDACTICAS
CATEGORIA [DIDACTICA LINGUISTICA DISCURSIVA]
Enfoque critico ® Enfoque desarrollador @ Enfoque pertinente ® Enfoque comunicativo
Proposicion
La didactica linguistica discursiva libera la racionalidad de los sujetos, desarrolla las potencialidades de los
sujetos, adecua contextos y educa la competencia comunicativa de los sujetos.

Elaborado por Rosa Eliana Salazar Cabrejos (2019).

2.1. Bases pedagdgicas: educacion y lenguaje (V. 1.)

Las bases pedagogicas concepttan la educacion linguistica. Se propone que la educacion
linglistica universitaria consiste en desarrollar géneros discursivos académicos propios de
la disciplinas de las carreras, en su dimension académica, diversificandola en tres
componentes formativos: la oralidad que desarrolla géneros discursivos orales, la lectura

académica que desarrolla estrategias lectora discursivas propias de las disciplinas y
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escritura académica que desarrolla estrategias de escritura académica propias de las
disciplinas.

1.2.1.1. Desarrollo de géneros discursivos académicos

Proposicion base:
Los géneros discursivos académicos se desarrollan en la cultura
académica universitaria

Los géneros discursivos, para desarrollarse en una cultura académica universitaria se
fundamentan en un marco disciplinar filosofico. En este sentido la pedagogia discursiva
pone las bases de la formacion del “sujeto” como un ser de saber. ;Cuando hablamos de
una pedagogia discursiva?, nos remontamos primero a donde y cémo nace la pedagogia
discursiva que da cuenta de la formacion del sujeto. Para ello, resaltamos la idea de
Foucault (1984) citado por Salazar y Arcila (2004) cuando, desde el Renacimiento, el
centro de una concepcion historica es el sujeto, quien se constituye como el personaje
principal, donde, en palabras de Foucault (1984) prima la idea de que el sujeto no es la
forma fundamental ni originaria, sino que es una génesis, y su formacion esta dado por
namero de procesos [...] (169). En este sentido se propicia un cuestionamiento filosofico, a
lo que Salazar y Arcila (2004) sefialan, “una critica de nuestro ser historico como creacion
permanente de nosotros mismos y una atencion a los discursos como acontecimientos
historicos” (p. 23). Es decir, una critica centrada en lo que pensamos, decimos y hacemos,

en la medida que nos constituimos y reconocemos como Sujetos.

Dichos discursos son tratados como otros acontecimientos historicos problematizando lo
gue nos parece comun, habitual. Solo en esta ldgica critica se va constituyendo el sujeto.
Vale decir que en este proceso, un factor muy resaltante es la libertad entendida para
Foucault (1984) como "La libertad con relacion a lo que se hace implica que el estudio del
pensamiento sea el andlisis de una libertad" (p. 24). Es entonces el trabajo que nosotros
hacemos sobre nosotros mismos, convirtiéndose en una actitud experiencial, la cual nos

pone en la condicion de seres libres.

Vale decir que bajo la légica foucaultiana requiere de condiciones como su generalidad, su

sistematicidad, su homogeneidad y su apuesta en la formacion del sujeto.
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La Sistematicidad vista como conjuntos practicos que se caracterizan por una intencién de
racionalidad en el hacer y formas de hacer. Tres ambitos enmarcan a estos conjuntos

practicos:

-El de relaciones de dominio sobre las cosas (saber) ;Cdémo nos hemos constituido como

sujetos de nuestro saber?.

-El de relaciones de accion sobre los otros (poder) ¢Como nos hemos constituido como

sujetos que ejercen o sufren relaciones de poder?.

-El de las relaciones consigo mismo (la ética) ¢como nos hemos constituido como sujetos

morales de nuestras acciones?

La Homogeneidad asegurada por las vertientes tecnoldgica y estratégica, es una forma de
racionalidad que organizan la manera de hacer y de pensar (lo que se podria llamar su
aspecto tecnoldgico), como la libertad con la cual actian en estos sistemas practicos,
reaccionando a lo que hacen los otros y modificando hasta cierto punto las reglas de juego

(lo que se podria llamar la vertiente estratégica de estas practicas.)

La Generalidad es la manera de analizar en su forma histéricamente singular, cuestiones
de alcance general. Las formas de poder que ahi se ejercen y la experiencia que ahi
hacemos de nosotros mismos, no constituyen sino figuras histdéricas determinadas por
cierta forma de problematizacion que define objetos, reglas de accién y modos de relacion
consigo mismo. El estudio de los modos de problematizacién, de las problematizaciones

(es decir, de lo que no es ni constante antropoldgica ni variacion cronolégica).

Su Apuesta esta orientada, sobre todo al desarrollo de las capacidades y la intensificacion
del poder. A través de toda la historia de las sociedades occidentales, la adquisicion de las
capacidades y la lucha por la libertad, han constituido los elementos permanentes de una
relacion paraddjica. El objetivo es: ; Como desconectar el crecimiento de las capacidades y

la intensificacion de las relaciones de poder?
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Ahora bien, ya sentadas las bases filoséficas de como se constituye el sujeto, segun los
rasgos planteados por la I6gica foucaultiana, pasamos a explicar como se forma un sujeto
de saber desde la relacion con los objetos siempre que exista una relacién de saber.

99 ¢¢

Adentrandonos en los presupuestos “sujeto de saber” “objeto de conocimiento” y “relacion
de saber” existen condiciones que lo constituyen como tal. Respecto al primero, el sujeto
debe conocer conscientemente su ser, conocer el estatuto que presenta, la posicién que
ocupa en lo real y en lo imaginario para llegar a ser un sujeto legitimo de tal conocimiento,
es decir conocer su subjetivacion. Respecto al segundo “objeto de conocimiento” implica
determinar en qué condiciones algo puede llegar a ser un objeto para un conocimiento
posible, en qué medida es problematizado como objeto que hay que conocer, en palabras
de Foucault (1984) “a qué procedimiento de recorte ha podido ser sometido y qué parte de

él se ha considerado pertinente. Se trata pues, de determinar su modo de objetivacién, que

tampoco es el mismo segun el tipo de saber" (p. 364)

Salazar y Arcila (2004) Estos planteamientos como juegos de verdad, no quiere decir que
es el descubrimiento de las cosas verdaderas, sino las reglas segun las cuales, y respecto de
ciertos asuntos, lo que un sujeto puede decir depende de lo verdadero o de lo falso en
multiples procesos de objetivacion y subjetivacion que hacen que el sujeto como tal, pueda
llegar a ser objeto de conocimiento [...] y la verdad no es, representar un objeto que ya ha
existido, o tener expectativas sobre él, ni de crear con el discurso un objeto que no existe, 0
hacer historias de lo preestablecido, ni limitarse a un debate de las ideas. La verdad implica
construir diferentes soluciones a un problema y mas adn, la verdad es tratar de definir las
condiciones en que problematizamos lo que somos, lo que hacemos, lo que sabemos, y el
mundo en el que vivimos. En este sentido Foucault ha intentado analizar como se
constituye el sujeto como objeto de si mismo (p.27), esto implica un procedimiento de
subjetividad ya que el sujeto empezara a observarse, a analizarse y a reconocerse asimismo
como un dominio de saber posible. Estos procesos que constituyen una experiencia para el
sujeto, que permite que, tanto sujeto- objeto se formen y se transformen como una
experiencia que implica la objetividad para si mismo y para los demas analizando dicha
experiencia. Todos estos procedimientos, procesos u experiencias de los sujetos
constituyen sus “practicas”, es decir los modos de obrar y de pensar en que se encuentran

inmersos siendo capaces de conocer, analizar y posiblemente, modificar la realidad.
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Bajo los supuestos de la pedagogia discursiva de Foucault se ha precisado las bases
filosoficas respecto al modelo pedagdgico discursivo. Si bien es cierto, la pedagogia
discursiva se centra en explicar como se forma o constituye un sujeto de saber. Ahora bien,
se desarrolla en adelante, la perspectiva de los géneros discursivos o pedagogia del
discurso, desde la ldgica de la tesis doctoral de Rudy Mostacero desarrollada durante
(2011- 2016).

La pedagogia del discurso surge a partir de los modelos, procesos cognitivos y
sociocogntivos y se relaciona con la teoria de los géneros discursivos, la escritura
académica y los movimientos de escritura académica. Que en palabras de Martinez (2001)
citado por Mostacero (2016) la define como la vision discursiva del lenguaje y como vision
dialdgica del discurso. En este sentido para comprender el la significacion del término
pedagogia del discurso se debe relacionar las teorias de los géneros discursivos, con los
modelos de escritura y con los movimientos de escritura académica, imprescindibles para

constituir una pedagogia de los géneros discursivos.

Tabla 05: Pedagogia Del Discurso

PEDAGOGIA DEL DISCURSO
Construccion del género

Macrogéneros (saber tedrico) Subgéneros (saber aplicativo)

Realidad tedrica, social y pedagogica. Realidad del proceso de ensefianza aprendizg
Modos de organizacién del discurso en la vi{ del discurso

social del hombre, Modo de organizacién del discurso en
Estructura del discurso desde el saber culturg actividad didactica

disciplinar. Estructura del discurso como un saber estratégic

Teoria de los géneros discursivos, teoria sobre los modelos de la escritura, movimientos de

escritura académica

Elaboraci6n propia

El surgimiento del modelo pedagogico discursivo se da mediante los modelos, procesos
cognitivos y sociocognitivos. Su desarrollo implica los modos en que los discursos se
organizan en la vida social, como se conversa, cdmo se describe, cdmo se expone, cOmo se

argumenta, como se da instrucciones, cOmo se da narra, entre otros.

112



Un aspecto muy importante que amerita resaltarlo es que desde la l6gica de la pedagogia
del discurso, el discurso, para Moyano (2007) es tratado como objeto conceptual y
pedagogico. El primero implica “un elemento referencial de las practicas sociales, sean
estas orales, escritas, paraverbales o digitales”. De modo que al ensefarse en la practica
social, la naturaleza del discurso debe acercarse al contexto social para lograr la
autonomia del aprendiz como escritor y lector. ElI segundo, como objeto pedagdgico,

implica las estrategias de la heteronomia a la autonomia y el trabajo colaborativo.

Como define la pedagogia de los géneros discursivos a los “textos”, para ella, los textos
son realidades sociales pertenecientes a un determinado contexto. En que se centran en
explicar ¢como estan estructurados?, qué funcion sociales cumplen?, ;qué variedades
adoptan?, ¢qué complejidad retorica presentan?. En esta l6gica, para las intervenciones
didacticas, los docentes deben estar asesorados por especialistas en escritura académica
para determinar las estrategias con las que se ensefiara en los niveles educativos. En este
camino, implica centrarse en la especificidad del género discursivo, que se centra en su
tipologia, su caracter especifico y sus variedades que adoptan al pasar de una disciplina a

otra. En este proceso hablamos de “macrogéneros” y “subgéneros”.

Los géneros no son Unicos, van a variar su proposito enunciativo, con esto van adquiriendo
sus rasgos especificos cuando pasan de una disciplina a otra. Asi tenemos el género
informe en Derecho y en Medicina. Pero también los géneros se convierten en género
auténomos desde la construccion discursiva, esto es cuando hablamos de introduccion,

antecedentes, metodologia, etc.

En esta construccion modélica, también recojo las ideas de Halliday (1978) cuando explica
la categoria contexto y distingue entre contexto de cultura y contexto de situacion,
elementos fundamentales que deben aclararse, desde la teoria del registro, el género y el
contexto; ya que son un aspecto importante para la teoria dela Pedagogia discursiva,

porque seran el espacio en que se desarrollan los géneros discursivos.

Un contexto de cultura es considerado el marco cultural en que se desenvuelve la actividad
linglistica y en el que cobra sentido el lenguaje. En él establece el género discursivo como
ambito cultural y forma su naturaleza histoérica llamandoseles “género”. Ahora, bien, un

contexto de situacion es la afectacion al uso particular en el que el hablante realiza su
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sistema lingliistico determinando su registro, implica la variacién acorde al uso “a variety
according to use”. En palabras de Hablliday (1978) senala el “intentar descubrir los
principios generales que gobiernan la variacion del lenguaje en contexto, de manera que
empecemos a entender qué factores situacionales determinan qué caracteristicas
lingiiisticas” (p.32). Las ideas resaltadas son tomadas del enfoque sistémico funcional del
andlisis del registro y del género que en ideas de Eggings y Martin (2010) citados por
Gonzales (2011) describen las estructuras de la lengua, relacionan las dimensiones
contextuales del registro con la organizacion semantica y gramatical de la propia lengua.
Generando los tres conceptos que relacionan los elementos contextuales e influyentes en el

discurso son el campo, el tenor y el modo (p. 313)

En un corto andlisis, se explica que el campo esta referido al tema del discurso, los
conocimientos de los hablantes, el grado de familiaridad con el tema que se entiende que el
auditorio conoce afectando al vocabulario que se selecciona existiendo una gradualidad
entre tecnicismo y lenguaje cotidiano. implica la realidad social y profesional de los
hablantes, caracterizadndose por el uso de lenguas de especialidad conocido por los
especialistas en este campo de conocimiento (acrénimos, sintaxis abreviada, forma no
personal del verbo); y por el uso de vocabulario que hace referencia a situaciones

cotidianas y conocidas por los interlocutores.

Respecto al modo, refiere al canal, limitaciones y condiciones que impone al discurso. El
canal va a variar segn sus modalidades, oral o escrita. Sus variables son el contacto visual,
presencia del auditorio e inmediatez de la respuesta. Entre los canales mas usados

encontramos el teléfono, la radio, la videograbadora.

Como ultimo elemento tenemos el tenor que en palabras de Moreno (1998) caracteriza la
actitud de los hablantes, respecto al mensaje y la relacion que mantienen los interlocutores
(p. 50). Estableciendo el nivel de formalidad del lenguaje segin sus maximas de
formalidad, el uso de la cortesia y desarrollando un tenor interpersonal mediante la

distancia social y jerarquica de los interlocutores.

Mostacero (2016) sefiala que el género se relaciona con el modo particular en que las
variables de campo, tenor y modo se integran en una cultura dada. Asi la variable campo

refiere a los significados ideacionales, de modo que construyen representacion a partir de
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la experiencia. La variable tenor contiene los significados interpersonales, es decir
representan la interaccion entre participantes. Y la variable modo refiere a los significados

textuales que crean discurso, conectividad y coherencia.

Retomando las ideas de Moyano (2007) se refiere al texto como una unidad real, a través
de la cual se negocia su significado. De modo que desde esta perspectiva “el lenguaje es un
sistema semantico” como diria Bajtin (1982), es decir es la relacion con realizacion en otro
mas abstracto. Donde los patrones de organizacion social en una cultura se realizan
(manifiesta, simbolizan, encodifican, expresan) como patrones de interaccion social en

cada contexto.

Contexto Lenguaje

Género- registro Lo discursivo- semantico
Lo Iéxico- gramatical
Lo fono- gréafico
Elaboracion propia

Ampliando la perspectiva discursiva, se agrega a esta, la logica de la perspectiva
comunicativa a través de la Linguistica textual al tratar a los textos como estructura y la
funcion que cumplen en la sociedad. De la misma manera, el enfoque pragmaético concibe
los textos como hechos comunicativos con una intencionalidad concreta de los
interlocutores, con una funcion social en un determinado contexto al cual estan vinculados

y en el que surgen los géneros discursivos.

Se considera la idea de Bernardez (1982) define al texto como “Unidad linguistica
comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana, que posee caracter
social. Se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia, debida a
la intencion comunicativa del hablante” (p.95). De esta definicion se desprende la
dimensién comunicativa (resultado de la interaccion de los hablantes, caracter social);
dimensién pragmatica (situacion comunicativa formada por componentes extralingisticos
y el contexto) y dimension estructural (todo texto tiene una organizacién interna y una

estructura textual global).

Desde esta ldgica, el texto es un objeto abstracto pero al mismo tiempo concreto, como

resultado de un acto de enunciacion.
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Respecto a los tipos textuales, Alexopulou (2011) destacar los modelos tipoldgicos de E.
Werlich y de J. M. Adam, por dos razones: a) porque delimitan las fronteras entre género y
tipo y b) por ser los mas operativos y didacticos para fomentar la competencia discursiva

de los estudiantes.

Werlich (1975) citado por Alexopoulou (2011) elabora una tipologia con rasgos
semantico- sintacticas. Relacionando la dimension cognitiva (“modos de abordar la
realidad”) con la dimension lingiiistica (“modos de representar la realidad”), explicando
cinco tipos basicos de estructuracion textual, denominada bases teméticas y que pone en
relacién con las actividades cognitivas humanas. Se trata, por lo tanto, de una tipologia de
caracter cognitivo que toma en cuenta los datos del contexto extralinglistico y las
estructuras de las oraciones. De esta manera las bases tematicas son la narrativa, la

descriptiva, la argumentativa, la directiva y la expositiva.

Desde la LT, los tipos de texto, son concebidos como modos de organizacion del discurso,
con caracteristicas linguisticas y estructurales especificas que hacen que todo texto se
estructure de acuerdo con las convenciones que impone el contexto y la funcion que
cumple en él. Justo estos dos criterios son los que originan el concepto de género

discursivo, el cual desde la l6gica textual ha sido tratado en relacion al tipo de texto.

Alexopoulo (2011) precisa los rasgos de tipo de texto y género discursivo. Los primeros se
eligen cuando se ha decidido qué género discursivo se quiere producir. Es decir, primero se
elige el género. Por ejemplo cuando queremos escribir una carta, adoptamos varias
modalidades segin nuestra intencionalidad. Asi en una carta se puede narra un suceso,
argumentar para cambiar la forma de pensar del receptor, describir alguna cosa, etc. Cada
intencionalidad da lugar a una carta de tipo diferente. Respecto al tipo de texto, se concreta
mediante una variedad de géneros. Por ejemplo, el tipo de texto argumentacion refiere a los
géneros ensayo, tesis, monografia, articulo cientifico, articulo de opinion, etc. Por lo tanto,
en una clasificacion textual deben coexistir las dos categorias, teniendo en cuenta que a

cada género le corresponde un tipo y a cada tipo una multitud de géneros [...] (P.3)

Swales, (1990) citado por Alexopoulo (2011) “un género comprende un tipo de eventos
comunicativos que comparten un conjunto de propdsitos comunicativos”, los cuales son

reconocidos por los miembros de la comunidad profesional o académica en que se
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producen y constituyen. Conforméndose asi la estructura esquematica del discurso e

influye y determina la seleccion del contenido y del estilo” (p.3).

La definicion presentada expone los elementos como el propdsito comunicativo, la esfera
0 ambito de uso, la superestructura, la macroestructura (que determina el registro) y la

microestructura. Todos estos elementos configuran el género.

Otra de las definicién que considero importante recoger es la de Bajtin (1979) citado por
Alexopoulou (2011) al concebir “el género como un conjunto de enunciados relativamente
estable ligado a una esfera social determinada” (p. 4). Teniendo en cuenta el contexto y el
Marco Comun Europeo MCER (2002) las esferas sociales en que se clasifican los géneros
son: a) el &mbito publico en que se produce toda interaccion social, b) el ambito personal
en que se desarrollan las relaciones familiares y las précticas sociales individuales, c) el
ambito profesional en que se producen las actividades y relaciones de una persona con su
profesion, y d) el ambito educativo en que se produce el aprendizaje o formacion

institucional para la adquisicién de conocimientos y destrezas.

Coseriu citado por Calsamiglia y Tuson (2008) clasificé los entornos en cuatro tipos:
situacion, region, contexto y universo del discurso. En cuanto a la situacion se refiere al
espacio y tiempo en que se usan e interpretan los elementos deicticos de persona, lugar y
tiempo. Respecto a la regidn se refiere al &mbito sociolinglistico que permite asignar el
significado concreto entre los posibles a una palabra. En la region se evidencia la zona, el
ambito y el ambiente. Respecto al contexto se presentan tres subtipos: el idiomatico, el
verbal y el extraverbal. Por altimo, cuando se refiere al universo del discurso, tiene que ver
con el “sistema universal de significaciones al que pertenece un discurso (0 enunciado)

determinando su validez y su sentido.

En una u otra definicion, cuando abordamos el género discursivo, los elementos
contextuales siempre van a configurar la estructura del discurso, con alguna variante, pero
manteniendo la esencia contextual. Asi, la misma Linguistica del texto ya evidenciaba
dichos conceptos fundamentando no solo una pedagogia textual, sino dando origen a una
pedagogia de los géneros discursivos. Puesto que se observa en ella la base de esta nueva

pedagogia. Entonces los géneros tanto hechos socioculturales como discursivos van a
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constituir las practicas sociales y discursivas en los diversos espacios ya mencionados

ligdndose a la cultura, la historia y a la sociedad.

Alexopoulou (2011) sefiala que en las practicas sociales discursivas se da lugar a la
produccion de diversos textos estructurados de acuerdo con las convenciones que impone
el contexto determinan la seleccion léxico-gramatical y la organizacion del texto. En otras
palabras, los textos se adecuan al contexto social en el que aparecen, y los recursos
linglisticos y estructurales se adaptan a los tipos textuales para cumplir con la finalidad

comunicativa.

Ahora, la propuesta de Pujol-Berche, (1994); Schnewuly, (1997) en Bronckart (1992)
fundamentan las bases de la pedagogia textual. Desde una teoria sociocognitiva de la
adquisicién y desarrollo del lenguaje por y para la comunicacion. Donde se le considera
como una herramienta social y se le reconoce su estatus social y su caracter semiético. De
esta manera, respecto a su estatus social sostiene que el pensamiento y la conciencia son
determinados por las actividades realizadas con los demas en un medio determinado. En lo
concerniente a su caracter semiético sostiene, en un primer lugar que la mediacion hace
posible el desarrollo de lo que es natural e inferior a lo que es cultural, social y superior. En
un segundo lugar que la cooperacién social se realiza mediante herramientas semidticas
cuya interiorizacion construye el pensamiento consciente regulando las otras funciones

psiquicas.

Cuando se refiere al funcionamiento social del lenguaje, implica el espacio en el que lo
individual y lo social se juntan en el marco de la actividad social, que es donde se
desarrollan las interacciones. Por ello se considera la adquisicidn del lenguaje ya sea oral o
escrito, un proceso dinamico, parte de una misma clase de desarrollo verbal unidos en su
organizacion interna. En este sentido, la actividad verbal es comunicativa y se configura
como una accion finalizada de intenciones con las reglas de un grupo social determinado.
Por ende una accion es una modalidad social practica con sentido en un contexto social. De
esta manera, la pedagogia textual se fundamenta en la ensefianza del texto como unidad
significativa en relacidbn a un contexto, puesto que en este Gltimo se desarrollan
actividades, sobretodo sociales con intenciones comunicativas y a las que se someten a un

conjunto de reglas o normas sociales que la misma sociedad las impone.
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Ampliando la perspectiva de Bronckart (1992), este autor situado no solo en una teoria
psicoldgica, sino también psicolinguistica propone una conceptualizacion alternativa de la
cognicion y el lenguaje fundamentado en las investigaciones de Wittgenstein (1961),
Bakhtine y Saussure, con doble finalidad: la primera, desarrollar una teoria de la accién
humana como accion con sentido bajo un contexto socio-histérico en un campo
psicologico; y la segunda, una teoria del discurso como produccién semiética articulada a

la accion con sentido, en un campo psicolinguistico.

Bronckart cita a autores como Benveniste (1966), Wittgenstein (1961) y Ricour (1986)
para sostener el postulado: el carécter secundario del lenguaje explicando si este traducen
las estructuras del lenguaje bajo la légica de los sistemas cognitivos construidos en
interaccion con el mundo (Piaget), de los sistemas aplicados al mundo (Bever) o de una
gramética de base biolégica (Chomsky). En cualquiera de los casos, dicho postulado
conduce a la caracteristica “unicidad” (universalidad) del lenguaje como una categoria
“los observables” que proponen las estructuras y el modo de funcionamiento del lenguaje.
A la caracteristica variada puesto que las lenguas se modifican en el tiempo y su modo de
funcionamiento es interdependiente de la actividad social. Estos rasgos generan en las
lenguas un estatus de “valor” tanto en su sistema como en su uso. Y constituyéndose en
practicas significantes estan organizados en discursos articulados a acciones con sentido
propio de la especie humana. De esta manera fundamenta la tesis del lenguaje como

actividad humana.

Maés adelante, mientras explica como se construye y se desarrolla el significado y
significante propuesto por Saussure y otros, detallando los aspectos de la actividad
significante organizada en discursos. De esta manera, concibe la nocion de discurso como
la forma de organizacion particular de las producciones linguisticas en funcion del tipo de

actividad humana en la que se integran.

Bronckart (1992) sefiala que las reglas de como se construye el mundo y las reglas de
coémo se organiza el discurso tienden a generar confusion en las préacticas verbales, puesto
gue ambas son producto de un mismo proceso, en el que la finalidad es lograr la autonomia

respecto al contexto fisico y social de la actividad.
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Precisas las palabras de Bronckart al analizar la l6gica de las practicas verbales (lengua
oral y escrita), ya que tienen una intencion comunicativa en determinados contextos donde
se pone en funcionamiento social dicha practica. En sintesis, Grynberg-Netchine y
Netchine, (1991) citado por Bronckart (1992), muestran los aspectos que hoy definimos
como (el sistema de la lengua) como producto de lentas construcciones historicas. La idea
de citar autores cuya fecha de investigacion data ya hace cuatro lustros es porque forma
parte del origen de las nuevas de manera que el estudio en curso para que surja a pasado

procesos por procesos socio- historicos.

La pedagogia del lenguaje integral fundamentada por Cardenas (1997) construye un marco
semidtico—discursivo para la ensefianza del espafiol, y establece los principios
pedagdgicos de los procesos de pensamiento, interaccion, lectura, escritura. De esta
manera el autor describe cdmo debe ser la ensefianza del espafiol tomando la idea de
discurso, bajo la funcién semiédtica y uniendo los procesos de interaccion, lectura y

escritura.

La pedagogia de los géneros desarrolla una competencia discursiva. Desde la perspectiva
del lenguaje integral, la pedagogia y el lenguaje suponen el desarrollo de una competencia
comunicativa. Bajo esta ldgica, la practica educativa y la investigacion interdisciplinaria
constituyen el centro de atencién y reflexion de un docente de lenguaje. Esto implica que la
pedagogia se centre en el saber de las competencias que sostienen la accion educativa;
viéndose asi su utilidad en el desarrollo de conocimientos, capacidades, actitudes y valores

gue va aportando de manera explicita esta pedagogia.

Cabe resaltar en qué se sustenta cada aporte que presenta. De esta manera, en cuanto al
conocimiento implica un contenido cognitivo, ético, y estético de la informacién que se
recibe; en cuanto a las capacidades, estas son concebidas como el conjunto de habilidades
y aptitudes desarrollados en habitos y operaciones mentales que contribuyen a la reflexién
de un aprendizaje eficaz. Los valores implicaran el reconocimiento de bienes espirituales
como materiales, mientras que las actitudes la disposicion del ser humano para
posicionarse y tomar decisiones ante la realidad y las personas. En todos estos criterios
mencionados, el lenguaje es condicion de los procesos mentales superiores y de los

comportamientos del hombre reflejados en sus propdsitos comunicativos.

120



En qué se basa la perspectiva semiotico discursivo del lenguaje? Respecto al primero, el
caracter semiotico del papel del lenguaje consiste en la representacion con cddigos, signos
y textos, asimismo, configura la categoria de sentido textual y contextual, permitiendo
diferenciar los sistemas logico y analogico (Ofativia, 1978, citado por Cardenas 1997, p.
3).

En cuanto segundo, el caracter discursivo, consiste en la suma de sintaxis, semantica,
pragmatica textual y los tipos discursivos que sirven a una variedad de temas, de géneros y
estructuras. De modo que el discurso en su funcionamiento se sustenta en principios de
cohesion, conexion y coherencia discursiva. De esta manera, el lenguaje es soporte del
pensamiento logico y analdgico. Es logico porque en él se representan las nociones, los
conceptos representados mediante las operaciones superiores dando lugar a las
categorizaciones, operaciones y estructuras légicas del pensamiento que como dice
Cardenas (1997) sumados a los procesos inferenciales hacen posible hablar de la naturaleza
analitica, critica y creativa del pensamiento. Bajo esta idea también se sustenta la
pedagogia conceptual de Zubiria (1995) ya sefiala que el pensamiento avanza de las

nociones a las categorias.

Es analdgico porque implica las nociones y creencias, los distintos niveles del sentir y del
imaginar humano incluyendo lo ludico, lo onirico, lo sensual, lo sensorial y lo mitico.
Explicadas ambas modalidades del pensamiento, corresponde a la ensefianza de la
educacion hacer uso de la semiotizacion (proceso de representacion), significacion (o
semantica que recorre el interior del texto), y la comunicacion (que constextualiza segun el

entorno y los sujetos).

Aunque la ldgica de la presente investigacion no es adentrarse en los presupuestos de la
pedagogia integral del lenguaje, si es importante conocer como es que se ha optado por un

modelo pedagdgico discursivo como alternativa al desarrollo comunicativo del estudiante.

Para concluir con la pedagogia integral del lenguaje, este es concebido como proceso de
produccién e interpretacion discursiva, atendiendo a su funcién social, en el que el
lenguaje se inserta en la vida del hombre. Este no puede vivir aislado, es un ser social por
naturaleza. Su funcion Instrumental, se usa para impartir ensefianza y desarrollar el

aprendizaje, he aqui, el conocimiento como discurso. Y como tal, objeto de conocimiento,
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debe conocerse su naturaleza y sistema. De modo que desarrolle competencias
semiodiscursivas y sociocognitivas en el fomento de Cardenas (1997) “una educacion
dialégica que rompa con la representacion Unica y supere la ensefianza directiva,
transformaciones que sélo seran posibles si se pluraliza la funcionalidad del area y del

lenguaje y se replantea la concepcion de su naturaleza” (p.13).

Siguiendo la linea a las categorias tratadas en anteriores perspectivas, ahora toca el turno
de adentrarse a la Pedagogia Comunicativa (Lomas, Osoro y Tusén, 1996) y otros estudios
mas del lenguaje, quienes con sus investigaciones han consolidado una pedagogia

linglistica centrada en la comunicacion, y a desarrollar la competencia comunicativa.

Esta nueva disciplina, en que se fundamenta tedricamente el modelo pedagdgico
discursivo, expone su base teorica, problema, objetivo y objeto de estudio sobre las que
reposa la pedagogia comunicativa. Respecto a la primera, se encuentran la sociolinguistica,
la psicolingistica, la etnografia de la comunicacién (Dell Hymes), la pragmatica, la teoria
de los actos de habla (Jean Austin), la Semidtica (Roland Barthes, Desiderio Blanco y Raul
Bueno), el andlisis del discurso o analisis critico del discurso (Van Dijk). Todas estas
ciencias del lenguaje aportan en su esencia a la constitucion de la pedagogia comunicativa
y por ende al desarrollo de la competencia comunicativa que es el objetivo esencial de esta

perspectiva tedrica.

Cuél es el problema que intenta resolver esta teoria, sintetizando a Lomas, esta vendria a
ser la escasa utilidad de los contenidos educativos ajena a los esquemas que rigen el
pensamiento, el conocimiento cultural, la accion y la interpretacion. De esta manera el
autor considera que el aprendizaje debe ser funcional, para ello debe partir del capital
comunicativo que los estudiantes poseen. Es decir, del nivel de desarrollo en que se
encuentran los alumnos para conocer su capacidad de hacer y aprender.

Cabe resaltar que los contenidos de la ensefianza de la lengua, desde esta perspectiva, son
un repertorio de procedimientos expresivos y comprensivos, es decir, es un saber hacer,
decir, entender con las palabras, fomentando asi las competencias discursivas, los valores y

las actitudes.
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Lomas (1999) nos dice que la ensefianza de las lenguas y de la literatura debe orientarse al
dominio de los mecanismos verbales y no verbales de comunicacion y de representacion,
constituyéndose asi la base de toda interaccion comunicativa, por ende del aprendizaje

escolar y social. En este sentido la competencia comunicativa es el eje pedagogico (p.31).

¢Qué es la competencia comunicativa?, ;,coOmo se constituye? La competencia es entendida
como la capacidad cultural de oyentes y hablantes reales para producir enunciados
adecuados a intenciones diversas de comunicacién en comunidades de hablas concreto

Lomas (s.f).

Para Gumperz y Dell Hymes (1972) citado por Lomas (1999)

La competencia comunicativa es todo aquello que un hablante necesita para saber comunicarse
de manera eficaz en contextos culturalmente significantes. Como el término chomskiano sobre
el que se modela la competencia comunicativa, se refiere a la habilidad para actuar. Es preciso
distinguir entre lo que un hablante sabe — sus capacidades inherentes- y la manera en que se
comporta en situaciones particulares. Sin embargo, mientras que los estudiosos de la
competencia linglistica tratan de explicar aquellos aspectos gramaticales que se creen comunes
a todos los seres humanos, los estudiosos de la competencia comunicativa consideran a los
hablantes miembros de una comunidad, como exponentes de funciones sociales, y tratan de

explicar cémo usan el lenguaje para identificarse y llevar a cabo sus actividades. (p.32)

En términos de Muriel Saville- Troike (1982) citado por Lomas (1999) concibe la
competencia comunicativa como el “conocer no solo el cddigo lingiiistico qué decir, a
quién decir y como decirlo de manera apropiada en cualquier situacion dada” (p. 33). De
esta manera, ambos autores citados por Lomas asumen la competencia comunicativa como
el punto esencial de la pedagogia comunicativa para saber expresarse de manera oral o
escrita en contextos diversos, particulares de los hablantes, teniendo en cuenta el sistema
linglistico, la lengua de cada cultura. Y desde las instituciones educativas, partiendo del
nivel de las capacidades de los estudiantes para saber como van actuar y a comportarse con
sus valores y actitudes que poseen y que van adecuando segun el contexto en que hagan
uso de su lengua. De modo que, todo este procedimiento a desarrollar la competencia
comunicativa se consolide en el estudiante como un saber actuar en distintos contextos de

manera adecuada.
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Haciendo un analisis de lo explicado, cabe mencionar que cuando desarrollamos la
competencia comunicativa, desde la linguistica textual, se consolidan situaciones concretas
y contextuales en que hacemos uso de la lengua, hablamos entonces de los eventos
comunicativos como realidades particulares (donde participan sujetos concretos),
realidades sociales (donde los sujetos cumplen una determinada funcion y esta varia segin
el contexto) y realidades culturales (donde los sujetos participan bajo un conjunto de reglas
constitutivas y regulativas). Las mismas que apuntan a desarrollar dicha competencia en

los eventos comunicativos.

Dell Hymes (1972) citado por Salazar (2014) considera elementos que componen dichos
eventos “queé (texto), como (modalidades), dénde (escenario), cuando (tiempo), con quién
(interlocutores), para queé (intencion) hablar-leer-escribir. EI conocer estos componentes,

configuran un saber como usar la lengua.

Para concluir, la ensefianza actual del lenguaje en las diversas universidades alcanza el
desarrollo de la pedagogia comunicativa. En este escenario, Salazar (2014) sefiala que el
objeto de esta disciplina es el texto como unidad de andlisis, y constituye el eje central en
la ensefianza linglistica, en que las situaciones comunicativas se configuran como espacios
formativos en donde se adquiere, establece y desarrolla la competencia comunicativa como
elemento rector de educacion linguistica. Consolidandose asi la Comunicacién como un

proceso de interaccion sociocultural.

Para el caso, los desempefios comunicativos- discursivos académicos implican el dominio
de una competencia comunicativa académica resaltando el saber discursivo, un saber
producir y comprender textos orales y escritos del mundo académico y profesional,
conociendo el género discursivo que se produce en dicho contexto: exposiciones, debates,
mesas redondas (textos orales), conferencias, ponencias, monografias, informes, ensayos,
articulos de opinion, articulos cientificos, tesis (textos escritos), resefias, etc. Todo aquel
género discursivo que configura la cultura académica Asi, por ejemplo, Salazar (2014) ante
el requerimiento de la comunidad universitaria de disertar una ponencia, el estudiante
universitario ha de adecuar su ponencia a los factores comunicativos que le sefialan qué
exponer, donde exponer, cuando exponer, a quién exponer, para qué exponer, como
exponer. Saber exponer adecuandose a dicho factores comunicativos es disponer de

competencia comunicativa.
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TABLA 06: COMPETENCIA COMUNICATIVA ACADEMICA

(SABER HABLAR, SABER LEER, SABER ESCRIBIR)

COMPETENCIA COMUNICATIVA ACADEMICA DISCURSIVA
Saber hablar, leer y escribir textos y discursos académicos.

Competencia de oralidad Competencia lectora Competencia de escritura
académica académica académica
Saber hablar Saber leer Saber escribir
textos y discursos textos y discursos textos y discursos
académicos académicos académicos

Esquema adaptado Salazar (2014).

El estudiante universitario participa en distintos eventos comunicativos: expone, debate,
sustenta, entrevista, conversa, diserta (eventos orales); recopila, registra, esquematiza,
resefia, redacta, compone, resume, sumilla (eventos escritos). El habla, lee y escribe
distintos tipos de textos y diversos géneros discursivos construidos por la tradicion textual

y discursiva académica.

Ahora corresponde explicar los aportes de la pedagogia critica. (Cémo hay que
entenderla?, ;por qué basarse en la pedagogia critica y cual es el aporte de esta en la
educacion linglistica?, ¢en qué se relaciona con el modelo pedagogico discursivo?
Interrogantes precisas que se intentan responder desde un analisis a dicha perspectiva, que
para el caso se tomo6 como referencia a Paulo Freire, representante sudamericano. De esta
manera cabe empezar respondiendo a la primera interrogante, como hay que entenderla? Si
bien es cierto la pedagogia critica predica todo un sistema de conceptos de los cuales se
sirven para constituir su sistema de principios. Para el caso de la presente investigacion nos
centraremos en aquellos que relacionandolo con el modelo pedagdégico discursivo, son

precisos para desarrollar un modelo de ensefianza del lenguaje.

Teniendo en cuenta que esta perspectiva surgio en el siglo XX, Muros (2007) la caracteriza
como un proceso de transformacion social que busca la justicia e igualdad para las
personas. Esta teoria apunta al desarrollo de una educacion democratica, es decir una
pedagogia orientada a la emancipacion, teniendo en cuenta las relaciones que existen entre
educacion, contexto social, politica y economia. En este sentido, se explica que para llegar
a una educacién emancipadora, es preciso desarrollar una pedagogia dialéctica, que esté en
constante cambio, movimiento, que no sea estatica. Que como dicen Morrow y Torres

(2002) citados por Muros (2007) una pedagogia que se cuestione constantemente por las
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historias y las relaciones de significados y su apariencia denotando las contradicciones
ideoldgicas y las practicas opresivas. O lo que bien Mc Laren diria una pedagogia que dé
cuenta de la transformacién social mediante el didlogo, el cual nos permite tener una
conciencia critica. Entendida esta como un tipo de pensamiento que observa la realidad
como un proceso, transformacion y no una entidad estatica. Produciéndose en dicho
proceso un pensamiento critico que concibe la realidad como una constante

transformacion.

De esta manera observamos que la pedagogia critica PC considera el didlogo como
elemento clave para desarrollar una educacién democratica y que a través de €l se
reconozca el derecho de los estudiantes a hablar y ser escuchado, generandose asi la
humanizacion del hombre, puesto que dicho dialogo implica una reflexion critica al
desarrollar su pensamiento critico. Lo que en palabras de Freire (2001) citado por Muros
(2007) seria que pensar criticamente "es una cualidad indispensable de la existencia

humana. Es una condicién de la vida democratica” (p. 120).

Entre las ideas que Freire desarrolla, cabe explicar el de concientizacion para alcanzar la
emancipacion, con ello la libertad. Respecto al concepto de concientizacion, este se
concibe como el proceso a través del cual, el ciudadano va tomando conciencia de sus
realidades sociales y de sus posibilidades emancipatorias. Con ello Freire explica la
necesidad de fomentar la libertad a partir de las vivencias personales y el didlogo honesto
que se establece en la relacién educador y estudiante. Dicha concientizacion supone una
liberacion y a la vez, transformacion del propio contexto de las estructuras sociales
opresoras y teniendo en claro la posicion que cada sujeto ocupa en el mundo y la

posibilidad que tiene de poder cambiarlo.

En este sentido, la libertad es entendida como la toma de decisiones de las personas ante
los hechos de aislamiento, indiferencia, humildad impuesta y el miedo. De esta manera se
va generando un nuevo concepto para la PC, el de praxis, la cual permite desarrollar la
libertar, por ende la accién emancipadora. Pues bien, para ella, praxis es el proceso en que
los sujetos luchan en una relacion dialéctica entre una reflexion critica constante y la
accion emancipadora para ser tratados con dignidad y respeto. Para Freire (1993) citado

por Muros (2007) “Praxis: es reflexion y accion en el mundo para poder transformarlo”

(p.33).
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Solo asi, desde una concientizacion reflejada en una reflexion critica, desarrollada desde la
praxis educativa, se lograra la emancipacion del hombre, con ello su humanizacion. De
esta manera, cada supuesto tedrico explicado desde la perspectiva de Freire cuando
desarrolla la pedagogia critica, responde la segunda pregunta respecto a ¢por qué basarse
en la pedagogia critica? Faltando ser més mas explicitos en el aporte de esta en la
educacion linguistica. Para ello, se tomaron las ideas de Searle (1978) citado por Ramirez
(2008) en el que fundamenta la comunicacion horizontal como otro de los supuestos de
esta teoria, entendida como la relacion de las voluntades en intenciones de los sujetos que
tienen las mismas condiciones de accion y de vida; es decir, en este proceso los sujetos
interlocutores ingresan en el proceso de simbolizacion y significacion con base en la
validacion del discurso del otro, en la legitimacion de las intervenciones y el analisis de las

visiones que en ellas subyacen.

Respecto a la pregunta ¢en qué se relaciona con el modelo pedagogico discursivo?. Vale
decir e incluso siguiendo la explicacion del parrafo anterior, en palabras de Prieto (2004)
citado por Ramirez (2008), la comunicacion implica que los signos que suscriben unas
intenciones sean comunes y compartidas por quienes intervienen en un acto discursivo;
esto a su vez implicar reconocerse ética y mutuamente en el discurso, sin que ello implique
ausencia de diferencias. Es decir, la pedagogia critica ya aborda el tema de discurso, como
procesos que los individuos desarrollan en sus contextos, los mismos que son
transformados por ellos, segun sus posibilidades en un proceso de reflexion critica, praxis,
para lograr la emancipacion o libertad. Sin olvidar los supuestos de participacion mediante

el didlogo.

A continuacién, en la légica de esta construccién modélica se precisan tres categorias con

sus respectivas proposiciones explicadas:

- Categoria: Desarrollo de la oralidad académica: Proposicién: La oralidad

académica se desarrolla como saber pragmatico, textual y discursivo.

- Categoria: Desarrollo de la lectura académica: Proposicion: La lectura académica

se desarrolla como saber analitico, interpretativo y critico- discursivo.
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- Categoria: Desarrollo de la escritura académica: Proposicion: La produccion de

textos académicos se desarrolla como saber estratégico discursivo.

El desarrollo de las categorias mencionadas se encuentran insertas en el concepto
alfabetizacion académica, que se viene desarrollando hace casi dos décadas en el contexto

anglosajon y latinoamericano. De acuerdo con Carlino (2012), la define como:

El conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis de textos requeridas para
aprender en la universidad. Apunta de esta manera a las précticas de lenguaje y pensamientos
propias del ambito académico superior. Designa también el proceso por el cual se llega a
pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse
apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas convenciones del
discurso [...] alfabetizar académicamente implica que cada una de las catedras esté dispuesta
abrir las puertas de las disciplinas que ensefia para que de verdad puedan ingresar los

estudiantes de otras culturas. (p. 13- 14)

El concepto que expongo no es nuevo, pero me respaldo en €l para configurar las
categorias que se van a tratar. La autora en su libro, explica detalladamente, lo que implica
la alfabetizacion académica. Si bien es cierto los que ensefiamos en el sistema
universitario, hemos creido o seguimos creyendo que los alumnos que ingresan a la
universidad ya saben leer, escribir o expresarse oralmente. Aln mas pensamos que los
textos que les llevamos seran tratados segun nuestros propésitos y al llegar al aula nos
encontramos con un panorama completamente diferente, el estudiante no maneja
estrategias de lectura. Muchas veces se desmotiva ante los textos que se les presentan.
Como hacer que los estudiantes adquieran estrategias y las apliquen en las lecturas que se
les propone?, ¢son pertinentes las lecturas propuestas?. Para reflexionar sobre lo
mencionado es que me apoyo en dicho concepto concibiendo pedagégicamente, la
alfabetizacion académica como es el proceso critico reflexivo que consiste en insertar a los
estudiantes universitarios al mundo de las préacticas discursivas de la lectura, escritura y
oralidad en educacion superior, mediante el conocimiento y manejo de los géneros
discursivos que se traten en dicho ambito y teniendo en cuenta su pensamiento y su

contexto en que se desarrollan los estudiantes frentes a las disciplinas.
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1.2.1.2. Desarrollo de la oralidad académica discursiva

Proposicion base
La oralidad académica se desarrolla como saber pragmatico, textual y

discursivo.

La oralidad académica OA, categoria que para desarrollar su tratamiento es indispensable
definirla desde los elementos que la componen, asi entender su configuracion como tal.
Centrandonos en el término “oralidad”, Rodriguez (sf) la define como “la manifestacion
primaria de comunicacion entre los hombres, convirtiéndose en una necesidad
indispensable para la vida, lo que posibilitd que se desarrollara a partir de las necesidades y

las relaciones que se establecian en la sociedad” (p. 1).

La oralidad como manifestacién primaria presenta dos momentos en sus inicios. En el
primero, relacionado a la repeticion de sonidos propios de la naturaleza que emitian en
diferentes espacios para lograr sus propdsitos ya se de caza, de alimentacion de vivienda,
etc. Hasta el segundo, que es cuando dicha repeticién de sonidos logra su articulacién, aqui
se ha visto relacionada con las creencias religiosas, los rituales que en las practicas
religiosas se desarrollaban y que constituyeron la primera forma de regla cultural o de

creencia. Manifestandose asi, una forma de vida, de trabajo, etc.

Victori (2004) citado por Rodriguez (sf), refiere que:

[...] la oralidad nos afianz6 y afianza en nuestra condicion humana al resultar la comunicacién
por excelencia, ya que comprende todos los espacios de la vida del hombre en colectividad [...]
proceso que se produce en el intercambio de realizaciones concretas determinadas, a través de
la transmision, recepcion de pensamientos ofrecidos por la voz convertida en palabra. También

constituye la transmisidn de un legado histérico o de una memoria (pp. 23, 69).

De esta manera, los autores explican la I6gica de la oralidad para ser configurada como tal.
De modo que esta ha sido y es parte de la vida social del hombre. EI mismo Mostacero
(2011) concuerda con las definiciones mencionadas, al decir que constituye el primer
sistema comunicativo (de interaccion) que adquiere el individuo dentro de esa actividad

semidtica compleja a la que llamamos produccion textual y discursiva. Surge y se repite
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cada vez que nace un nifio o una nifia. Gracias a ella el ser humano se diferencia de los
animales y lo hace desde el punto de vista verbal, cognitivo, neurolinguistico y semiotico,
pero, con el afiadido de las tecnologias (p.101). Aclarando la idea que Mostacero explica
en su investigacion es que tambiéen caracteriza a la realidad como un proceso semiotico de

produccion textual, es decir como representacion y comunicacion.

Asi mismo, el mismo autor sefiala que, la oralidad es un sistema triplemente integrado,
constituido por componentes verbales (emisién sonora, decodificacion semantica,
combinatoria sintagmatica, elementos paraverbales, entre otros), por un repertorio Kinésico
y proxémico y por un sistema semiodtico concomitante (dimension cultural). Por eso
mismo, pertenece a un triple plano: un plano verbal o linglistico, un plano paralingiistico

y un plano semiético-cultural (p.101).

Dichos componentes se evidencian en tres clases de oralidad:

- Oralidad primaria individual desarrollada por los nifios en su aprendizaje e

interaccion con el mundo.

- Oralidad primaria colectiva, desarrollada por culturas predominantemente orales.

- Oralidad secundaria urbana desarrollada en ambientes institucionales y/o sociales.

El término “académico”, no solo es un adjetivo, su significado se configura como el
espacio dentro de los tantos en que el hombre desarrolla su oralidad, que para el caso, el
espacio es el contexto académico de educacion superior. Es decir el contexto universitario
en que la oralidad se configura por los géneros discursivos usados en las préacticas

discursivas propias de las disciplinas.

A partir de lo explicado por Villar (2011) vale decir que las investigaciones en cuanto a la
oralidad académica son escasas € insuficientes. Las pocas que existen como el caso de la
autora evidencian un tipo de investigacion exploratorio caracterizando a dichos géneros
desde el analisis macrotextual, la etnografia de la comunicacion y el analisis del discurso.
Disciplinas claves que ayudan a explicitar y a desarrollar la l6gica modélica de la

investigacion en curso.
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Entonces, “oralidad académica” OA consiste en la practica discursiva académica de uso y
manejo de géneros discursivos orales académicos GDOA monoldgicos/ dialégicos de las
disciplinas universitarias. La oralidad académica ha sido ya clasificada por diferentes
autores como un sistema secundario propio de las practicas discursivas institucional
academica. En este sentido Salazar (2014) sefiala cobmo se configuran a los estudiantes en

la apropiacion de dichos géneros:

e saber hablar un género discursivo (competencia discursiva).
e saber hablar en un contexto comunicativo (competencia pragmatica);

e saber hablar un tipo textual (competencia textual);

La oralidad académica como un saber hablar un género discursivo (competencia
discursiva) implica que el estudiante se apropia de los géneros discursivos académicos
orales universitarios. En esta linea, Mostacero (2011), Van Dijk es fundamental para

explicar el tratamiento discursivo de los géneros desde sus estructuras textuales.

Los géneros son categorias discursivas y retdricas, propias de las précticas sociales en las
que participan los usuarios de una lengua, configurados como interlocutores. En cambio,
los tipos de texto son categorias linguisticas abstractas, que se definen por sus
caracteristicas linguisticas internas. De modo que por un lado tenemos los géneros
discursivos y por otro los textos. Estos dltimos, desde la oralidad, para Lépez, (2002),
Manayay (2007) citados por Salazar (2014) se exponen convirtiéndose en objetos de la
interaccion social académica. Donde la base de la exposicion es comunicativa y
pragmatica. Conformandose las clases textuales (debate, panel-forum, mesa redonda,
conferencia, disertacidn, conversatorio, entrevista académica), como textos expositivos,
que al exteriorizarse a otros, se comunican. Por el contrario, el texto informativo se
encuentra en la base de todos los tipos y clases textuales, como la informacion (datos) que
todo texto toma de la realidad: el texto es lenguaje que verbaliza y da forma (in-forma) a

los procesos reales (p. 58).

Cabe entender que, en esta ldgica, el tratamiento de los géneros discursivos orales
enmarcados en la oralidad académica no estd desligada de la escritura académica. Por

ende, un género discursivo oral, en su modalidad se puede manifestar como monoldgica o
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dialogica, aunque ambas tienen estructuras diferentes, se encuentran incluidas en el campo
de la escritura, porque necesitan de ella para ser expuestos. Tal es asi que cuando los
estudiantes van a disertar o exponer un tema hacen resimenes, toman apuntes, extraen
ideas puntuales de otros textos, etc. Es decir preparan su material para que luego sea
expuesto. Especificando mas esta metodologia, el estudiante también debe tener claro el

proposito que pretende con su disertacion, exposicion o argumentacion.

El aporte de este modelo pedagdgico discursivo respecto a la oralidad académica se basa
en los tipos textuales explicativos, expositivos y argumentativos. Cabe explicar que como
tal, estos no son homogeneos, presentan rasgos heterogéneos, encontramos textos que en
su es que En lo explicativo, la modalidad de género discursivo mas usados son el
conversatorio, entrevista académica, la conversacion, etc. En lo expositivo los géneros
discursivos orales serian la disertacion, la exposicion, la charla, el coloquio, el coloquio.
En lo argumentativo, los géneros son el debate, la conferencia, mesas redondas, etc.
Géneros que en nuestro contexto académico universitario son usados con la finalidad de
hacer que los estudiantes los adquieran y los desarrollen para saber expresar, explicar,
exponer, conversar, debatir, persuadir, argumentar géneros discursivos. En fin,

comunicarse oralmente como sujetos académicos universitarios.

Villar (2011) desarrollé su investigacidn centrada en las presentaciones académicas orales
(PAO) como géneros discursivos académicos orales muy difundidos en las comunidades
académicas como cientificas alemanas e inglesas que ensefiaban una segunda lengua. Ellas
tienen como macroproposito informar  y/o persuadir en una relacion asimétrica,
conformada por un hablante o emisor —el estudiante- y un receptor o destinatario

primario -el/la docente-.

Asimismo, la audiencia incluye otros destinatarios —los estudiantes que integran el curso- y
que se encuentran en relacion de simetria con el emisor. Tiene lugar en un contexto
académico y constituye una instancia de evaluacién. Se trata de un discurso monologado,
planificado o preparado con anterioridad.

Preferentemente hace uso de un modo de organizacion discursivo de caracter
expositivo-explicativo 'y argumentativo implicando generalmente el uso de recursos
multimodales. En cuanto al mensaje o contenido, incluye temas especializados (tedrico-
cientificos) o de divulgacion relativos al area de estudio de los emisores. Presenta cierta

dependencia del texto escrito: es escrita para ser expuesta o presentada oralmente en una clase
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universitaria y ocasionalmente incluye la lectura en voz alta de algin contenido relevante.
Generalmente el hablante o emisor se vale de un guion que le sirve para garantizar la
presentacion ordenada de su discurso, el que suele acompafiarse con la proyeccion en la sala
de los puntos sobresalientes que sirven de apoyo tanto al hablante —durante la produccidn del
discurso- como al auditorio —a los fines de la comprension del mismo-. La forma que la PAO

puede adoptar es individual o grupal y suele tener una duracion limitada (15 y 20 minutos).
(pp. 5-6)

El saber hablar generos discursivos, no solo implica conocerlos, también adquirir y
desarrollar una competencia discursiva. Esta es definida como la “capacidad de producir
discursos de acuerdo a las exigencias sociales y las situaciones de comunicacion” Idiazabal
y Larringan (2004), citados por Salazar (2014). Los discursos son las acciones y
representaciones sociales que participan en la produccion y recepcion comunicativa;

lingliisticamente se evidencian en las clases de textos.

La OA configura al sujeto con un saber hablar en un contexto comunicativo
(competencia pragmaética). Las ideas de la etnografia de la comunicacion de Hymes (1972),
(1971), la teoria de los actos de habla (Austin 1982, Searle 1986), el paralenguaje (Poyatos
1994), los principios de cooperacion (Grice 1975), cortesia (Brown y Levinson 1987) y
relevancia (Sperber y Wilson 1994). Todos ellos aportan al enfoque pragmaético para
explicar y analizar los géneros discursivos de la oralidad académica. Haciendo que el
estudiante sepa hablar géneros discursivos orales en una interaccion comunicativa
respetando las reglas del contexto en que se produce la situaciéon comunicativa, usando
gestos y movimientos adecuados al comunicarse oralmente — esto implica un saber
kinésico-, que respete las distancias -saber proxémico-, los turnos las reglas culturales -
saber interactivo-, y siendo cortés, relevante, pertinente en los eventos comunicativos -
saber pragmatico-, con tonos adecuados al contexto -saber paratextual-. De manera que el
estudiante que sabe hablar géneros discursivos académicos, implica un saber comunicarse
adecuadamente en un contexto comunicativo. Cada rasgo mencionado configura al sujeto

estudiante un saber no solo idiomético o discursivo sino también pragmatico.

Salazar (2014) La competencia comunicativa oral es un saber hablar adecuado que se
desarrolla cuando el expositor, como sujeto social integra una comunidad segun la
practica discursiva que en ella se desarrolla, debe conocer la modalidad del texto oral que

va a desarrollar (monoldgica o dialdgica), sino también, los factores de la situacién
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comunicativa académica en que habla (auditorio, lugar, tiempo, tono, instrumentos) (p.54).

Es decir, si se encuentra en una situacion formal o no formal

La OA como saber hablar un tipo textual (competencia textual); consiste en que el sujeto
sabe hablar un tipo de texto, reconociendo la intencion comunicativa de este. Bajo esta
I6gica, Bassols y Torrent (2003) el texto como unidad comunicativa, presenta una
estructura de ideas y palabras. Respecto a la primera, la red de ideas constituye la
macroestructura (red de proposiciones) y esta a su vez la coherencia, es decir el orden
I6gico en que se presentan las ideas que se quiera comunicar. La disciplina linglistica que
rige es la Semantica del texto. Respecto a la segunda, refiere a una microestructura (red
verbal de oraciones), esta a su vez genera en el texto la cohesion y la disciplina que rige es

la Sintaxis del texto.

Existe una tercera estructura, esta se refiere a la organizacion de las secuencias de ideas
conformando el esquema en que se estructura el texto y constituyendo la superestructura
textual. En esta Gltima es donde se define su tipologia. De acuerdo a la dominancia de las
secuencias de ideas es que se determinard el tipo de texto. De la misma manera, cabe
resaltar que dichas secuencias no son homogéneas, por el contrario pueden en ella
presentarse secuencias argumentativas, explicativas y narrativas. Esto constituye la

heterogeneidad textual.

Salazar (2014) Los distintos tipos textuales: inicio — nudo — desenlace (tipo narrativo),
tematizacion — problematizacion — explicacion — conclusion (tipo explicativo), tesis —
argumentos — conclusion (tipo argumentativo), inicio — desarrollo — cierre (tipo
conversacional) (p.56). Conocer y manejar la distintita distribucion de las estructuras
textuales es desarrollar la competencia textual. Asi por ejemplo conocer que un texto
presenta una tesis, argumento y concusion lo tipologiza como texto argumentativo y este se
manifiesta como «tesis», «debate», «ensayos», «mesa redonda», etc. Ya que la finalidad de

todo texto argumentativo es convencer o persuadir a un auditorio.

Bassols y Torrent (2003); Rodriguez Bello, (2004) y Lopez Ferrero, (2009) citados por
Salazar (2014) “Cada tipo deslinda funciones orales académicas diferenciadas: el texto
explicativo demuestra, el texto argumentativo convence, y el texto conversacional

intercambia” (s.p). Para el presente estudio se propone el desarrollo de las siguientes
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opciones tipoldgicas para desarrollar lo oral académico: tipo explicativo, tipo

argumentativo, tipo conversacional.

1.2.1.3. Desarrollo lectura académica discursiva

Proposicion base
La lectura académica se desarrolla como saber analitico, interpretativo )

critico- discursivo.

La lectura académica entendida por Carlino (2012) como un proceso estratégico, en el cual
el lector debe cooperar con el texto que lee para que, segun su propdsito, construya un
significado coherente y dé sentido a lo que esta leyendo. Es aquella que se desarrolla en los
contextos académicos universitarios. En este proceso, el lector ha de aportar su
conocimiento sobre el tema y sobre cdmo se organiza el lenguaje escrito. Asi como
también dejando informacion irrelevante después de un proceso de seleccion y auto-

regulacion. Etc.

La lectura académica es un saber analitico

La lectura académica como saber analitico implica el conjunto de procesos cognitivos que
desarrolla el lector en su interaccion con el texto, por ende implica la comprension de
textos académicos. La actividad que desarrolla el lector es una lectura analitica propia de

los contextos de linguistica cognitiva y de la psicolinguistica.

La logica de la lectura analitica esta en la descomposicion estructural de las ideas que se
organizan en el texto. Salazar (2014) en la logica de la comprension de textos, la autora
sefiala que la lectura analitica es el proceso que consiste en comprender los significados
que en el texto se entretejen como red de ideas (macroestructura), aprehendidos por el
lector, quien, como sujeto activo moviliza sus esquemas cognitivos para comprender dicho

significado.

¢En gué consiste analizar?, este es un proceso cognitivo que consiste en descomponer un
todo en sus partes para determinar coOmo estas se organizan y se ordenan. Precisamente

cuando el lector realiza una lectura analitica, descompone el texto en sus partes (sus
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parrafos, sus secuencias, sus frases, sus palabras, sus ideas) para establecer cémo estas
partes se interrelacionan entre si. En este proceso, el lector como sujeto cultural organiza

las ideas esenciales del texto.

Solé (1999) sefiala que leer es un proceso de interaccion entre un lector y un texto, proceso
a través del cual el primero interpreta los contenidos que éste aporta. En esta perspectiva,
se estd frente a un lector activo que procesa en varios sentidos la informacién del texto,
aportandole sus conocimientos, experiencias previas, su capacidad inferencial, superando
los obstaculos que se le presenta y construyendo una interpretacion de lo que lee,
resumiendo las ideas del texto, quedandose con la informacion relevante obtenida. Estos
son todos los procesos u operaciones mentales que desarrolla el lector, las mismas que le

permiten comprender.

Comprender consiste en seleccionar esquemas que expliquen aquello que se desea
interpretar. Estos esquemas o representaciones que poseemos acerca de un objeto, hecho u
concepto Coll (1983) citado por Solé (1999) forman los fundamentos de nuestro

conocimiento; es decir, los ejes de nuestra comprension.

Salazar (2014) sefiala que una de las formas en que se manifiesta la lectura analitica es el
Ilamado resumen de textos. ¢(Qué es resumir? Resumir consiste en condensar la
macroestructura del texto. Es decir, el lector construye a modo de sintesis una idea que
“integra” todas las ideas principales de un texto. Dicha idea es el resultado integrar todas
las ideas, es el resumen del texto. El resumen “reduce”, “sintetiza”, “condensa” el texto
pero no solo en extensién, sino basicamente en la “esencia” de sus ideas. Resumir €s un

proceso recursivo de seleccion y condensacion de ideas importantes.

Marucco (2001) citado por Carlino (2012) sefiala que en una clase universitaria, los
estudiantes leen por encargo, ya que los textos ha sido distribuidos por sus docentes. Y la
tematica de los textos es desconocida o poco tratada por los estudiantes. Entonces, como
desarrolla la lectura academica como saber analistica?. El estudiante- lector, segun Van
Dijk (1996) empieza a desarrollar ciertas estrategias (macroreglas) que le permitan

jerarquizar, seleccionar, integrar las ideas del texto.
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La lectura académica es un saber interpretativo- discursivo

La lectura académica como saber interpretativo tiene que ver con la capacidad inferencial
del lector, la cual le permite leer aguello que no esta dicho explicitamente en el texto y se

sobreentiende.

Con la interpretacion el lector accede a los textos como construcciones de significacion y
comunicacion, los interioriza como portadores de concepciones, imaginarios y maneras de
entender, sentir y actuar en el mundo. La interpretacion propone una orientacion discursiva
para el texto, formula la toma de posicion ideoldgica y axioldgica del texto —y de su autor-

ante el mundo.

La lectura académica como saber interpretativo no dista del saber analitico, puesto que se
necesita que identificar lo relevante del texto para poder darle sentido a ello. De esta
manera, desde un enfoque interactivo, Smith (1988) citado por Carlino (2012) la lectura
interpretativa implica que el lector interactla con el texto identificando y organizando las
ideas relevantes, contribuyendo su propésito al leer y su conocimiento del tema. De modo
que la lectura es interpretativa porque la informacion que extrae el lector va a depender de
sus conocimientos previos, los cuales le van a permitir interpretar lo que “el texto no dice”

directamente.

En este proceso el lector tiene que ser estratégico, puesto que su propoésito implica recoger
informacidn que le va servir posteriormente para darle sentido al texto. Salazar (2014) nos
dice que Interpretar es construir un sentido al texto, una significacion coherente propuesta
por el lector, no manifestada en lo que el texto dice, sino, en lo que “el texto quiere decir”.

De esta manera, la interpretacion emerge en el acto de lectura como propuesta del lector.

En la lectura académica como saber analitico, el significado es el contenido semantico
(organizacion de las ideas del texto) que el lector capta aplicando un proceso de lectura
analitica, condensadora, en la lectura académica como saber interpretativa, el sentido, en
cambio, es el contenido semantico que el lector construye aplicando un proceso de lectura
interpretativa, inferencial. Reyes (1995) citada por Salazar (2014) Lo que el texto dice es
captado por la lectura analitica, lo que el texto quiere decir es captado por la lectura

interpretativa. Para el caso del uso oral del lenguaje, dice que interpretar lo que otro dice es
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reconocerle una intencidon comunicativa, y esto es mucho mas que reconocerle el

significado de sus palabras.

El sentido que se construye no puede estar descontextualizado comunicativamente. Es
decir, no puede interpretarse fuera de contexto comunicativo una palabra o una oracién

tendrén Gnicamente significado, si estan en un contexto comunicativo.

En la construccion del sentido no solamente participa el texto sino que intervienen
necesariamente otras voces que como lector hacemos necesaria su intervencion. Hablamos
de los intertextos (otros textos relacionados con el texto) y los contextos (situacion de
produccidn escrita y situacion de recepcion lectora). De modo que el sentido que se elabora
va adquiriendo integralidad y coherencia porque la intertextualidad colabora con las ideas

del autor para la produccidn de sentido.

Marcel Velasquez citado en Salazar (2014) en comunicacion personal sefiala que desde la
interpretacion critico- literaria no es posible una interpretacion anclada en el texto como
tal, sino de analizar y valorar la produccion textual en el contexto de discurso cultural
construida y articulada a otras construcciones, con las cuales se produce nexos dialdgicos,
polifénicos e intersubjetivos. De ahi que el sentido se construye en relacién con los otros

sentidos.

De esta apela que la lectura textual no esta solo en la misma, sino que en ella converge una
“pluralidad de discursos en permanente relacion dialdgica”. Concretada a partir de la red

discursiva cultural.

Del mismo modo, Huaméan (2001) citado por Salazar (2014) resalta el discurso dialdgico
de un texto como parte de la actividad interpretativa; en el que el sentido de un enunciado,
visto como discurso, constituye objeto componente dialdgico del hecho linglistico. Es
decir el sentido es una construccion dialdgica, es decir se elabora en interaccion con otros

textos y se convierte en una propuesta del lector

Salazar (2014 Inferir es un proceso cognitivo que deduce una informacion no dada

(implicita) a partir de una informacion dada (explicita). Los textos son construcciones de
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sentido (informacion implicita), y por lo mismo, es tarea del lector captar ese sentido

mediante un acto de inferencia. De esta manera, se produce una lectura interpretativa.

La lectura académica es un saber critico- discursivo.

La lectura académica como saber critico- discursivo constituye la actividad lectora basada,
por un lado en géneros discursivos propios de las disciplinas, por otro lado, basada en el
enjuiciamiento que el lector hace del texto apoyandose en distintos criterios.

Horkheimer (1974) citado por Casssany (2006) define la critica como:

El esfuerzo intelectual, y en definitiva practico, por no aceptar sin reflexion y por simple habito
las ideas, los modos de actuar y las relaciones sociales dominantes; [...] por investigar los

fundamentos de las cosas, en una palabra: por conocerlas de manera efectivamente real. (p. 47)

Lo dicho supone que la lectura critica comprende diversos modos de interpretacion, ver los
significado implicito del texto. En consecuencia, implica no aceptar todas las ideas y
razonamientos del autor, sin antes discutirlas razonablemente. Serrano (2008) “discrepar de
cualquier afirmacion, principio o teoria; combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones
contrarias; derivar implicaciones y presupuestos; identificar puntos de vista e intenciones y

distinguir posiciones” (p.508).

¢En qué consiste enjuiciar? Manayay (2008) citado por Salazar (2014) sefiala que enjuiciar
un texto es “sefialar los aciertos y los errores” que el lector identifica en lo que lee. De la
misma manera, también es abstenerse de formular algin juicio si el texto no ha sido
debidamente comprendido. “El lector critico no asume una actitud pasiva ante los
significados o sentidos que los textos proponen, mas bien discute y genera incertidumbres,
da pie a nuevas reflexiones”. En este sentido se produce la lectura critica, la cual, no sélo
se manifiesta sobre la base de los desacuerdos del lector con las ideas del texto, sino que la
lectura critica también se manifiesta cuando el lector muestra conformidad o acuerdo con

el texto que lee.
Argudin y Luna (1995) si un lector no entiende lo que el texto dice o si no reflexiona y
evalUa el contenido de la lectura, entonces no desarrolla una lectura efectiva. Un buen

lector es eficiente (capaz de seleccionar) y efectivo. La efectividad en la lectura consiste en
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saber leer criticamente.

En la logica de esta investigacion, se consideran las ideas Manayay (2007) y Cassany
(2003). La lectura critica, desde la perspectiva del primer autor persigue tres vias, las
mismas que considero no solo acertadas, si no también estratégicas para el trabajo
metodoldgico:

e Asentir (Aceptarlo), cuando el lector se muestra de acuerdo con el texto leido, porque

sus ideas tienen consistencia, aportan nuevo conocimiento.

e Disentir (Rechazarlo), Cuando el lector se muestra en desacuerdo con el texto leido,
porque presenta falencias en sus ideas, no I6gica en la conexidn de sus argumentos, le falta

informarse, o estad mal informado sobre el tema. por tanto sus argumentos son insuficientes.

e Abstenerse, cuando el lector considera no formular juicio alguno sobre el texto porque

aun no ha logrado comprenderlo en profundidad.

Vale decir que en el proceso de la lectura critica, los procedimientos de las lecturas
analitica e interpretativa como: subrayar, sumillar, segmentar, seleccionar, integrar,
condensar, inferir, se activan para que el lector critico se posicione personal y tome una

actitud critica.

¢Para qué es necesario leer criticamente en todas las disciplinas? La lectura critica es
necesaria en los estudiantes universitarios de cualquier carrera ya que les permite
demostrar y resolver problemas matematicos, fisicos o de cualquier disciplina, comentar un
texto filosofico, exponer las causas de un determinado hecho histérico, formular un
concepto, definir un principio, explicar un fenémeno; formular un proyecto o redactar
informes. Desde la l6gica de los géneros discursivos es necesario poseer 10s recursos
linglisticos textuales propios de la disciplina, ya que desde esta perspectiva se aborda el

enfoque sociopsicolinguistico.

Qué competencias nos permite desarrollar la lectura critica en los estudiantes
universitarios? Entre las competencias mas importantes tenemos lo planteado por Serrano

(2008) quien propone cuatro competencias: 1. Desarrollar la Capacidad para acceder a la
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multiplicidad de textos escritos existentes en el medio sociocultural. Esto requiere que el
estudiante sepa Identificar el tema, reconocer el contenido del discurso de acuerdo con la
informacidn disponible sobre el tema; asi como Identificar el propdsito o las intenciones
del autor, los diferentes puntos de vista para tomar conciencia del entramado de conflictos
y propositos; las voces aportadas en el discurso (Bakhtin, 1990), detectar las
representaciones sociales y culturales del autor sobre el tema tratado.

2. Aplicar estrategias de participacion en la cultura discursiva que propone el texto.
Conocer cudl es el género discursivo concreto del texto. Martinez, (2005); Van Dijk y
Kintsch (1983) Es decir, se refiere a la capacidad del lector para identificar el género
discursivo o esquema modélico que orienta la construccion de enunciados y la préactica
social humana mediante roles socio-discursivos especificos. Conocer las caracteristicas del
género discursivo: gramaticales, discursivas y socioculturales del texto, asi como la forma
de los enunciados y las formas de organizacion del texto y el género: tipo de texto, registro,
estructura, funciones. Reconocer los modos de organizacion discursiva de los contenidos
(narrativa, explicativa, expositiva, argumentativa), registro, funciones y recursos

linguisticos utilizados en el texto escrito.

3. Construir significados del texto al hacer uso de estrategias cognitivas de lectura: la
planificacion y control, la prediccién, la inferencia, la formulacion de hipotesis e
interrogantes, la autoconfirmacion y la regulacion. Y 4. Ser consciente de los efectos que
provoca el discurso en los diferentes contextos. Asi como asumir la pluralidad de
interpretaciones del discurso; reconocer las fronteras entre lo que dice el texto, lo que el
texto presupone y lo que el lector aporta. 4. Valorar la incorporacion de la lectura a la
vida para la satisfaccion de necesidades, desarrollo de la sensibilidad y el gusto estético, la
comprension del mundo y de si mismo. En este sentido se han considerado y explicado

cuatro competencias propuestas por Serrano, de manera que evidencian pertinencia.

1.2.1.4. Desarrollo de la escritura académica- discursiva

Proposicion base

La escritura académica se desarrolla como saber estrateégico discursivo
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La escritura académica es abordada no solo desde los enfoques socio-cognitivo y socio-
criticos, sino también desde la alfabetizacion académica. Asi tenemos las reflexiones de
Carlino (2006) al definir la escritura académica, tiene en cuenta los contextos en que los
estudiantes escriben. De esta manera, concibe la escritura académica como aquella
herramienta tecnoldgica, en otras palabras, un instrumento que sirve a la humanidad para
resolver problemas. La escritura académica permite registrar informacion y mantenerla en

el tiempo. Actual como el cuerpo de la memoria “Amplia” la capacidad del cerebro.

Otro rasgo constitutivo de la escritura actia como medio de comunicacion entre personas
que no estan fisicamente presentes. De esta manera, la escritura acorta las distancias
fisicas. Por ultimo, la escritura académica sirve para representar informacion que se
encuentra en el pensamiento. La escritura da forma a las ideas pero no como un molde
externo al contenido: al escribir se crean contenidos no existentes. Por ello, escribir es uno
de los mejores métodos para pensar. La escritura permite tener de frente lo pensado,

mantenerlo y volver a examinarlo.

La utilidad de la escritura depende del uso que se haga de ella en determinadas
comunidades discursivas. Que comparten las mismas actividades, conocimientos, valores,
y que emplean a la escritura para determinados fines. Ong (1987) estudi6é qué diferencias
hay entre las sociedades que tienen escritura y los pueblos agrafos, qué diferencias de
mentalidades hay. El sefiala que la escritura establece nuevas distancias. Una distancia
ubicada entre el habla y su contexto. En cambio, cuando se escribe, el lector lo hace en un
tiempo espacio probablemente diferente al del autor. Asimismo, Ong sefiala que la
escritura permite que se comuniquen personas que no estan fisicamente presentes, ya sea
en el espacio o en el tiempo. Otra de las distancia que propone la escritura también esta
entre el conocedor y lo conocido, entre el que piensa y lo pensado. Con la escritura, el
pensamiento esta de la persona.

La escritura establece también una distancia entre la interpretacion de un dato y el dato
mismo; esto se debe a que la escritura como tecnologia crea un objeto material de lo que
inicialmente es pensamiento inmaterial, un producto de lo que antes era un proceso de
ideacion: convierte en objeto lo que es sujeto y transforma en producto lo que es proceso.
La escritura permite que lo pensado se ponga afuera, que se exteriorice. Asimismo, el

pensamiento no escrito se va con el tiempo, en cambio la escritura como objeto material,
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externo, lo tengo ahora y lo tengo después y lo puedo revisar. Ese es un punto clave: la
escritura permite volver sobre lo pensado tantas veces como sea necesario. El lenguaje oral

es evanescente, efimero; la escritura es estable y permanece.

¢ Cuénto escribe el estudiante en la universidad?, ;qué procedimientos realiza el estudiante
para desarrollar la escritura?, ;qué textos académicos escribe?, ;cuan coherente es al
escribir?, ¢qué tipo de texto escribe?, ;qué género discursivo escribe? La escritura
académica en la universidad no sélo implica el dominio de los procesos cognitivos, sino el
dominio del conjunto de reglas socio cognitivas y socioculturales que rigen no solo la
cultura de cada disciplina sino, también la cultura en que se desarrolla el estudiante como

productor de textos académicos.

A. Laescritura académica como saber estratégico cognitivo

La escritura académica desde la perspectiva sociocognitiva consiste en desarrollar un
conjunto de estrategias cognitivas teniendo en cuenta la relacion entre el contexto de
produccion (autor) y su contexto de recepcion (lector). Van Dijk y Kintsch (1983) citados
por Salazar (2014) consideran las estrategias como operaciones cognitivas que actlan para
conseguir un objetivo determinado con la maxima eficiencia, dirigidas por el

hablante/escritor, en el caso de la produccion, o por el oyente/lector.

La ensefianza de la escritura académica se centra en proporcionar a los estudiantes un
conjunto de operaciones cognitivas estratégicas y sistémicas que le ayuden a reconstruir la
estructura cognitiva de la escritura. Las estrategias de escritura académica con base

cognitiva se manifiestan en la planificacion, textualizacion, revision y edicion.

Saber estratégico de planificacion

La planificacion o también llamada organizacion considera las interrogantes: ¢Para qué
voy a escribir?, ¢con qué finalidad voy a escribir?, ¢por qué voy a escribir?, ;qué tipo de
texto voy a escribir?, ¢qué genero discursivo voy a escribir?, ¢para quién voy a escribir?,
¢qué recursos linguisticos y retoricos voy utilizar para escribir?, ;qué procesos voy a tener
en cuenta para planificar mi texto?, ¢cuanto conozco del tema? La planificacién implica

una progresion de estados de conocimientos intelectual, emocional y social, etc.
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Saber estratégico de textualizacion

La textualizacion consiste en desarrollar todo lo expresado en la planificacion textual,
teniendo en cuenta las normas linglisticas, retoricas y pragmaticas. Beaugrande (1982)
citado por Salazar (2014) sefiala que el texto es una representacion cognitiva en la mente
del escritor. Desde la planificacion hasta la concrecion textual, el autor-escritor debe tener
en cuenta la retérica como método para llegar al objetivo de la produccidn. Textualizar
consiste en trasladar el pensamiento a un texto. En este proceso la manifestacion de
contenidos seméanticos o la actualizacion del potencial semantico del autor deben estar en
concordancia con el potencial semantico del otro (interlocutor- lector). Asi el autor-
escritor debe ordenar el conocimiento a las condiciones del lector. En este sentido, el
contenido semantico en la memoria se vuelve discursivo y se hace representativo en el

hablar de los autores-escritores.

El estudiante-productor de textos hace del lenguaje un medio de representacion particular
dentro del contexto disciplinar universitario. Cabe resaltar que la escritura académica que
se explica va dirigida a estudiantes universitarios. Son interrogantes que orientan este
proceso: ¢Qué es lo que voy a escribir?, ;como empiezo a escribir?, ;qué estructura va a
tener mi texto?, ;cuales serdn los elementos retoricos a utilizar?, ¢qué relacion guarda el
texto con otros textos?, ¢qué tipo de informacion (calidad) va a tener mi texto?, ;cuanta
informacion va hacer procesada en el texto?, ;,coOmo va a ser procesada esa informacion?,

¢cuan pertinente serd el texto en el contexto?, ¢qué mecanismos discursivo utilizaré?

Para Beaugrande y Dressler (1981), Alvarez (2006) citados por Salazar (2014) desde una

perspectiva textual, intervienen:

a) laintencionalidad (actitud del escritor), se orienta en la consecucion de una meta;

b) la aceptabilidad (actitud del receptor), o reconocimiento que realiza el interlocutor
de la cohesion, coherencia e intencionalidad del texto como relevante;

c) la situacionalidad (relevancia), o pertinencia del texto en un contexto de
interaccion;

d) la intertextualidad (relacion entre textos), o interpretacién y comprension del texto

a partir de la informacion recibida de otros textos anteriores; y
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e) la informatividad, o novedad y relevancia del significado del texto.

Estas normas de textualizacion explican la forma en que se conectan unos elementos con
otros: a través de elementos gramaticales (cohesion), conceptuales (coherencia); elementos
entre los interlocutores (intencionalidad, aceptabilidad), entre lo conocido y lo nuevo
(informatividad), entre lo adecuado y el espacio (situacionalidad), y entre diferentes textos

(intertextualidad).

Existen otras operaciones que regulan al texto: la eficacia, la efectividad y la adecuacion:

a) laeficacia de la informacion facilita el procesamiento textual, puesto que concentra
el funcionamiento de las operaciones cognitivas;

b) la efectividad o nivel de impacto significativo que el texto provoca en los
destinatarios; y

c) la adecuacién o satisfaccion de las necesidades comunicativas; determina la
consistencia entre el texto presentado y las normas de textualizacion, de modo que

los interlocutores procesan la informacion con facilidad y detenimiento.

Saber estratégico de revision

La revision es una construccion del lector que se manifiestan en operaciones de
reinterpretacion, reflexion y produccion textual. Implica mejorar del texto o la edicién del
mismo, ya seas desde el escritor con experiencia o del escritor novato que se haciendo en
el camino. Nystrand, Alvarez (2006) citados por Salazar (2014) atribuye especial
importancia a la revision, sobre todo, si es monitoreada. En este sentido, la revision detecta
los errores y justifica un logro alcanzado. La reflexion y discusion sobre la escritura
permiten al autor detectar y aprender de lo adecuado e inadecuado de su texto, y del texto

del otro. La revision ayuda a solucionar problemas retoricos, linglisticos, pragmaticos.

Saber estratégico de edicion

La edicion como saber estratégico es el resultado al que ha llegado el proceso de revision.

En este proceso implican la intencion del escritor, la estructura y género discursivo, el
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contexto del lector, las interpretaciones, y sobre todo, la reflexion como proceso implicito
en la redaccion. Ya editado el texto, solo queda la publicacion.

La edicion en la escritura académica permite al escritor ser consciente de las ideas y/ o
resultados que ha expuesto en los textos, de modo que sus ideas organizadas han quedado
argumentadas y tienden a ser publicadas.

B. La escritura académica como saber discursivo

La escritura académica vista desde el enfoque discursivo, persigue que el escritor se
apropie de estrategias discursivas, propias de las disciplinas en que se desarrolla la
escritura. Es decir que conozca el registro textual que va utilizar en el texto, el tipo texto,
clase de género discursivo de las disciplinas en que se ensefia escribir. Ademas, lo que
persigue esta investigacion es que el docente que ensefia escritura acadéemica desde los
géneros discursivos, es decir desde las disciplinas, conozca y maneje las estructuras y
estrategias textuales y discursivas para que ayude a los estudiantes a escribir

académicamente en la universidad.

Es importante que el escritor sepa en qué contexto se va producir la escritura, el género
discursivo propio de las disciplinas. De esta manera, el enfoque discursivo, insertado en el
enfoque sociocultural, destaca la relevancia del conocimiento del contexto, entendido
como la comunidad de hablantes, la retérica empleada, la organizacién social, las
identidades y los roles del autor y del lector. Para Vygotsky (1981), cuando el sujeto
escribe, ha de representar el contexto de comunicacion y el destinatario sin que éstos estén
presentes, puesto que la comunicacion no se establecera hasta el momento en que el texto

Ilegue al lector.

Los propositos del escritor responden a practicas comunicativas particulares que se sitdan
en contextos cognitivos, sociales y culturales. Que muchas veces no concuerdan con los
contextos de las disciplinas. He ahi la labor del docente de escritura académica. Cansigno
(s.f) indica que la produccion de un texto académico se ve afectada en su desarrollo por
ciertos factores empiricos presentes tanto en el maestro como en el alumno, quien escribe
muchas veces, en base a los resultados de sus vivencias o experiencias personales y en la

practica del empirismo de su vida académica.
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Desde esta perspectiva, Alvarez & Ramirez (2006) sefialan que la estructura textual es la
estructura del significado socialmente basado en el esquema ideoldgico. En esta dimension
el escritor construye su audiencia (destinatarios) y los efectos que ésta pueda tener sobre el
texto. El escritor tiene conciencia sobre el contexto social en que se definen los propdsitos
y significados de la escritura, asi como la intencion, el proposito, la audiencia (intenciones

estilisticas), tematica, entre otros.

La perspectiva sociocultural complementa la perspectiva cognitiva para el entendimiento
del proceso de la escritura, puesto que concibe el lenguaje desde el contexto social, es decir
en su uso. Bajo esta ldgica, se construye el género institucionalmente valorado, evaluado y
validado en los distintos contextos de las practicas discursivas. Asi también, cada contexto
define las caracteristicas tanto del género discursivo como de los escritores, productores de
dichos géneros.

Cabe resaltar que en la l6gica de esta investigacion, la escritura académica considera el
contexto cognitivo y también social tanto del estudiante- escritor como del docente para
poder desarrollar la escritura de géneros discursivos propios de las disciplinas. Tal es asi
que en el contexto de desarrollo de la escritura académica se evidencian estrategias de
aprendizaje colaborativo que ayude a los estudiantes a construir adecuadamente los

propositos comunicativos de los géneros que ellos produzcan.

1.2.2. Bases curriculares: curriculo y lenguaje

Proposicion base

El curriculo linglistico discursivo emancipa racionalidades, desarrolla
capacidades, diversifica contextos e interrelaciona componentes

1.2.2.1. Curriculo linguistico discursivo emancipador de racionalidades

El lenguaje es el arma poderosa de toda relacion, sobre todo si esta presenta rasgos
hegemonicos. Con él se organiza la vida y se desarrolla la sociedad mediante un conjunto

de reglas con la finalidad de vivir arménicamente. En el ambito universitario, el lenguaje
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constituye una herramienta con la cual se organiza la vida académica y la cual se plasma en

el curriculo. Este, concreta la vision universitaria y la vida de cada carrera profesional.

El curriculo es la organizacion de planes que constituyen una carrera profesional. Qué
implica ensefiar a leer y a escribir a través del curriculo. Segin Ferndndez (2004) los
planes son discursos que actlan como sistemas de significacion a partir de los cuales se
organiza la vida institucional universitaria. La organizacion curricular se convierte en la
reproduccion (o no) de la(s) ideologia(s) dominante(s). Desde esta perspectiva critica, el
curriculo se propone emancipar las racionalidades de los estudiantes, transformandolos en

sujetos auténomos, desde un discurso abierto a otros discursos, con los cuales se dialoga.

El curriculo critico invita a la autorreflexion, al didlogo, desarrolla una conciencia
reflexiva, un pensamiento que analiza no s6lo como hacemos las cosas; sino, cOmo
pensamos hacer las cosas, las propias “miradas” sobre la realidad. El curriculo critico
centra su mirada en las préacticas curriculares universitarias, donde se construyen no solo
las relaciones de poder entre docente — estudiante, sino también entre estudiante y las

disciplinas.

Esto implica considerar que la practica educativa no sélo se reduce a sus aspectos técnicos
(instrumentales), materializados en qué pretendemos ensefiar, cémo, cuando, donde, con
qué; sino también, a aquellos otros aspectos que forman parte de la practica curricular
universitaria: el &mbito tedrico (aquellas decisiones que tienen que ver con el corpus de
conocimiento que mas cerca pueden estar de las tareas docentes, asi como aquellas que se
relacionan con las distintas formas de entender la comunicacion didactica y los procesos de

ensefianza-aprendizaje), y el ambito metatedrico.

Las aulas universitarias son espacios de retos y de negociacion mediante el didlogo, la
concertacién y el consenso. Para Gonzales (2005) el curriculo permite construir proyectos
de vida negociables, destrezas éticas para asumir y enfrentar los riesgos como la
decadencia moral, intelectual, familiar, etc. que llevan al sujeto, a un sistema alienado, en

que no sabe qué hacer o decidir por si solo dejando que otros tomen decisiones por él.

El curriculo critico transforma el pensamiento de los sujetos, bajo la légica de este

curriculo, se ensefia a pensar en la complejidad, pensar filos6ficamente para mejorar el
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lenguaje, y asi poder entablar procesos de dialogo y entendimiento, lo cual sensibilizara la
I6gica de los razonamientos (discursos) que conlleven no sélo a encontrar la identidad de
los significados, sino a dialogar y accionar a traves de diversos estilos de pensamiento. De
tal manera que el sujeto es visto en su contexto cultural con identidad, pero sobre todo,
como un ser capaz de dialogar con las élites de poder, por una vida mas democrética y

justa.

Facione (2007) citado por Salazar (2004) sefiala que el sujeto que desarrolla el
pensamiento critico en educacion superior posee destrezas: analisis, inferencia,
pensamiento critico, explicacion, interpretacién, evaluacién, autorregulacién, por ello debe
ser curioso en relacion con una amplia gama de temas, preocupado de llegar a estar y a
mantenerse bien informado; vigilante de las oportunidades para usar el pensamiento
critico; tiener confianza en los procesos de investigacion argumentada; autoconfianza en
las propias habilidades para razonar, apertura mental respecto de visiones divergentes del
mundo; flexibilidad para considerar alternativas y opiniones; comprension de las opiniones
de las otras personas, claridad para expresar sus ideas, disposicion para trabajar con la

complejidad, asi lo manifiesta.

1.2.2.2. Curriculo linguistico discursivo desarrollador de capacidades

El curriculo linguistico discursivo que desarrolla potencialidades se centra en los procesos
de como un determinado tipo de ensefianza que en este caso se propone la ensefianza del
género discursivo desde las disciplinas, junto con el curriculo por competencias ayuda a

desarrollar las capacidades de los sujetos.

Las capacidades se desarrollan en competencia. Lo desarrollador se refiere a la
transformacion de las capacidades (dimension cognitiva), integradas con conocimientos
(dimensidén conceptual) y actitudes y valores (dimensién valorativa). Para ampliar un poco
este concepto, hablamos de capacidades entendidas como la posibilidad que el estudiante
tiene de saber — hacer algo con los aprendizajes que ha adquirido el estudiante en su
proceso de ensefianza- aprendizaje. De tal manera que el estudiante sera capaz de saber qué
hacer con esos conocimientos, donde aplicarlos, cémo hacerlo, por qué usarlo, para qué

usarlo?, etc.
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Un curriculo linguistico discursivo basado en competencias implica que el estudiante use
los distintos géneros discursivos de las disciplinas, conozca y maneje sus estructuras y el
desarrollo de cada uno de ellos, segun sea sus modalidades orales y/o escritas, sus
intencionalidades y los contextos en que use dichos géneros. Cabe aclarar que la
competencia debemos entenderla con ese conjunto de saber hacer algo en distintos
contextos. Que para el caso de la investigacion, implica saber hacer algo hablando
(oralidad), leyendo (lectura) y escribiendo (escritura). Vale decir que en este contexto se
deben desarrollar estrategias de consenso, didlogo y negociacion para que el estudiante

adquiera y desarrolle sus capacidades.

El disefio curricular desde este enfoque es definido como un documento elaborado a partir
de la descripcion del perfil profesional, es decir, de los desempefios esperados de una
persona en un area ocupacional, para resolver los problemas propios del ejercicio de su rol
profesional. En este sentido, el eje de la formacion profesional es el desarrollo de
capacidades profesionales que, a su vez, constituyen la base que permitira el desarrollo de

aquellos desempefios competentes en los diversos ambitos de trabajo y de formacion

Castro (2009) concibe la competencia como la capacidad para actuar con eficiencia,
eficacia y satisfaccion sobre algun aspecto de la realidad personal, social, natural, o
simbolica. Cada competencia viene a ser un aprendizaje complejo que integra habilidades,
aptitudes y conocimientos bésicos, e integran tres tipos de saberes: conceptual (saber),
procedimental (hacer) y actitudinal (ser). Para el caso de esta investigacion, vale recalcar
que una de las competencias que se propone desarrollar es la competencia discursiva como

una dimensién de la competencia comunicativa.

Desde el diccionario de términos de la ELE, el Centro Virtual Cervantes refiere a la
competencia discursiva como la capacidad de desenvolvimiento eficaz y adecuado de una
persona en un idioma, combinando no solo formas gramaticales y significado para lograr
un texto trabado (oral o escrito), en diferentes situaciones de comunicacion. Incluyendo el
dominio de las habilidades y estrategias de los interlocutores para producir e interpretar las
relaciones de poder, las ideologia intrincadas en los textos, asi como los rasgos de los

distintos géneros discursivos de una comunidad de habla en que la persona se desenvuelve.
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Las bases filosoficas de este curriculo desarrollador se centran en lo planteado por Garcia
(1999) quien define la educacién como la forma en que el estudiante desarrolla su espiritu
critico y favorece el desarrollo de su creatividad, logrando un adecuado equilibrio entre la
formacion cientifico-técnica y espiritual. De la misma manera, este curriculo también
presenta bases psicologicas, las cuales se apoyan en el enfoque histérico-cultural, con los
postulados de Vygotsky acerca de la relacién entre educacién y desarrollo, en que la
orientacion de las intencionalidades estd dirigida a resolver necesidades sociales y
humanas con sentido prospectivo, poniendo énfasis en el aprendizaje problémico, en que el

estudiante emplea sus conocimientos de un &rea para satisfacer sus necesidades e intereses.

Tobdn (2005) citado por Salazar (2014) sefiala que el enfoque desarrollador tiene una serie
de contribuciones a la educacion, como son: 1) énfasis en la gestion de la calidad del
aprendizaje y de la docencia; 2) formacion orientada al desempefio mediante la integracion
estratégica del conocer, con el ser y el hacer; 3) estructuracion de los programas de
formacion acorde con el estudio de los requerimientos del contexto. El eje principal de la
educacion por competencias, es el desempefio entendido como una experiencia integral y

no como saberes aislados y descontextualizados.

El siguiente esquema muestra los elementos que conforman la estructura de una
competencia que debemos tener en cuenta para la elaboracidon de estas en el desarrollo

comunicativo del estudiante.

Tabla 07 Componentes De La Competencia Comunicativa
COMPONENTES DE UNA COMPETENCIA

PROCESO OBJETO CONDICION FINALIDAD
(ACCION) | (CONOCIMIENTO) (METODO) (INTENCION)

Aplicando estrategias analitica, interpretativa y critica | Para comunicarse con efectivi
Comprende | Diferentes tipos de | lectura, asi como estrategias de produccion en textos orale] y  adecuacion en  diver
y produce. | textos académicos. escritos desde los saberes disciplinares  pragmatic| contextos de situaciol

semiaticos, discursivos y lingiisticos. profesionales.

Esquema elaborado por Rosa Eliana Salazar Cabrejos (2013).
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1.2.2.3. Curriculo linguistico discursivo diversificador de contextos

El curriculo linguistico discursivo diversifica contextos y situaciones a desarrollar. De tal
manera que un estudiante al concluir un ciclo sera capaz de interactuar y desempefiarse en

distintas situaciones profesionales.

Para Iniciarte (1998) el curriculo es un proyecto educativo que tiene una mision social, es
dindmico, contextual y colectivo porque el conocimiento curricular se genera en la
reflexion colectiva. Las propuestas se deben validar con todos los actores que participan en
esa formacion. Tobon (2006) propone orientar la formacion de los seres humanos hacia el
desempefio idoneo de un sujeto protagonista de su vida y de su proceso de aprendizaje en

los diversos contextos culturales y sociales.

Los procesos y funciones se desarrollan de dos formas de mediacion social: la intervencion
del contexto sociocultural (los otros y las practicas socioculturalmente organizadas) y los
productos-artefactos socioculturales. La actividad del estudiante contiene una practica
social mediada, al utilizar herramientas y signos que le permitan aprender, por un lado

transformando la cultura y por otro interiorizandola.

Para desarrollar las bases de este enfoque del curriculo que diversifica contextos, se
plantean las ideas del enfoque del curriculo pertinente, el cual ayuda a construir un
curriculo diversificado y contextual, en que toman relevancia la heterogeneidad cultural. El
curriculo pertinente adecua contextos, presenta una organizacion flexible que da respuesta
a la diversidad de estilos, niveles y tiempos de aprendizaje, y necesidades y condiciones de
los espacios educativos. En este contexto, la lengua como un instrumento privilegiado de
comunicacion, como vehiculo de interrelacion cultural que posibilita el entendimiento, la
expresion e integracion en la realidad que lo rodea. De la misma manera le otorga peso a

la cultura y a la consciencia intercultural.

Salazar (2014) EI curriculo pertinente se centra en la construccion de una sociedad que
respeta las diversas formas de vida de las personas, es un curriculo més viable al desarrollo
de las personas como sujetos culturales. En Latinoamérica centra sus bases en las diversas
y complejas culturas que coexisten; requiere una educacién mas abierta y conectada con la

realidad.
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Este curriculo se centra en los diversos contextos en que se desarrolla el lenguaje y con
éste las visiones del mundo y de la realidad en gque vivimos. En este sentido se retoma las
ideas de Camacho y Watson (2007) quienes manifiestan que el propdsito de crear
curriculos con pertinencia cultural, es formar personas conscientes de su realidad historico-
cultural, que se ajusten a los requerimientos presentes y futuros de la sociedad en que se

encuentran inmersos.

1.2.2.4. Curriculo linguistico discursivo integrador de componentes

La idea de ser un curriculo integrador se centra en las dimensiones que posee el ser
humano, entre ellas el lenguaje. Salazar (2014) sefiala que el lenguaje como dimension del
ser humano, integra a otras dimensiones, y su desarrollo requiere un curriculo que integre
distintos componentes organizativos: necesidades, propdsitos, contenidos, método,
evaluacion. Componentes integrados donde: el proposito contiene el contenido y el
método; el contenido contiene el propdsito y el método; el método contiene el contenido y
el propdsito. Esta vision integradora permite no perder de vista el sentido de la

competencia a desarrollar.

Para Hernandez (2009) citado por Salazar (2014) sefiala que construir un curriculo
integrado e interdisciplinario consiste en crear una cultura cientifica escolar que posibilite
la integracion didactica de las distintas formas de conocimiento cientifico. EI conocimiento
se propone y elabora en la escuela a partir de las aportaciones de otras formas de
conocimiento (cotidiano y cientifico, filosofico, ideoldgico) y que aparece como un
conocimiento diferenciado y particular ajustado a las caracteristicas propias del contexto
universitario y pertinente a las demandas y problematicas sociales, culturales y académicas

en un proceso de integracion curricular.

El ambito integrador del curriculo linglistico radica en el proceso de integracion de las
diferentes disciplinas, de esta manera se fundamenta la interdisciplinariedad de las
ciencias, que al pasar al contexto universitario se organizan sistematicamente en
conocimientos ejecutandose ya sea en cursos o asignaturas. Esta Gltima es la tendencia de
la organizacion de los contenidos. De la misma manera en que se integran los

conocimientos, también se integran los componentes didacticos del proceso de ensefianza
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aprendizaje. Asi tenemos que: los propdsitos se evidencian en capacidades y orientan todo
el acto didactico. Para Zilberstein y Olmedo (2015) los objetivos se deben enunciar en
funcién del alumno, de lo que éste debe ser capaz de lograr en términos de aprendizaje, de
sus formas de pensar y sentir y de la formacion de acciones valorativas. Los elementos que
lo constituyen son: las habilidades a lograr (acciones y operaciones), los conocimientos, las
acciones valorativas, las condiciones en las que ocurrird la apropiacion (nivel de

asimilacion, medios a utilizar, entre otros).

Otro de los elementos que se integran es el contenido, este responde a ¢qué ensefiar y qué
aprender? Se concibe como todo aquello de lo que se debe apropiar el estudiante: esta
formado por los conocimientos, habilidades, habitos, métodos de las ciencias, normas de
relacién con el mundo y valores que responden a un medio socio-histérico concreto. Este
cumple funciones instructivas, educativas y desarrolladoras. En la misma ldgica
encontramos el método, este responde a ¢como ensefiar y como aprender? Y constituye el
sistema de acciones que regula la actividad del profesor y los alumnos en funcion del logro
de los objetivos. Para la investigacion en curso se propone métodos productivos que
aportan en la construccién y orientacion del proceso. Los medios de ensefianza son otro de
los componentes que ¢con qué ensefiar y aprender? estan constituidos por objetos naturales
0 conservados 0 sus representaciones, instrumentos 0 equipos que apoyan la actividad de

docentes y alumnos en funcion del cumplimiento del objetivo.

Las formas de organizacién responden a ¢cdémo organizar el proceso de ensefiar y el
aprender? son el soporte en el cual se desarrolla el proceso de ensefianza/aprendizaje. En
ellas intervienen todos los implicados: alumno, docente, universidad, familia y comunidad.
La clase es la forma de organizacion fundamental, aunque en la actualidad se conciben

otras que adquieren un papel determinante en el ensefiar a aprender.

Como ultimo componente a integrar en el proceso de ensefianza aprendizaje se encuentra
la evaluacion. Esta responde a ¢en qué medida se cumplen los objetivos? es el proceso para
comprobar y valorar el cumplimiento de los objetivos propuestos y la direccion didactica

de la ensefianza y el aprendizaje en sus momentos de orientacion y ejecucion.
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1. 2.3. Bases didacticas: didactica y lenguaje

Proposicion base
La didactica lingUistica discursiva libera la racionalidad de los sujetos, desarrolla las
capacidades de los sujetos, adecua contextos y educa la competencia comunicativa de

los sujetos

1.2.3.1. La didéctica linguistica discursiva libera la racionalidad de los sujetos

Hablamos de una didactica linguistica discursiva a aquella que centra su atencién y su
tratamiento en la ensefianza aprendizaje de géneros discursivos, propios de las disciplinas.
La ldgica de este tipo de didactica es que el ser humano se encuentra inserto en précticas
discursivas sociales que le exigen cada dia hacer uso de determinados géneros discursivos,
propios de las mismas. En tal medida que, hablamos de una didactica critica que ayuda a

los sujetos a transformar su realidad.

Segin Avila (2003) la didactica critica concibe al hombre como un ente activo y
transformador de la realidad; en donde se producen los conflictos y contradicciones
sociales. Para la did4ctica critica el proceso de transformacion debe surgir desde la escuela
concebida como espacio de reflexion y diadlogo con los grupos de poder, es decir con los

gobiernos que rigen su cultura y que impiden que ésta se emancipe.

La didactica critica concibe al estudiante como un sujeto reflexivo acerca de los problemas
sociales que se producen en su entorno. Para Peleteiro (2006) la didactica critica es un
cuerpo tedrico-practico que orienta la accion reconstructora del conocimiento en un
proceso de ensefianza aprendizaje, mediante procesos comunicativos de desarrollo de

racionalidades emancipadoras.

En este sentido, lo critico emancipador implica cambiar la personalidad del estudiante,
cambiar su interior para que pueda transformarla. La metodologia usada es la participativa
critica, aquella que genera debate, dialogo, reflexion y puesta en marcha de propuestas que
se discuten, y después de un proceso de debates, se consensuan con la finalidad de

responder a los problemas que presenta la sociedad. En la misma medida, el rol del docente
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es de investigador, reflexivo-critico, comprometido con los problemas presentes en los
estudiantes, con el objetivo de dar solucidn a ellos, y asi crear o generar una sociedad méas

justa, democréatica y emancipadora.

Ahora bien, nuestra sociedad requiere de una educacién superior de calidad y equidad que
dé solucién a los problemas sociales. En este sentido la didactica critica actia en forma
dindmica y activa acciones de transformacién social que considere el contexto como el
elemento que permite el aprendizaje y el accionar de las competencias. Esta
transformacion  debe plasmarse desde las aulas universitarias, lugar propicio para
desarrollar un trabajo colaborativo, reflexivo y de negociacion teniendo el dialogo como
herramienta de desarrollo para lograr finalidades como la generacién de personas criticas

reflexiva y autdbnomas que aporten soluciones a los diferentes ambitos de la cultura.

1.2.3.2. La didactica linguistica critica desarrolla las capacidades de los sujetos

La didactica desarrolladora centra su atencién en el desarrollo de capacidades y habilidades
de docentes y estudiantes en la interaccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Rodriguez y Orozco (2015) sefiala la implicancia de cambiar las concepciones que se tiene
de un profesor informativo y transmisor de conocimientos a un profesor director y
mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje; de un estudiante pasivo y receptivo a un
estudiante activo, participativo, reflexivo, protagonista de su conocimiento y, por ende, de
su aprendizaje. En una didactica desarrolladora el profesor conoce los intereses de los

estudiantes para cuestionarlos.

Una didactica desarrolladora se enfoca en: el sujeto que aprende como un sujeto que
interacciona y se desenvuelve bajo circunstancias politico, sociales, culturales. Etc. Como
dice Rodriguez es un sujeto que tiene la posibilidad de pensar por si mismo y contrastar sus
ideas con las de otros. De la misma manera, esta didactica se centra en el contexto como
las circunstancias en que se aprende, he aqui la l6gica en que se desarrolla este enfoque; un
espacio de cuestionamiento y reflexion para desarrollar el aprendizaje. Asimismo, supone
que en las relaciones de grupo el aprendizaje es una construccion social, colaborativa. No
es un proceso individual, sino colectivo. Del mismo modo, este enfoque también enfatiza

los objetivos, contenidos, métodos y evaluacion como elementos claves para organizar la
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ensefianza y desarrollar el aprendizaje en los estudiantes en su proceso de apropiacion de

los géneros discursivos de las disciplinas.

Ampliando las ideas respecto al aprendizaje, este se concibe como el proceso mediante el
cual el sujeto hace suyo las formas de pensar, de sentir y de actuar que han sido construidas
en la experiencia histérica social. Segun Leontiev, (1975) citado en Zilberstein (2015) la
didactica desarrolladora, debe conducir el desarrollo integral de la personalidad del
estudiante, siendo esto el resultado de un proceso activo de apropiacion de la experiencia
historica acumulada por la humanidad. Un clase desarrolladora, segin Rodriguez y Orozco
(2015) es aquella donde se logra potenciar el desarrollo de las distintas esferas de la
personalidad de los estudiantes en una interaccién dinamica de los sujetos con el objeto de
aprender, donde se integren la instruccion, el desarrollo de la creatividad y la educacion de
los estudiantes.

En el enfoque didactico desarrollador, una habilidad no se desarrolla para un momento o
accion determinada, sino que se convierte en una cualidad del sujeto que aprende, como
forma de respuesta aplicable a mdltiples situaciones que comparten esencialmente la
misma naturaleza. Asimismo, el concepto de capacidad se vincula a los conceptos de
aptitud, habilidad, competencia, destreza y desarrollo de habilidades. Se trata entonces de
que la capacidad es un rasgo intrinseco del ser humano que hace posible, a partir de un
potencial inicial, un ejercicio del mismo que lleva a desempefios cualitativamente
diferentes a medida que el individuo aprende interactuando, tanto con su entorno familiar y
social, como en los procesos educativos formales. Desde esta perspectiva, cuando una
habilidad evoluciona alcanzando diversos grados en su tendencia hacia lo 6ptimo, puede

hablarse como evidencia el desarrollo de una competencia.

1.2.3.3. La didéctica linguistica discursiva adecua contextos

Bajo este enfoque Lomas y Osoro (1997) citados por Salazar (2014) conciben una
ensefianza aprendizaje centrada en el desarrollo de las capacidades de expresion y
comprension de los estudiantes evidenciandose en competencias discursivas segun los
contextos, con la finalidad de generar ciudadanos comunicativamente competentes. El

estudiante transforma se cultura y la interioriza sin deslegitimar lo que hay en las otras,
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pero siempre criticamente, evidenciando su pensamiento emancipado, que le ayuda a

interpretar las intenciones comunicativas en los distintos contextos.

Una didéactica linglistica que adecua contextos tiene en cuenta la interculturalidad, que
segun Walsh (2005) es entendida como el espacio en que los estudiantes y docentes
negocian sus practicas vernaculas y hegemonicas buscando desarrollar un nuevo sentido de
convivencia en la confrontacion de ellas. Desde la interculturalidad, la didactica pretende
desarrollar que los estudiantes se expresen y comuniquen desde la identidad que ellos
mismos han definido desarrollando capacidades de comunicacion, dialogo, interrelacion
fomentando equidad social.

La idea de una didactica linguistica que diversifica contextos centrada en el enfoque
intercultural cobra sentido en esta investigacion puesto que las universidades que
conforman el estudio albergan un gran nimero de jovenes estudiantes que no son de la
region, sino migrantes de los diferentes espacios culturales que conforman nuestra
sociedad y forjan su esfuerzo en una carrera profesional y optan por una educacion

privada. De esta manera el enfoque intercultural apoya esta didactica linguistica.

1.2.3.4. La didéactica linguistica discursiva educa y desarrolla la competencia

comunicativa

La competencia comunicativa es la finalidad de todo el modelo pedagdgico discursivo que
se propone en esta investigacion. En ella se concentra todas las competencias ya expuestas
como la competencia discursiva. Hablar de competencia comunicativa de la mano con la
competencia discursiva, implica que el estudiante tiene que al concluir un ciclo académico,
saber hacer un conjunto de acciones que le permitan demostrar lo que aprendi6. De tal
manera que de acuerdo a los procesos expuestos como oralidad, lectura y escritura, el
estudiante estara en la posibilidad de usar competentemente géneros discursivos orales ya
sea para comprenderlos o producirlos. Si el procedimiento es lector, el estudiante
desarrollara estrategias de lectura que le permitan no solo conocer las intencionalidades del
texto, sino también construir sentidos criticos a partir de lo que el texto plantea, segun los
géneros discursivos que use para desarrollar su lectura. Si el procedimiento es escrito, el
estudiante usara los diferentes géneros discursivos escritos de las disciplinas para

apropiarse y manejar los discursos que en ellas se proponga y se desarrolle.
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Salazar (2014) sefiala que la didactica linglistica que educa y desarrolla la competencia
comunicativa es un enfoque sustentado en los usos sociales del lenguaje. Implica no sélo
conocer las reglas que rigen la sociedad, y por ende la cultura, sino exige interpretarlas y
usarlas adecuadamente segun los contextos y los géneros discursivos. El lenguaje es visto
en su dimension discursiva, cognitiva y sociocultural, tal y como se producen las
significaciones en los diferentes contextos en que participan los hablantes y escribientes.
Desarrollar la competencia comunicativa conlleva utilizar el lenguaje como instrumento de
comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la

realidad, de construccion del conocimiento y organizacion del pensamiento,

El enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua tiene como objetivo proporcionar a
los alumnos la informacion, la practica y la experiencia necesaria para comunicarse
eficazmente en cualquier situacién comunicativa de cualquier contexto ya sea 0 no
académico en forma oral o escrita con instrumentos no verbales. Lomas, Osoro y Tuson
(1993) plantean ofrecerle al alumnado los recursos de expresién y comprension y de
reflexion sobre los usos linglisticos y comunicativos que le permitan una reflexion
adecuada sobre los diversos usos de los cddigos linglisticos y no linguisticos disponibles
en situaciones y contextos variados teniendo en cuenta la planificacion en sus expresiones
orales o escritas. Tusén (1999), desde la sociolinguistica, sefiala que el objetivo de ensefiar
la lengua es el de formar lectores y escritores, hablantes y oyentes competentes, es decir
personas que puedan desenvolverse en la vida cotidiana y en todos los ambitos en que el
dominio de la oralidad y la escritura implica ensefiar a hablar, ensefiar a leer y ensefiar a

escribir.

El rol del profesor se centra en la propuesta de una metodologia comunicativo- activa-
participativa. La didactica del lenguaje que educa y desarrolla la competencia
comunicativa se plasma y concretan en las subcompetencias que proponen Canale y Swain
(1980): gramatical, sociolinguistica, discursiva y estratégica. Martinez (2006) plantea el

dialogo como estrategia en la adquisicion y desarrollo de la competencia comunicativa.
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CAPITULO II
METODOS Y MATERIALES
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2.1. Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion de la presente tesis centra sus bases en la lIdgica del disefio
critico-dialéctico que cuestiona los procesos y desarrolla lineamientos que fundamenten el

modelo pedagdgico discursivo.

2.2. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

El siguiente esquema resume las técnicas e instrumentos usados en la presente

investigacion:

Tabla 08: Técnicas E Instrumentos

Técnicas Instrumentos
Analisis documental Guia de Andlisis documental
Entrevista Guion de Entrevista
Observacion Ficha de comprensién y produccién discursiva

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a las técnicas:

La técnica de la observacidén permite registrar directamente e desarrollo de la lectura y

escritura académica en los procesos de comprension o produccién discursiva.

La técnica de la entrevista aplicada a los docentes de las diferentes universidades de la
region permite recoger los conocimientos que ellos portan de los géneros discursivos y de
cémo se desarrolla su tratamiento respecto a la comprension y produccién discursiva y de

coémo se esta llevando a cabo en su préactica pedagdgica.

La técnica del andlisis documental aplicada a los silabos como programas de asignatura
permite recoger la organizacion de las capacidades, contenidos, estrategias metodologica y
evaluacion de los géneros discursivos en sus procesos de comprension y produccion

discursiva.

Respecto a los instrumentos:
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Aplicacion de fichas de comprensién y produccidn discursiva con preguntas para analizar,
interpretar y criticar generos discursivos como proceso de comprension discursiva y con
preguntas para elaborar géneros discursivos como proceso de produccion discursiva. Todo

esto desde el enfoque comunicativo- discursivo en los estudiantes universitarios.

Aplicacion de la entrevista aplicada a los docentes para recoger informacion respecto al

desarrollo de la comprension y produccion discursiva desde su practica pedagogica.

Aplicacion de la guia de analisis documental para recoger informacién de cémo se
organizan los programas de asignatura respecto a las capacidades, contenidos, estrategias
metodoldgica y evaluacion de los géneros discursivos en sus procesos de comprension y

produccion discursiva en el area de ciencias del Lenguaje y / o Comunicacion.

2.3. Método de analisis de los datos

Los datos registrados se analizan de acuerdo a las etapas mencionadas y a los métodos
analitico- deductivo y proposicional, puesto que en cada una de las etapas se aborda un

sistema proposicional.

2.4. Poblacion y muestra

La poblacion son todos los estudiantes que conforman el primer ciclo de estudios de las
diferentes carreras profesionales de las 9 universidades particulares de la Region

Lambayeque.

La muestra constituyen los 143 estudiantes seleccionados que conforman el nimero de
matriculados en el primer ciclo académico durante el afio 2018 - 2019 | de las 5
universidades seleccionadas: Alas Peruanas, César Vallejo, San Martin de Porres, Sefior
de Sipan y la Universidad de Chiclayo, correspondientes a la filial Chiclayo. Asi como 5
docentes que desarrollan las asignaturas de Comunicacion, Lenguaje, Competencia
comunicativa, etc. de dichas universidades. Para el analisis de los programas de asignaturas
(silabos) fueron 7 universidades: Alas Peruanas (2 silabos), Universidad Santo Toribio de
Mogrovejo USAT (1 silabos), Universidad tecnologica del Pera UTP (1 silabos),
Universidad César Vallejo UCV (2 silabos), Universidad de Chiclayo UDCH (1 silabos),
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Universidad San Martin de Porres USMP (1 silabos), y la Universidad Sefior de Sipan

USS) (1 silabos). Haciendo un total de nueve (9) silabos.

El criterio de seleccidon de la muestra ha sido de modo aleatorio y de acuerdo a

cémo se ha desarrollado la practica pedagdgica como parte de la experiencia y el acceso a

las instituciones. El siguiente esquema representa lo explicado en poblacion y muestra:

Tabla 09: Poblacién Y Muestra

N° Universidad Carrera profesional Asignatura Ciclo- afio N° N° N°
silabos  alumnos docentes
Administracion y Comunicacioén |
1  Alas Peruanas negocios 1-2018 | 2 30 1
UAP internacionales Comunicacion Il 11- 2018 11 RESC
Farmacia y bioquimica
César Vallejo Derecho Competencia
2 ucv Ingenieria ambiental comunicativa 1-2018 | 2 35 1
(todas) Redaccion 11- 2018 |1 RESC
universitaria
3  SanMartinde  Medicina Humana Lenguaje | I- 2018- | 1 23 1
Porres USMP LLL
Sefior de Sipan Humanidades Comprension de 1-2018 11 1 25 1
4 uUss (todas) textos y Redaccion MSC
Académica
5 Universidad Ingenieria Civil Lenguaje y 1-2018 1 1
Santo Toribio de Ambiental comunicacion |
Mogrovejo
6 Universidad Humanidades Comprensiony 11-2018 11 1 1
tecnoldgica del (todas) redaccion de textos Il SCL
Perd-UTP
Psicologia Comunicacién
7  Universidad de Derecho Taller de redaccione |- 2018 | 2 30 1
Chiclayo interpretacion de 11- 2018 Il RESC
textos GSCH
07 8 Carreras 10 2018-1 - 10 143 5
TOTAL
universidades profesionales Asignaturas 2019- 1 silabos  Estudian Docentes

tes
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2.5. Procedimientos de investigacion

El procedimiento de investigacion se concreta en las siguientes etapas metodologicas:

2.5.1. Etapa facto-perceptible (conocimiento empirico).

Empleo del método empirico para recoger, examinar y registrar informacion que
permita caracterizar el estado actual del proceso curricular, pedagégico y didactico en
el desarrollo comunicacion, enfatizando las finalidades, contenidos y estrategias del

uso de los géneros discursivos.

2.5.2. Etapa de construccion modélica (conocimiento abstracto).

Aplicacion de los métodos sistémico y dialéctico para construir las relaciones internas
del modelo que superara cualitativa y alternativamente la realidad curricular
diagnosticada; se tendra en cuenta la construccion de principios disciplinares
pedagdgicos, curriculares y didacticos en relacion con la dimension sociocultural-

discursivo como modos integrados dentro de una construccion modélica.
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3.1. Resultados de la etapa facto- perceptible

El analisis y discusion de los resultados se exponen de acuerdo a las técnicas e
instrumentos aplicados. Asi, en primer orden tenemos los resultados referentes a la
Aplicacion de fichas de comprension y produccion discursiva en la etapa facto
perceptible cuyo objetivo es determinar los rasgos facto-perceptible respecto al uso de los
géneros discursivos relacionados a los contenidos curriculares, pedagdgicos y didacticos en
el desarrollo comunicativo de los estudiantes universitarios en Lambayeque. De esta

manera los cuadros siguientes explican el desarrollo de los resultados:
3.1.1. En Comprension discursiva

Se ordena el siguiente sistema de rasgos facticos:

e Dificultades en la aplicacion de técnicas de lectura analitica

TABLA N° 10
APLICACION DE TECNICAS DE LECTURA EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

UNIVERSIDAD CARRERA TOTAL DE 1. SUBRAYADO 2. SUMILLADO
PROFESIONAL ESTUDIANTES F % F %
Universidad Alas Derecho
p 30 27 90 17 56.67%
eruanas
Universidad César ~ Derecho — Ing.
0,
Vallejo Ambiental 35 22 62.8571 23 65.71%
Universidad San Medicina
0
Martin de Porres Humana 23 21 91.3043 18 78.26%
Universidad Sefior de Ing. civil
L, 25 19 76 17 68%
Sipan
Universidad de Medicina
0
Chiclayo humana 30 26 86.6667 15 50%
TOTAL 143 115 90

Fuente: Elaboracion propia

A la aplicacion de técnicas de lectura analitica, la indicacion “subrayado ”, evidencia que
115 estudiantes si subrayaron el texto. Pero como se realizo este subrayado? En el anélisis
hecho a los subrayados que hicieron los estudiantes se evidencia que este, en su mayoria,
se realiz6 sobre la l6gica de los topicos (temas que se va repitiendo en el parrafo). Esto, si
bien es cierto ayudd a la identificacion del tema, pero no ayudd a que los estudiantes

subrayen la idea principal concreta o aquella pertinente en su construccion.
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El anélisis de los “sumillados” evidencia un aprendizaje no asimilado en los estudiantes ya
que los estudiantes han transcrito parte de las palabras que conforman las oraciones, no
evidenciando sintesis y precision de ideas a la hora de sumillar. De modo que no han
desarrollado habilidades para sumillar adecuadamente los textos e incluso desconocen esta

técnica ya que no ha sido tratada como contenido temético en la universidad.

e Dificultades en la aplicacion de estrategias de lectura analitica

TABLA N° 11
NIVEL DE ANALISIS (ESTRUCTURA TEXTUAL) EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

ELABORARON NO ELABORARON
e B COHERENTE INCOHERENTE
UNIVERSIDAD F %
B % F %

Universidad Alas 3. Seleccion de ideas 03 10.00% 25 83.33 02 6.67
Peruanas 4, Integracién de ideas 30 04 13.33% 14 46.66 12 40.00
5. Idea central del texto 05 16.67% 13 43.33 12 40.00
Universidad Cesar 3. Seleccion de ideas 07 20.00% 26 7428 02 571
Vallejo 4. Integracién de ideas 35 07 20.00% 21 60 07 20.00
5. Idea central del texto 06 17.14% 12 34.28 17 48.57
Universidad San 3. Seleccién de ideas 16 69.57% 06 26.08 01 435
Martin de Porres 4, Integracién de ideas 23 14 60.87% 07 30.43 02 8.70
5. Idea central del texto 15 65.22% 07 3043 01 435
Universidad Sefior 3, Seleccion de ideas 25 08 32.00% 12 48 05 20.00
de Sipan 4. Integracion de ideas 07 28.00% 13 52 05 20.00
5. Idea central del texto 06 24.00% 10 40 09 36.00
Universidad de 3. Seleccion de ideas 30 06 20.00% 10 33.33 14 46.67
Chiclayo 4. Integracion de ideas 05 16.67% 10 33.33 15 50.00
5. Idea central del texto 06 20.00% 06 20 18 60.00

FUENTE: Adaptacion de Ficha de registro y analisis de lectura y escritura. Salazar (2014)

En este rubro, se explica lo relevante de las semejanzas y diferencias del tratamiento de la
estructura textual. Asi el nivel de andlisis se enfoca en la identificacion y estructuracion del
texto, mediante los criterios “seleccion de ideas”, “integracion de ideas” e “idea
central”. En este sentido, como observamos en la tabla, dichos procesos evidencian un
mayor porcentaje en los criterios de incoherencia al no identificar y estructurar las ideas
puesto que es mas visible los procesos de transcripcion, tergiversacion de ideas,
elaboracion de frases, 0 yuxtaposicion de ideas y palabras, mas no de ideas concretas que

sinteticen la informacion.

167



Los procesos aplicados para el tratamiento de la estructura textual respecto a las ideas
corresponden a la capacidad de sintetizar. Con esto se explica que un cierto grado de la
capacidad de sintesis esta ausente en los estudiantes, pues sus respuestas no sélo son
incoherentes, sino también son literales. Se comprueba la existencia de aprendizajes no
significativos o aprendizajes superficiales (transcritas), es decir, no quedan fijados en la

memoria de los estudiantes.

e Dificultades en el conocimiento de estructuracion textual - discursiva.

TABLA N° 12
NIVEL DE INFORMACION TEXTUAL EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

UNIVERSIDAD CRITERIO RESPUESTAS RESPUESTAS NO HUBO

ACERTADAS DESACERTADAS RESPUESTAS

F % F % F %
Universidad Alas 1.Tipo de texto 05 16.67 08 26.67 17 26.67
Peruanas 2.Clase de texto 05 16.67 09 30.00 16 30.00
Universidad César 1.Tipo de texto 09 2571 09 2571 17 2571
Vallejo 2.Clase de texto 08 22.86 10 2857 17 28.57
Universidad San  1.Tipo de texto 16 69.57 06 26.09 01 26.09
Martin de Porres  2.Clase de texto 02 8.70 13 56.52 08 56.52
Universidad sefior de 1.Tipo de texto 06 24.00 07 28.00 12 28.00
Sipan 2.Clase de texto 02 8.00 03 12.00 20 12.00
Universidad de  1.Tipo de texto 05 16.67 04 13.33 21 13.33
Chiclayo 2.Clase de texto 02 6.67 02 6.67 26 6.67

FUENTE: Adaptacion de Ficha de registro y analisis de lectura y escritura. Salazar (2014)

En este rubro, se obtiene los resultados referentes al tipo y clase de texto. Asi tenemos que
un determinado grupo de estudiantes respondieron acertadamente al identificar el tipo de
texto, pero la mayoria de los estudiantes optd por no indicar el tipo de texto, esto se explica
que siendo procesos que implican la lectura, no han sido asimilados por lo estudiantes en el
proceso de ensefianza aprendizaje universitario. Diferente es el caso respecto a la
indicacion clase de texto, puesto que la mayoria de los estudiantes optaron por no dar

respuesta a esta indicacién. Y otro grupo de estudiantes dieron respuestas desacertadas.
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¢ Dificultades en procesos inferenciales y connotativos

TABLA N° 13
NIVEL DE ANALISIS (AUTOR) EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

LITERAL INFERENCIAL
-y Z = NO RESPON
La posicion . CON EXPLI CACION ) CON EXPLICACION DIERON
del autor SIN EXPLICACION C | SIN EXPLICACION C |
fl % fl % f] % fl % fl % fl % fl %
UAP 2 667 6 20 1 3.33 4 1333 2  6.67 2 667 13 4333
ucv 4 1143 5 14 4 1143 3 857 3 857 4 1143 12 3429

USMP 1 4.35 10 43 1 4.35 5 2174 3 13.04 1 4.35 2 8.70

usS 2 8.00 4 16 6 24.00 5 2000 2 8.00 1 400 10 40.00

UDCH 2 6.67 6 20 6 20.00 4 1333 2 6.67 3 1000 7 2333

9 6.29 31 22 18 12.59 21 1469 12 839 11 769 44 30.77

FUENTE: Adaptacion de Ficha de registro y andlisis de lectura y escritura. Salazar (2014)

En este rubro, se precisan los resultados en funcion del contenido del texto cuando se pide
a los estudiantes explicar la posicion del autor. Asi, resaltando lo relevante de este criterio
se evidencia gque existe un mayor porcentaje en las inferencias que hace el estudiante para
determinar la posicion del autor sin explicar el por qué. De modo que las frases mas
resaltantes de este rubro se centran en “un autor indignado por la contaminacion” y “un
autor conocedor del tema”. De la misma manera, un gran porcentaje de explicaciones
coherentes, pero literales, tal cual menciona el texto, es lo que se evidencia. Esto quiere
decir que si bien es cierto el estudiante infiere la posicion del autor, pero le es dificil
explicarla puesto que este aprendizaje de las estrategias lectora de inferencia no ha sido
asimilado pero él durante su ensefianza o ain mas, no ha sido tratado en dicho proceso. Por
ello es que se evidencia que los estudiantes no infieren mas alld de la aplicacion de la
observacion directa (lo que dice el texto), no tienen habilidades lectoras para construir el

sentido del texto, (lo que quiere decir el texto).

e Dificultades en el conocimiento de los niveles de textualidad

TABLA N° 14
NIVEL DE ANALISIS (CONTENIDOS) EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

PUL0 0T TOTAL IDENTIFICACION NO RESPONDIERON
sociales COHERENTE INCOHERENTE
representados E % f % f %
UAP 30 5 16.67 11 36.67 14 46.67
ucv 35 8 22.86 14 40.00 13 37.14
USMP 23 16 69.57 4 17.39 3 13.04
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uss 25 7 28.00 8 32.00 10 40.00

UDCH 30 8 26.67 8 26.67 14 46.67

143 44 30.77 45 31.47 64 44.76

FUENTE: Ficha de registro y analisis de lectura y escritura. (2014)

En este rubro, los resultados se centran en explicar “los problemas sociales representados en
el texto” para que el estudiante explique cuéles son aquellos problemas. Tal es asi que existe
un mayor porcentaje como sintesis de las muestras de las universidades seleccionadas en que
los estudiantes no respondieron con explicaciones sobre aquellos problemas que el texto hace
referencia. Sin embargo cabe resaltar que los estudiantes de una universidad si identificaron
coherentemente los problemas que amerita dicho enunciado. Ademas otra muestra de
estudiantes evidencia que si lograron identificar los problemas pero incoherentemente. Esto
quiere decir que respecto al andlisis de contenido, los estudiantes no han desarrollado

habilidades de identificacion e inferencia respecto a la relacion del texto con el contexto.

¢ No sintetizan la informacion en organizadores graficos.

TABLA N° 15
NIVEL DE ANALISIS (ESQUEMATIZACION) EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

Elaboracion de LO ELABORO LO ELABORO NO LO

organizadores ~ 'OTAL COHERENTEMENTE INCOHERENTEMENTE ELABORO
graficos F % F % F %

UAP 30 5 16.67 7 23.33 18 60.00

ucv 35 7 20.00 6 17.14 22 62.86

USMP 23 8 34.78 11 47.83 4 17.39

USS 25 5 20.00 5 20.00 13 52.00

UDCH 30 4 13.33 8 26.67 18 60.00

143 29 20.28 37 25.87 75 52.45

FUENTE: Adaptacion de Ficha de registro y analisis de lectura y escritura. Salazar (2014)

En este rubro se evidencia los resultados respecto al nivel de analisis en cuanto a la
esquematizacién, para ello se les solicitdé a los estudiantes elaboren “organizadores
graficos” que permitan sintetizar la informacion organizando las ideas del texto. De esta
manera los resultados evidencian, por un lado, que el 52% de los estudiantes no elaboraron
sus organizadores graficos. Por otro lado, un porcentaje de 25.87 si elaboraron sus
organizadores graficos incoherentemente, es decir que si elaboraron un mapa conceptual,
este carecia de conceptos que precisen la idea principal identificada, asi como la falta de
enlaces entre un concepto u otro. De la misma manera, se observa que el organizador
grafico mas elaborado fue el mapa mental, el cual demuestra un deficiente aprendizaje en
los estudiantes al momento de organizar las ideas, ya que los estudiantes precisaron

comentarios mas no las ideas derivadas del texto.
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. Deficiencias para desarrollar la capacidad lectora de inferencia

TABLA N° 16
NIVEL DE INTERPRETACION (INFERENCIA) EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

INTERROGANTE INTERPRETO INTERPRETO NO )
UNIVERSIDAD COHERENTEMENTE INCOHERENTEMENTE INTERPRETO
F % F % F %
"Los numerosos nadies, los
UAP fuera, _ de _Iugfar, son 5 16.67 7 23.33 18 60
econdmicamente inviables"
“Excedentes de poblacion” 5 16.67 6 20.00 19 63.33
"Los numerosos nadies, los
UCV fuera _de _Iug_ar, son 12 34.29 6 17.14 17 48.57
econémicamente inviables"
“Excedentes de poblacion” 9 25.71 9 25.71 17 48.57
"Los numerosos nadies, los
USMP fuera .de _Iuggr, son 11 47.83 7 30.43 5 21.74
econdémicamente inviables"
“Excedentes de poblacion” 11 47.83 8 34.78 4 17.39
"Los numerosos nadies, los
USS fuera _de _Iug_ar, son 5 20.00 5 20.00 13 52
econdmicamente inviables"
“Excedentes de poblacion” 5 20.00 2 8.00 16 64
"Los numerosos nadies, los
fuera de lugar, son 5 16.67 8 26.67 15 50
UDCH econdmicamente inviables"
“Excedentes de poblacion” 5 16.67 8 26.67 15 50

Elaboracién propia

En este rubro “Interpretacion” hubo dos enunciados "Los numerosos nadies, los fuera de

lugar, son economicamente inviables" y “Excedentes de poblacion”. De esta manera, la

sintesis de la muestra evidencia que los estudiantes no infirieron dichos enunciados,

demostrando que es deficiente el desarrollo dela capacidad de inferencia, como estrategias

que le permitan inferir la informacion presentada; que, para el caso se explica porque el

estudiante se muestra ajeno a una reflexién de su contexto.

Otro resultado evidencia un 26.67% respecto a una inferencia incoherente de los

enunciados, puesto que demuestran el poco conocimiento para desarrollar estrategias y

mecanismos de inferencia que le permita al estudiante deducir informacién. Con ello un

aprendizaje no significativo.
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3.1.2. En produccion discursiva

e Incoherencia en la elaboracion de proposiciones a nivel de marcadores discursivos

de cohesion

TABLA N° 17
NIVEL DE COHESION (MARCADORES DISCURSIVOS) EN PRODUCCION TEXTUAL
EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

Marcadores i i
APLICACION COHERENTE APLICACION INCOHERENTE NO APLICARON

discursivos TOTAL

F % F % F %

UAP 30 04 13.93 24 80.0 0 0

ucv 35 06 17.14 29 82.9 0 0
USMP 23 07 30.43 10 435 06 26.09

uss 25 02 8.0 05 20 16 64

UDCH 30 02 6.67 04 133 24 80
143 21 14.69 72 50.3 46 32.17

Elaboracion propia

Este rubro, los resultados se centra en la aplicacion de “marcadores discursivos” para
generar cohesion en el texto. Dichos marcadores ayuden al texto a ser cohesivo de acuerdo
a la aplicacion coherente de términos que cohesionan al texto. La muestra seleccionada
evidencia que el 50% de los estudiantes aplicaron incoherentemente los marcadores
discursivos. Esto quiere decir que los estudiantes no reflexionan acerca del uso de los
marcadores discursivos gque usan en su redaccion a pesar que es un tema que abordan en

sus sesiones de aprendizaje. Con esto se explica un aprendizaje no asimilado en ellos.

e Muestran incoherencia argumentativa en la redaccion de ensayo

TABLA N° 18 )
NIVEL DE COHERENCIA (SEMANTICA) EN LA PRODUCCION DE ENSAYO
EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

COHERENCIA REDACTARON NO REDACTARON
AGUIEN I s gL COHERENTE INCOHERENTE
F % F % F %
19 63.33
UAP 30 03 10.00 08 26.67
17 4857
ucy 35 04 11.43 14 40.0
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52.17

USMP 23 05 21.74 06 26.09 12
USS 25 06 24.00 10 40.0 07 28.0
12 40.0
UDCH 30 05 16.67 05 16.67
46.85
143 23 16.08 43 30.07 67

Elaboracion propia

En este rubro, “coherencia argumentativa” los resultados se centran en explicar cuan
coherente es el estudiante al redactar sus argumentos en un ensayo, es decir a nivel de
organizacion de las ideas y argumentos. En este punto se constatd que el 46.85% de
estudiantes no redactaron sus ensayos, a pesar que es un géneros discursivo abordado en
sus asignaturas. Esto evidencia que ellos no conocen cémo organizar las ideas en lo que
respecta a los argumentos. Otro de los resultados evidencia que ellos redactaron
incoherentemente su ensayo, es decir no ordenaron ni organizaron sus ideas con un criterio
de coherencia. En este proceso se evidencia también el uso de muchos vicios seméanticos
en sus argumentaciones, es decir suelen parafrasear, en torno a la misma idea, la cual se

retoma de manera frecuente, etc;

e Dificultades en conocimiento de la estructura discursiva

TABLA N° 19
NIVEL DE ORGANIZACION DISCURSIVA (SUPERESTRUCTURA) EN PRODUCCION TEXTUAL
EN EL DESARROLLO COMUNICATIVO DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LAMBAYEQUE

Estructura discursiv

TOTAL COHERENTE INCOHERENTE NG ELABORARON
F % F % F %

UAP 30 4 1333 7 23.33 19 63.33

ucv 35 4 1143 8 22.86 23 65.71

USMP 23 8 3478 5 21.74 10 43.48

uss 25 2 8.00 4 16.00 17 68.00

UDCH 30 6 2000 8 26.67 16 53.33
143 24 1678 32 22.38 85 59.44

FUENTE: Elaboracion propia
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En este rubro, los resultados se enfocan en el conocimiento que el estudiante tiene de la
superestructura que adquieren los géneros discursivos abordados en clase. Asi el 59.44% de
los estudiantes evidencian no conocer la superestructura del ensayo como género discursivo.
Esto se observa en los espacios vacios que se muestran en las fichas aplicadas a los
estudiantes. En este proceso un aspecto relevante muy significativo que cabe precisar es la

superestructura discursiva expositiva, mas no argumentativa.

3.1.3. En oralidad discursiva, enfoques curriculares y didacticos.

En este rubro, se exponen los resultados de la entrevista aplicada a 5 docentes que ensefian
Lenguaje y Comunicacién o simplemente Comunicacion o Redaccion en las diferentes
universidades de la region. La entrevista tuvo la finalidad de recoger informacion respecto
al desarrollo de la comprension y produccion discursiva oral y escrita desde su practica
pedagdgica, teniendo en cuenta el desarrollo comunicativo del estudiante universitario. De
esta manera, la entrevista planted los criterios de a) contextualizacién de la préactica
discursiva, b) uso de género discursivos de la practica pedagdgica, ¢) Estrategias lectoras
desarrolladas en la préctica pedagdgica, d) Estrategias de escritura desarrolladas en la
practica pedagdgica, y €) Estrategias de oralidad desarrolladas en la practica pedagogica.

Sobre los cuales se exponen los resultados.

TABLA N° 20
UNIVERSIDAD, CARRERA, ASIGNATURAS DE LENGUAJE Y NUMERO DE DOCENTES
N° Universidad Carrera profesional Asignatura Ciclo- aflo  N° docentes
Administracion y Comunicacion | 1-2018 |
1 Alas Peruanas UAP negocios internacionales 11-2018 11 1

Farmacia y Bioquimica Comunicacion 1

César Vallejo UCV Derecho Competencia
2 Ingenieria ambiental comunicativa 1-2018 1 1
(todas) Redaccion 11- 2018 I1
universitaria
3 San Martin de Porres USMP Medicina Humana Lenguaje | I-2018- 1 1
Sefior de Sipan USS Humanidades Comprension de textos  1-2018 11 1
4 (todas) y Redaccion
Académica
5 Universidad De Chiclayo UDCH Ingenieria Civil Ambiental Lenguaje y 1-2018 | 1

comunicacion |

Elaboraci6n propia
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Los resultados respecto al bloque “Estrategias de oralidad desarrolladas en la practica
pedagogica”, ¢Qué estrategias de oralidad abordas conocen y aplican tus estudiantes?
Las respuestas son variadas, en el caso de Alas Peruanas y Universidad de Chiclayo se
aborda la conversacion, la exposicion, como estrategia; y el debate, y la exposicién oral
son los géneros discursivos abordados como temas tedricos segun lo programado en el
silabo. EIl tiempo, y desconocimiento del docente son factores que no permiten su
aplicacion. En este proceso, o que el docente pide es que el estudiante maneje el escenario,
puesto que muchas veces sale a exponer con manos la bolsillo, la voz muy baja y casi
siempre con el celular como si fuera su ficha para no olvidarse lo que va a decir. Esto sin
olvidar, por un lado que los estudiantes tienden a ser memoristas, por otro tienden a leer lo
que dice la diapositiva. En el caso de UCV, UTP y USS solo se desarrolla teéricamente los
temas de oralidad, puesto que las asignaturas, desde su organizacion silabica solo atienden
procesos de lectura y escritura. Se enfatizan mas estos procesos de lectura y escritura
porque se constituyen procesos racionales y complejos, en mayor intensidad que a la
oralidad. Lo que si cabe resaltar, en este contexto es que se desarrolla el género discursivo
de la sustentacién de trabajos finales de investigacion. Cabe decir que el estudiante, tras
sugerencias del docente sustenta su trabajo de investigacion, después de un proceso de
redaccion, asesoria y correccion. De ahi, queda a libertad y propuesta del docente la

aplicacion de estrategias y géneros discursivos orales.

En el caso de USMP, la oralidad es tratada como una propuesta docente, puesto que
durante el proceso del desarrollo de las sesiones, la docente revisa los avances que los
estudiantes van presentando cada semana, les va orientando desde una perspectiva tedrica
de Toulmin respecto al texto argumentativo. En este caso, el debate es el género discursivo
oral con el que terminan la asignatura. Teniendo en cuento que dicho género no esta
propuesto en el silabo, sin embargo la docente explica la superestructura de este género.
Cabe mencionar que el proceso superficial gramatical conforme aborda el estudiante es un
factor que lo incluye en el proceso de asesoria. Este Gltimo criterio también es desarrollado

en el caso de UCV.

Los resultados se exponen de acuerdo a las similitudes y diferencias relevantes en las
respuestas de los docentes. Asi a las indicaciones ¢Qué asignaturas ensefias?, ¢ Consideras

que tu asignatura es facil y entendible para tus estudiantes? ¢Qué factores crees que

175



ayudan a que la asignatura que ensefias sea entendible? ¢ Por qué crees que es importante
tu asignatura para los estudiantes? constituyen el bloque de preguntas que pretende
contextualizar la practica discursiva del docente, asi como resaltar el valor que este le

otorga a la misma como parte de su desarrollo profesional.

Las similitudes que presentan las respuestas de los docentes evidencian que las asignaturas
que desarrollan forman parte de los estudios generales o con lo que se le conoce con el
nombre de Formacion General o Humanidades. Esto para el caso de 3 universidades,
puesto que la asignatura que desarrollan es la misma para todas las carreras profesionales.
Respecto a la consideracion de la asignatura, todos manifiestan que son bésicos. Las
respuestas en cuanto a la facilidad, 2 docentes consideran desde su perspectiva que si es
facil, puesto que se desarrollan temas basicos; sin embargo, son los estudiantes de hoy en
dia, los que no practican fueran de la universidad y esto genera que no se logre comprender
en su totalidad. 3 docentes indicaron que la asignatura no es fécil, porque desarrolla
procesos cognitivos complejos que demandan del estudiante mas esfuerzo para comprender
los temas y textos que propone la asignatura. Sumado a ello, la poca practica lectora y la
falta de interés por parte de los estudiantes aumenta las dificultades de comprension

textual.

Lo explicado se suma también como factores que hacen dificil la asignatura. Aunque 2
docentes sefialan que la asignatura es facil y comprensible. Esto se debe a factores como la
aplicacion de ciertas estrategias que emplean. Ante esta respuesta se infiere la siguiente
reflexion, los demas docentes no aplican estrategias acordes con la asignatura para
desarrollar la comprensién y produccién de textos o las estrategias que aplican no
demandan procesos cognitivos complejos. Para concluir este primer bloque, todos los
docentes coinciden en que la asignatura si es importante, puesto que le va a servir no solo
para resolver un examen, sino también para estar preparados y marcar la diferencia en su

vida personal y profesional.

Respecto a la indicacion ¢ Tienes referencia de donde provienen tus estudiantes? ¢De qué
lugar son? 3 docentes sefialaron que sus estudiantes vienen de los distritos de Chiclayo y
Lambayeque, en su explicacion, ellos sefialaron que este es un motivo por el cual los
estudiantes manejan pocas estrategias lectoras. Sumado a ello, una respecta poco esperada

es que las universidades en su afan de captar estudiantes, no miden o analizan
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adecuadamente que hay estudiantes que no les gusta la universidad. Esto se evidencia
porque cuando conversan con ellos en clase sefialan que sus estudios son, ya sea, por
obligacion o sugerencia de sus padres, mas no por vocacion. Esto genera una reflexion en
los docentes, “no todos nacen para la universidad”. Una realidad que se evidenciaba
empiricamente y que al ser escuchadas por todos los docentes entrevistados, vale resaltarla

porque constituyen resultados de sus realidades.

Respecto al segundo blogque “Uso de géneros discursivos de la practica pedagogica”, los
docentes sefialaron que los tipos de textos mas desarrollados son el texto argumentativo y
el texto expositivo, aunque es muy complejo trabajarlo porque los estudiantes no leen “si
no leen, no saben escribir”. Respecto a la clase de texto es el ensayo, aunque 2 docentes
manifestaron que también desarrollan el articulo de opinién y noticias como parte de los
textos que recogen los estudiantes para identificar y/o analizar los problemas sociales.
Cabe resaltar en este aspecto que cuando se les interrogé a los docentes mencionandoles la
frase géneros discursivo, emitieron un gesto de desconocimiento ante la frase, parecia que
se les estaba hablando de géneros literarios o de discursos. Esto evidencia que respecto al
conocimiento de los enfoques actuales del lenguaje, respecto a los géneros discursivos, es

desconocido por ellos, ello por ser un enfoque nuevo.

Respecto a que si ¢Los textos abordados son propuestos por ti 0 ya estan previstos en el
silabo? 3 docentes sefialaron los temas y textos planteados en los silabos vienen ya
estructurados y organizados desde Lima. En el caso de UCV y UTP el silabo es
planteado para todas las carreras profesionales, en el caso de UAP y USMP, el silabo
también es propuesto en Lima, pero solo rige para la carrera que se esta analizando.
Cada facultad /carrera aplica su propio silabo y este es enviado a todas las filiales.
Para el caso de USS, el silabo es propuesto por un colectivo de docentes y rige para
todas las carreras profesionales. Esto quiere decir que el docente se ve limitado a
proponer lecturas y textos que considera necesarios que el estudiante debe manejar.
No sucede lo mismo, para el caso de UDCH, en que el silabo si es elaborado por el
docente, quien ensefa la asignatura. Cabe resaltar que en el caso de 2 docentes
mencionaron aplicar otros textos, ya que los que propone el silabo, no concuerdan

con la finalidad de la asignatura o del tema que desarrollan. Con este ultimo
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comentario se da respuesta a la indicacion ¢EIl silabo se ajusta a tus finalidades e

intereses como docente?.

Respecto al blogue “Estrategias lectoras desarrolladas en la practica pedagogica”, la
indicacion ¢Qué estrategias de lectura abordas en clase? 2 evidencian respuestas que
contienen la capacidad como proceso cognitivo a desarrollar, es decir no explican
adecuadamente qué estrategias ellos aplican, pero, si mencionan el subrayado, el
sumillado, el analizar, el hacer comentarios, hacer resimenes, interpretar , inferir, deducir,
criticar, etc. Estrategias que desarrollan los estudiantes por encargo del docente. De esta
manera, lo que evidencian sus respuestas son procesos cognitivos que desarrollan los
estudiantes, con ello, las técnicas de lectura, mas no evidencian las actividades que
desarrollan desde su percepcién. Configurando lo respondido, diremos que las estrategias
lectora demandan un proceso racional (cognitivo) complejo, motivo por el cual, los
docentes perciben las estrategias como procesos cognitivos. Lo cual es cierto, pero cabe
resaltar que una estrategia es una actividad que conlleva una accién, y esta, un proceso
cognitivo. 3 docentes explicaron que desarrollan actividades antes, durante y después de la
lectura. Asi, estrategias antes de la lectura se encontraba la prediccién del tema; durante la
lectura, la identificacion de ideas; y por Gltimo después de la lectura sintesis de las ideas,
con ello, actividades que cada estrategia conlleva y segun lo que el docente crea

conveniente.

Respecto a las estrategias lectora que conocen y aplican los estudiantes, los docentes
coincidieron que los estudiantes, en la actualidad no suelen utilizar técnicas que les permita
identificar la idea. Lo que suelen hacer cuando leer es realizar comentario como estrategias
que ellos aplican. “son muy pocos los alumnos que subrayan y sumillan, la mayoria solo
comenta”. Esto quiere decir que los jovenes estan utilizando la modalidad de lectura
silenciosa, esto les permite adentrarse en el texto. Pero el problema se centra en las
estrategias que ellos utilizan no les ayuda a analizar el texto, por ende la inferencia es
mucho mas dificil desarrollar, sumado a ello, la actitud del estudiante, que si bien es cierto
es tranquilo, se desmotiva de actividades académicas.

Respecto al blogue Estrategias de escritura desarrolladas en la practica pedagdgica”
¢Qué estrategias de escritura abordas en clase? Las estrategias mas comunes que

desarrollan los docentes son las de organizacion o planificacion, luego las de
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textualizacion. Esto quiere decir que si existe un conocimiento cognitivo del proceso de la
escritura. Los docentes sefialan que la estrategia de revision es muy limitada trabajarla por
el poco tiempo que se destina a la asignatura y por lo que hay que seguir con la
programacion del silabo. Respecto a la indicacion ¢Qué estrategias de escritura conocen y
aplican tus estudiantes? Sefialan que son muy pocos los estudiantes que planifican su
texto. la mayoria opta directamente por escribir y en ese proceso de textualizacion, los
estudiantes presentan incoherencia de contenido porque sus ideas no son coherentes,
ademas que abundan las faltas ortogréaficas. Y si se les deja para realizar una actividad para
que investiguen, es muy probable que sea copiado de internet. En este proceso, sefialan los
docentes que la mitad de sus estudiantes parafrasean para que el docente no perciba que es
copia y pega, pero “en realidad es facil darse cuenta porque las ideas estan bien
elaboradas y organizadas”. A como ellos suelen redactar normalmente. Los demas
estudiantes no reflexionan sobre lo que escriben o copian. Esto genera que el copiado de
internet, sea tal cual. Y se evidencia porque no esta editado, y hasta los colores y

subrayados de las palabras de internet se observan.

Cabe mencionar que el proceso de escritura es un proceso superficial porque lo que mas se

resalta, en el caso de dos universidades, es el enfoque linguistico gramatical.

En sintesis, respecto a la comprension y produccion discursiva de los estudiantes desde la
practica pedagdgica del docente se pone énfasis en los procesos de lectura y escritura desde
un enfoque cognitivo que resalta los procesos de andlisis para el caso de la lectura y de
planificacion y textualizacion para el caso de la escritura. Y respecto a la oralidad, es una
préactica poca asidua, por lo que se cree que el estudiante ya maneja estrategias orales para

enfrentarse a un pablico (docente — estudiantes) conocedor de la temética a desarrollar.

3.1.4. En enfoques curriculares y didacticos, seleccion, jerarquizacién y secuenciacion

de contenidos. Organizacion de la asignatura.

Los resultados de la aplicacion de la guia de analisis documental permitieron recoger
informacidn de como se organizan los programas de asignatura respecto a las capacidades,
contenidos, estrategias metodologica y evaluacion de los géneros discursivos en sus
procesos de comprension y produccion discursiva en el area de ciencias del Lenguaje y / 0

Comunicacion.
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Asi, dichos rasgos facticos del silabo se organizan de la siguiente manera:

TABLA N° 21

NUMERO DE DATOS DE IDENTIFICACION EN LOS SILABOS DE COMUNICACION
(Semestres Académicos 2018-I- 1I, 2019-I)

N° Universidad Carrera profesional Asignatura Ciclo- afio N° N°
silabos  Datos

Alas Peruanas Administracion y Comunicacion | 1-2018 | 11

1 UAP Negocios Internacionales 11-2018 11 2 08

Comunicacion Il
Farmacia y bioquimica

César Vallejo Derecho Competencia 1-2018 1 9
2 ucv Ingenieria ambiental comunicativa 11- 2019- | 2 9
(todas)
3 San Martin de Medicina Humana Lenguaje | 1-2018- 1 1 8
Porres USMP
Sefior de Sipan USS Humanidades Comprension de textos  1-2018 11 1 13
4 (todas) y Redaccion
Académica
5  Universidad Santo Ingenieria Civil Ambiental Lenguaje y 1-2018 1 1 11
Toribio de comunicacion |
Mogrovejo
6 Universidad Humanidades Comprension y 11-2018 11 1 8
tecnoldgica del (todas) redaccion de textos 11
Perd-UTP
Universidad de Psicologia Comunicacion 1-2018 1 1 12
7 Chiclayo Derecho Taller de redaccione  11- 2018 11

interpretacion de textos

FUENTE: Elaboracion propia

Los resultados en este rubro se enfocan a evidenciar como organiza cada institucion los
datos generales con los cuales se identifica a cada asignatura y se le reconoce dentro de una
determinada area. Asi encontramos que entre los datos mas comunes que son infaltables
tenemos: el nombre de la asignatura, la unidad, area o facultad a la cual corresponde la
asignatura, el cadigo de la asignatura, el ciclo, el semestre académico, créditos, numero de
horas y docente responsable. Los otros datos varian de acuerdo a lo acordado en las
instituciones. Vale decir UAP, UCV, USMP y UTP los silabos son programados en Lima.
En las otras universidades, USS, UDCH y USAT, los silabos son elaborados por el mismo

docente que desarrolla la asignatura.
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e Fundamentacion y o sumilla

TABLA N° 22 ) i
RASGOS DE FUNDAMENTACION EN LOS SILABOS DE COMUNICACION
(Semestres Académicos 2018-I- 1I, 2019-I)

N° de silabos

Rasgos =
¢ Si % NO %

La sumilla explica la importancia de la asignatura 7 7778 2 99 99
dentro de la Carrera.
L_a su_mllla desqube brevemente el contenido 5 55 56 4 44,44
discursivo de la asignatura.
La sumilla ex.pllca la relacion de la asignatura con el 6 66.67 3 33.33
Plan de estudios.
Lq sumilla explica el objeto de estudio de la 7 7778 2 99 99
asignatura.
La sumilla sefiala la naturaleza de la asignatura. 8 88.89 1 11.11
La sumilla explica los enfoques que desarrolla la 9 100.00 0 0.00

asignatura.

FUENTE: elaboracién propia

La sumilla o descripcion general de la asignatura es un elemento complementario del

silabo como documento.

Los resultados en cuanto a la importancia de la asignatura dentro de la Carrera” y “La
relacion de la asignatura con el Plan de estudios” son rasgos relevantes para determinar el
grado de articulacion sistémica de la asignatura dentro del conjunto macrocurricular. De
esta manera, si observamos con detenimiento la tabla, se evidencia un resultado positivo,
porque en cierto grado si evidencia una articulacion de fundamentacion. Lo cierto es que
este hecho es parcialmente, puesto que los enfoques, el contenido discursivo, el objeto de
estudio no muestran de manera explicito lo solicitado, por el contrario se tiene que inferir
los procesos que se indican. Esto es porque en 7 silabos no menciona explicitamente el o

los géneros discursivos a usar en la asignatura.
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¢ Relacion competencias-capacidades

Las finalidades educativas constituyen un componente medular, rector, del proceso

didactico, marcan el sentido o intencionalidad formativa:

TABLA N° 23
COMPETENCIAS-CAPACIDADES EN LOS SILABOS DE COMUNICACION
Semestres Académicos 2018-I- Il, 2019-1)

RA500S N° de silabos
g si % NO %
Las' competen_mas—capaudades son adecuadas al 2 99 99 7 7778
sentido de la asignatura.
Las_competgnmas-capamdades son coherentes con el 1 1111 8 88.89
perfil profesional.
Las competencias-capacidades son coherentes con las 3 33.33 6 66.67

asignaturas precedentes y siguientes.
FUENTE: Adaptado de Guia de andlisis documental (2014).

En cuanto a este rubro, los porcentajes en cuanto a las competencias y capacidades,
evidencian el desarrollo de capacidades propias de la teoria de la linglistica. Estas no
corresponden al desarrollo de capacidades discursivas en que se muestre el uso de los
géneros discursivos en la practica pedagogica. Aln mas, solo dos silabos se adecuan al
sentido de la asignatura porque presentan el enfoque comunicativo, el cual forma parte del

enfoque discursivo ya que usa al texto para desarrollar las capacidades discursivas.

La competencia propuesta en los silabos evidencia un desarrollo linglistico, en sus
aspectos normativos del uso del idioma. No enfocando el aspecto discursivo, en el que se
trate al lector y productor como sujetos criticos de textos académicos. De modo que solo
sefiala un desarrollo de capacidades de comunicacién interpersonal, donde la correccion
idiomatica y gramatical. Cabe mencionar que la competencia propuesta para el caso de 6
asignaturas es aplicada para todas las filiales y para todas las carreras en el caso de 2
universidades, las demas solo rige ser aplicada a nivel nacional, para la carrera en que se ha

propuesto. En sintesis, las competencias demuestran una construccion no sistémica.

e Contenido teméatico

TABLA N° 24
RASGOS DE LOS CONTENIDOS TEMATICOS EN LOS SiLABOS DE COMUNICACION
(Semestres Académicos 2018-I- 1, 2019-I)

R N° de silabos
asgos =

Sl % NO %
Los contenidos tematicos han sido seleccionados 02 2299 07 7778

adecuadamente.
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Los contenidos tematicos estan organizados

sistematicamente. 01 11.11 08 88.89

Los contenidos tematicos son congruentes con
(responden a la I6gica de) los 03 33.33 06 66.67
objetivos/competencias-capacidades.

Id__os cqntenldos tematicos desarrollan el enfoque 01 1111 08 88.89
iscursivo.

FUENTE: Guia de analisis documental: rasgos distintivos del silabo. (2014)

Los contenidos tematicos constituyen un sistema de conocimientos desde el saber cultural,
cientifico, tecnologico, etc. y que pasan al sistema educativo como objeto de estudio. En
este proceso, se seleccionan, se organizan como procesos didacticos de formacion y
desarrollo profesional universitario. Salazar (2014) sefiala que son tres los rasgos a tener en
cuenta para caracterizar los contenidos a nivel del andlisis silabico realizado: su “seleccion

adecuada”, su “organizacion sistematica” y su “congruencia con los propdsitos”.

En este rubro de los contenidos, las diferencias no son minimas, puesto que se evidencia
que no son seleccionados ni organizados. Esto queda demostrado en los altos porcentajes
de los 9 silabos analizados. En el que se muestran contenidos acumulados y parcelados,
que solo se yuxtaponen. Sin el menor criterio de sentido l6gico entre los contenidos, las
capacidades y los enfoques actuales de las ciencias del lenguaje, lo cual es pues el enfoque
discursivo. En este analisis, los contenidos se organizan en contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, aparte que presentan actividades de aprendizaje.
Asimismo, otros silabos evidencian un saber conocer, saber hacer y saber ser, ademas de
evidencias. De la misma manera otros solo evidencian contenidos, capacidades y actitudes,
logro de aprendizaje, temas. En conclusion, la organizacion de estos en unidades teméticas,
las cuales tienen un denominacién, los contenidos o saberes, donde reposan la
yuxtaposicion de temas que en su mayoria son gramaticales, normativos y linguisticos, asi
como comunicativos. Y competencias, capacidades, actividades de aprendizaje, nivel de

logro, en relacion al enfoque por competencias.
Cabe resaltar que los contenidos procedimentales se muestran como acciones cognitivas

que abordan a los conceptuales, sin guardar logica con el perfil de la carrera profesional ni

a la intencionalidad de la asignatura.
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e Metodologia de trabajo

Respecto a la metodologia de trabajo se evidencia:

TABLA N° 25
RASGOS DE LA METODOLOGIA DE TRABAJO EN LOS SILABOS DE COMUNICACION
(Semestres Académicos 2018-I- 1I, 2019-1)

N° de silabos

R -
et Si % NO %

El proceso de ensefianza-aprendizaje estd debidamente 01 11.11 08 88.89
secuenciado.
Se exp.I|C|tan las situaciones de ensefianza-aprendizaje 01 11.11 08 88.89
respectivas.
Se def_me_ cual es el rol de los agentes de ensefianza- 01 11.11 08 88.89
aprendizaje (profesor-alumno).
Los _elementps de forma espacial y temporales estan 05 55 56 04 44.44
previstos debidamente.
Los medios y ’mgterlales son pertinentes dentro del 06 66.67 03 33.33
proceso metodoldgico.
Las técnicas son adecuadas al tipo de método y
contenido. 03 33.33 06 66.67
Se incluye la sintesis operativo-grafica (flujograma) del 01 11.11 08 88.89

modelo didactico con la debida organizacién técnica.

FUENTE: Guia de Andlisis documental. (2014)

La metodologia de la asignatura constituye un componente esencial y rector de las
acciones didacticas, es el hacer pedagdgico mismo puesto en marcha. En este contexto, la
metodologia de trabajo precisara el camino en el que profesor y estudiantes seguiran para
llegar a la competencia. Asi, los resultados en cuanto a las “secuencias™, las “situaciones”,
el “rol de los agentes”, y la “sintesis operativo-grafica” evidencian un alto porcentaje de no
secuenciacion del proceso de ensefianza- aprendizaje, puesto que define ni explicita, ni
inferencial, el rol del docente, asi como las situaciones de ensefianza- aprendizaje. Solo se
evidencia de manera explicita la organizacion de la “forma espacial y temporal” y los
“medios y materiales” a usar de manera general y sintética. Respecto a las “técnicas” solo
el 33% de los silabos analizados explicita las técnicas que el docente y estudiante aplicaran

para el logro de capacidades y competencias.
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e FEvaluacion

TABLA N° 26
RASGOS DE LA EVALUACION EN LOS SILABOS DE COMUNICACION
(Semestres Académicos 2018-I- 1I, 2019-1)

Rasqos N° de silabos

g si % NO %
Los criterios e indicadores de evalu_auon se grtlculan 3 33.33 6 66.67
coherentemente con las competencias-capacidades.
Estan definidos los momentos de evaluacion. 1 11.11 8 88.89
Las técnicas e instrumentos de evaluacion son 3 33.33 6 66.67
pertinentes.
El sistema de calificacion es explicito y coherente cor 9 100.00 0 0.00

los restantes elementos del sistema de evaluacion.

FUENTE: Guia de andlisis documental (2014).

La evaluacion como proceso de valoracion implica el didlogo y negociacion entre los
agentes implicados, sirve como base para la toma de decisiones respecto a las mejoras en la
intervencion educativa. En la planificacién del silabo, la evaluacion debe precisar los
momentos de evaluacion, los criterios e indicadores de evaluacion, las técnicas e

instrumentos de evaluacion y el sistema de calificacion.

Los resultados en cuanto a este rubro evidencian en un 88%, la omision de los momentos
de evaluacion que precisen cuando se va evaluar y secuencialmente con qué criterios,
puesto que si bien es cierto, se evidencia un 33% de los criterios e indicadores, estos no
estan organizados secuencialmente. De la misma manera, se evidencia sucede con las
técnicas, las cuales, si bien es cierto se mencionan, pero no estan organizadas segun los

contenidos y capacidades que persigue la asignatura.

Un componente positivo de este proceso es que se enfatiza mucho el sistema de
calificacion. Estos evidencian concordancia con la propuesta silabica y es aqui donde se
mencionan algunos criterios de evaluacién con evidencias o productos académicos y sus

determinados valores numéricos y / 0 porcentajes por productos o0 avances.
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e Referencia bibliogréafica

TABLA N° 27
RASGOS DE LA REFERENCIA BIBLIOGRAFICA EN LOS SILABOS DE COMUNICACION
(Semestres Académicos 2018-I- 1, 2019-I)

N° de silabos

Rasgos

Si % NO %
Se precisan las fuentes de lectura obligatoria. 2 22.22 7 77.78
Se precisan Ias_ fuentes de consulta (lectura 7 7778 2 99 99
complementaria).
Incluye direcciones electronicas. 4 44.44 5 55.56
Las fuentes son actualizadas, suficientes, pertinentes 3 33.33 6 66.67

FUENTE: Guia de Andlisis documental (2014).

Las referencias bibliograficas forman parte del soporte tedrico-conceptual de los saberes
disciplinares propios de una asignatura. Los resultados en este rubro evidencian un 77.78%
de no precision de fuentes obligatorias. En ellos solo evidencia referencias a usa de manera
general. Con esto se infiere que al no precisarse la obligatoriedad de las referencias todas
son de uso obligatorio como complementario. Asi mismo, un 44% de silabos analizados
evidencian direcciones electronicas. Infiriéndose que el soporte del material tedrico se

valida en paginas web, blog, y o base de datos.

Otro de los aspectos a resaltar en los resultados es que solo el 33% de los silabos
analizados evidencias la actualidad en las referencias, asumiendo la actualidad dentro de
los estandares mencionados como actuales (tres a cinco afios). Las demas referencias

presentan autores hasta de 20 afios a mas.

En conclusion, lo abordado hasta aqui resalta los rasgos facto- perceptibles de una
ensefianza linguistica que aln muestra evidencias de los enfoques gramaticales, normativos
del lenguaje. Asi como ya el desarrollo del enfoque comunicativo y con este ya la
evidencia de qué géneros discursivos y de como se estan estos, en el desarrollo

comunicativo del estudiante universitario.
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Como parte de los resultados que evidencia este estudio doctoral, se presenta la concrecion
del marco teorico, es decir el modelo pedagdgico discursivo en su planificacion curricular
a nivel de asignatura: Silabo y Sesion de aprendizaje a partir del tratamiento del género
discursivo ensayo.

3.2. Resultados de la Construccion modélica

3.2.1. Modelo Pedagdgico Discursivo

3.2.1.1. Nivel de Organizacion curricular del MPD

La organizacion curricular de la asignatura es la etapa que formaliza las bases en planes,
para su posterior ejecucion, los actos didacticos. Asi, los planes organizan las acciones
educativas. Curricularmente, este plan contiene los componentes y productos que

configuran al silabo:

Los productos curriculares son los planes en si mismos. Son productos curriculares:

el plan de asignatura (silabo);

el plan de sesién (guion).

El siguiente esquema ordena lo enunciado:

PLAN DE AREA DE APRENDIZAJE = Silabo
Problema -objeto - propdsito - contenido - método - evaluacion

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE = Guion
Problema - propoésito - contenido - método - evaluacién

TABLA 28: De otro modo: COMPONENTES CURRICULARES

Componentes curriculares

Estratos Productos
curriculares curriculares
Por qué Para qué Qué Cémo En qué
. . . . ) L Plan de

Area Problema Propoésito Contenido Método Evaluacion .
asignatura
. - . . - Plan de
Sesion Problema Propdsito Contenido Método Evaluacion Sesion

Elaborado por Salazar (2014)
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3.2.1.1.1. Plan de asignatura: El Silabo

Conceptuacion del silabo

El silabo, considera como un programa curricular, forma parte del sistema curricular
universitario, a nivel de microcurriculum, derivado del plan de Carrera. El silabo organiza
una asignatura del plan de estudios, asi como los componentes del proceso formativo para

lograr la intencionalidad curricular.

El silabo como plan de asignatura

El silabo como plan asignatura se encuentra organizado en el plan de carrera, a nivel
macrocurricular. Este modo de organizacion es vertical puesto que evidencia todas las
asignaturas a desarrollar durante la carrera profesional. De ahi la malla de asignaturas que
evidencia una organizacién horizontal. Y que contienen los contenidos a desarrollar y que

configuran la carrera profesional y por ende la cultura universitaria.

Los componentes curriculares son los elementos interrelacionados que estructuran el

proceso formativo. Para el caso, es la asignatura de Comunicacion. Son componentes:

e Componente 1 ... el por qué ensefiar Comunicacion ...  problema de asignatura;
e Componente 2 ... el para qué ensefiar Comunicacion ... propoésito de asignatura;
e Componente 3 ... el qué ensefiar en Comunicacion ... contenido de asignatura;
e Componente 4 ... el como ensefiar Comunicacion ... método de asignatura;

e Componente 5 ... el en qué se logré6 Comunicacion ...  evaluacién de asignatura.

El problema configurado como la situacion real que presentan los estudiantes
universitarios de la asignatura de Comunicacion. El problema concreta la competencia

comunicativa — discursiva como la necesidad formativa que atiende la asignatura.
El proposito es la situacion ideal, la solucion al problema. Es el desarrollo de la

competencia comunicativa- discursiva de los estudiantes universitarios. Salazar (2014) El

propdsito es el mismo problema pero transformado en logro formativo.
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El contenido es la cultura linglistica, discursiva académica que seleccionada, jerarquizada
y secuenciada y teniendo en cuenta el propdsito, se sistematiza segin el orden y modo en
que los estudiantes se apropiaran de ella. El contenido tiene soportes tedricos como la
linglistica del texto (para entender la naturaleza, estructura, tipologias y género textual), la
pragmatica (para entender las intenciones de los interlocutores al hablar y para adecuar
dichas intenciones al &mbito académico), la semiotica (para entender las representaciones y
procesos signicos que los sujetos construyen en cada situacion comunicativa), el analisis
critico del discurso (para comprender las ideologias, como estan cognitivamente
representados los hechos sociales en los sujetos y cémo en cada discurso el lenguaje

constituyen una accion social).

El método conceptuado como el modo en se ordenan las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, las técnicas, los materiales, el espacio y el tiempo, para desarrollar los
contenidos y lograr el propdsito formativo de la manera mas eficiente. EI método implica

el modo como el profesor y los estudiantes acttan dentro del proceso formativo.

La evaluacion es la verificacion y valoracion del proceso y resultado de aprendizaje. Como
dice Salazar (2014) Esta verificacion debe ser sistémica, ordenada, constante y
permanente. Asi como integral, en la medida en que se adquieren las capacidades,
considerando lo conceptual, procedimental y actitudinal. Es continua en la medida que se
estima y registra de manera permanente el proceso de aprendizaje de cada estudiante. Es
formativa y formadora, por que detecta las dificultades y logros progresivos de aprendizaje

de los estudiantes, y del docente en su proceso de ensefianza.

Configuracion del silabo

La estructura del silabo toma forma escrita dentro de un formato o esquema debidamente
secuenciado. Cada una de las partes que conforman el formato de figuras se denomina

“secuencia”. Estas son las secuencias que se proponen para la configuracion del silabo en

la universidad de la region Lambayeque:
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Tabla 29: Formato de silabo

EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Facultad de Derecho y Ciencias Politicas

SILABO 2020
I. INFORMACION
. SUMILLA
M. COMPETENCIA
Iv. ACTITUD
V. CAPACIDADES
VI, UNIDADES
VL. METODO
VIIL. EVALUACION
IX. REFERENCIAS

Concrecion del silabo

El UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Facultad de Derecho y Ciencias Politicas
COMUNICACION

I. INFORMACION

1.01. Asignatura : Comunicacion
1.02. Ciclo Académico L

1.03. Cadigo : 0703-07101.

1.04 Area Curricular : Formacién General.
1.05. Carrera Académico Profesional : Derecho.

1.06. Requisito : Ninguno.

1.07. Semestre Académico : 2020-1A.

1.08. Horas semanal / mensual : 04/ 68.

1.09. Horas tedricas . 02.

1.10. Horas préacticas : 02.

1.11. Créditos : 03.

1.12. Profesora : Dr. Rosa Eliana Salazar Cabrejos.
Il. SUMILLA

La asignatura de Comunicacion pertenece a la linea (area) de formacion general de las distintas carreras profesionales, y
corresponde a la dimension humana de desarrollo del estudiante. Su naturaleza es tedrico préactica. Aborda el problema de la
oralidad, lectura y escritura como procesos en el tratamiento de los géneros discursivos. Su objeto es el texto como género
discursivo en los procesos comprension oral- escrita discursiva académica y produccion oral- escrita discursiva académica,
entendidas como el desarrollo de la competencia comunicativa — discursiva de los estudiantes en el dmbito académico,
considerando los aspectos cientifico, tecnoldgico y humanistico. Comunicacion se sustenta en los enfoques cognitivos, textuales,
discursivos, normativos, pragmaticos, semiéticos y los enfoques de lectura critica que explican la produccion y recepcion del
lenguaje, bajo la forma de los géneros discursivos: ensayos, debates. Ademas, el estudiante aplica las normas de citado
internacional (normas APA) y usa diferentes base de datos para la produccion de los géneros discursivos. La asignatura incluye
tres unidades de aprendizaje: Unidad I: Lectura académica de géneros discursivo, Unidad II: escritura académica de géneros
discursivos. Unidad I11: Oralidad académica de géneros discursivos.

11l. COMPETENCIA

Comprende y produce géneros discursivos académicos orales y escritos, con criticidad y actitud dial6gica, en contextos y
situaciones de comunicacién académica profesional.

IV. ACTITUD

Evidencia actitud dial6gica- investigativa en contextos y situaciones de comunicacion académica profesional.

V. CAPACIDADES

Analiza géneros discursivos escritos argumentativos académicos: ensayo

Interpreta géneros discursivos escritos argumentativos académicos: ensayo

Critica géneros discursivos escritos argumentativos académicos: ensayo.

Produce géneros discursivos escritos argumentativos académicos: ensayo- debate.
Produce-comprende géneros discursivos orales argumentativos académicos: debate.
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Tabla 30: Unidades

VI. UNIDADES

Unidades Capacidades Conocimientos Sen;ana Ses;‘one Productos
I Analiza, Interpreta 1 12 — 23,

s eEn i y CriFica géne_ros Ané'li_sis, Iqterpretacién 2 32, — 42 Reporte de
de géneros dlscurswos_ escritos y_crltlcg generos 3 58, — 62 Iectur’a _
ahsaustives argurperjtatlvos discursivos: ensayos. 4 72 _ga académica

académicos: ensayo. 5 92, —102
11 Produce  géneros 6 112-1223
Escritura discursivos escritos - . 7 132, 142,
académica de argumentativos g.r;)fuﬁ.cv'gg gﬁsgi,le_ms 8 155 162 eRsecpr(iiLtreade
géneros académicos: ensayo- 9 172— 182 ura
discursivos. debate. 10 192 —202 académica
Evaluacién Parcial 11 212 224
L Produce-comprende . L 12 28 24
Oralidad . : - Produccién- comprension 13 252 —262
académica de géneros _discursivos g, géneros  discursivos 14 272 —282 Reporte de
géneros orale§ _argqmentaﬂvos debates oralld,ad_
discursivos académicos: debate. 15 292 _302 académica
Evaluacion final 16 312- 322,
Evaluacién de aplazados o rezagados 17

Actitud: Evidencia actitud dialégica — investigativa en situaciones de comunicacién académica.

Tabla 31: Estrategias

VIl. ESTRATEGIAS

Principios
metodolégicos

Proceso metodolégico

Participacion-
colaboracion

Docente y estudiante
interactdan y colaboran
con roles compartidos.

Construccion
Docente y estudiante
construyen saber.

Diversificacion
Docente y estudiante
interactdan segun los
diversos estilos de sus
acciones de estudio.

El docente evidencia la competencia comunicativa discursiva académica en la accion lectora
y productiva de géneros discursivos: ensayos y debates, integrando las competencias escrita y
oral académicas. Secuencialmente se establece el desarrollo de la lectura analitica,
interpretativa y critica, a partir de las que se procede a producir géneros discursivos escritos:
ensayos, y géneros discursivos orales: debates. Cada capacidad lectora dispone de un sistema
de procesos cognitivos y de entornos de practica académica. Los estudiantes individualmente
activan sus procesos cognitivos en relacion con los ensayos y debates (enfoque
psicolingistico), y colectivamente activan las acciones en los entornos de practica (enfoque
sociocultural). Los resultados de lectura, produccién y oralidad son reportados en productos
de unidad. Dichos reportes son las fuentes que permiten verificar el logro de los aprendizajes.
Las capacidades siguen un ordenamiento didactico de orientacién (contextualizacion),
asimilacion (textualizacion) y extension (intertextualizacion).

Tabla 32: Evaluacion

VIll. EVALUACION

. . . . Con qué Cuéando - .
Qué se evalta Como se evalta se evaltia se evalia Quién evalla
Capacidades Indicadores Técnicas Instrumentos Momentos Sujetos

Identifica... Gufa de observacién
iza- Observacion ! i
Analiza ' o Rubrica Heteroevaluacion
Interpreta- Organiza. .. Interrogacion Proceso P
Critica Metacognicion ) Autoevaluacion
9 Ficha
Integra. .. de autoevaluaion
Observa... Guia de observacion
Observacion ) L
Produce Oreani Interrogacion Rubrica Proceso Heteroevaluacion
rganiza... Met gacion Autoevaluacion
etacognicion Ficha
Infiere... de autoevaluaion
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Identifica...

Opone... Guia de observacion
Observacion - i
Produce- Argumenta. . Interrogacién Rubrica P_roceso Heteroevalua}glon
comprende L Final Autoevaluacion
Metacognicion Ficha
Respalda... de autoevaluaion
Concluye...

Requisitos de evaluacion

Son requisitos para ser evaluado: asistencia a las sesiones de aprendizaje, y presentacion oportuna de tareas
asignadas.

Promocion del estudiante

Se aprueba el curso con nota final minima 11 (once).

Promedio final = Primer reporte + Segundo reporte + Tercer reporte
3
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3.2.1.1.2. El plan de sesion: sesién de aprendizaje

La asignatura se desarrolla en unidades a través de sesiones de aprendizaje. Una sesion de

aprendizaje es un conjunto de situaciones educativas, secuencialmente desarrolladas, en

que interacttian docente y estudiantes, para lograr los aprendizajes previstos (capacidades y

competencias). Y constituye el plano de la intervencion didactica.

Salazar (2014) sefiala que en la sesion de aprendizaje estdn implicitos supuestos

pedagdgicos vinculados con los modos en que se entienden los roles de la «universidad»,

la «ensefianza», el «aprendizaje», el «profesor», el «estudiante», los «propdsitos», el

«contenido», el «método», la «evaluacion»
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ESTRUCTURA PEDAGOGICA DE LA SESION DE APRENDZAJE

«universidad»

| «propdsitos» |

| «contenido» |

«rol del «rol del

profesor» | o | estudiante»
«metodo»

| «evaluacion» |

«ensefianza» | «aprendizaje»

Fuente: Salazar (2014)

Concepcidn de guion

El guion de sesion es el plan organizado de la sesion de aprendizaje. EI guion de sesion

concreta como actos de ensefianza-aprendizaje.

Constitucion de guion

El guion de sesion contiene los componentes del proceso formativo, pero a nivel de
ejecucion didactica: problema de sesidn, propdsito de sesién, contenido de sesion, método

de sesion, evaluacion de sesion.
El guion designa los momentos didécticos de la sesion, la logica de la ensefianza-

aprendizaje: contextualizacion (orientacion del aprendizaje), textualizacién (construccion

del aprendizaje), intertextualizacion (extension del aprendizaje).
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UNIVERSIDAD CESARVALLEJO

Facultad de Derecho y Ciencias Politicas

Tabla 34: SESION DE APRENDIZAJE N° 01

“Produccién de ensayos”

Facultad: Derecho y Ciencias Politicas.

Escuela Académico Profesional: Derecho.

Asignatura: Comunicacion Semestre académico: 2020-1. Ciclo: 1.
Tema: “Produccidn de ensayos Fecha: 7 de abril de 2020.
Docente: Rosa Eliana Salazar Cabrejos. Tiempo: 04 horas.

Competencia: Comprende y produce géneros discursivos académicos orales y escritos, con criticidad y actitud dial6gica, en contextos y situaciones de comunicacion académica
profesional.

Capacidad: Produce géneros discursivos argumentativos con criticidad y actitud dialdgica, en contextos y situaciones de comunicacion académica utilizando
métodos analitico y estratégico.

Actitud: Dialdgica — investigativa en situaciones de comunicacion académica.
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MOMENTOS Tabla 35: ESTRATEGIAS Y METODOLOGIAS MATERIALES TIEMPO INDICADORES INSTRUMENTO

Contextualizacion
Inicio Dialogo y discusion mediante la técnica de la interrogacion para Pizarra

contextualizar y declarar el tema: ;Qué es un ensayo? ;Qué rasgos - _
Orientacion configuran el ensayo? ¢Qué significa controversial? ;Como se  Plumones 20° Identifica Gufa de Observacion
del configura la tesis? ¢Cual es la estructura del ensayo? ¢Qué tipo y clase Fich
aprendizaje de texto es un ensayo?, ¢Cual es el primer paso para producir un ichas

ensayo?

Declaracion del tema: Produccion de ensayos.

Textualizacion Guia de

oL . lectura

Principio basico: El texto es una estructura coherente y cohesionada. analitica
Proceso o . Identifica

Procedimientos de produccion de un ensayo: Pizarra _ Robrica
Construccio 150" Organiza
n del Planificacion Plumones
aprendizaje Textualizacion Integra

Revision Equipo de

multimedia

Ensayo: “Somos todos culpables de la ruina del planeta” (Eduardo

Galeano).

Intertextualizacion
Salida Conformacién de comunidades de practica de escritura académica. Fichad

ICha de .
L L, L , . Ficha

Extension Procedimientos de produccién de un ensayo: actividad 50 Analiza de autoevaluacién
del e Planificacién de extension

aprendizaje

e Textualizaciony
e  Revision.
Argumentacion de un ensayo en un debate.
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RUBRICA

Tabla 36: “PRODUCCION DE GENEROS DISCURSIVOS: ENSAYOS”

. L. Indicador
0 _—
N Indicadores Criterios 1 2 3 4

... elementos bases de del ensayo.

... la superestructura que contendrd su ensayo segun la tipologia
argumentativa.

... las intencionalidades del ensayo como género discursivo

1 Planifica
... la macro-estructura que desarrollara el ensayo.
... el tipo de destinatario al que esta dirigido el ensayo como género
discursivo.
... las fuentes que apoyaran el sustento argumentativo del género
discursivo.
. ... los argumentos que configuran la macroestructura.
Textualiza —
argumenta —
2 contra- . .
.... Las estrategias de redaccion que apoyen el sustento de los
argumenta

argumentos.

... el texto argumentando la idea generada.

3 Concluye
... reafirmando la tesis.

Total

Leyenda

1: bajo

2: regular

3: aceptable
4: optimo
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3.3. Discusion de resultados

La discusion de resultados se centra en enfatizar lo relevante de las similitudes y
diferencias entre los resultados del estudio en contrate con los estudios actuales

considerados desde los antecedentes.

Algunas reflexiones sobre la metodologia y resultados (fortalezas y debilidades del

estudio)

El tipo y disefio de investigacion respondieron a un continuo cuestionamiento vy
explicacion de lo construido tedricamente sobre el tratamiento de los géneros discursivos
en los contextos académicos universitarios. De ahi lo dialéctico de la investigacion, puesto
que en la contradiccion de los procesos se intenta transformar la realidad. De esta manera
se constituye y se genera una nueva. He ahi la fundamentacion del pddelo pedagdgico

discursivo.

Las técnicas e instrumentos aplicados para el recojo de informacion fueron pertinentes de
acuerdo a los objetivos propuestos ya que se centrd en recoger informacion de los sujetos y
documentos seleccionados como muestra. Aunque cabe sefialar la aplicacion de otros
instrumentos que permita cualificar con mas precision, aspectos relevantes respecto a los

repertorios de los docentes, para ampliar las explicaciones de su practica pedagdgica.

Los resultados se centran en describir los rasgos facticos de los procesos de comprension y
produccién discursiva en la modalidad oral y escrita de los géneros discursivos no solo

académicos, sino también sociales desde perspectivas socio-historica e institucionales.

La discusion explica la relevancia de los resultados de la investigacion en contraste con los
estudios actuales acerca de la ensefianza aprendizaje de los géneros discursivos en la

educacion universitaria.

Los resultados respecto al tratamiento de los géneros discursivos en el contexto de la
region Lambayeque evidencian un conocimiento comunicativo de ellos, es decir tratados
desde los tipos de textos (argumentacion) derivandose en clase de textos (ensayo). Este

hecho aungue no es muy consciente en todas las muestras, permite relacionar lo que
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Mostacero (2016) obtiene como resultado al determinar en su investigacion que los
géneros deben ser conocidos como macrogéneros, es decir entidades que adquieren
diversidad complejidad, derivandose en subgéneros. En este sentido, para Mostacero, la
ensefianza debe centrarse en resaltar los géneros propios de cada asignatura y de cada
disciplina. Para el caso de nuestra investigacion de la asignatura de Comunicacion. Sin
deslindar lo dicho por el autor, que estos generos, al ser propios de cada asignatura,

merecen ser conocidos en su naturaleza.

Los resultados centrados en describir los procesos de oralidad, lectura y escritura en el
desarrollo comunicativo de los estudiantes universitarios para la propuesta del Modelo
Pedagogico Discursivo MPD resaltaron el tratamiento tedrico superficial de la lengua, en
sus aspectos gramaticales, normativos, mas no en el conocimiento y tratamiento de los
géneros discursivos orales y escritos argumentativos que permitan al estudiante conocer el
funcionamiento de los géneros en los contextos social- acadéemico. Asi, la investigacion de
Moyano (2010) al presentar un programa para desarrollar las habilidades de lectura,
escritura a lo largo de la carrera teniendo como base la teoria de género. Se centro
reflexionar metalinguistica y meta-cognitivamente sobre el funcionamiento de los géneros
discursivos y con ello, los textos que ayuden a construir significados en el desarrollo de
habilidades discursivas en practicas de lectura y escritura.

Un aspecto no abordado en el MPD y que genera un contraste con lo propuesto por la
misma Moyano radica en que los resultados obtenidos a partir de aplicacion de la estrategia
de la negociacion entre pares en la que el profesor de la asignatura, duefio de la disciplina
aporta sus conocimientos al campo y es quien elige el género que van abordar, pero
desconoce conscientemente la naturaleza de discurso y considerando una reflexién ajena
sobre los textos y diferente a la materia. Por otra parte, se encuentra el profesor
PRODEAC, quien desconoce las disciplinas, pero tiene formacion para tratar los géneros
desde el analisis linguistico, discursivo y contextual. Por tanto, este profesor es quien debe
analizar los géneros conociendo su organizacién discursiva para luego trabajarlos como
negociacion con los estudiantes en la deconstruccién del texto para fortalecer la lectura

conjunta entre los estudiantes y posteriormente, la escritura de modo individual.

En la busqueda de los rasgos facticos de la escritura académica, los resultados de esta

investigacion diagnostican que en el ambito universitario lambayecano, no existen
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comunidades de practica de escritura desde las asignaturas de comunicacion. Esto permite
conocer el pensamiento del autor en el contexto académico universitario. De la misma
manera Colmenares (2013) expone resultados conceptuales respecto a cémo se concibe el
autor en formacién desde una perspectiva de comunidad de practica discursiva a la cual
debe pertenecer su voz y que debe pensar siempre en su audiencia al escribir y en la cual

giran los géneros discursivos.

Enfatizando los resultados en funcion de la lectura y la escritura, vale reflexionar sobre
como se asume dichas practicas en el contexto universitario, quién asume dicha
responsabilidad, asi como cuén institucionalizada se encuentra dicha practica. Asi nuestros
resultados se enfocan a explicar que la lectura y la escritura es tratada parcialmente en las
planificaciones curriculares de asignatura (silabos). De esta manera es una practica
institucionalizada, cuyo responsable es la universidad a través de las unidades o areas
academicas. Asi Carlino (2006) expone sus resultados cualitativa y cuantitativamente
respecto al tratamiento de la escritura. En un sentido cuantitativo, resalta que quienes mas
han asumido y aportado al problema de la escritura son las universidades anglosajonas,
puesto que su propdsito es formar un estudiante critico y consciente de su realidad. En un
sentido cualitativo, se asume como politicas de gobierno universitario, desde los planes
curriculares de las carreras profesionales. Resaltando que en las universidades argentinas
se asume el problema de la escritura, en un minimo grado. Esto es porque desde las
experiencias curriculares se solicitan monografias, examenes, ensayos, etc. en los primeros

afnos de estudios.

Los resultados de esta investigacion orientada en la oralidad, evidencia una préactica
discursiva muy deficiente puesto que no es tratada en todos las planificaciones curriculares
que se seleccionaron como muestra. Y en aquellas en que si fue tratada, se desarroll6 de
manera superficial, ya que solo atendid a aspectos externos como el manejo de escenario,
el uso de tecnologias de la informacidn, la elocucion, etc. En este sentido Mostacero
(2011) sefiala en sus resultados que toda préactica discursiva discurre una oralidad primaria
(discurso cotidiano) y oralidad secundaria (discurso formal). “El discurso adopta una
dimension académica y epistémica y requiere de la intervencion de dos clases de
mediadores: el lenguaje, que media entre la realidad y los hombres, y el docente, que lo

hace entre el saber y el educando”.
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Conclusiones

Las investigaciones actuales respecto a los géneros discursivos validan la creacion del
Modelo Pedagogico Discursivo MPD, centrado en la pedagogia discursiva, la teoria de los
géneros discursivos, la alfabetizacion académica, el enfoque comunicativo- discursivo y el
andlisis critico del discurso para su tratamiento en el desarrollo comunicativo del
estudiante universitario como alternativa a las dificultades en oralidad, lectura y escritura

académica.

Los rasgos facticos en funcion de la comprension y produccion discursiva argumentativa
oral y escrita, en el contexto de la investigacion evidencian practicas normativas,
gramaticales, de conocimiento tedrico de la lengua, poco conscientes del tratamiento de los
géneros discursivos que ayuden al desarrollo de la competencia comunicativa — discursiva
en el desarrollo comunicativo del estudiante universitario. Por ende, evidencian una
organizacion curricular y didactica de poca reflexion respecto de las competencias,
capacidades, contenidos y metodologias segmentadas, parceladas, enfocadas al
conocimiento teorico del lenguaje, sin explicitar procesos de seleccion, jerarquizacion, y
secuenciacion; asi como los métodos de participacion colaborativa, roles de los actores

educativos.

La oralidad, la lectura y la escritura de géneros discursivos desde los enfoques actuales del
lenguaje son précticas discursivas académicas propias de las disciplinas de los contextos

universitarios de los estudiantes no solo de Comunicacidn, sino de todas las asignaturas.

El tipo y disefio de investigacion, asi como las técnicas e instrumentos de recojo de
informacion y la poblacidn y muestra permitieron obtener informacion pertinente logrando
la intencionalidad de la investigacién respecto al tratamiento de los géneros discursivos en
los contextos académicos universitarios. De ahi la relevancia metodoldgica del pddelo

pedagdgico discursivo.
Los géneros discursivos registrados en el contexto universitario del estudiante en los

primeros ciclos son el informe académico, el ensayo, el articulo de opinion, la monografia,

la resefia, el debate, propios de las asignaturas de lenguaje.
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RECOMENDACIONES

Los géneros discursivos como parte de los procesos de oralidad, lectura y escritura
académica no solo de las asignaturas de Comunicacion o Lenguaje, sino de todas las que
conforman las demas disciplinas merecen estudiarse con mas continuidad y profundidad en
los &mbitos educativos del estudiante universitario, sobretodo de la regién Lambayeque,
asi validar la creacion del Modelo Pedagogico Discursivo MPD.

En el contexto del Modelo Pedagdgico Discursivo MPD los docentes, no solo de Lenguaje
y/o Comunicacion; sino también, de las diversas asignaturas que ensefian necesitan ser
capacitados en los enfoques discursivos para desarrollar una ensefianza acorde al
tratamiento de estos nuevos géneros, de acuerdo a las intencionalidades de cada asignatura,

asi constituir una alternativa a los problemas de oralidad, lectura y escritura académica.

Los géneros discursivos que se estudien deben ser abordados de manera individual para

caracterizarlos como préacticas discursivas de la asignatura que se considere tratarla.
La aplicacion de técnicas, instrumentos y métodos de recojo de informacion deben ser

pertinentes a las intencionalidades de la investigacion, puesto que ahi radica la

fundamentacion metodologica.
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ANEXOS (1)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
UNIDAD DE POST GRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
LAMBAYEQUE- 2017

FICHA DE COMPRENSION Y PRODUCCION DISCURSIVA

Modelo pedagdgico discursivo para el desarrollo comunicativo del estudiante
universitario

Chiclayo - Lambayeque 2017

Instruccion: Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas que a
continuacion se te presentan.

APELLIDOS SEMESTRE
NOMBRES CICLO ACADEMICO
FACULTAD CARRERA PROFESIONAL
EDAD AULA

FECHA TURNO

I. Comprension lectora discursiva
Lee silenciosamente el siguiente texto. Luego: (1) subraya las ideas principales del
texto; (2) realiza sumillado por cada parrafo

USELO Y TIRELO
Eduardo Galeano?
9 de abril de 1994

La sociedad de consumo ofrece fugacidades. Cosas, personas: las cosas, fabricadas para no durar,
mueren al nacer, y hay cada vez més personas arrojadas a la basura desde que se asoman a la vida. Los
nifios abandonados en las calles de Colombia, que antes se llamaban gamines, ahora se
llaman desechables, y estan marcados para morir. Los numerosos nadies, los fuera de lugar, son
economicamente inviables", segin el lenguaje técnico. La ley del mercado los expulsa por
superabundancia de mano de obra barata. El Norte del mundo genera basuras en cantidades
asombrosas. El Sur del mundo genera marginados. ;Qué destino tienen los sobrantes humanos? El
sistema los invita a desaparecer; les dice: "Ustedes no existen" ; Qué hace el Norte del mundo con sus
inmensidades de basura venenosa para la naturaleza y la gente? Las envia a los grandes espacios
vacios del Sur y del Este, de la mano de sus banqueros, que exigen libertad para la basura a cambio de
sus créditos, y de la mano de sus Gobiernos, que ofrecen sobornos.

Los 24 paises desarrollados que forman la Organizacién para la Cooperacién en el Desarrollo Econdmico
del Tercer Mundo producen el 98% de los desechos venenosos de todo el planeta. Ellos cooperan con el
desarrollo regalando al Tercer Mundo su mierda radiactiva y la otra basura téxica que no saben donde
meter. Prohiben la importacion de sustancias contaminantes, pero las derraman generosamente sobre los
paises pobres. Hacen con la basura lo mismo que con los pesticidas y abonos quimicos prohibidos en
casa: los exportan al Sur bajo otros nombres.

En el reino de lo efimero, todo se convierte inmediatamente en chatarra para que bien se multipliquen la
demanda, las deudas y las ganancias. Las cosas se agotan en un santiamén, como las imagenes que
dispara la ametralladora de la televisidn y las modas y los idolos que la publicidad lanza al mercado.

2 El Pais. Tribuna. Recuperado de
https://elpais.com/diario/1996/07/11/opinion/837036004_850215.html
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El Sur, basurero del Norte, hace todo lo posible por convertirse en su caricatura. Pero la sociedad de
consumo -dime cuénto consumes y te diré cuénto vales-invita a una fiesta prohibida para el 80% de la
humanidad. Las fulgurantes burbujas se estrellan contra los altos muros de la realidad. La poca
naturaleza que le queda al mundo, maltrecha y al borde del agotamiento, no podria sustentar el delirio del
supermercado universal; y al fin y al cabo, la gran mayoria de la gente consume poco, poquito y
nada necesariamente, para garantizar el equilibrio de la economia mundial mediante sus brazos baratos y
sus productos a precio de ganga. En un mundo unificado por el dinero, la modernizacidén expulsa mucha
mas gente que la que integra.

Para una innumerable cantidad de nifios y jovenes latinoamericanos, la invitacién al consumo es una
invitacién al delito. La television te hace agua la boca y la policia te echa de la mesa. El sistema niega lo
que ofrece; y no valium que pueda dormir esa ansiedad ni prozac capaz de apagar ese tormento. La
lucha social aparece en las paginas policiales de los diarios tanto 0 mas que en las paginas politicas y
sindicales.

El mundo de fin de siglo viaja con mas naufragos que navegantes, y los técnicos denuncian los
"excedentes de poblacidon” en el Sur, donde las masas ignorantes no saben hacer otra cosa que violar el
sexto mandamiento dia y noche. -"Excedentes de poblacion" en Brasil, donde hay 17 habitantes por
kilometro cuadrado, o en Colombia, donde hay 297 Holanda tiene 400 habitantes por kilometro cuadrado
y ningun holandés se muere de hambre; pero en Brasil y en Colombia, un pufiado de voraces se queda
con todos los panes y los peces.

Cada vez son mas los nifios marginados que, segun sospechan ciertos expertos, "nacen con tendencia al
crimen y la prostitucidn”. Ellos integran el sector mas peligroso de los "excedentes de poblacién”. El nifio
como amenaza publica, la conducta antisocial del menor en América, es el tema recurrente de los
Congresos Panamericanos del Nifio desde 1963.

A principios de siglo, el cientifico inglés Cyril Burt propuso eliminar a los pobres muy pobres "impidiendo
la propagacion de su especie". Al fin del siglo, el Pentagono anuncia la renovaciéon de sus arsenales,
adaptados a las guerras del futuro, que tendran por objetivos los motines callejeros y los saqueos; y en
algunas ciudades latinoamericanas, como Santiago de Chile, ya hay camaras de television vigilando las
calles.

El sistema esta en guerra con los pobres que fabrica, y a los pobres mas pobres los trata como si fueran
basura toxica. Pero el Sur no puede exportar al Norte estos residuos peligrosos, que se multiplican cada
dia. No hay manera de "impedir la propagacién de su especie", aunque, segun el arzobispado de San
Pablo, cinco nifios caen asesinados cada dia en las calles de las ciudades brasilefias, y, segun la
organizacion Justicia y Paz, son nifios buena parte de los 40 desechables que cada mes caen asesinados
en las calles de las ciudades colombianas.

Tampoco se puede mantenerlos escondidos, aunque los desechables no existen en la realidad oficial: la
poblacién marginal que mas ha crecido en Buenos Aires se llama Ciudad Oculta y se llaman ciudades
perdidas los barrios de lata y carton que brotan en los barrancos y basurales de los suburbios de la
ciudad de México.

. No hace mucho, los desechables colombianos emergieron de debajo de las piedras y se juntaron para
gritar. La manifestacion estallé cuando se supo que los escuadrones parapoliciales, los "grupos de
limpieza social", mataban indigentes para venderlos a los estudiantes que aprenden anatomia en la
Universidad Libre de Barranquilla.

Y entonces Buenaventura Vidal, contador de cuentos, les contd la verdadera historia de la Creacién. Ante
los vomitados del sistema, Buenaventura conté que a Dios le sobraban pedacitos de todo lo que creaba.
Mientras nacian de su mano el Sol y la Luna, el tiempo, el mundo, los mares y las selvas, Dios iba
arrojando al abismo los desechos que le sobraban. Pero Dios, distraido, se habia olvidado de la mujer y
del hombre, que esperaban allé en el fondo del abismo, queriendo existir. Y ante los hijos de la basura,
Buenaventura cont6 que la mujer y el hombre no habian tenido mas remedio que hacerse a si mismos, y




se habian creado con aquellas sobras de Dios. Y por eso nosotros, nacidos de la basura, tenemos todos
algo de dia y algo de noche, y somos un poco tierra y un poco agua y un poco viento.

3. Selecciona las ideas principales

Lp. 1.

Lp.2.

L p. 3.

L p. 4.

L. p.5.

L. p. 6.

Lp.7.

L. p. 8.

4. Integracion de ideas principales (resumen)

5. Idea tematica del texto (la idea que engloba el texto)

6. Tipo de texto: segun la funcion y dominancia de las ideas.
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7. Clase de texto: Menciona qué clase de texto (género discursivo) es la
lectura presentada.

8. ¢ Qué opinas del tema tratado por el autor?

09. Interpreta lo que quieren decir las siguientes frases:

a) "Los numerosos nadies, los fuera de lugar, son econémicamente inviables"

b) “Excedentes de poblacion”

c) “Hay cada vez mas personas arrojadas a la basura desde que se asoman a la vida”

10. ¢Qué problemas sociales estan representados en el texto?

13. Elabora un organizador grafico para representar el contenido del texto. Ten en
cuenta la relacion entre macroestructura y superestructura.
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I1. Produccion Discursiva

1. Redacta un ensayo con la tematica que has delimitado del texto leido
anteriormente y sefala sus partes teniendo en cuenta su
macroestructura:

2. Elabora la superestructura textual del ensayo redactado:

Titulo

Tesis
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Argumentos

Conclusién

3. Seiiala algunos marcadores discursivos utilizados en tu redaccion y la

funcién que cumple:

Marcador discursivo

Funcién
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Anexo (2)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
UNIDAD DE POST GRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
LAMBAYEQUE- 2017
ENTREVISTA DE COMPRENSION Y PRODUCCION DISCURSIVA

Modelo pedagdgico discursivo para el desarrollo comunicativo del estudiante
universitario
Chiclayo - Lambayeque 2017

Objetivo: Caracterizar la practica discursiva del docente en funciéon de los géneros
discursivos usados en clase y a los procesos de lectura, escritura y oralidad de las
asignaturas de Lenguaje, teniendo en cuenta el desarrollo comunicativo del estudiante
universitario.

1. Contextualizacion de la practica pedagégica

;Qué asignaturas ensefias?

;Consideras que tu asignatura es facil y entendible para tus estudiantes?

;Qué factores crees que ayudan a que la asignatura que ensefias sea entendible?

¢Por qué crees que es importante tu asignatura para los estudiantes?

2. Uso de géneros discursivos de la practica pedagdgica

;Qué tipos de textos desarrollas en tu clase?

;Qué clase de textos abordas?

;Los textos abordados son propuestos por ti o ya estan previstos en el silabo?
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(El silabo se ajusta a tus finalidades e intereses como docente?

;Tienes referencia de dénde provienen tus estudiantes? ;De qué lugar?

:Como son tus estudiantes en el aula?

3. Estrategias lectoras desarrolladas en la practica pedagogica

;Qué estrategias de lectura abordas en clase?

;Qué estrategias lectoras conocen y aplican tus estudiantes?

4. Estrategias de escritura desarrolladas en la practica pedagogica

;Qué estrategias de escritura abordas en clase?

;Qué estrategias de escritura conocen y aplican tus estudiantes?

5. Estrategias de oralidad desarrolladas en la practica pedagégica

;Qué estrategias de oralidad abordas en clase?

;Qué estrategias de oralidad conocen y aplican tus estudiantes?

226



ANEXO (3)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
UNIDAD DE POST GRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
LAMBAYEQUE- 2017
GUIA DE ANALISIS DOCUMENTAL SILABICO

Modelo pedagogico discursivo para el desarrollo comunicativo del estudiante
universitario
Chiclayo - Lambayeque 2017

Objetivo: Identificar la planificacién y organizacién curricular discursiva de los contenidos
de las asignaturas de Comunicacion, teniendo en cuenta el desarrollo comunicativo del
estudiante universitario.

Ne CRITERIOS Indicadores | Observaciones
Si No

Datos informativos

01 | Los datos informativos que presenta el silabo
comunican los requisitos y la naturaleza de la
asignatura.

Fundamentacion o descripcion de la asignatura

02 | La sumilla explica la importancia de la asignatura
dentro de la Carrera.

03 | La sumilla describe brevemente el contenido de la
asignatura.

04 | La sumilla explica la relacién de la asignatura con el
Plan de estudios.

05 | La sumilla explica el objeto de estudio de la
asignatura.

06 | La sumilla describe brevemente el contenido
discursivo que desarrollara la asignatura.

07 | La sumilla sefiala la naturaleza de la asignatura

08 | La sumilla explica los enfoques que desarrollara la
asignatura.

Objetivos/ competencias / capacidades

09 | Las competencias-capacidades son adecuadas al
sentido de la asignatura.

10 | Las competencias-capacidades son coherentes con
el perfil profesional

11 | Las competencias-capacidades son coherentes con
las asignaturas precedentes y siguientes.

12 | Las competencias-capacidades manifiestan el
enfoque discursivo a desarrollar.

Contenidos

13 | Los contenidos tematicos han sido seleccionados
adecuadamente.

14 | Los contenidos temdticos estdn organizados
sistematicamente.

15 | Los contenidos tematicos son congruentes con
(responden a la logica de) los

objetivos/competencias-capacidades.

16 | Los contenidos tematicos desarrollan el enfoque
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discursivo del lenguaje.

Metodologia

17 | E1 proceso de aprendizaje- ensefianza esta
debidamente secuenciado.

18 | Se explicitan las situaciones metodoldgicas
discursivas de aprendizaje- enseflanza que
desarrollara la asignatura.

19 | Se define cudl es el rol discursivo de los agentes de
enseflanza-aprendizaje (profesor-alumno).

20 | Los elementos de forma espacial y temporales
estan previstos debidamente.

21 | Los medios y materiales son pertinentes dentro del
proceso metodoloégico discursivo.

22 | Las técnicas son adecuadas al tipo de método
discursivo y contenido.

23 | Se incluye la sintesis operativo-grafica (flujograma)
del modelo didactico con la debida organizacién
técnica.

Evaluacién

24 | Los criterios e indicadores de evaluacion se
articulan coherentemente con las competencias-
capacidades.

25 | Estan definidos los momentos de evaluacion.

26 | Las técnicas e instrumentos de evaluacién son
pertinentes.

27 | El sistema de calificacion es explicito y coherente
con los restantes elementos del sistema de
evaluacion.

Referencias bibliograficas (libros, revistas,
periodicos)

28 | Se precisan las fuentes de lectura obligatoria.

29 | Se precisan las fuentes de consulta (lectura
complementaria).

30 | Se precisan fuentes de contenido discursivo.

31 | Incluye direcciones electrénicas.

32 | Las fuentes son actualizadas, suficientes,

pertinentes.
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ANEXO (4)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO )
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION

UNIDAD DE POST GRADO i
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
SiLABOS DE LAS ASIGNATURAS

>

COMPRENSION Y REDACCION DE TEXTOS Il (100000N041)

2018-2
1. DATOS GENERALES
1.1. Facultad/Area: Humanidades
1.2. Carrera: Todas
1.3. Coordinador: Rosa Amelia Matta Jara
1.4. Requisitos: Comprension y Redaccion de Textos |
1.5. Créditos: 4
1.6. Horas semanales: 4
1.7. Modalidad: Presencial
1.8. Competencias: Comunicacién efectiva, Resolucién de problemas y Cultura digital
Carrera Competencia Criterio Nivel de logro
Redacta un texto académico que desarrolla con
sus Weas y aquellas extraidas de diversas
fuentes, organizadas logicamente corrsu sentido
N L2 coman y que explican o' argumentan un tema
Humanidades Comfunulzmon Comunicacion escrita central  definido;  que presenta las
efectiva macrofunciones necesarias; que es
gramaticalmente comecto; y que usa l
puntuacion  siguiendo  algunos  criterios
normat ivos.
Busqueda, seleccion y Observa el problema y reconoce lo que necesita
uso de la informacion saber para iniciar la busqueda de informacion
Humanidades Resolucion de Analisis critico de/ identifica un problema y expresa, de manera
problemas problema informal, la necesidad de resolverlo.
" " Ensaya algunas soluciones de manera inwitiva
Estrategia de solucién sin tomar en cuenta su impacto.
ik Selecciona informacion a partir de busquedas
Humanidades Cultura digita! §astlon d-e‘ - simples en internet.
informacion
2. FUNDAMENTACION

El curso Comprension y Redaccion de Textos || forma parte de los cursos basicos del drea de
Humanidades necesarios en toda formacion universitaria. Tiene como requisito
Comprensién y Redaccion de Textos |; por tanto, es una continuacién del desarrollo de las
competencias, del contenido y de los logros de este curso anterior. Su importancia radica
en que busca seguir desarrollando la voz del alumno a través de su produccion escrita formal
pero variada. En este sentido, lo introduce en situaciones comunicativas concretas para que
asi pueda decidir el registro linglistico mas adecuado y la mejor estrategia discursiva para
sus intereses. Para ello, se le propondran consignas claras que dirigiran la construcciéon de
su texto. Para realizar este trabajo, se pondra énfasis en la busqueda de informacion

1
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COMPRENSION Y REDACCION DE TEXTOS I (100000N041)

1. DATOS GENERALES

2018-2

1.1. Facultad/Area: Humanidades

1.2. Carrera: Todas

1.3. Coordinador: Rosa Amelia Matta Jara

1.4. Requisitos: Comprension y Redaccion de Textos |

1.5. Créditos: 4

1.6. Horas semanales: 4

1.7. Modalidad: Presencial

1.8. Competencias: Comunicacién efectiva, Resolucion de problemas y Cultura digital
Carrera Competencia Criterio Nivel de logro

Humanidades

Comunicacion
efectiva

Redacta un texto académico que desarrolla con
sus deas y aquellas extraidas de diversas
fuentes, organizadas logicamente corsu sentido
comun y que explican o"argumentan un tema
central  definido; que  presenta las
macrofunciones necesarias; que es
gramaticalmente correcto; y que usa la
puntuacion  siguiendo  algunos  criterios
normativos.

Comunicacion escrita

Humanidades

Resolucion de

Busqueda, seleccion y
uso de la informacion

Observa el problema y reconoce lo que necesita
saber para iniciar la busqueda de informacion.

Analisis critico del

Identifica un problema y expresa, de manera

problemas _problema informal, la necesidad de resolverlo.
Estrategia de solucion E_nsava algunas SOMCD!I?S de manera intuitiva
sin tomar en cuenta su impacto.
) o Gestion de la ?elecuona 'lnformauén a partir de bisquedas
Humanidades Cultura digital . 5% simples en internet.
informacion

2. FUNDAMENTACION
El curso Comprension y Redaccion de Textos il forma parte de los cursos basicos del drea de
Humanidades necesarios en toda formacion universitaria. Tiene como requisito
Comprensién y Redaccion de Textos I; por tanto, es una continuacion del desarrollo de las
competencias, del contenido y de los logros de este curso anterior. Su importancia radica
en que busca seguir desarrollando la voz del alumno a través de su produccién escrita formal
pero variada. En este sentido, lo introduce en situaciones comunicativas concretas para que
asi pueda decidir el registro linglistico mas adecuado y la mejor estrategia discursiva para
sus intereses. Para ello, se le propondran consignas claras que dirigiran la construccion de
su texto. Para realizar este trabajo, se pondra énfasis en la busqueda de informacion

1
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UNIVERSIDAD
SENOR DE SIPAN

(H

FACULTAD DE HUMANIDADES

I. DATOS INFORMATIVOS

ESTUDIOS GENERALES
siLABO

1. Nombre de la asignatura Comprensidn de Textos y Redaccion Académica
2. Modalidad Presencial
3. Codigo de la asignatura 1FG012
4. Créditos 04

5. Ciclo de Fstudios |

6. Tipo de estudio General

7. Prerrequisito(s) Ninguno

8. Semestre Académico 2018- 11

9. Duracién 16 semanas
10. Horas tedricas 4 HT

11. Horas précticas

12. Turno Mafana

13. Docente(s) Responsable(s) :

II.- COMPETENCIA DE LA ASIGNATURA

Magaly Barreno Celis

Aplica estrategias de comprensién y produccién de textos para desarrollar su pensamiento critico reflexivo
con eficiencia en contextos y situaciones auténticas de COMUNICacion, a través de textos expositivos y

argumentativos; bajo un enfoque

discursivo, critico e intercultural, demostrando motivacion, respeto y

responsabilidad.

I1l. SUMILLA DE LA ASIGNATURA

La asignatura Cornprension de Textos y Redaccion Académica pertenece al Programa Académico de Formacion

General es de cardcter tedrico- aplicativo y se desarrolla en las diferentes Escuelas Académico Profesionales de
la Universidad Sefor de Sipan.

Tiene como propdsito contribuir al desarrollo de habilidades que le permitan comunicarse eficientemente, de
rnanera oral y escrita, en el arnbito académico.

Los contenidos son: Comprensidn de textos y Redaccion académica, distribuidos en tres unidades: La primera
denominada “fntender g corrLgrensEi: y*la redacci¥n com.o com}]etenc;u '_cqggn_iggi_v_aj, la segunda,
“Comprender y redactar textos académicos” y la tercera, “Produccion y presentacion del ensayo’. Las cuales se
desarrollan a través de la aplicacién de estrategias de lectura y redaccién.

La asignatura, a través de sus actividades, refuerza los ejes curriculares de Investigacion Formativa y

Emprendimiento.
=

IV. EJES CURRICULARES

® Formacion Ciudadana
® [nvestigacion Formativa
® Responsabilidad Socia!
® Emprendimiento Ve
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ucv

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

Cédigo : F15-PP-PR-01.04
Versién : 09

SiLABO Fecha : 28/04/2016
Pagina :1de6

I. DATOS GENERALES
1.1 Unidad Académica:
1.2 Semestre Académico:
1.3 Ciclo de estudios:

1.4 Requisitos:

1.5 Caracter:

1.6 Numero de Créditos:

1.7 Duracién:

1.8 N° de horas semanales:

1.9 Docente(s):

I1. SUMILLA

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL

SILABO
COMPETENCIA COMUNICATIVA

Programa Académico de Formacién General
201801

I

Ninguno

Obligatorio

3.50

16 sesiones (02/04/2018 - 21/07/2018)

4 (3 Teoriay 1 Practica)

Rosa Eliana Salazar Cabrejos (scabrejosre@ucvvirtual.edu.pe)

La experiencia curricular de Competencia Comunicativa pertenece al area de Formacion General;gg_de
naturaleza tedrico-practica y de caracter obligatorio. Potencializa las habilidades comunicativas,
mediante el uso del cédigo lingiiistico y no lingiiistico. Enfatiza la funcion que cumple la lecturay la
redaccion en contextos interculturales utilizando estrategias innovadoras que favorezcan la actitud
reflexiva, critica e investigativa y la mejora continua como persona y profesional: Comprende aspectos
relacionados con la expresion oral, la comprension y la produccion de textos.

III. COMPETENCIA

Utiliza el codigo oral, escrito y audiovisual, de manera adecuada y coherente, con la finalidad de
interactuar efectiva y asertivamente en contextos interculturales.

IV. PROGRAMACION ACADEMICA

TEMAS TRANSVERSALES

Diversidad e identidad cultural - Investigacion

Elaboré Vicerrectorado Académico Revisé Representante de la Dire Aprobb Rectorado

NOTA: Cualquier documento Impraso diferanta del original, y cualquiar archivo que se Muera de la

intranet UCV serdn considerados como COPIA NO CONTROLADA,
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I DATOS INFORMATIVOS:

UNIVERSIDAD PARTICULAR DE CHICLAYO
FACULTAD DE CIENCIAS LA SALUD

ESCUELA PROFESIONAL DE PSICOLOGIA
SiLABO

COMUNICACION

K

3
o
-

o

-

&

oa¥?

1.1, Facultad Ciencias de la Salud.
1.2. Escuela Psicologia.
1.3, Nombre de Asignatura Comunicacion.
1.4.  Codigo de la Asignatura 11311,
1.5, Prerequisitos -
1.6.  Semestre Académico 2018-1.
1.7. Ciclo de estudios Primero
18. Grupo ‘A"y B,
1.9. Créditos 03
1.10. Duracion 17 semanas .
- Inicio 05 de marzo de 2018.
- Término 22 junio de 2018,
1.11. Extension Horaria 04 horas semanales
- Horas tedricas 02 horas
- Horas practicas 02 horas
1.12. Docente Mg. Gorge Chapofian Santisteban.
gechasan64 m@hotmail.com
. COMPETENCIA: <

Aplica estrategias de comprension y produccion de textos para desarrollar su pensamiento =
critico reflexivo con eficiencia en contextos y situaciones auténticas de comunicacion, a =
través de textos expositivos Yy argumentativos; bajo un enfoque discursivo, critico e

inte I, desarrollando la Creatividad, el aprendizaje cooperativo, y la proactividad
€Omo encargo social.

. SUMILLA:
La asignatura de comunicacion es de naturaleza teérico préctica y pertenece al area de
Formacion General. Tiene como propésito, desarrollar las habilidades comunicativas a
través del manejo funcional del idioma, permitiéndole comprender informacion verbal yno
verbal, para comunicarse con propiedad, cohesién y coherencia, en el ambito académico
y en diferentes contextos sociales, estimulando asimismo su pensamiento reflexivo, critico
y creativo,

IV.  RESULTADOS DE APRENDIZAJE = WM

1. Identifica los elementos, clases y modelos de comunicacion, reconociendo su importancia
€N su accionar diario.

2. Utiliza la comunicacion oral y escrita en diferentes situaciones con pertinencia y conciencia -
de manera responsable.
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USMP

SAN MARTIN DE PORRES

VIVYEY DYDY Y I b Yy Y v by

FACULTAD DE DERECHO
LENGUAJE |
. DATOS GENERALES
1.1 Departamento Académico : Derecho
1.2 Semestre Académico 1 20174
1.3 Codigo de la asignatura : 060606
1.4 Ciclo i
1.5 Créditos 104
1.6 Horas semanales totales . 06
1.6.1 Horas lectivas : 06
Horas de teoria 102
Horas de practica 104
1.6.2 Horas no lectivas ;02 -
1.7 Requisitos : ninguno =
1.8 Docente : Docentes de la especialidad de Lenguaje
Il. SUMILLA 3
T
La asignatura pertenece al area curricular de formacion general, es tedrico-préctica y tiene el propdsito de i
desarrollar las habilidades de expresion escrita y oral mediante el jercicio orfografico, Iéxico, sintéctico y o
estilistico asi como la comprension lectora de textos seleccbnadosm de -~
aprendizajes: |. La normativa de la lengua: acentuacion y signos de puntuacion. I, Lenguaje y >
comunicacion. . la estructura oracional. IV. Redaccion, produccion de textos y etimologig.——a\ -
La asignatura exige del estudiante la elaboracion y presentacion de: a) Analisis de un {texto namrativoy <
exposicion del mismo y b) Redaccion de diferentes tipos de texto que correspondan @ n al, o (s M:f’gﬁ
itgraria y cientifica; ot - ¥
ey ot f*‘{(uf’ lunwwc‘affl
. IS o el
ll. COMPETENCIAS Y SUS COMPONENTES COMPRENDIDOS EN LA ASIGNATURA - & )
Y
3.1 Competencias v
- Capacidad de comunicacion oral y escrita. - b
- Capacidad para usar la tecnologia necesaria en la busqueda de la informacion relevante parael D

desempeiio y actualizacion profesional. %
- Capacidad de abstraccion, de anlisis y de sintesis. =

3.2 Componentes

e Capacidades
- Capacidad de comunicacion oral y escrita: Aplica las nuevas reglas de ortografia y signos de
puntuacion. Usa la teoria gramatical de la oracion simple. Redacta diferentes tipos de texto con
una determinada estructura académica teniendo en cuenta la capacidad de sintesis y analisis. -~
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V ALAS PERUANAS

FACULTAD DE MEDICINA HUMANA Y CIENCIAS DE LA SALUD

Escuela Profesional de Farmacia y Bioquimica

I.- DATOS GENERALES

1.1. Asignatura

1.2. Cédigo

1.3. Nivel

1.4.- Semestre Académico

1.5.- Ciclo

1.6.- Tipo

1.7.- Caracter

1.8.- Créditos

1.9.- Pre-Requisito

1.10.- Duracién

1.11.- Horas Semanales
1.11.1.- Horas Tebricas
1.11.2.- Horas Practicas

1.12.- Docente

Il.- SUMILLA

Comunicacion |
1902-19101

Pre grado

2016-11

I

Obligatorio .
Formacién General
Tres (3)

Ninguno

17 semanas
cuatro (4)

dos (2)

dos (2)

Mg. Cecilia Ignacio Punin

Es una asignatura obligatoria, teérico-practica, y corresponde al area de formacién

general. Tiene por finalidad desarrollar las competencias que propicien la comprension y

transmision de informacién; valora la calidad y coherencia de los textos, tanto recibidos

como emitidos; adoptar una actitud critica, reflexiva y creativa acorde con su formacion

profesional.
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ANEXO (5)
UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO )
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
UNIDAD DE POST GRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FICHAS DE RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES

Instruccion: Lee atentamente ¢l si
te presentan.

S Rdnare, D L e | W

i NOMBRES :ruUSSCL ‘ CiICLO ACADEM!COI

| Ffﬂ UMLUA_ CARRERA PROFESIONAL ]
LY AuA 7
‘! FECHA | TURNO i

L. Comprension lectora diseursiva 7

Lee silenctosamente el siguiente texto. Luego: (1) subraya las ideas principales del texto; (2)
realiza sumillado por cada parrafo

USELO Y TIRELO
Eduardo Galeanot
9 de abnl de 1994

(Ta sociedad de consumo ofrece fugecidades. Cosas, personas: las cosas, fabricadas para no durar,
- mueren & Nacer_y fray Tauta VeZ mas persomas arroj e vida. Los
Que New .. | niios  abandonados en las calies de Colombia, que antes se llamaban gamines, ahora se
mEed U TP jlaman desechables, y estan marcados para morir. Los numeresos nadies, los fuera de lugar, son
v e orfafdy scondmicamente inviables”, segin ¢ lenguaje técnico. La ley del mercado los expulsa por

., |Superabundancia de mano de obra barata. El Norte del mundo genera basuras en cantidades
o *J"O;L 5,7 | asombrosas. £ Sur del mundo genera marginados. ¢Qué destino tienen los sobrantes humanos? El
’ Az s sistema los invita a desaparecer; les dice: *Ustedes no existen' ; Qué hace el Norte del mundo con sus
LN inmensidades de basura venenosa para la naturaleza y la gente? Las envia a los grandes espacios
= vacios del Sur y del Este, de la mano de sus banqueros, que exigen libertad para la basura a cambio de

sus créditos, y de la mano de sus Gobiemos, que ofrecen sobornos.

Lm0l
ry g rrsiie 9

MLos 24 paises desarrollados que forman la Organizacion para la Cooperacion en el Desarrollo Econémico
del Tercer Mundo producen el 98% de los desechos venenosos de todo el planeta. Ellos cooperan conel |
desarrollo regalando @ Tercer Mundo sy mierda radiactiva y la ofra basura toxi j

meter. Prohiben fa importacion de sustancias contaminantes, pero las derraman generosamente sobre los
paises pobres. Hacen con la basura lo mismo que con los pesticidas y abonos quimicos prohibidos en |

"\ casa. los exportan al Sur bajo ofros nombres.
"En ¢ reino  de lo efimero, fodo se convierte inmediatamente-en-chatarra para que bien se multipliquen Ja

demanda, las deudas y las ganancias. Las cosas se agotan en un santiamén, como las imagenes que
dispara la ametralladora de la television y las modas y los idolos que la publicidad lanza &l mercado.

~— Z pal F'{ “-le
(Bl Sur, basurero del Norte, hace todo lo posible por convertirse en su caricatura. Pero la sociedad de‘l g
consumo -dime cuanto consumes y te diré cuénfo vales-invita a una fiesta prohibida para el 80% de la

ool 7 “

[

T

humanidad. Las fulgurantes burbujas se estrellan contra los altos muros de la redlidad. La poca N
naturaleza que le queda al mundo, maltrecha y al borde del agotamiento, no podria sustentar el delirio del I B
supermercado _universa; y al Tm y a cabo, la gran mayoria de la gente consume poco, poquito y )

nada necesariamente, para garantizer el equiibrio de la economia mundial mediante sus brazos baratos y

sus productos a precio de ganga. En un mundo unificado por el dinero, la modernizacion expulsa mucha—
mas gente que la que integra.

aps oS5 s ) ) o A, ) ) o
dover s ("Para una innumerable cantidad de nifios y jovenes lafinoamericanos. la-invitacion-al-constme-ss_Una
e invitacié ifo. La television te hace agua la boca y la policia te echa de la mesa. E! sistema niega lo

o 4w ites ® 4 que ofrece; y no velium que pueda dormir esa ansiedad ni prozac capaz de apagar ese tormento. La

ST lucha social aparece en las paginas policiales de los diarios tanto o més que en las paginas politicas y

by M sindicales. }/

‘ > A a) ~me?

P

El mundo de fin de siglo viaja con mas naufragos que navegantes. v los técnicos denuncian los 47@?::'1 i
"excedentes de poblacion” en el Sur, donde las masas ignorantes no saben hacer ofra cosa que violar el |[ ¢ ‘a‘ a(,; Feree
Loy e

R = Goe @ e B
' El Pais. Tribuna. Recuperado de https://elpais.com/diario/1996/07/1 /opirion/837036004 850215 htmi ap g Pt
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sexto mandamiento dia y noche. -"Excedentes de poblacion” en Brasi, donde hay 17 habitantes por
kiibmetro cuadrade, o en Colombia, donde hay 29? Holanda tiene 400 habitantes por kilometro cuadrado
¥ ningin holandés se muere de hambre; pero en Brasi y en Colombia, un pufiado de voraces se queda
con todos los panes y los peces.

Cada vez son més los nifios marginados que, segun sospechan ciertos expertos, “nacen con tendencia al
crimen y la prostitucion®. Eiios integran ¢l sector mas peligroso de los "excedentes de poblacion”. El nifio
como amenaza plbiica, fa conducta antisccial def menor en América, es el tema recurrente de los
Congresos Panamericanos del Nifio desde 1963.

A principios de siglo, &l cientifico inglés Cyril Burt propuso eliminar a los pobres muy pobres "impidiendo
la propagacion de su especie’. Al fin del sigio, el Pentagono anuncia fa renovacien de sus arsenaies,
adaptados a las guerras del futuro, que tendran por objetivos los motines callejeros y los saqueos; y en
algunas ciudades iatinoamericanas, como Santiage de Chile, ya hay camaras de television vigilando las
calles.

B sistema esta en guerra con los pobres que fabrica, y @ los pobres mas pobres los trata como si fueran
basura toxica. Pero &l Sur no puede exportar al Norte estos residuos peligrosos, que se multiplican cada
dia. No hay manera de “impedi fa propagacion de su especie’, aunque, segun &f arzobispade de San
Pablo, cinco nifios caen asesinados cada dia en las calles de las cudades brasilefias, v, segun la
organizacion Justicia y Paz, son nifios buena parte de los 40 desachables que cada mes caen asesinados
enlas calles de fas ciudades colombianas.

Tampoco Se puede mantenerios escondidos, aungue los desechables no existen en la reatidad oficial: la
poblacién marginal que mas ha crecido en Buenos Aires se lama Ciudad Oculta y se llaman ciudades
perdidas los barrios de iata y carton que brotan en los barrancos y basurales de ios suburbios de la
ciudad de México.

_No hace muicho, los desechables coiombianos emergieron de debajo de las piedras y se juntaron para
gritar. La manifestacion estalio cuando se supo que los escuadrones parapoliciaies, los “grupos de
fimpieza social”, mataban indigentes para venderlos a fos estudiantes que aprenden anatomia en fa
Universidad Libre de Barranquila.

Y entonces Busnaventura Vidal, contador de cuentos, les conté la verdadera histonia de s Creacion. Ante
los vomitados del sistema, Buenaventura contd que a Dios le sobraban pedacites de tedo lo que creaba.
Mientras nacian de su mano el Sol y la Luna, el tiempo, el mundo, los mares y las selvas, Dios iba
arrojando a abismo los desechos que le sobraban. Pero Dios, distraido, se habia olvidado de fa mujer y
del hombre, que esperaban alla en e fondo del abismo, queriendo existir. Y ante los hijos de ja basura,
Buenaventura contd que fa mujer y el hombre no habian tenido més remedio que hacerse & si mismos, y
se habian creado con aquellas sobras de Dios. Y por eso nosciros, nacidos de ia basura, tenemos fodos
algo de dia y algo de noche, y somos un paco tierra y un poco aguay un poce viento.

3. Selecciona las ideas principales

Lpt ]
S r&{/ wd’achl r[e} conmeQ&ec %}aﬂw/eﬁ_ - -
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L p 6.
/oc pobres  po puedon eccociy  rus brpang L al //C’né? UM Tl
cetn Ao ew e [Lipliec.

I p- s ?

—_Hn . _po blnsSon (r'f‘-r-v,axjn / S¢_ubicn _er fcgj'or‘e- Adea:le

o bodasn L85 facweniin . - o B}
Lps
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ey r‘ﬁﬁ ol ein A#w/\ ) ’Y’-.'-n(/rr/‘ e

’

4. Integracion de ideas principales (resumen)

5. Idea temitica del texto (la idea que engloba el tcxtb)
£ Ao ede ecocluce diseehps |, asvrg cosas » A

Q__omnraclos gl ermtle  Om Seopunes loxion y

_q.up_@
7_‘«&“0“ ..{)).Q;m;m"? O cohron binen di wpmrtre

Tipo de texto argumenta segun la funcion y dominancia de las ideas.

4 rf‘ﬂfm!'_f” o o Chids BT ere 1o (N300 ,,Jﬂm_w_r'._'._t'.‘ I O 2/
(ih:.z 17/ r/M/"“'[/‘ derco ceg el L. S /BT B « 2\ ¥ 2]

7. Clase de texto: Menciona que clase de texto (genem discursivo) es es la lectura
presentada.

frygt

e — — E—

8. Una idea relevante que indica el texto es que el Sur del mundo lo conforman:

a) Los llamados gamines '

b) La sociedad de consumo marginada
/)’ Los excedentes de la poblacion

9. Segun el texto, el autor se identifica con:

a) Elnorte del mundo
b) Elsur del mundo
/{ La sociedad de consumo

10. {Qué opinas del tema tratado por el autor?

Tieoe wuche cazon g _que Jedo o e g verdm 205 _seafor orecardlos
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11. Interpreta lo que quieren decir las siguientes frases:

a) "Los numerosos nadies, los fuera de lugar, son eccndmicamente inviables”

} “Excedentes de poblacion”

zlugmz_lzl vor da poblozicr i aumner \[ama{@ g Aenle o P
,@A.Clﬂ-d—eb wirln i

¢) “Hay cada vez mas personas arrojadas a la basure deste que e asoman a fa vide”™

SQ reﬂ@e e hc‘vu_&?'ﬂgs__qqg e (S Sie  far st s (0 »(rmf-(n
@ padris . e . {de ‘ el conn utz(c._u~4e—9(4d/ese«- alo
AA.,QH‘L Mo, rers. . Do rfu-,,\Lr!nrl o nlAcs rp A cazloc

12. ;Qué problemas sociales estan representados en el texto?

_‘/_& LONSrrusS cna. ’ 2 ——
el v sld Ma J e .
Vo Yreonidano'sn gus £ris por_lu Pobre 3o —

13. ;Explica el contexto en gue ¢l autor escribe el texto?, ;qué o cuales son las
situaciones sociales que hacen que el autor escriba ese texto?

f/gg Zf"‘"» e fn 2 (,Luw{g p—'l’\ pir 2l fru/fJ[ verrs e SO Ly . @L;_Q
Mm_ug_ L]_Q__LLC,L M“Q"M ,%ﬂm&m..x&gn— Qs - e L—J—C('

Mm»crdwqg&l Lo bemuna tovie oo ellas, me

Wikﬂs_‘ﬂ_x_l ‘/q/ F. I TP

14. Menciona qué otros textos de similar tematica has leido. '

15, Menciona qué otros textos ha escrito el autor
v (_\X‘D*c' l\n‘v‘\"n

v LQ“ \/0\”-"7 "‘“‘("’\ JQ _M\ana._w
_LE,J‘@_\)LQ é-. Los c\\.«r\:@(

16. Llabora un organizador grifico para representar el contenido del texto. Ten en

cuenta la relacion entre macroestructura y superestructura. B
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1. Redacta un ensayo con la temitica que has delimitado del texto leido
anteriormente y sefiala sus partes teniendo en cuenta su macroestructura:

*
"
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2. Elabora la superestructura textual del ensayo redactado:
[

Titulo

Tesis

Argumentos

Conclusion

i
|
i

3. Seiiala algunos marcadores discursivos utilizados en tu redaccion y la funcion

que cumple:

Marcador discursivo

Funcion
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