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RESUMEN

En el estudio realizado, de naturaleza diagnostica propositiva, titulado: programa
de estrategias y actividades de lectura para el desarrollo de la comprension lectora
en los nifios y niflas del cuarto grado de la Institucion Educativa N° 16135 “Zendén
Cervera Llaguenta”, del caserio Tambillo-Pomahuaca-Jaén 2016; tuvo como
objetivo proponer un programa de estrategias y actividades de lectura para el
desarrollo de la comprensién lectora en estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 16135, del caserio tambillo-distrito
Pomahuaca de la provincia Jaén -2016; en la Institucion antes descrita, se trabajo
con una poblacion y muestra representativa de 20 estudiantes del cuarto grado de
Educacién Primaria. Para el andlisis estadistico se utiliz6 la estadistica descriptiva.
Con el objeto de evaluar el desarrollo de capacidades lectoras, se utilizé6 una Guia
de evaluacion estructurado en 10 items, que permitieron medir el desarrollo de las
dimensiones Literal, Inferencial y Critico. Asi mismo, se trabajé una Guia de
entrevista a profundidad para valorar la opinidn de los estudiantes de las sesiones
promocionadas del programa estrategias y actividades de lectura en el desarrollo
de la capacidad lectora. Los enfoques de la elaboracion del programa fueron
sustentados por Solé y Cassany; mientras que los procesos cognitivos y meta
cognitivos por Piaget. La conclusién mas relevante del informe se expresa en la
elaboracion del programa a partir de un diagnostico desde un contexto donde la
comprension lectora se ubico en el nivel de Inicio con un 60,0 %; en el nivel
Proceso, 40,0 %; y, nivel de Logro, 0,0 %; mientras que las opiniones desde la
entrevista de los estudiantes en la promocion del programa, lo valoran como
“Favorable”; esto demuestra que el programa tiene relevancia y desarrolla
capacidades lectoras a partir de los aportes teoricos y técnicos sustentados; que
también fueron validados por juicio de expertos desde la experiencia y

profesionalidad.

Palabras clave: Estrategias y actividades de lectura, desarrollo de capacidades en

comprension lectora.



SUMMARY

In the study carried out, of a diagnostic nature, entitled: program of strategies and
reading activities for the development of reading comprehension in children of the
fourth grade of Educational Institution N ° 16135 "Zendn Cervera Llaguenta”, from
the village Tambillo -Pomahuaca-Jaén 2016; Aimed to propose a program of
strategies and reading activities for the development of reading comprehension in
students of the fourth grade of primary education of Educational Institution N °
16135, of the hamlet Tambillo-district Pomahuaca of the province Jaén -2016; In the
Institution described above, we worked with a population and representative sample
of 20 students of the fourth grade of Primary Education. Statistical analysis was
used for statistical analysis. In order to evaluate the development of reading skills,
a 10-item Structured Assessment Guide was used to measure the development of
Literal, Inferential and Critical dimensions. Also, an in-depth interview guide was
used to assess the students' opinion of the promoted sessions of the reading
strategies and activities program in the development of the reading capacity. The
approaches to program development were supported by Solé and Cassany; While
cognitive processes and cognitive goals by Piaget. The most relevant conclusion of
the report is expressed in the preparation of the program based on a diagnosis from
a context where reading comprehension was at the start level with 60.0%; At the
Process level, 40.0%; And, Achievement level, 0.0%; While the opinions from the
interview of the students in the promotion of the program, value it as "Favorable";
This shows that the program has relevance and develops reading abilities based on
sustained theoretical and technical contributions; Which were also validated by

expert judgment from experience and professionalism.

Key words: Strategies and activities of reading, development of abilities in reading

comprehension.



INTRODUCCION.

El presente informe de tesis nace de constatar que, el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el area de Comunicacion, los nifios y nifias del cuarto grado de la
institucion educativa N° 16135 “Zendn Cervera LLaguenta” del caserio Tambillo del
distrito de Pomahuaca de la provincia de Jaén en la region Cajamarca, tienen
deficiencias de comprension lectora que se manifiestan en:

a) el proceso de ensefianza de la lectura se limitan a la decodificacion del texto,
trabajando solamente el nivel literal que es el nivel mas bajo de la comprension
lectora.

b) otra de las situaciones encontrada esta relacionado a la descontextualizacion de
la ensefianza, limitAndose a la transmision de conocimientos.

c) en el caso de la lectura, los textos que leen, los nifios y nifias no guardan relacion
con la realidad de su contexto, lo que hace que los nifios pierdan el interés por
aprender con el solo hecho que no son motivados con lecturas de interés
relacionado a su contexto.

d) inexistencia de bibliotecas de aula y de la escuela.

El objeto de estudio corresponde al proceso de ensefianza y aprendizaje en el &rea
de Comunicacion.

Los objetivos propuestos en la investigacion son:

Objetivo general: Proponer estrategias y actividades de lectura para mejorar la
comprension lectora de los nifios y nifias de cuarto grado de la institucion educativa
N° 16135 “Zendén Cervera LLaguenta” del caserio Tambillo del distrito de
Pomahuaca de la provincia de Jaén en la region Cajamarca, y los objetivos
especificos son:

a) Diagnosticar los niveles de comprension lectora de los nifios y nifias de cuarto
grado de la institucion educativa N° 16135 “Zenén Cervera LLaguenta” del caserio
Tambillo del distrito de Pomahuaca de la provincia de Jaén en la region Cajamarca,
b) Teorizar respecto de las variables en estudio y

c) Disefar las estrategias y actividades de lectura para mejorar la comprension
lectora.

La hipdtesis a comprobar fue: Si se proponen estrategias y actividades de lectura,



entonces mejorara la comprension lectora de los nifios y nifias de cuarto grado de
la institucion educativa N° 16135 “Zendn Cervera LLaguenta” del caserio Tambillo
del distrito de Pomahuaca de la provincia de Jaén en la region Cajamarca.

El campo de accion quedo delimitado por las estrategias y actividades de lectura,

para mejorar la comprension lectora.

La lectura en la Primaria es un factor clave para el correcto desarrollo de los nifios.
Asi, aprender a leer en primaria es completamente esencial para adquirir una buena
educacion, formarse culturalmente y desarrollar por tanto nuestra inteligencia.

Hay que partir de la base que la lectura se inculca y se empieza a comprender
mucho antes que la escritura. Asi, sin saber leer previamente, aunque sean las
letras mas esenciales, el nifio encontrara dificultades a la hora de aprender a
escribir.

Una persona que no sepa leer dificilmente podra estar preparada para el resto de
su aprendizaje. Por eso es tan importante que, en una edad tan temprana, en la
qgue los nifios absorben todo tipo de conocimientos como si fueran auténticas
esponjas, se fomente la lectura y se empiece a hacer comprender a los pequefios

como funciona.

No hace muchos afos el indice de alfabetizacion era muchisimo menor,
escandalosamente menor, que en la actualidad. Aprender a leer supuso que dicha
alfabetizaciébn aumentara considerablemente, consiguiendo que las personas
pudieran acceder a puestos mas cualificados y las personas estuvieran mejor
formadas; y es que recordemos que antiguamente el aprendizaje estaba destinado
a las clases pudientes, dejando por tanto un gran nimero de personas sin nociones

de lectura ni escritura.

Afortunadamente eso ha cambiado, y con la ensefianza publica conseguimos que
nuestros hijos aprendan a leer desde una edad muy temprana, pudiendo asi
formarse correctamente para desempeiar empleos en un futuro, desde los mas

sencillos hasta los mas complejos.

Cabe destacar que un correcto aprendizaje de los métodos de lectura esta

vinculado completamente al fracaso o éxito escolar. Asi, los nifilos que en primaria
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cuentan con dificultades para aprender a leer y que posteriormente no tienen
refuerzo por parte de sus familias y profesorado, tienen mayores probabilidades de
terminar en un fracaso escolar. Por este motivo es importante que los profesores
se centren en aquellos niflos que presenten mayores problemas a la hora de
iniciarse con la lectura.

La lectura, va intimamente acompafada de la comprension lectora. Para obtener
una buena lectura es importante comprender lo leido, a esto es a lo que se refiere
la compresion lectora, el momento en que el lector, en este caso los nifios, puede
recibir la informacion suministrada por el libro y realizar una imagen mental del
mensaje. Cuando se alcanza a crear la imagen mental se puede decir que en
realidad se comprendio lo leido.

La comprensién lectora se define como el proceso por medio del cual un lector
construye, a partir de su conocimiento previo, nuevos significados al interactuar con
el texto. Esto es el fundamento de la comprensién: la interaccion del lector con el
texto.

En toda esta tarea es importante la experiencia previa, pues seran determinantes
en la cantidad de esquemas que posea el individuo. Si la experiencia es limitada,
también lo seran los esquemas. En el caso que el lector no posea un esquema en
relacion con algun tema o concepto, puede formarse uno nuevo de acuerdo a la
informacion proporcionada. De esta manera, a medida que el lector elabora nuevos
conocimientos y los relaciona con la informacion que ha almacenado, los esquemas

se amplian.

Mientras mas sea el conocimiento previo del lector, mas probabilidades tiene de
entender las palabras relevantes, realizar las inferencias correctas durante la

lectura y elaborar correctamente los modelos de significado.

Es importante sefialar que el proceso de comprension es continuo y constante,

puesto que siempre se incorporara nueva informacion.

Dicho proceso, se desarrolla de forma distinta en cada lector, ya que cada individuo
desarrolla esquemas diferentes y utiliza distintas habilidades y destrezas al
momento de enfrentarse a un texto.

De acuerdo a lo sefialado anteriormente, el disefio es no experimental, desde un

11



enfoque cualitativo y cuantitativo, al evaluar la comprensién lectora, pretende un
cambio de paradigma en los proceso de ensefianza aprendizaje del area de
comunicacion, expresado en el desarrollo de capacidades y actitudes, hasta
alcanzar que el estudiante sea un sujeto activo en el proceso de aprender, donde
el aprender a aprender y el aprender a reflexionar, planificar, controlar y evaluar su

propio aprendizaje permitan llegar a obtener aprendizajes altamente significativos.

A continuacion, se presenta la organizacion que tendra el contenido de la Tesis de

Maestria presentada:

El capitulo | esta referido al andlisis del objeto de estudio. Surge de la necesidad
de revertir el insuficiente desarrollo de capacidades en el &rea de comunicacién en
el aspecto de la comprensién lectora en estudiantes del cuarto grado de educacién
primaria. Para tal propésito se formuld la siguiente interrogante: ¢ Como influye la
aplicacion de un programa de estrategias y actividades de comprensién lectora en
estudiantes del cuarto grado de educacién primaria de la institucion educativa N°
16135, del caserio tambillo-distrito Pomahuaca de la provincia Jaén -20167?

La comunicacion con los demas esta mediada por la comprensién, el modo como
se entiende algo es el modo como se va a escribir ese algo, este modo de
comprensién no ha sido recuperado de manera sistematica en la escuela, sino que
ha sido descalificado, asi los nifios no establecen una plena comunicacion
consentido, una comunicacion donde demuestren sus expectativas, gustos,
necesidades e intereses, es decir un mundo significativo.

Por ello, desarrollamos el presente trabajo de investigacion apoyandonos en la
justificacion, limitaciones que encontramos y que fueron superadas, los
antecedentes tedricos y los objetivos, general y especificos que orientaron el
proceso del estudio.

En el capitulo Il se presenta el marco tedrico, con informacion referida a las
variables estudiadas: Capacidades en el area de comunicacion y las estrategias y
actividades de lectura, basadas en los enfoques de Solé y Cassany y el aporte de
la teoria de Jean Piaget.

En capitulo Il esta referido a la presentacion de los resultados y el analisis e

interpretacion de los resultados con sus respectivas tablas y graficos, y la
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discusion de los resultados, que sirvid para el diagnostico respectivo de las
capacidades en comprension lectora.

Se consideran las conclusiones y sugerencias a las cuales se ha llegado. La
investigacion realizada, demuestra que el programa de estrategias y actividades de
comprension lectora en estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la
institucion educativa N° 16135, del caserio Tambillo-distrito Pomahuaca de la
provincia Jaén -2016; segun la promocion en los estudiantes y la verificacion en lo
tedrico y técnico segun validacion de juicio de expertos es pertinente para

desarrollar capacidades en comprension lectora.

La autora
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CAPITULO |
ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

El presente capitulo aborda la descripcion contextual donde se ubica la institucion
educativa, asi como la evolucion histérica tendencial y contextual del objeto de

estudio y la metodologia utilizada en el presente estudio.

1.1. UBICACION

El estudio se llevd a cabo en la institucion educativa N° 16135 “Zenén Cervera
Llaguenta”, localizada en el Caserio Tambillo, distrito Pomahuaca, provincia de

Jaén, en al norte del departamento de Cajamarca.

1.1.1. Distrito de Pomahuaca-Jaén.

La Provincia de Jaén esta ubicada al norte del departamento de Cajamarca. Su
capital: es la ciudad de Jaén. Limita por el Norte: Provincia de San Ignacio, por
el sureste y sur: Provincia de Cutervo, el suroeste: Provincias de Ferrefiafe y
Lambayeque, por el este: Provincias de Bagua y Utcubamba. Por el oeste:
Provincias de Huancabamba. Su extension territorial de 5,232.57 Km. Que
representa el 15.4% del total departamental, su poblacidén es aproximadamente
de 200,00 habitantes. Esta dividido politicamente en 12 distritos?.

El distrito de Pomahuaca esta ubicado en la parte central y surefia de la
provincia de Jaén. Limita por el norte con Chontali, por el sur con Lambayeque,

por el este con Colasay y Pucara y por el oeste con San Felipe.

El caserio Tambillo, se encuentra ubicado en la parte sur éste del distrito de
Pomahuaca, margen izquierdo del distrito de Colasay; su clima es tropical, la
economia de sus habitantes se sustenta en la produccion agricola, destacando
el café y otros sembrios de pan llevar, produccion ganadera y animales

menores.

En la actualidad, el caserio Tambillo, estd representada por autoridades

L TIZNADO ALVA Juan Antonio Ciencias Sociales (1) Pag. 93 - 97
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elegidas democraticamente como teniente gobernador, presidente de rondas
campesinas, tanto de varones como de mujeres, existe comité de vaso de leche
y clubes juveniles, puesto de salud e institucion educativa integrada por los

niveles de inicial, primario y secundario.

CUADRO N° 1: ESTUDIANTES.

Ref. Nébmina de matricula

1.2.

EVOLUCION HISTORICA TENDENCIAL DEL OBJETO DE ESTUDIO.
La lectura comprensiva, en la educacion, esta referida a la comprension de
textos independientes de contextos situacionales. Los estudiantes carecen de
comprender que leen en las distintas areas de aprendizaje, son incapaces de
relacionar dos ideas no conectadas explicitamente en el texto, de comparar
ideas expresadas en distintos textos y, por lo tanto, de usar de manera
novedosa los contenidos supuestamente aprendidos.

El Perd es un pais masivamente no-lector. Los peruanos leen menos de un libro
al afio; la mayoria, porque no sabe leer y tiene dificultades de sostener una
lectura fluida que les permita analizar y comprender un texto literario mas alla
de algunos titulares y notas periodisticas. Otros, porque su condicién de
pobreza les impide tener acceso a libros. Y otros mas, porque aun teniendo
acceso a ellos, no gozan de leerlos porque nunca aprendieron a encontrarle

sentido a la lectura por lo tanto constituye una verdadera emergencia educativa.

La comprension lectora se le relaciona estrechamente con la memorizacion, de
ahi que el lector esté mas preocupado por memorizar los acontecimientos que
se dan dentro de la lectura que, en la informacién y la relevancia que ésta pueda
tener en su vida misma. A mediados de la década de 1990, en nuestro pais, al
igual que en la mayoria de los paises de la region, se inici6 el desarrollo del

sistema de evaluacion del rendimiento estudiantil. Desde entonces, el Ministerio
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de Educacion, a través de la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa
(UMC), ha llevado a cabo diversas evaluaciones nacionales e internacionales.

“En una sociedad diversa y aun desigual y, al mismo tiempo, con enormes
potencialidades, aspiramos a una educacion que contribuya con la formacion
de todas las personas sin exclusion, asi como de ciudadanos conscientes de
sus derechos y sus deberes, con una ética sélida, dispuestos a procurar su
bienestar y el de los demas trabajando de forma colaborativa, cuidando el
ambiente, investigando sobre el mundo que los rodea, siendo capaces de

aprender permanentemente, y dotados con iniciativa y emprendimiento™?.

La ECE 2014 se aplicé el 11 y 12 de noviembre a 517 mil estudiantes de todo
el pais. A nivel nacional, en el afio 2014, el 44% de estudiantes comprende lo
que lee. Esto representa un aumento de 11 puntos porcentuales en
comparacion con 2013. El crecimiento del 2014 fue el mas alto que se ha
registrado en los dltimos 7 afios, desde que existe esta medicidn. Las escuelas
publicas y privadas han mejorado notoriamente en el 2014 respecto al 2013.
Hay una mejora de 10 puntos porcentuales en el nivel satisfactorio. Las
escuelas urbanas y rurales han mejorado notoriamente en el 2014 respecto al
2013. Sin embargo, el reto de mejorar los aprendizajes de nuestros nifios en

las zonas rurales aun es muy grande®.

Actualmente se sigue el foco tradicional de la ensefianza de la lengua, que
estaba basado en los siguientes aspectos: andlisis gramatical de la oracion y
sus componentes, aislado de su contexto de produccion entrenamiento en la
normativa, apoyado en la nocion de “correccién” del idioma. En cambio, se
propone una didactica basada en: la reflexion y analisis acerca de oraciones,
textos, dialogos y otras unidades linglisticas enunciadas en situaciones
comunicativas, de tal forma que dicha reflexion sea funcional para una
comunicacién optima con el resto. La capacidad de manejar diversos registros
(formales, informales, académicos, coloquiales, etc.), adecuandolos a las

situaciones apropiadas.

2 Proyecto Educativo Nacional (PEN)-MINEDU-PERU
3 http://www.minedu.gob.pe/opyc/files/presentacionresultadosECE2014v3.pdf
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En ese sentido, el enfoque comunicativo busca desarrollar en el estudiante un
conjunto de conocimientos y destrezas necesarias para utilizar eficazmente el
lenguaje en situaciones concretas de la vida, independientemente de la lengua que
hable o la variante que utilice. Estos conocimientos y destrezas configuran los
diversos aspectos de la competencia comunicativa (linglistica, discursiva,

estratégica, etc.)*

Los aspectos gramaticales y formales tengan importancia o relevancia para el
aprendizaje de los estudiantes con relacién a la lengua, sino que el conocimiento
del sistema y normas de la lengua debe funcionar para resolver los problemas
comunicativos del estudiante en su vida cotidiana. Por consiguiente, la reflexion
metalingUlistica tiene sentido solo si contribuye al mejoramiento de las capacidades
expresivas y comprensivas de los estudiantes, lo que puede desarrollarse si se
vincula la reflexion sobre el uso en diversas situaciones comunicativas: conversar,

dialogar, leer o escribir con un proposito.

Por otra parte, el enfoque es textual porque considera al texto como la unidad
linguistica fundamental de comunicacion. En ese sentido, es el primer producto de
la actividad comunicativa: el contenido de un texto no es un conjunto de
informaciones puestas una al lado de la otra. Es, sobre todo, el resultado de una
interaccion compleja entre el emisor y el receptor.®

En la medida en que la informacion se organiza y reorganiza en el transcurso de la
comunicacién. Mas aun, existe un consenso en sefialar que el texto carece de
sentido en si mismo, sino que lo adquiere justamente en el marco de la interaccién
entre el conocimiento presentado en el texto y el conocimiento del mundo

almacenado en la memoria de los interlocutores.®

La organizacion de la informacion para que pueda expresar un acto de habla: hacer

una invitacion, una promesa, una peticién, etc. Para responder a la intencion del

4 Lomas C. y Osoro A. (1993) El enfoque comunicativo de la ensefianza de la

5> Bernérdez, E. (1982) Introduccion a la lingiiistica del texto. Madrid: Espasa-Calpe.
6 Beaugrande R. y W. Dressler (1997) Introduccion a la lingiiistica del texto. Barcelona:Ariel.
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texto, las ideas deben contribuir al desarrollo de un tema. La naturaleza
comunicativa del texto determina la existencia de tipos de texto. Dado que los textos
responden a propositos, la forma como éstos se han ido concretando ha sido un

largo proceso historico y cultural.

A nivel regional desde la apreciacién del autor la educacion siempre ha estado
ligada, a la economia, tal es el caso peruano que en las regiones de extrema
pobreza: Huancavelica, Ayacucho, Apurimac y Cajamarca se encuentren la mayor
cantidad de analfabetos; esto permite darnos cuenta que la poblacion esté mas
preocupada por buscar el sustento para sus hijos, y la satisfaccion de sus
necesidades basicas, como alimento, vivienda, salud, que por la educacion. Siendo
la educacién en dltima instancia la que permite solucionar estas necesidades, sin
embargo, ni el Estado, ni las familias, perciben que la educacion es el punto de
partida para lograr un desarrollo social y personal; y, la base de toda educacion es
la lectura cuya practica nos da la conciencia necesaria, para entender la situacion
real como ciudadanos, y poder buscar el desarrollo sustentable de nuestro pueblo

y de nuestra Nacion.

En conclusion, al ponerse en contacto con el libro o cualquier fuente escrita, los
estudiantes carecen de las estrategias adecuadas para descubrir lo que pretende
decir el autor; esto es producto de una ensefianza que ha centrado su interés en el
desarrollo de habilidades simples, relacionadas con la decodificacion mecanica de
lo escrito y, sobre todo, en el énfasis otorgado a la ensefianza de nociones
gramaticales y reglas ortogréaficas de manera descontextualizada.

La ECE 2014, al cuarto grado de primaria a nivel nacional, en el afio 2014, el 44%
de estudiantes comprende lo que lee, a pesar de un aumento del 11%; la
comprension lectora. En la institucion educativa N° 16135 “Zendn Cervera
Llaguenta”, es observable que el deficiente desarrollo de habilidades de
comprension lectora, origina el desinterés por su aprendizaje, no encuentran
sentido a lo que leen, es mas, facilmente se desconcentran, asumiendo otras

conductas que distraen el proceso lector.
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1.3.

SITUACION HISTORICA CONTEXTUAL DEL OBJETO DE ESTUDIO.

La institucion educativa N° 16135 “Zendn Cervera Llaguenta”,— Jaén su gestion
se sostiene en el denominado Proyecto Educativo Institucional (PEI) cuyo
fundamento es el logro de aprendizajes significativos, asi como la formacion
integral de sus educandos, tiene como base la vision que tiene como horizonte
de trabajo el desarrollo de la multidimensional de los actores educativos, la
practica de valores, el dialogo entre los diferentes contextos culturales,
promover una gestion articulada y participativa.

La ciencia y tecnologia, como instrumentos para el desarrollo humano y la
transformacion dialéctica de la realidad; en lo que respecta a su mision el
propésito es constituir una comunidad educativa articulada en sus tres niveles
y vinculada con las demandas de la sociedad, formadora de nifios,
adolescentes y jovenes en sus diferentes dimensiones para contribuir en el
desarrollo integral y mejoramiento continuo de la comunidad como parte de su
ejercicio ciudadano, ademas pretende promover la practica de una cultura
ecoldgica, intercultural y de éxito, bases para la construccion colectiva de una
sociedad democratica.

En la institucion educativa N° 16135 “Zendn Cervera Llaguenta”, se observa
serias dificultades en el desarrollo de la capacidad de comprension lectora; esto
se debe al escaso habito de lectura, a la mayoria no les gusta leer; cuando se
les pide que hagan un resumen de lo leido, simplemente transcriben el texto, o
copian partes del texto; de igual manera, si les solicitamos que anoten ideas
claves, seleccionen personajes, hechos o sucesos, no distinguen cuales son
principales y secundarios, dando a entender que leen sélo en el nivel de

decodificacion, pero no lo hacen en los niveles literal e inferencia.

Esta problematica se acentta con las limitaciones para analizar, interpretar y
procesar informacion relevante; formular hipétesis de lectura a partir del titulo;
inferir el significado y la funcién de las palabras en oraciones a partir de las
relaciones que establece entre ellas; distinguir elementos formales e
identificando la secuencia y contenido del texto; opinar teniendo en cuenta sus
experiencias previas, sobre la formay el contenido de un texto leido, explicando
con sus propias palabras sobre el mismo; asimismo, mostrar una actitud critica

frente a los diversos textos que lee.
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CUADRO 01:

Mapa de problemas de la I.E N°16135 del caserio tambillo, distrito de

Pomahuaca — Jaén, en el afio 2016.

Aprendizajes memoristicos y

tradicionales

Aprendizaje Ausenga_de Dificultad para n del nifio por la
memoristico qprer_wdlz_ajes comprender lo lecturay el
significativos. que lee aprendizaje

Despreocupacio

Dificultad en el
analisis de textos

Deterioro en los
niveles de
adquisicion de
capacidades de
comprension lectora

PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA
INADECUADO, SE LIMITA A DECODIFICAR
EL ESCRITO DEL TEXTO

A ia d Lect Escaso manejo de
usencia de una ectura no ) i
) : estrategias de - Limitado
metodologia comprensiva apoyo de los
adecuada Iectura. padres de
comprensiva familia en el
proceso E-A
Uso de textos Desinterés de Desconocimiento de
Escasa descontextualiz los nifios por la | d de famili
utilizacién de P 0s padres de familia
materiales ados. lectura sobre la importancia
didacticos. de la lectura
comprensiva.

Fuente: Resultado del diagnéstico F

Desinterés docente por
mejorar su metodologia.

Hucativa N°16135

En el analisis concreto de la problematica educativa relacionada a la
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1.4.

comprension lectora en nifios y niflas del cuarto grado de educacién primaria
de la institucién educativa N° 16135 Zenon Cervera Llaguenta de Tambillo,
encontramos que el proceso de ensefianza de la lectura se limita a la
decodificacion del texto, trabajando solamente el nivel literal que es el nivel mas
bajo de la comprension lectora.

Otra de las situaciones encontrada esta relacionado a la descontextualizacion
de la ensefianza, limitandose a la transmision de conocimientos. En el caso de
la lectura, los textos que leen, los nifios y nifias no guardan relacién con la
realidad de su contexto, lo que hace que los nifios pierdan el interés por
aprender con el solo hecho que no son motivados con lecturas de interés
relacionado a su contexto.

EI MINISTERIO DE EDUCACION (2007, p. 10), considera que: en los procesos
pedagdgicos el estudiante descubra como se puede enfrentar a situaciones de
aprendizaje para razonar, comprender y darle sentido a una nueva informacion,
como el enfrentar las situaciones de solucién de problemas hacen que el
estudiante integre conocimientos y aplique estrategias que le permitan
encontrarse en mejores condiciones cognitivas.

Entonces, el nifio y la nifla requieren de una metodologia que brinde
oportunidades para interactuar no solamente con sus pares, sino con su medio
y, que les permita desarrollar la capacidad de comprension lectora.

En este sentido, el proceso de intervencion pedagdgica para que sea eficaz,
tiene que utilizar diversas estrategias, escenarios pedagogicos familiares y
materiales didacticos para que el nifio interactle y mejore su comprension
lectora con procesos reales, significativos y funcionales, puesto que la lectura

requiere de leer, imaginar para encontrar el sentido de su aplicacion.

METODOLOGIA

Tipo de investigacion.

Segun Fernandez y Baptista (2003), la investigacion es cuantitativa con un
alcance descriptivo de base no experimental, propositivo. Es descriptivo
porque estudia la comprension lectora para diagnosticar las caracteristicas

de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Es propositivo cuyo fin es presentar la propuesta de un programa de
estrategias y actividades para el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes del cuarto grado de la institucion educativa N°16135 “Zendn
Cervera Llaguenta”, del caserio tambillo-distrito Pomahuaca de la provincia
Jaén 2016.

Disefo de estudio

Se aplica un disefio no experimental propositivo mediante el cual buscara y
describird la propuesta de un programa de y actividades para el desarrollo
de la comprension lectora para el desarrollo de promoviendo el mejorar el
proceso de aprendizajes en la comprensién lectora. (Hernandez Sampieri y
otros (1991).

=l = = =

LEYENDA:
R : Realidad en comprension lectora de la I.E N° 16135
Ox :Observacion del problema
X :Variable de estudio
T :Bases tedricas de que fundamenta la investigacion

PEA : Programa de estrategias y actividades de lectura.

MCL :Mejora de la comprension lectora

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora.

Poblacién y muestra

Poblacion
En este estudio, la poblacion se refiere a los directores, docentes y estudiantes.

Entonces, la poblacién esta constituida por 1 director; 6 docentes; 106 estudiantes
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del nivel educativo primaria, de la I.E N° 16135 “Zenon Cervera Llaguenta”, del

caserio tambillo-distrito Pomahuaca de la provincia Jaén 2014.

CUADRO N° 02

Grados educativos del nivel primario

Grado 1 Grado 2 Grado 3 Grado 4 Grado 5 Grado 6
23 20 18 20 16 14
TOTAL 106

FUENTE: cuadro de asignacion de personal de la Institucion Educativa, N° 16135 “Zeno6n Cervera Llaguenta’-
Jaén, afio escolar 2014.

Muestra.

En el presente trabajo de investigacién se considera un tipo de muestra de no
probabilidad, sino a juicio de los investigadores porque nuestra eleccién de nuestros
elementos no depende de la probabilidad, sino de las causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacion. Las muestras por conveniencia son simplemente
casos a los cuales tenemos acceso.’

CUADRO N° 03

Grado
Grado 4 Sexo
F M
20 12 8

FUENTE: cuadro de asignacion de personal de la Institucion Educativa, N° 16135 “Zenén Cervera Llaguenta™
Jaén, afo escolar 2014.

a) Caracteristicas de la muestra:

-Dimension académica: Estudiantes con educacion basica regular y bajo nivel de
desarrollo de capacidades en el area de matematica.

-Procedencia de origen: Area rural, todos los estudiantes son de procedencia rural
y pertenecen a la region: Cajamarca.

-Género: El total de la muestra es mixta.

b) Criterios de inclusion:

Todos los estudiantes comprendidos han sido promovidos, sin embargo, algunos
presentan limitaciones en el desarrollo de sus capacidades en el éarea de
comunicacion; su estatus social y econémico que presentan es bajo y casi todos

tienen la misma edad.

7 (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).
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c) Criterios de exclusion:
Son todos aquellos estudiantes que no estan considerados o se encuentran al
margen del proceso de investigacion; es decir, no se tiene en cuenta en la muestra

a los estudiantes, que son los grados diferentes al cuarto grado.

Método de investigacion.
Los métodos que se utilizaron tienen un caracter cuantitativo y cualitativo los

mismos que se describen a continuacion:

En la fase diagnéstica de la investigacion se utilizo:

e EI método empirico, para la caracterizacion del objeto de estudio. Se realizé un
analisis documental para sistematizar los referentes bibliograficos y los documentos
metodoldgicos, que permitieron acceder a referentes tedricos actualizados; de igual
forma, se utilizaron la prueba escrita, la observacion, y la valoracion de
especialistas, los cuales accedieron recoger criterios e informacion pertinente que

ayudaron en la solucion del problema de la investigacion.

e EI método inductivo. Método que permitié conocer la realidad factoperceptible
del objeto de estudio, a través de un proceso légico que parte de lo particular a lo

general.

e El método historico — Idgico, en la determinacion de los antecedentes y las
tendencias historicas del desarrollo de la comprension lectora en educacién
primaria, desde sus diferentes escenarios y/o aspectos de la sociedad

especificamente en educacion.

e Elmétodo deductivo. Con este método se analizé la realidad global del problema,
teniendo en cuenta la relacion causa - efecto desde un enfoque holistico respetando
los diferentes contextos; ademas, se utilizdé en la construccion y desarrollo de la
teoria cientifica y permitié profundizar en el conocimiento de las regularidades y

caracteristicas esenciales de las capacidades de comprension lectora.

e El método de analisis — sintesis, para la sistematizacion de las ideas

relacionadas con el objeto de estudio, y para establecer las multiples relaciones
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entre los factores que intervienen en el proceso del desarrollo de las capacidades

matematicas en los estudiantes.

e EI método hermenéutico para la comprension e interpretacion de los resultados,
textos y determinacion de significados y conceptos coherentes con el objeto de

estudio.

En la etapa de disefio y elaboracion del programa de estrategias y actividades
para el desarrollo de la comprension lectora:

e EI método sistémico - estructural funcional para determinar los procesos l6gicos
y coherentes de las estrategias y actividades de comprension lectora; asimismo,

permitié configurar las relaciones entre la teoria y su significacion tedrico - practica.

e EI método dialéctico, que consistid en abordar el trabajo de investigacion de
forma integral y sistémica identificando sus configuraciones, relaciones y
contradicciones en la praxis de los procesos educativos que se aborda.

Para la construccion del presente informe también se tuvo en cuenta los siguientes
procedimientos:

1° Elaboracion del proyecto de tesis.

2° Elaboracién del diagndstico de la situacion problemética

3° Aplicacion del test en comprensién lectora

4° Procesamiento y tabulacion de los resultados.

5° Elaboracion del programa de una unidad de aprendizaje para aplicar las
estrategias y actividades de comprensién lectora para desarrollar capacidades en
el area de comunicacion.

6° Elaboracion de 06 sesiones de aprendizaje con sus respectivas fichas tedérico —
practicas para aplicar las estrategias y actividades para desarrollar capacidades en
el area de comunicacion.

7° Conclusiones.

8° Sugerencias.

9° Elaboracion del informe de investigacion.

10° Difusion.
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Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.

Variables Técnicas Instrumentos

Dependiente: Prueba o test Guia de observacion: Dirigida a

estudiantes de EBR, en el cuarto

grado de educacién primaria, con

comprensioén lectora la finalidad de obtener
informacion acerca del nivel de
desarrollo de capacidades en la
comprensiéon lectora, (Anexo N°
01).

Capacidades en

Independiente: Observacion Lista de cotejo para valorar las
estrategias y actividades de

programa de estrategias lectura, (Anexo Ne° 03)_

y actividades de lectura

Asimismo, se utilizd técnicas de gabinete para el analisis y evaluacién de
documentos de gestion pedagodgica, administrativa e institucional: Proyecto
Educativo Institucional, Proyecto Curricular de Centro, Programacion Curricular
Anual, Unidades didacticas: Unidades, proyecto y moédulos de aprendizajes,
néminas de matriculas, registros auxiliares y oficiales; y diarios de clase de los
docentes del area de comunicacion y se recogera informacion a través de: Fichas

bibliograficas: textuales y de resumen.

Métodos de analisis de datos.

Los datos obtenidos a través de los instrumentos aplicados, se organizaron en una
base de datos, y la estadistica descriptiva en tablas de distribucidon de frecuencias
absolutas y porcentuales, a partir de las cuales se elaboraron las gréficas
respectivas.

Asi mismo, los estadisticos de tendencia central y dispersibn como la media
aritmética, la mediana, la moda, la desviacion estandar, el rango de los puntajes

minimos y maximos.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

El capitulo comprende los antecedentes de la investigacion, las teorias de
comprension lectora de Van Dijk-Kintosch, teoria psicolinglistica de Kennet

Goodman; asimismo los enfoques de la comunicacion de Cassany e Isabel Solé.

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.
SALAS N. (2012) en su tesis: EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER SEMESTRE DEL NIVEL
MEDIO SUPERIOR DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON;
concluye:
El andlisis de los fundamentos tedricos, asi como los resultados metodoldgicos
obtenidos a lo largo del trabajo, son datos que apoyan las preguntas y los
objetivos de investigacion que tienen como finalidad promover el desarrollo de
la comprension lectora en los estudiantes.
Los resultados del cuestionario aplicado a maestros, coinciden con los de
algunas pruebas estandarizadas como PISA, ENLACE y CENEVAL, al ubicar
a los estudiantes en un nivel basico, en torno a la comprension lectora, ya que
responden solo a reactivos e inferencias sencillas e identifican lo que significa
una parte del texto, lo que da respuesta a una de las preguntas de investigacion
la cual hace referencia a conocer el nivel de desarrollo de la comprension
lectora en que se encuentra la muestra investigada.
También se pudo deducir, a partir de las encuestas aplicadas a los docentes,
qgue las estrategias utilizadas por éstos, en el salon de clases, llegan a ser
insuficientes para poder promover el desarrollo de la comprensién lectora en
sus estudiantes, ya que en su gran mayoria soOlo refuerzan estrategias
posinstruccionales, al solicitar en su gran mayoria
escritos en los cuales el estudiante plasme su opinidon personal o solicitando
mapas conceptuales con el fin de evaluar la comprension lectora de los
estudiantes, dejando de lado las estrategias preinstruccionales.
Otro aspecto con el que se puede concluir, es que los docentes utilizan con

mayor frecuencia las estrategias coinstruccionales y posinstruccionales, porque

27



al solicitarle estrategias que promovieran el desarrollo de la comprension
lectora, fueron muy pocas las

estrategias preisntruccionales que nombraron, ya que no mencionaron
actividades que se llevan a cabo antes de la lectura, tales como: hojear y
examinar la lectura, plantear los objetivos de la lectura, o actividades que
ayuden a la activacion de conocimientos previos y su enlace con los
conocimientos nuevos, lo anterior responde a una de las preguntas de
investigacion sobre las estrategias utilizadas por los docentes en el aula.

Los logros obtenidos en los estudiantes de la Preparatoria No.1, de la UANL,
es otro cuestionamiento realizado también en las preguntas de investigacion y
se pudo detectar que tienen habilidad para identificar las ideas principales en
un texto, ya que asi lo manifiestan los resultados encontrados durante la
aplicacion de la encuesta aplicada a los docentes, como también la encuesta
aplicada a los propios estudiantes.

Ademas, se pudo deducir que los estudiantes utilizan algunas estrategias
preinstruccionales, al mencionar, durante la aplicaciébn de la encuesta que
acostumbran a hojear el texto, leer titulos y subtitulos, asi como observar las
imagenes de la lectura.

También se puede concluir que los estudiantes utilizan las estrategias
coisntruccionales, ya que practican el subrayado de la informacion mas
relevante, la identificacion de ideas principales, asi como la utilizacién del

diccionario en palabras de significado dudoso.

ALIAGA J. (2012) En su tesis COMPRENSION LECTORA Y RENDIMIENTO
ACADEMICO EN COMUNICACION DE ALUMNOS DEL SEGUNDO GRADO
DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE VENTANILLA, concluye:

Al analizar e interpretar los resultados obtenidos a través del procesamiento
estadistico realizado y del planteamiento tedrico, La investigacién permite
concluir lo siguiente:

Existe una relacion significativa positiva entre La variable comprension lectora
y el rendimiento en el area de comunicacioén de los alumnos de segundo grado
de educacion primaria de una institucion educativa estatal del distrito de

Ventanilla, Callao.

28



Se afirma entonces, que, a una buena comprension lectora, mejoren son los
resultados académicos, a su vez, si no existe una buena comprension lectora,
los resultados académicos seran deficientes.

Existe relacidon significativa y positiva entre la comprension lectora literal y el
rendimiento académico en el &rea de comunicacién de los alumnos de segundo
grado de educacion primaria de una institucién educativa estatal del distrito de
Ventanilla Callao. Observandose que los alumnos tienen nivel bueno en la
comprension literal.

Existe relacion significativa moderada entre la comprension lectora
reorganizativa y el rendimiento académico en el area de Comunicacion de los
alumnos de segundo grado de educacion primaria de una institucion educativa
estatal del distrito de Ventanilla callao. Observandose que los alumnos tienen
nivel bueno en la comprension reorganizativa.

No existe relacion entre la comprension lectora inferencial y el rendimiento
académico en el area de comunicacion de los alumnos de segundo grado de
educacién primaria de una Institucion Educativa estatal del distrito de
Ventanilla, Callao.

Apreciandose que existe un nivel malo en comprension lectora inferencial.
Existe una relacién significativa moderada entre la comprension lectora
criterial y el rendimiento académico en el area de comunicacién de los alumnos
de segundo grado de educacion primaria de una Institucion Educativa estatal
del distrito de Ventanilla Callao. Apreciandose que los alumnos tienen nivel

malo en la comprensidn criterial.

Ramos G. (1998), en su tesis ENSENANZA DE LA COMPRENSION LECTORA
A PERSONAS CON DEFICTIS COGNTTIVOS; concluye:

. huestro programa de entrenamiento parece especialmente efectivo para
estimular el aprendizaje y desarrollo de importantes conocimientos Yy
procedimientos relacionados con estrategias fundamentales para conseguir
una adecuada comprension de textos narrativos.

Pensamos que a ello ha contribuido la adaptaciéon de los planteamientos, o
fundamentacion, recogidos en la Revision Tebdrica a las caracteristicas de

nuestros sujetos y de su contexto educativo. Partiendo del supuesto. aceptado
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en general (Garcia Madruga y cols., 1995), de que la comprension lectora es
un proceso interactivo complejo, que implica la movilizacion de todos los
conocimientos oportunos, asi como de los recursos cognitivos necesarios para
realizar las operaciones requeridas, adaptandose a las necesidades de la tarea
en forma autorreguladora, y considerando que los sujetos con déficits
cognitivos que tienen dificultades para la comprension lectora. suelen
manifestar problemas en relacion a los distintos componentes que intervienen
en este proceso, ademas de problemas motivacionales, el programa fomenta
tanto la adquisiciébn de conocimientos y procedimientos fundamentales para
conseguir una adecuada comprension de textos, como una actitud activa y
estratégica en su uso. En este sentido, la eleccion de una perspectiva
vygotskiana para planificar la manera de intervenir ha sido muy provechosa, al
adaptarse a las caracteristicas cognitivas y afectivas de nuestros sujetos, y a
sus posibilidades de desarrollo y aprendizaje.

También pensamos que la articulacion y temporalizacion de los distintos
elementos que constituyen el programa, de forma que la ensefianza respeta el
proceso natural de lectura y se adapta a las verdaderas necesidades de
aprendizaje y desarrollo de los sujetos. Ha jugado un papel fundamental.
Debemos sefialar que este ultimo aspecto del programa, junto a la utilizacion
de las ilustraciones como “puente” en el

aprendizaje del conocimiento y uso de algunas estrategias, es un aporte
novedoso respecto a las caracteristicas de los programas que hasta ahora se
han confeccionado para fomentar la comprension lectora en personas con
déficits cognitivos.

Por otro lado, estas caracteristicas novedosas de nuestro programa
posiblemente permitiran que pueda ser adaptado con facilidad al curriculo,
tanto para ser impartido en el aula de una forma especifica como formando
parte de las diversas areas de contenido, lo que seguramente aumentara su
validez ecolégica y sus posibilidades de mantenimiento y generalizacion (pues
se debe tener en cuenta que los efectos de las intervenciones puntuales tienden
a ser efimeros).

En relacion con este tema, somos conscientes de que nuestro trabajo, a pesar
de adaptarse a ciertas circunstancias del proceso de ensefianza-aprendizaje

de la comprensién lectora que podriamos denominar naturales, no ha podido

30



2.2

tener en cuenta otras, como las sefaladas en el parrafo anterior, que
posiblemente limitan su valor ecoldgico. Pero los positivos resultados
obtenidos, asi como otra serie de hallazgos no cuantitativos (la aceptacion de
buen grado del programa por parte de los nifios, a pesar de sus recelos
iniciales; su creciente participacion activa; el uso de las estrategias aprendidas
para interpretar otros materiales narrativos, como las peliculas
cinematograficas, en situaciones informales; etc.), nos hace suponer que lo
postulado en el parrafo anterior no sera dificil de conseguir. Aunque la
adaptacion de este programa al curriculo exija un importante esfuerzo por parte
del profesional (que debera conocer bien sus fundamentos, analizar en
profundidad los distintos textos que va a utilizar, anticipar con que necesidades
y problemas posiblemente se enfrentara el nifio, permanecer alerta durante su
aplicacion para proporcionar en cada momento la ayuda que los alumnos
necesiten, etc.), seguramente el nifio se vera beneficiado por una ensefianza
gue se adapta a sus verdaderas necesidades de aprendizaje y desarrollo en
cada momento, evitandose ademas, de esta manera, muchos de los problemas
afectivo-motivacionales que suelen aparecer en las personas que

repetidamente se ven expuestas a situaciones de fracaso.

MARCO TEORICO

2.2.1. Comprension lectora. Conceptualizaciones.

Segun Devis, (2000), la comprension lectora se define como la memoria de
significados de palabras, hacer inferencias, seguir la estructura de un parrafo,
reconocer la actitud, intencién y estado de animo del autor y encontrar
respuestas a preguntas.

Segun Trevor, (1992) la comprension lectora es un conjunto de procesos
psicolégicos que consisten en una serie de operaciones mentales que procesan

la informacién linglistica desde su recepciéon hasta que se toma una decision

La comprension lectora es todo un proceso en donde el lector interviene con
Sus esquemas y conocimientos previos sobre la lectura que realiza, resultando
un significado al relacionarse con el texto. Por otra parte, es posible que los

nifos no tengan tantos conocimientos previos; por ello, es importante conocer
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Su contexto para tener presente cuales pueden ser sus conocimientos y asi

poder interactuar con los textos.

“La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension
lectora”. La comprension se da cuando se interactua con el texto; es decir,
cuando se entiende de lo que se habla en él. “La comprension es el proceso de
elaborar significados por la via de aprender las ideas relevantes y relacionarlas
con las ideas que ya se tienen: Es el proceso a través del cual interactia con
el texto”. Al identificar las ideas que el autor presenta, se entiende lo que se
esta leyendo; relacionarlo con las ideas que se encuentran en la mente, es

interactuar con el texto y comprender lo leido.

Es una destreza fundamental en una cultura letrada, ya que cumple diferentes
funciones y es basica para la vida cotidiana; por lo tanto, ensefiar a los alumnos
a comprender lo que leen es de gran avance, debido a que poco a poco
aprenden y desarrollan nuevos esquemas. Una adecuada ensefianza de la

comprension lectora es la base para todo aprendizaje y para leer bien.

Es de gran importancia ayudar al estudiante que desarrollen un buen nivel de
comprension; es decir, habilidades que son como una aptitud adquirida para
llevar a cabo una tarea con efectividad y poder evitar problemas que se
presentan por la dificultad de comprension lectora como al presentar un
examen, elaborar un reporte, entender instrucciones, hacer un resumen e
investigar un tema, que dan cuenta de las limitaciones y deficiencias que tienen
los alumnos y que repercuten en el futuro. Esto es en consecuencia, y se debe
entre otras cosas a que no se estimula constantemente o se estimula muy poco

el desarrollo de estrategias para comprender textos.

Asi pues, la comprension lectora “es un proceso a través del cual el lector
elabora un significado en su interaccion con el texto”. La interaccion viene
siendo la base de la comprension del texto. “En este proceso el lector relaciona
la informacién almacenada en su mente; este proceso de relacionar la
informacion nueva con la antigua es, en una palabra, el proceso de la

comprension”.
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La base de todo aprendizaje, incluyendo el de la lectura es la comprension,
pues existe una intima relacion entre ellos. Los nifios deben de comprender lo
gue estan haciendo todo el tiempo que estan aprendiendo, de lo contrario no
existira un aprendizaje real. Smith también sefiala que so6lo una pequefia parte
de lo que el sujeto aprende es realmente ensefiado por otra persona. Para que
el nifo aprenda debe ir construyendo una teoria del mundo, para lo cual va
planteandose hipétesis y poniéndolas a prueba. Ejemplo: a un nifio se le puede
decir; “este es un perro” o “este es un gato”, pero nadie puede ensenarle la

diferencia entre un perro y un gato, pues esto lo va a aprender por si solo.®

De acuerdo con lo anterior se podria decir que los alumnos pueden llegar a la
comprension de los materiales que utilizan si éstos son significativos. Ademas,
Es importante recordar que los estudiantes del cuarto grado segun su edad se
encuentran en una etapa de operaciones concretas, donde la comprension se
lleva a cabo mediante un proceso cognitivo interno que se construye a través
de la interaccion y las estrategias, en las que el lector tiene un papel activo, en
el contexto de ensefianza aprendizaje; ademas, empieza a hacer una
diferenciacion de la realidad con la apariencia, asi conoce la realidad, su
transformacién y las acciones que hay que ejecutar para organizar la

experiencia que ha obtenido al relacionarse con su ambiente.®

Este contexto la comprension lectora estda marcado o delimitado por los
contenidos relacionados con la reflexiébn gramatical, las perspectivas y usos
comunicativos funcionales de la lengua, las caracteristicas del texto, y los
propios conocimientos del mundo. Dentro de este proceso se puede decir que
el individuo vive la experiencia, la interpreta de acuerdo con experiencias

anteriores y la asimila incorporandola a sus estructuras psiquicas.

8 SMITH, Frank. (2003). Comprension de la lectura. Analisis Psicolinglistico de la lectura y su aprendizaje, Trillas. México.
 PIAGET, Jean. (1987) “Limitaciones del Lenguaje en el salén de clases” Introduccion a Piaget “Pensamiento.
Aprendizaje. Ensefianza. ED. Lababinowic. Ad. Disowesley Iberoamericana.
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CUADRO N° 04

Fundamentos con respecto ala comprensién lectora

Autor La comprensién se logra
Por medio de la experimentacién por parte del sujeto, lo cual le
Smith (2003) implica plantearse hipétesis, verificarlas, evaluarlas vy

retroalimentarlas.

Si se cuenta con una informacién util que le pueda dar sentido a lo
gue se esta analizando.

Gracias a un proceso cognitivo interno que se construye a través

Piaget (1987 . L ;
get ( ) de la interaccién del sujeto con el contexto.
Fuente: Julidan Zepeda, Hugo. (2005). Tesis de grado. “Disefio de un instrumento para evaluar la comprension lectora de alumnos de sexto
grado en educacion primaria”. México.

Passmore (1992)

Las perspectivas que tienen estos autores con respecto a la comprension,
encontrando que coinciden en que la comprension es un proceso interactivo
(por llamarlo asi) en donde el sujeto mantiene un papel importante al
momento de interactuar en el contexto, dicha interaccion le implica
hipotetizar, verificar, evaluar y reestructurar informacion previa a la par de la
informacion que se esté recopilando.
En el caso especifico de la comprension lectora, no se puede considerar que
los lectores han comprendido un texto si sélo son capaces de repetir de
memoria los elementos que a este lo componen, comprender un texto
entonces es establecer conexiones ldgicas entre las ideas y que pueden
expresarse de otra manera, en este caso las inferencias son actos
fundamentales de comprension.
Por tanto, podemos concluir:
e La comprension de una nocibn o de una teoria implica una
reorganizacion de datos, es decir, una reelaboracién que el sujeto hace
a partir de la informacién dada y del desciframiento de la realidad
partiendo de sus saberes previos. Por eso se recomienda que el docente
organice situaciones que inciten al alumno a investigar, en el caso que
el alumno se equivoque no debe corregirse directamente, sino lo
aconsejable es presentarle contraejemplos que inciten a la

autocorreccion.

e El maestro debe de tomar en cuenta que el educando es capaz de hacer
y de comprender en accion mucho mas de lo que es capaz de expresar

verbalmente, pues gran parte de las estructuras que emplea cuando
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intenta resolver un problema permanecen inconscientes. El maestro
puede ayudar al nifio a tomar conciencia de ellas, propiciando
discusiones entre los estudiantes y organizando el trabajo en equipo,
pues ambas actividades favorecen la verbalizacion y la toma de

conciencia.

o Para contar con un conocimiento estable y duradero, el alumno debe
tener intercambios activos con el mundo que lo rodea, por lo tanto, se
le debe de permitir propiciar acciones con los materiales que forman

la base del aprendizaje.

2.2.2. Lalectura.

La lectura se entiende como un proceso activo de construccién de

significados, en el que el lector, al entrar en contacto con el texto, aporta un

repertorio de habilidades y conocimientos. Asimismo, implica que el lector

tome distancia del texto y asuma una postura critica frente a lo que se dice

en él (explicita e implicitamente) poniendo en juego su conocimiento del

contexto sociocultural y su experiencia previa.*°

La progresion de la competencia lectora se describe considerando tres

aspectos, cada uno de los cuales se va complejizando en los distintos

niveles:

a) Caracteristicas y complejidad textual. Da cuenta de las caracteristicas
estructurales, tematicas y linguisticas que presentan los textos impresos
o digitales -cuentos, novelas, articulos periodisticos, enciclopedias,
afiches, manuales, memorias, carteles, entre otros- a los que
tipicamente se exponen los estudiantes en los distintos niveles de su
competencia lectora. En ese sentido, esta dimension permite mostrar de
gué manera las caracteristicas de los diferentes textos influyen en la
complejidad de los procesos de comprension lectora del estudiante.

b) Construccion del significado. Describe la construccién del sentido de los
textos por parte de los lectores desde un nivel superficial hasta un nivel

profundo y detallado de comprension de las diferentes relaciones de

10 MINISTERIO DE EDUCACION (2009). Disefio Curricular Nacional de la Educacién Béasica Regular. 2da edicion.
Lima: MED.
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significados que se establecen al interior del texto. Se considera que dicha
construccion se realiza principalmente a partir de lo siguiente: Extraer
informacion explicita, que implica buscar, seleccionar y recuperar
informacion de los textos. Realizar inferencias, que implica relacionar
informacion explicita o implicita del texto y deducir nueva informacion.
Interpretar, que implica integrar sus ideas con informacion explicita e
implicita del texto, estableciendo conexiones con la finalidad de conseguir
un entendimiento global y mas profundo del texto.

c) Reflexién y evaluacion. Describe el distanciamiento del texto por parte del
lector con el fin de reflexionar y evaluar el contenido y la forma del mismo
empleando referencias como la experiencia personal, el conocimiento
formal y el conocimiento sociocultural. Esto implica: Reflexionar, que
supone comparar, contrastar su propio conocimiento y experiencia en
relacion al contenido del texto. Evaluar, que supone realizar un juicio sobre
el uso de los recursos textuales, argumentos y planteamientos del autor en
relacion al contenido del texto y su conocimiento.

La lectura “es un proceso de alta complejidad que compromete todas las

facultades del individuo e implica una serie de procesos biolégicos,

psicologicos, afectivos y sociales”. Ademas de los factores que ya se
mencionaron como los de tipo cognitivo, las habilidades de comprension,
solucion de problemas y razonamiento, entre otros y que en realidad no se ha
sabido cémo desarrollar en los alumnos, y esa es una batalla que dia a dia
libran los maestros con sus propias formas de pensar, con sus métodos de

trabajo y a través de su quehacer docente particular.t?

El educando debe construir sus propios significados y evitar quedarse
solamente con la transferencia de informacion del texto al alumno. El lector ha
de intervenir con sus propios conocimientos, aprendizajes y experiencias
previas, esto favorece que se logre la comprension lectora de diferentes
maneras. La lectura exige al individuo ser critico ante la informacion recibida,

exige su participacion activa: a partir de signos impresos se reconstruyen

11 ESPINOSA ARANGO, Carolina. (1998). Lectura y escritura. Teorias y promocion. (Bibliotecologia). Ediciones Novedades
Educativas. Argentina.
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palabras, se crean imagenes internas que estimulan el proceso de pensamiento

y creatividad, sobre la base de las experiencias y necesidades propias.

La lectura es practica permanente en casi todos los escenarios y situaciones
de la vida escolar (MED 2004); es una de las actividades que contribuye a la
formacion integral de la persona, en sus dimensiones cognitiva, socio
emocional y axioldgica. Ella permite tener una visibn mas amplia y distinta del
mundo, conocer otras realidades, ampliar nuestro horizonte cultural, desarrollar
nuestra sensibilidad y fortalecer nuestro espiritu de indagacion, la creatividad y
la reflexion critica. Aprender a leer equivale a aprender a aprender, esto es,

adquirir autonomia en la generacién de nuestros propios aprendizajes.'?

2.2.3. Funciones de la lectura.
A continuacién, se responde la pregunta ¢ para qué sirve leer y cuales son
las funciones de la lectura? Cuando la lectura es practicada regularmente
por los alumnos y personas se hace evidente la importancia que ésta tiene
dentro del desarrollo integral del alumno y de las personas en general.
Desarrollar la capacidad de leer, como una de las capacidades esenciales
gue contribuyen a la formacién integral de los nifios, adolescentes y jovenes
en lo personal, profesional y humano. Impulsar el desarrollo de las
capacidades comunicativas de los estudiantes para el aprendizaje continuo.
¢En qué consiste la reflexion metacognitiva y metalinglistica?
En el acto de comprender o producir un texto, la reflexion metacognitiva y
metalinglistica constituye la estrategia de razonamiento y procesamiento
gue nos permite establecer las multiples relaciones que requieren dichos
actos, como:*?

e Informaciones de distinta naturaleza: sobre Iéxico (vocabulario),

sintactico (relacion entre las palabras), pragmatico (uso, funcién), otros.

2 MINISTERIO DE EDUCACION. (2008). Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular. 2da. Edicion. Lima -
Peru.

3 http://www.minedu.gob.pe/rutas-del-aprendizaje/sesiones2016/pdf/primaria/unidad1/cuarto-grado/ul-
4to-grado-completa.pdf
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e Relaciones entre las informaciones:

Operaciones mentales Elementos metalinguisticos
Investigar Situacién de comunicacion
Reflexionar indices, claves

Elegir Funcion, proposito, desafio

Formular, justificar hipotesis Tipos de texto

Observar e identificar Sustitutos

Comparar y clasificar Nexos

Recordar y reconocer Estrategias

Relacionar e interpretar

La reflexion sobre el funcionamiento linglistico de los textos, es un medio
para mejorar la capacidad comunicativa de nifios y niflas. No es suficiente
hablar, leer y producir textos, es indispensable reflexionar sobre los procesos
y estrategias que facilitan o entorpecen su desarrollo, para identificarlos y
transformarlos en herramientas de ayuda futura. La reflexién esta centrada en
el desarrollo de la funcion comunicativa, no en normas ideales o universales,
como en la gramética tradicional.

Si bien se aprende a leer y producir textos, leyendo y produciendo, es
indispensable, ademas, aprender reflexionando a la vez, sobre los propios
procesos de aprendizaje y las estructuras de la lengua, que se manifiestan en

los distintos tipos de texto.

El énfasis puesto en esta propuesta sobre las competencias comunicativas
qgue deben lograr los nifios, no descarta la necesidad del desarrollo de
aspectos mas formales del lenguaje tales como: gramatica, vocabulario u
ortografia. Por el contrario, esta preocupacion lleva a proponer nuevas
estrategias de enseflanza y aprendizaje y a incluir nuevas estructuras
linguisticas que funcionan mas a nivel del texto completo, que a nivel de sélo
la oracion. Se pretende, formar en nifios y nifias la costumbre de hacer una
reflexion metacognitiva, es decir sobre los procesos de aprendizaje (qué y
coémo logré aprender) y metalinguistica (sobre los aprendizajes relacionados

al lenguaje) al final de cada sesién de lectura y produccién de textos, para
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concluir produciendo con los nifios cuadros de sistematizacion sobre los

aspectos gramaticales, lexicales y ortogréficos identificados.

2.2.3.1. La funcién cognoscitiva.

Satisface las necesidades de informacion del lector, desarrollando su
lenguaje, habilidades mentales, agudizando la capacidad de adquisicion de
conocimiento y una forma de comprension del mundo, ayudando al lector en
Su autonomia en cuanto a las ideas. Por otra parte, estimulando la capacidad
critica del individuo, la de comunicacion, desarrolla también la lecto -
escritura, ademas de la capacidad de analisis, entre otras. El desarrollo de
las habilidades mencionadas esté entre los grandes objetivos de la escuela
para los alumnos de educacién primaria publica, donde existen estos

problemas.

2.2.3.2. Lafuncioén instrumental de la lectura.

Es utilizada como herramienta indispensable para el aprendizaje de las
personas en general; como medio para la solucion de diversas
problematicas, es decir, con el fin de realizar una labor practica; esta funcion
tiene relacibn con la anterior, porque apoya la ensefianza de otras
habilidades de una manera practica para que les sirva a los alumnos en su
vida real, pero casi nunca han sido ensefiadas de esa manera, por lo cual en
muchas ocasiones, los nifios en lugar de que tengan un desarrollo integral,
crecen con muchas deficiencias, y de ello resulta que posteriormente,
nosotros como adultos nos enfrentamos a ciertas actividades que necesitan
de lectura, escritura, de un andlisis y no sabemos como hacerlo. La lectura
‘es un instrumento util que nos acerca a la cultura letrada y nos permite
seguir aprendiendo de una manera autbnoma en multiplicidad de

situaciones”.14

14 CARVAJAL PEREZ, Francisco y RAMOS GARCIA, Joaquin. (Coords). (2000) ¢Ensefar o aprender a escribir y leer?,
Aspectos tedricos del proceso de construccion significativa, funcional y compartida del cédigo escrito. 22. Edicion.
Publicaciones MCED, Espafia.
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2.2.3.3. Lafuncidén social de la lectura.

Constituye un instrumento de intercambio social y cultural para conocer la
realidad, contribuye a la adaptacién del individuo en la sociedad y a su grupo
particular, a la adquisicion de la cultura de su entorno. En nuestro pais
actualmente se viven nuevos procesos que requieren de la funcién social de
la lectura como las herramientas para la solucion de problemas. Tanto en los
nifios como en los jovenes al igual que las personas adultas, maestros,
profesionistas diversos, tienen un enorme impacto y requieren de un
verdadero desarrollo para integrarse a la sociedad y para desenvolverse
adecuadamente en la vida cotidiana.

Los fracasos y las consecuencias que ya conocemos deben evitarse sobre
todo en los primeros afios de educacion primaria debido a deficiencias en el
aprendizaje y el desarrollo de la lectura, entre los otros problemas que
intervienen, porque sin duda debemos ocuparnos de los que se pueden

resolver, y de aquellos cuya solucion esta en nuestras manos.

2.2.4. Factores que intervienen en la comprension lectora.

Los factores que intervienen en el proceso de la comprensién lectora pueden
ser diversos y tal vez complicados de entender; en este apartado se trata de
dar explicaciébn de la manera mas sencilla posible: Los actores que se

relacionan con el texto y los factores que dependen del sujeto.
2.2.4.1. Factores dependientes del texto.

Es el elemento que ha de ser comprendido por el lector. Este puede tener
diferentes caracteristicas (medio impreso, medio electronico, fuente en la
gue esta escrito, estructura interna, estructura superficial, etc.). Ademas, el
texto puede darnos dos tipos de informacion (informacion implicita e
informacion explicita). Podemos decir que las caracteristicas propias del
texto no son definitorias a la hora de comprenderlo, sino que también estan
relacionados como he mencionado anteriormente con las habilidades y
capacidades del lector.

La estructura del texto y su contenido son dos componentes importantes que

influyen en la comprension de la lectura. Su contenido esta expresado de
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acuerdo a una estructura. La estructura del texto se refiere a la organizacion
de las ideas en el texto y a las relaciones que hay entre ellas. Todo texto se

caracteriza por una organizacion logica de la informacion que presentan.

El concepto de estructura del texto se refiere a la forma en la que un autor
organiza sus ideas. Ademas, es importante aclarar que “el texto es una
unidad de significado, un todo cuyo contenido debe estar bien estructurado
de manera que facilite una lectura coherente, es decir; las ideas deben estar
bien expresadas y tener una relaciobn entre oraciones para facilitar su
entendimiento y conocer la informacion que se transmite o el tema que debe

significar algo para quien lo lee.'®

En la escuela primaria se identifican dos tipos de textos, los expositivos y los
narrativos. Se menciond anteriormente que los narrativos se caracterizan
porque cuentan historias, y por lo general se desarrollan alrededor de un
escenario donde intervienen personajes, el escenario en si, los problemas
de los personajes, la accion y la solucion de esos problemas, y finalmente se
refieren a problemas reales o ficticios. Los expositivos presentan hechos o
datos organizados en cierta estructura que establece las relaciones entre las
ideas presentadas; por lo regular se refieren a temas relacionados con las
ciencias sociales, naturales y otras areas. Los dos tipos de texto transmiten

ideas e informacidn, en diferentes formatos y estilos.

La comprension de un texto implica entrar o penetrar en su significado,
construir, con las palabras del texto, ideas (proposiciones), conectar ideas
entre si, componiendo un orden o hilo conductor (progresion temaética)
asumir construir la jerarquia existente entre esas ideas globales
(superestructuras).16

Cooper (1999) por su parte, menciona que es necesario ensefar a los
lectores que al leer pueden utilizar sus conocimientos acerca de la estructura
del texto y las claves que esa estructura contiene para ayudarse en el

desarrollo del mismo, ya que los autores utilizan diferentes tipos de texto en

15 COOPER J. David. (1999). Cémo Mejorar la Comprension Lectora. 3a ed. Ed. Visor. Espafia.

16 SANCHEZ MIGUEL, Emilio. (1993). Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su comprension.
Santillana, (Aula XXI). Espafa.
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su escritura y cada uno se organiza de un modo distinto. Sanchez (1993),
menciona que penetrar en el significado del texto y la construccion de una
representacion textual supone tres niveles: microestructura, macro

estructura y la superestructura.

o La microestructura se obtiene cuando se lee un texto se representa el
significado del mismo mediante la construccion de una microestructura,
lamada también base de texto, que consiste en un conjunto de
proposiciones ordenadas, las cuales estan formadas por un predicado y uno
0 varios argumentos conectados entre si mediante la repeticion de los
mismos. Las funciones son: Identificar las ideas elementales del texto;
establecer una continuidad tematica entre esas ideas. (progresion tematica);
y, relacionar unas ideas con otras en términos causales, motivacionales o

descriptivos.

. La macro estructura Se refiere al significado global que impregna y da
sentido a los elementos locales, responde al hecho de que debemos apreciar
aquellas ideas que son centrales y prestan un sentido unitario y globalizador
a lo leido; es decir, los aspectos mas relevantes del texto que representan
una vision general del tema, tiene las siguientes funciones: Su funcién es la
de proporcionar una coherencia global a las proposiciones derivadas del
texto; crear la macro estructura de un texto al individualizar la informacion,

es decir; al concebir cierto tema como parte de todo un texto.

La macro estructura permite reducir extensos fragmentos de informacion a
un namero reducido de ideas que se pueden manejar sin problemas y sin
dejar de lado informacién importante. Esto se puede realizar con los alumnos
para encontrar la idea central y las ideas que la complementan para

comprender textos. Procede y deriva de la microestructura.

Sanchez (1993), plantea que los textos pueden ser l6gicos respecto a cdmo
se jerarquizan las ideas, pero lo mas importante es que el lector identifiqgue

y construya esa jerarquia. A ésta se le denomina macro estructura.
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J Las superestructuras “representan las formas fijas de organizacion
global que caracterizan a muchas clases de discursos, usados
frecuentemente™’. Estas se refieren a las distintas formas en que estan
organizados los diferentes tipos de textos, los cuales segun Isabel Solé
(2000), funcionan como esquemas. Existen diversas superestructuras como:
los cuentos, leyendas, novelas, informes de investigacion, libros de texto,

revistas, etcétera.

Las superestructuras tienen una forma basica para reconocerlas, pues no es
la misma organizacion la de un cuento que la de una revista cientifica. Ambas
tienen caracteristicas distintas que el lector ha de reconocer. David Cooper
e Isabel Solé insisten en la necesidad de ensefiar a los alumnos a leer y
reconocer diversas superestructuras. En la escuela, por lo general se
reconocen dos tipos de superestructuras: de los textos expositivos y los

narrativos.

La estructura del texto facilita la comprension de la lectura, debido a la lI6gica
estructural que tiene; es decir, las claves o guias que tienen para saber qué
tipo de texto se trata. Asi, por ejemplo, cuando se lee un cuento, se espera
una narracion descriptiva sobre la historia de alguien y se espera que sea
desarrollada a través de un lenguaje cotidiano. Cuando se lee una revista
cientifica se tiene la expectativa que el lenguaje utilizado sea técnico y con
palabras desconocidas que dificilmente comprenden los lectores
pequefios.t® El tipo de texto influye en la comprensiéon del mismo, por tal
razon es necesario conocer su organizacién y ensefiarla a los alumnos para

gue también puedan reconocerla.

2.2.4.2. Factores dependientes del lector.
Comprender es todo un proceso y el propésito de la lectura es precisamente
comprender lo que se lee. La pregunta es ¢Por qué los alumnos tienen

deficiente comprension lectora? Puede haber diversas respuestas a esta

7 ARDILA, Alfredo y OSTROSKY SOLIS, Feggy. (1988). Lenguaje oral y escrito. México.
18 SOLE, Isabel. (2000). Estrategias de lectura. 112, Edicion. Grad. Espafia.
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cuestion. En este trabajo se pretende recalcar, que para llegar a lograr un
mejor nivel de comprension se deben tener en cuenta ciertos factores que
dependen del lector y que juegan un papel muy importante en la
comprension lectora.

El agente que tiene que llevar a cabo la comprension del texto. Es el lector
el que debe enfrentarse a la comprension utilizando distintas capacidades,
habilidades, conocimientos y experiencias necesarias para realizar el acto
de la lectura. La intencion a la hora de trabajar la comprensién lectora con
un lector no es que pueda comprender un texto determinado, sino que
consiga la capacidad de convertirse en un lector independiente y capaz de

comprender cualquier texto que se encuentre en el dia a dia.

a) Los conocimientos previos.

Se refieren a aquellos conocimientos adquiridos anteriormente a la lectura
gue se va arealizar, al que se sabe acerca de determinado tema o qué saben
los nifios. Estos conocimientos se activan para comprender lo escrito y
retener informacién. Regularmente en la escuela se utilizan mas los textos
expositivos que los narrativos, los conocimientos de los sujetos suelen ser

diferentes y si no los hay, se tienen que desarrollar.

En cuanto al desarrollo de informacion previa, es importante primero
mencionar qué es 'y como desarrollar la informacién, para comprender lo que
se va a leer. Se tiene que contar con ciertos conocimientos que tengan
relacion con el tema del texto, el maestro debe plantearles a los alumnos
antes de cada lectura cudl es la finalidad de la misma, para que la

comprendan mejor. Esto se da cuando hay antecedentes sobre el tema.

Este elemento ha sido definido como “la sumatoria de los aprendizajes
previos y el desarrollo anterior de un individuo; en una palabra, la experiencia
[...] las experiencias que anteceden a una situacion de aprendizaje,”® y esta

informacién es variable de un texto a otro.

19 COOPER J. David. (1999). Como Mejorar la Comprension Lectora. 3a ed. Ed. Visor. Espafia.
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Asi para, que los alumnos comprendan un texto es basico tener
conocimientos acerca de éste, al no haberlos en los alumnos, se tendran que
desarrollar mediante ciertas guias con actividades que la generen como
pueden ser: El conocimiento del tema (o titulo), la comprension de los
conceptos especificos del texto seleccionado (palabras esenciales) y
comprension de la terminologia (vocabulario). Los conocimientos previos se

organizan en los llamados esquemas.

b) Esquemas.

Los esquemas son otro de los factores o elementos tedricos que contribuyen
a entender lo que implica la comprension lectora y que también dependen
del sujeto. La importancia que tiene la elaboracién de esquemas en el
individuo, es porque van desarrollandose en la mente del lector a través de
su experiencia. El lector va almacenando los conceptos, ideas, imagenes,
informacion en su memoria y los utiliza cuando es preciso 0 necesario
recurrir a esa informacion; por ejemplo: si el maestro pide a los alumnos que
investiguen qué instrumentos utilizaban los incas para contar, podran visitar
un museo y encontrar informacion relacionada con el tema y relacionarlos
CcOn nuevos conocimientos y un nuevo esquema sin embargo, no podran
hacerlo los alumnos que jamas han oido hablar de los museos o nunca los
ha visitado.

Un esquema “es una estructura representativa de los conceptos genéricos

almacenados en la memoria individual”.20

A partir de los objetos, las imagenes sirven de guia para recordar el texto
leido. Para darle sentido cabal a la lectura y contribuir a su comprension, se
debe reconocer la realidad a la cual se refiere el texto, recurriendo para ello
a los Esquemas mentales previos, es decir, aquella parte de nuestro
conocimiento almacenada en nuestra memoria que nos dice la relacién con

el mundo, la cultura y el tema tratado en el texto.?!

20 COOPER J. David. (1999). Cémo Mejorar la Comprensién Lectora. 3a ed. Ed. Visor. Espafia.

21 IRAMONTE DE AVALOS, Magdalena (1999). (Comp.) Comprension lectora. Dificultades estratégicas en resolucion de
preguntas inferenciales. Colihue. S/a 171péags. (Col. Nuevos caminos). Espafia.
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c) Decodificar con fluidez.

Leer no solo se reduce a decodificar palabras, sino que también y sobre todo,
significa comprender el mensaje escrito. Algunas investigaciones sobre
dificultades de lectura se han centrado en el problema de la decodificacion,
sin embargo ocurre que muchos nifios decodifican correctamente y no llegan
a comprender bien lo que leen. Si la decodificacién es dificultosa o lenta,
exigird del alumno un esfuerzo mayor y esto provocara que se pierda en el
significado general de lo que esta leyendo. Por esta razon es importante
ensefar a los alumnos a utilizar las estrategias en sus lecturas y logren leer

bien con seguridad, fluidez y confianza.

d) El contexto sociocultural.

El contexto es, un elemento bésico que interviene en la comprension de
textos, por que hace que el lector se sienta inmerso en la lectura de ese
texto. La comprension de un texto depende del contexto y se comprende
cuando el lector descifra su sentido, desde sus pistas verbales, y reconoce
mentalmente el contexto o situacién en que esta inserto. El contexto
sociocultural hace referencia a la influencia que tiene el lector ante un
ambiente determinado. La mayor influencia que un nifio recibe desde su
infancia tiene como referente los adultos, en primer lugar por sus propios
Todos estos referentes como ya he comentado, van a afectar en el desarrollo
de las capacidades de comprension del lector. Cassany (2001) a través de
Vigotsky (1978) y Tharp y Gallimore (1988) nos dice que un nifio puede
obtener una serie de pre-requisitos relacionados con la lectura (direccion en
la que se realiza la lectura, algunas estructuras textuales como la de la
noticia y saber que la lectura es la descodificacién de una serie de simbolos)
incluso antes de aprender a leer gracias a las influencias que esté recibiendo,
lo cual facilitara o perjudicara el aprendizaje de la lectura entendiéndola en
su forma mas global. Padres y familiares y, en segundo lugar, por sus
profesores cuando estos comienzan a asistir a la escuela, entre otros, como

pueden ser la clase social, la etnia, materiales, el barrio de residencia, etc.
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CUADRO 05:
Factores de la lectura

2V

La actividad

Sociocultural

2.2.5. Procesos de aprendizaje de la comprension lectora.
2.2.5.1. Procesos cognitivos -Piaget

Jean Piaget (1963) desarroll6 la teoria del desarrollo cognitivo del nifio. Para
Piaget, la inteligencia se desarrolla en base a estructuras, las cuales tienen
un sistema que presenta leyes o propiedades de totalidad; su desarrollo se
inicia a partir de un estado inicialen una marcha hacia el equilibrio cuya ultima
forma es el estado adulto; el desarrollo psiquico sera el resultado del pasaje
de un estadio de menor equilibrio a otros cada vez mas complejos y
equilibrados; es decir, en base a las nociones de estructura, génesis o estado
inicial y equilibrio, Piaget ha elaborado una teoria de la inteligencia como
proceso interno, vinculado al desarrollo de la afectividad, la sociabilidad, el
juego y los valores morales.

Piaget (1963, p. 8) definioé a la operaciéon mental como “accioén interiorizada
que modifica el objeto de conocimiento”. Para este autor, el poder identificar
las operaciones mentales o procesos cognitivos que ocurren en nuestra
mente cuando hacemos uso de una capacidad, es de mucha utilidad para
mejorar los aprendizajes, asi como, para hacer mas eficiente y elevar la

calidad del trabajo o actividad que nos disponemos a realizar.
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Para el autor, el estudiante construye activamente sus conocimientos, en el
sentido de que no los acumula, y mas bien los transforma, los configura y les
da significado acorde en el objeto de su aprendizaje. Dicha construccion la
lleva a cabo, fundamentalmente, mediante dos procesos: el proceso de
asimilacion y el de acomodacion.

Piaget (1976) entiende asimilacion como la incorporacion de la nueva
informacion a su estructura cognitiva ya existente, a partir del esquema que
ya posee; y, la acomodacion, por su parte, transforma su esquema inicial
en funcion de la nueva informacién que es incorporada a su andamiaje por
reestructuracion o subsanacion. Este juego entre asimilacion y acomodacién
permite que los organismos mantengan un equilibrio dinamico. La
asimilacion funciona para preservar estructuras; la acomodacion funciona en
el sentido de la variabilidad, el desarrollo y el cambio.

Por su parte el proceso de adaptacion busca en algin momento la
estabilidad y, en otros el cambio. En si, la adaptacion es un atributo de la
inteligencia, que es adquirida por la asimilacion de nueva informacién y

también

Operaciones concretas (8 — 11 afios)- Cuarto grado de primaria EBR.
De acuerdo a los estadios propuestos por J. Piaget (1963), y en relacion a
la muestra objeto de estudio los estudiantes se ubican en Estadio
Operacional Concreto (8 — 11 afios), cuyas caracteristicas se expresan en:
Aparece la capacidad de conservar, clasificar, seriar y resolver problemas
gue impliquen nociones organizadas similares; las mismas, que permiten
acciones sobre operaciones simples.

La estructura cognoscitiva durante la etapa operacional concreta es logica,
pero depende de un referente concreto. En comparacion con nifios pre-
operacionales, los nifios en la etapa concreta de las operaciones pueden
considerar el punto de vista de otra persona y considerar mas de una
perspectiva simultaneamente, con su proceso del pensamiento siendo mas
logico, flexible, y organizado que en la nifiez temprana. Pueden también
representar transformaciones, asi como situaciones estéaticas. Aunque

pueden entender problemas concretos, Piaget discutiria que no puede
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todavia solucionar problemas abstractos, y que no pueden considerar todos
los resultados l6gicamente posibles.??

De los aportes de Piaget, comprender lo que se lee involucra un proceso
cognitivo complejo (Debe entenderse “complejo” no como sinénimo de dificil,
sino como un proceso que involucra varias capacidades y dimensiones del
lector), e interactivo entre el mensaje expuesto por el autor del texto y el
conocimiento, las expectativas y los propésitos de quien lee. El lector, al
enfrentarse a un texto, busca interpretar el mensaje y los significados que el
autor quiso expresar; pero esa interpretacion, esta condicionada por dos

factores basicos:

Entre los procesos cognitivos desarrollados para la comprension lectora
tenemos: La recuperacion de la informacion expuesta en el texto, a partir de
la decodificacion. A este proceso se denomina comprension literal y se
caracteriza como un nivel de comprension necesario pero insuficiente; la
organizacion del texto, su reconstruccion, mediante procesos de clasificacion
y sintesis; la extrapolacion inferencial, el mismo que constituye uno de los
procesos lectores mas valorados y deseables en ambitos académicos e
intelectuales; implica la elaboracién de conjeturas e hipotesis por parte del
lector, planteadas a partir del texto escrito; y por ultimo la emisién de juicios
de valor que, segun opiniones coincidentes de autores e investigadores
contemporaneos, es, junto con la creacién, el nivel mas alto de la

comprensioén lectora.

En el marco de los procesos cognitivos, los conocimientos previos del lector
hacen referencia tanto a lo que el sujeto sabe sobre el tema tratado en la
lectura y su gusto por €l como al conocimiento que tiene del funcionamiento
de su propio sistema cognitivo, es decir, puede autopreguntarse y contestar
preguntas similares. La comprension lectora éptima es una tarea compleja
gue depende de procesos: perceptivos, cognitivos y linguisticos, por eso se

sostiene que es un proceso complejo.

22 p|AGET, Jean. & INHELDER, Barben. (2002). Psicologia del Nifio. (162 .Ed.). Madrid- Espafia: Ediciones
Morata, S. L.
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Comentando a Luria, sostiene que es compleja, pues no es un calco de la
realidad; no percibimos ni aprendemos con nuestros sentidos sino con
nuestra mente. Luria destaca las peculiaridades de la percepcién humana,
las que se evidencian tanto en su canal visual, auditivo, tactil, gustativo u
olfativo.?3

En este sentido la percepcion juega un rol importante en el proceso de
comprension de lectura, por ello es necesario desarrollarla y enriquecerla en

la escuela.

A nivel de procesos linguisticos, el lector exitoso deduce informacion en
forma simultanea de varios campos de analisis de la lengua, es decir, integra
sincronicamente datos: grafofonémicos (relacion entre las palabras y sus
sonidos), morfémicos (identifica la “carga” de los morfemas: género, niumero,
tiempo, etc.), sintacticos (identifica las relaciones entre las unidades
oracionales), semanticos (identifica el significado de palabras, clausulas

frasales u oracionales segun el texto).

La lectura es, pues, una tarea compleja cuyo producto mismo, es decir, la
comprensioén del texto, contiene mas informacion de la que esta explicita. La
comprension lectora es, en resumen, el aporte del lector al texto y no lo que

extrae de él.

El enfoque cognitivo del procesamiento de la informacion, entre ellos la
comprensién de lectura, estudia fundamentalmente, los procesos internos;
esto es, estudia como el sujeto codifica, como almacena, como recupera y
cémo combina la informacién para dar respuestas adaptadas a sus propias
necesidades y a las exigencias del medio. Su éxito en el desarrollo de esta
tarea involucra la aplicacion de estrategias de pensamiento y un sistema de
autocontrol que guie el funcionamiento de todos los procesos cognitivos.
Este sistema de autocontrol de los procesos cognitivos recibe el término de

metacognicion y se refiere a la habilidad de pensar sobre el propio

B ROJAS, I. (1997). Teoria de la comunicacién. Universidad Nacional Federico Villarreal. Lima.
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pensamiento. Algunos autores denominan metacomprension al proceso de
metacognicion lectora, aludiendo al acto de pensar y comprender el propio

proceso de comprension.

2.2.5.2. Procesos metacognitivos.

Los procesos metacognitivos de comprension lectora, o procesos de
metacomprension, se refieren a las estrategias que desarrolla el lector para
comprender un texto y al control que ejerce sobre ellas para que la
comprension sea 6ptima. Es decir, estos procesos estan constituidos por la
autorregulacion y el uso consciente de las estrategias perceptivas, cognitivas

y lingliisticas.

Los procesos metacognitivos de lectura o procesos de autorregulaciéon
comprenden tres etapas de metacomprension lectora propuestos por Rios,
P. Los docentes deben dinamizar y regular estas etapas sobre la actuacion
de si mismos; recordemos que lo ideal es que aprendan a leer con
autonomia, a continuacion, se describen cada una de ellas.

La planificacion implica que el lector se anticipe a las consecuencias de sus
propias acciones. “Para ello debe determinar los objetivos de su lectura,
revisar la informacién conocida que pueda tener relacién con el material de
lectura y la informacién nueva que éste presenta, asi como seleccionar las
estrategias cognitivas con las cuales realizaré la lectura en funcién de los
objetivos y las caracteristicas del material y de si mismo; la etapa de la
supervision se refiere a la comprobacién, durante la misma lectura, de la

efectividad de las estrategias usadas”.?*

Requiere que el lector se pregunte constantemente acerca de su progreso
en la comprension del texto, lo cual supone: verificar si estan logrando sus
objetivos o no, detectar cuando enfrentan dificultades para la comprension y
seleccionar estrategias que les permitan superarlas, y la etapa de evaluacién
se refiere al balance final que debe hacer el lector, tanto del producto de la

lectura, en el sentido de ser consciente de cuanto ha comprendido, como del

24 PUENTE, A., (1991). Comprension de Lectura y Accién Docente, Pirdamide, Madrid.
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proceso; o sea, cual fue la efectividad de las estrategias usadas para lograr
su comprension.

Conviene sefialar que estos tres procesos no ocurren necesariamente en la
secuencia presentada, primero planificacion, luego supervision y finalmente
evaluacion, sino que el pensamiento humano procede avanzando hacia la
meta y retornando hacia los conocimientos necesarios; evaluando lo que se
realiza y volviendo a planificar; como mencionaramos en las primeras
paginas se desarrolla a modo de espiral. De hecho, la supervisién implica
planificacion y evaluacion, porque se evalta el funcionamiento de lo
planificado originalmente y, si no esta dando los resultados esperados, hay

gue planificar para seguir avanzando.

2.2.6. La ensefianza de la comprensién lectora.
La lectura y su comprension se unen en un concepto: comprension lectora,
cuando se lee o se pide a los alumnos que realicen esta actividad, se espera
que atribuyan significado a lo que leen, pero ¢co6mo? La respuesta se basa
en los conocimientos previos en que ya saben, o lo que forma parte de sus

experiencias cotidianas.

Los textos poseen distintas estructuras o complejidad; como ya se menciono,
debido a que también existen distintos lectores que tienen diversas
motivaciones, experiencias, conocimientos, habitos, propositos, objetivos y
necesidades. Asi que, sblo se espera que interpreten y comprendan los
textos en la medida de lo posible, y este proceso sera distinto en todos los
lectores y en todos los textos, ademas de otros elementos como ya se ha
mencionado y que Isabel Solé (2000), confirma el conocimiento previo con
gue se aborda la lectura; los objetivos que la presiden; y la motivacion que

se siente hacia esa lectura.

Tradicionalmente se ha ensefiado a comprender lo leido a través de
preguntas a los alumnos, inmediatamente después de la lectura realizada.
Esta practica se ha basado en suponer que, al preguntar lo que leyeron los
alumnos contribuye a que comprendan su contenido de manera adecuada y

aprendan a extraer la informacién principal. Muchas veces el proceso de
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enseflanza para la comprensién se reduce a las preguntas, creyendo que

con ello los alumnos logran asimilar la lectura y su comprension.

Cairney (1996), considera que las preguntas son herramientas importantes
para facilitar la construccion de significados, siempre y cuando sean
utilizadas adecuadamente, no soOlo para la simple comprobacion de la
comprension del texto y de la habilidad de transferir significados a los
profesores. Es muy comun que los profesores usen preguntas pretendiendo
que los alumnos desarrollen su pensamiento, y es una practica bastante
cotidiana en las escuelas, y que, generalmente, se ensefian asi los
contenidos escolares, consiguiendo con ello sélo repuestas cerradas de los

alumnos, es decir, de una sola repuesta.

Las preguntas tienen gran utilidad para la comprension lectora, siempre y
cuando se tengan en cuenta el lector, el texto y el contexto. Otros factores
pueden influir en la eficacia de las preguntas, pero no se deben dejar de lado
los tres aspectos mencionados, y que ademas las preguntas deberan

enfocarse hacia un objetivo.

La ensefianza de la comprension se basa en la formulacion de preguntas a
los alumnos después de la lectura, ya que para los maestros éstas
constituyen una herramienta importante para facilitar el aprendizaje. Cairney
afirma que es evidente la utilidad de las preguntas, aunque su influencia en
el aprendizaje es variable, ya que su eficacia depende de: El tipo de pregunta
realizada, el momento de la pregunta, el tipo de texto que se esta leyendo,
la forma de plantear la pregunta y el razonamiento del profesor subyacente

a la pregunta.

El uso adecuado de las preguntas contribuye al proceso de comprension
lectora. Cuando afirma que el aprendizaje se produce mejor cuando las
preguntas, estimulos, informacion facilitada, etcétera. Se ajustan a las
necesidades especificas del alumno y para que esto se produzca es
necesario partir de los conocimientos previos de los alumnos, para que
puedan dar una respuesta significativa a las preguntas que el profesor les

plantea. Este trabajo considera a las preguntas como una estrategia
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importante para desarrollar la comprensién de lectura y no como una

actividad que se limita a la comprobacion de lo leido.?®

2.2.6.1. Areacomunicacion.

Segun Ministerio de Educacion. (2008), el area de Comunicacién en el nivel
primario tiene como finalidad principal desarrollar en los estudiantes un
manejo eficiente y pertinente de la lengua para expresarse, comprender,
procesar y producir mensajes. Para el desarrollo de las capacidades
comunicativas deben tomarse en cuenta, ademas, otros lenguajes o
recursos expresivos no verbales (gestual, corporal, grafico-plastico, sonoro,
entre otros), asi como el manejo de las tecnologias de la informacién y
comunicacion.

Desde el punto de vista social, el area de Comunicacién brinda las
herramientas necesarias para lograr una relacion asertiva y empatica,
solucionar conflictos, proponer y llegar a consensos, condiciones
indispensables para una convivencia armoénica y democratica. Desde una
perspectiva emocional, ésta nos permite establecer y fortalecer vinculos
afectivos. Desde el punto de vista cognitivo, la competencia comunicativa es
fundamental para el desarrollo de aprendizajes en las demas éareas, dado
gue lalengua es un instrumento de desarrollo personal y medio principal para
desarrollar la funcidn simbdlica, asi como para adquirir nuevos aprendizajes.
Desde el punto de vista cultural, el uso de la lengua materna posibilita el
desarrollo de la autoestima, la identidad y la comunicacion con el mundo

interior y el exterior.

El desarrollo curricular del area esta sustentado en el enfoque comunicativo
y textual de ensefianza de la lengua. Cuando se hace referencia a lo
comunicativo, se considera la funcién fundamental del lenguaje que es
comunicarse, es decir, intercambiar y compartir ideas, saberes, sentimientos
y experiencias en situaciones comunicativas reales, haciendo uso de

tematicas significativas e interlocutores auténticos. Se enfatiza la

25 CAIRNEY TREVOR, H. (1996). Ensefianza de la comprensién lectora. 22, Edicién. Madrid, Morata.
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importancia del hecho comunicativo en si mismo, pero también se aborda la

gramaética y la ortografia, con énfasis en lo funcional y no en lo normativo.?®

Cuando se habla de lo textual se trata de la concordancia con la linguistica
del texto que lo considera como unidad linglistica de comunicacion. En este
sentido se propone el uso prioritario de textos completos; esto quiere decir
gue cuando sea necesario trabajar con palabras, frases o fragmentos para
fortalecer alguna de las destrezas de comprensién o produccion textual,
debe asegurarse la relacién de interdependencia con un texto. En el nivel de
Educaciéon Primaria se busca el despliegue de las capacidades
comunicativas considerando diversos tipos de textos, en variadas
situaciones de comunicacién, con distintos interlocutores, y en permanente

reflexion sobre los elementos de la lengua.

En el marco del enfoque comunicativo textual, el area de Comunicaciéon se
desarrolla considerando los siguientes criterios: Enfasis en las habilidades
linguisticas, consideracion especial para el lenguaje oral y sus variantes
(para el caso de estudiantes con capacidades especiales), mas interés en el
uso de la lengua, que en el aprendizaje del cédigo y de sus normas,
observacion y practica de la dimensidén social y cultural de la lengua,
valoracion de la importancia de la diversidad linglistica, uso de los medios
de comunicacion para el aprendizaje, como elementos siempre presentes en
la vida cotidiana.

La metodologia utilizada desde el area deber& orientarse a desarrollar en
cada estudiante del nivel, tanto las capacidades comunicativas como las
metacognitivas o reflexion sobre el funcionamiento de la lengua, utilizando
estrategias que le permitan utilizar su lengua materna y sus recursos
comunicativos personales, como elementos basicos en la construccién de su

identidad personal y comunitaria.

26 MINISTERIO DE EDUCACION. (2016). Curriculo Nacional de Educacion Basica Regular. 1era. Edicién. Lima

- Peru.
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El &reatiene tres organizadores: Expresién y comprension oral, comprensiéon

de textos, produccion de textos.

a) Expresion y comprension oral.

Desde el &rea de Comunicacién se debe promover el desarrollo de la
capacidad para hablar (expresar) con claridad, fluidez, coherencia y
persuasion, empleando en forma pertinente los recursos verbales y no
verbales del lenguaje. Comunicarse implica, ademas de hablar, el saber
escuchar (comprender) el mensaje de los demas, jerarquizando, respetando
ideas y las convenciones de participacidbn. Estas son capacidades
fundamentales para el desarrollo del didlogo y la conversacion, la exposicion,

la argumentacion y el debate.

b) Comprensioén de textos.
El énfasis estd puesto en la capacidad de leer, comprendiendo textos

escritos. Se busca que el estudiante construya significados personales del
texto a partir de sus experiencias previas como lector y de su relacién con el
contexto, utilizando en forma consciente diversas estrategias durante el
proceso de lectura. La comprension de textos requiere abordar el proceso
lector (percepcion, objetivos de lectura, formulacién y verificacion de
hipotesis), incluidos los niveles de comprension; la lectura oral y silenciosa,
la lectura autbnoma y placentera, ademas de la lectura critica, con relacién

a la comprensién de los valores inherentes al texto.

c) Produccién de textos.

Se promueve el desarrollo de la capacidad de escribir; es decir, producir
diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacion, que
respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos,
pensamientos, suefios y fantasias, entre otros. Esta capacidad involucra la
interiorizacion del proceso de escritura y sus etapas de planificacion,
textualizacion, revision y reescritura. Incluye la revision de la tipologia textual
para la debida comprension de sus estructuras y significados y el uso de la

normativa ortografia y gramatica funcionales. En este proceso es clave la
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escritura creativa que favorece la originalidad de cada estudiante requiriendo
el acompafiamiento responsable y respetuoso de su proceso creativo.

Para asegurar el adecuado desarrollo de las capacidades, es necesario
tomar en cuenta que, en Primaria, los nifios concluiran la iniciacion del
proceso de la lectura y escritura que se comenzo en Inicial como pre-lectura
y pre-escritura, asi como lectura y escritura inicial, utilizando los logros
obtenidos en comunicacion oral, expresion artistica y comunicacion no
verbal. Estas formas de comunicacion seguiran siendo prioritarias a lo largo

del nivel primario.

En suma, durante la primaria, se continian desarrollando y fortaleciendo las
capacidades de expresion y produccion oral y escrita para que,
posteriormente, en la Secundaria, se diversifiquen, consoliden y amplien,
potenciando la creatividad y el sentido critico con el tratamiento mas
profundo de la lengua y la literatura.

2.2.6.2. Comprension lectora en la escuela primaria.

En el Peru la educacion primaria tiene como propésito desarrollar todas las
capacidades comunicativas de los nifios, y el uso de la lengua en sus
diferentes modalidades, ademas de formar alumnos lectores desde el
primero hasta el sexto grado, para que, de acuerdo a como lo sefiala las
politicas educativas adquieran el habito de la lectura y se formen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo, que disfruten la lectura y formen sus propios criterios de
preferencia y gusto estético. Es decir, que sean capaces de comprender los
significados de las lecturas que leen dentro y fuera de la escuela, también
se propone que los nifos apliguen estrategias adecuadas para la

comprension y el analisis de los textos.

El objetivo de la ensefianza “es que los nifios y las nihas aprendan
progresivamente a utilizar la lectura con fines de informacién y aprendizaje”,

Solé (2000). Indicarles que la lectura, o accion de leer es fuente de
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adquisicién de conocimientos que siempre tendra relacién con su vida futura,
pues tienen relacion estrecha con el mundo real.

Lo anterior, es primordial para que los estudiantes puedan desenvolverse
con éxito en los diferentes ambientes de la vida diaria, pues sabemos que al
desarrollar las habilidades de los nifios tendran la gran ventaja de ser
“‘capaces de buscar informacion, presentar un examen, escribirles a los
amigos y familiares, entender un instructivo, hacer solicitudes, realizar
resimenes, y hasta elaborar proyectos; todas estas son acciones de las

personas alfabetizadas”.?’

Como actividad intelectual leer, comprender y aprender son conceptos
inseparables porque, a travées de la lectura comprensiva los nifios
incrementan sus conocimientos, hacen uso de la lengua con fluidez al
expresarse y enriquecen su mundo de significados, se refiere “una peculiar
manera de expresarse, entender y dar sentido a las cosas por parte del
sujeto. Al enfoque del lector que remite a las experiencias vividas, asi como
las disposiciones intelectuales e ideoldgicas.?® Todas esas experiencias se
llevan a cabo en gran parte en los espacios escolares, es decir, en el
contexto en donde se desarrolla el alumno los elementos que forman el
mundo de significaciones son: intereses, esquemas de conocimiento,
saberes, gustos, formas concretas de comunicacion, valores, necesidades,

actitudes, creencias, tradiciones, certidumbres, etcétera.

2.2.6.3. Tipos de texto en la escuela primaria.

La variedad de textos que se utilizan en la escuela, es bastante amplia. Solé
(2000), sefala que los textos o superestructuras representan para el lector
esquemas de interpretacion, es decir, cuando revisamos o leemos cierto tipo
de escrito reconocemos qué estructura o marca tiene, éstas sirven para

reconocer qué tipo de texto estamos leyendo.

27 MARQUEZ, Ana Maria y ROJAS- DRUMMOND, Silvia. (2002). Estrategias para la comprension de textos en nifios de
primaria. Desarrollo de la lectura y la escritura. VIl congreso latinoamericano. (memoria) México.

28 VILLA VAZQUEZ, Lucila. (2002). “La comprension lectora como una construccion cotidiana a partir del mundo de
significaciones de los alumnos en el grupo multigrado de educacién primaria”. En Desarrollo de la Lectura y Escritura VIl
Congreso Latinoamericano. Memoria. Puebla-México.
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Es muy importante conocer los diferentes tipos de texto que se manejan en
la escuela, debido a que se tiene que distinguir entre ellos para saber lo que
se va a leer: una novela, cuento, historieta, el periddico, una revista, etcétera.
Es necesario ensefiarles a los nifios los diversos tipos de texto, ya que por
ser diferentes implican diversidad en la informacion, y despiertan en el lector

variacion de expectativas.

Los diferentes tipos de texto actian como esquemas, los cuales se adaptan
a un discurso escrito; es decir, hay ciertas guias para saber de qué tipo de
texto se trata o de qué tipo de texto se requiere construir, por ello es de gran
importancia que los nifios lean diferentes tipos de texto, para que cuando se
trate de analizarlos o de construirlos tengan la nocion sobre qué tipo de texto
es, para asi elaborar escritos, como por ejemplo: al redactar una carta, una
invitacion, un resumen, un cuento, un analisis, una peticion o queja, un
ensayo, una investigacion, un comentario, etcétera; ya que cada tipo de
escrito tiene cierta organizacion y presenta una serie de marcas que le son
peculiares, por ejemplo si se les pide que redacten una carta o un cuento, no
pueden confundirse ya que hay cierto formato (fecha, remitente, saludos,
contenido, la conclusion y firma para el caso de la carta) para desarrollarla y
cuando se trate de otro tipo de escritos, tendran otras guias para construir
cada uno de esos textos.

Por todo lo anterior, se considera que en las escuelas los nifios deben leer
distintos tipos de texto que conozcan y se acostumbren a diferentes
superestructuras; los lectores que tienen mas experiencia con el simple
hecho de mencionar que se va a leer y criticar cierta noticia del periédico con
ello tienen mas que suficiente para que en su mente se les represente un
‘esquema que hace estar alerta, esperar ciertos contenidos y no otros, lo
cual permite actualizar ciertas estrategias y preparar una lectura mas agil y
productiva para una mejor comprension”, Solé (2000). Ensefar a los nifos
los esquemas que componen los textos representa una gran ventaja, pues

sera mas facil para ellos comprender los textos que leen.

En la escuela primaria los nifios leen diferentes tipos de texto que el profesor

sugiere, comunmente porque sus clases parten del contenido de éstos,
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recurre a la lectura de los libros que proporciona el Ministerio de Educacién
gue se encuentran en el aula, esto es posible cuando el maestro considera
gue deben hacerlo o cambiar la actividad; la pregunta es ¢qué se lee en la
escuela?, Es decir ¢Qué tipos de texto? Pues existen infinidad de lecturas
(de ficcion, novela, cuento, libros, revistas, etc.).

Segun Solé (2000), quien se basa en los trabajos de Van Dijk (1983), propone

los siguientes tipos de texto.

a) Narrativo. Este tipo de texto sigue un desarrollo cronoldgico y explica sucesos
en un orden dado. Los textos narrativos siguen una determinada organizacion:
estado inicial, complicacion, accién, resolucion y estado final; otros introducen
una estructura conversacional dentro de la estructura narrativa, por ejemplo:
cuento, leyenda, novela, entre otros; regularmente, este tipo de texto se utiliza
en la escuela en el segundo grado, se pide a los nifios y nifias que lean
narraciones de sucesos, vivencias, historias reales o ficticias, leyendas y
mitos, incluyendo personajes y siguiendo una secuencia cronolégica. Un
ejemplo: el cuento popular o tradicional es un relato de origen anénimo
transmitido oralmente en el ambito popular; el mito que tiene como origen
remoto una creencia, el cuento literario producto de la creacién de un autor
cuya narracion incluye personajes que pueden ser de la vida real como lo son
religiosos, politicos, de aventuras, de animales, romanticos, folcloricos, entre

otros.

b) Expositivo. Este tipo de textos se relaciona con el analisis y la sintesis de
representaciones conceptuales, el texto expositivo explica determinados
fendmenos o proporciona informacion sobre éstos. En la escuela son
frecuentes en los libros de texto de los nifios por qué se hace descripcion de
objetos, personas, lugares, ilustraciones de los libros de texto poniendo
atencion en los detalles y destacando rasgos importantes y actitudes de los

personajes de las lecturas.

c¢) Instructivo- Inductivo. El objetivo o la pretensién de este tipo de textos es de
inducir a la accion del lector, y consiste en: consignas, instrucciones de
montaje o de uso (de algunos aparatos u objetos), etc. En la escuela se

reconocen como actividades que usan este tipo de texto, por ejemplo: se
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elaboran cartelones para anunciar las normas de convivencia en el salén de
clases, se elaboran mensajes escritos y los intercambian, para buscar libros
en la biblioteca, elaborar fichas bibliograficas elementales (autor, titulo),
lectura y elaboracion de instructivos, identificacion de las partes del periédico,
etcétera; también, se sugiere que los alumnos identifiquen los diferentes tipos
de texto utilizados en la escuela y en la calle, como: letreros, listas, noticias,

mensajes, avisos, anuncios y el periddico.

Como se puede ver, existen diferentes tipos de texto, el profesor podra incluirlos
en su programacion, es muy importante conocerlos para saber qué estructuras
tienen al alcance e incluirlas en sus actividades, sin olvidar que los nifios también

tienen sus preferencias y sus propésitos al leer.

La responsabilidad de ensefiar y fomentar la lectura, no solo recae en el maestro,
también en la familia, el bibliotecario y el pedagogo; este ultimo debe ser un buen
lector para ayudar a los nifios y a otras personas a que lo sean. A los nifios les
gusta leer todo tipo de textos lo recomendable es guiar esos gustos y
fomentarlos; “ensefar a leer y a escribir textos diversos en distintos contextos,
con variedad de intenciones y diferentes destinatarios, es hoy una manera de
evitar ese desajuste evidente entre lo que se hace en el aula y lo que ocurre

fuera de los muros escolares”.?®

Todo nifio debe tener la oportunidad de elegir materiales de lectura, para que se
sienta protagonista de su aprendizaje; existen ciertas condiciones que los
materiales de lectura deben reunir, para que se consideren adecuados en el

ambito escolar como lo son (Ibidem):

o Que siempre sean dirigidos al nifio: a su psicologia, capacidad
cognoscitiva, gustos e intereses.

o Se pueda relacionar el contenido con las vivencias del lector, para que
sienta curiosidad con lo que el libro le cuenta y se identifigue con su

experiencia.

29 CARVAJAL PEREZ, Francisco y RAMOS GARCIA, Joaquin. (Coords). (2000) ¢Ensefiar o aprender a
escribir y leer?, Aspectos tedricos del proceso de construccion significativa, funcional y compartida del codigo
escrito. 22. Edicion. Publicaciones MCED, Espaifia.
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o El estilo del lenguaje sea agil, ameno, pero a la vez elaborado, reflejo del
talento pedagogico o literario del autor.

o Que su aspecto formal esté muy cuidado: calidad en el papel, en la
diagramacion y en la edicion en general.

o Adecuado a la zona lingiistica del alumno;

o Que conmueva estéticamente al nifio, tanto por su contenido como por la
calidad de sus ilustraciones.

A los nifios les gusta ver su salon de clases con muchos libros nuevos y

novedosos, les gusta leer de todo tipo de textos, es realmente importante que

los nifios tengan y conserven un valioso contacto con los libros. Siempre es

deseable que los textos de la escuela se relacionen con los alumnos, es decir

con sus experiencias de vida; que el lenguaje, las frases, las expresiones no

sean ajenas a sus entornos culturales.

Sin embargo, en algunas escuelas hacen falta libros, es decir, textos que los
nifos puedan leer, aunque también existen otros factores que impiden su uso.
Suele suponerse que los maestros tienen en su aula los libros o materiales
disponibles, aunque en muchas ocasiones se encuentran bajo resguardo de la
direccion de la escuela 0 no se encuentran disponibles para los alumnos y por

diferentes motivos que no se enuncian en este trabajo.

2.2.6.4. Niveles de aprendizaje en comprension lectora.

La lectura se caracteriza porque es una practica constante en la etapa escolar,
por eso se afirma que es el medio para la adquisicion de conocimientos que
enriquece nuestra vision de la realidad, aumenta nuestro pensamiento y facilita
la capacidad de expresién. Recordemos pues, que la lectura es uno de los
caminos de aprendizaje que tiene todo estudiante, por tal razon, desempefia un
rol importante en la actividad del trabajo intelectual. Leer comprensivamente es
interpretar e inferir a qué alude el autor en cada una de sus ideas vertidas en su

texto.30

30 Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) Segundo grado de primaria y Cuarto grado de primaria de IE EIB-
MINEDU
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a) Nivel literal. El nivel literal se refiere a la aptitud o capacidad del lector
para evocar sucesos 0 hechos tal como aparecen expresados en el texto.
Generalmente, este nivel de comprension lectora es un proceso de lectura,
guiado basicamente en los contenidos del texto, es decir se atiene a la
informacion reflejada o consignada en el texto. Hay transferencia de informacion
desde el texto a la mente del lector; en este nivel de comprension lectora destaca
las habilidades mnemotécnicas. La comprension en este nivel es con preguntas
literales sobre el tema leido, cuyas respuestas aparecen explicitamente en el
texto. Si el estudiante tiene dificultad para comprender el texto en el momento de
la lectura, es porque seguramente desconoce el significado de las palabras que
el autor utiliza en el texto, por eso, es muy importante que utilice el diccionario,
a fin de que pueda aclarar las dudas semanticas y adquiera nuevos términos
para que de esta manera vaya enriqueciendo su vocabulario y pueda
comprender el mensaje del texto leido.

b) Nivel inferencial. Se caracteriza porque es el nivel mas alto de
comprension, donde el lector, al analizar el texto, va mas alld de lo expresado
por el autor. Es capaz de deducir o inferir ideas o informaciones que no han sido
seflaladas o expresadas de manera explicita en el texto, sino que han sido
omitidas y que pueden ser deducidas por el lector cuando hace uso del nivel
inferencial. Supone el reconocimiento de ideas implicitas, no expresadas, es
decir, el lector lee lo que no esta en el texto, es un aporte en el que prima su
interpretacion, relacionando lo leido con sus saberes previos que le permita crear
nuevas ideas en torno al texto. Este nivel de comprension es muy poco
practicado en los diferentes niveles educativos e incluso en el nivel universitario,
pues, el lector necesita de un elevado nivel de concentracién; por ejemplo, es
capaz de inferir ideas principales, no incluidas de manera explicita en el texto,
como es el caso del parrafo paralelo, en el que las ideas no estan subordinadas
unas a otras por su contenido, ya que tienen igual importancia, pues la idea
fundamental esta diluida a través de todo el parrafo y debe ser inferida de las
oraciones secundarias. De igual forma, por ejemplo, se puede inferir aspectos o
detalles adicionales que, a criterio del lector, se pudo haber incluido en el texto
con la finalidad de hacerlo explicito o convincente. De igual manera en este nivel,

se pueden efectuar conjeturas sobre las diversas causas que llevaron al autor a
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incluir algunas ideas o a interpretar un lenguaje figurado a fin de descubrir la
significacion literal de un texto.

C) Nivel critico. Para llegar a este nivel, es necesario efectuar una lectura
reflexiva, reposada; su finalidad es entender todo el texto. Es una lectura mas
lenta, pues, se puede volver una y otra vez sobre los contenidos, tratando de
interpretarlos y obtener una mejor comprension. Permite al lector expresar
opiniones y emitir juicios en relacion al texto. Puede reflexionar sobre el
contenido del mismo a fin de emitir un juicio critico valorativo o una opinion sobre

lo leido.

Este nivel se debe practicar desde que el nifio es capaz de decodificar los
simbolos a su equivalente oral. Toda lectura critica requiere que el lector exprese
opiniones personales en torno al tema leido, para que de esta manera demuestre
haber entendido lo que expresa el texto; es decir, en este nivel el lector es capaz
de meditar, reflexionar sobre el tema, llegando a una total comprension,
emitiendo su posicidn a través de una critica y tomando decisiones sobre el
particular. Esta tarea corresponde iniciarla a los maestros de educacion primaria,
la misma que debe ser reforzada en educacion secundaria y en el nivel
universitario debera profundizarla, debido a que las instituciones universitarias

tienen como mision formar lectores eminentemente criticos.

En la lectura critica nuestros lectores manifiesten o expresen sus opiniones de
caracter personal en relacion con las ideas presentadas en el texto, esto significa
gue no se trata de solo decodificar, sino que va mucho mas alla, comprender el
mensaje del texto y que te invite a reflexionar e interpretar lo leido, En suma, en
este nivel, expresamos constantemente opiniones sobre el texto leido,
aceptamos o rechazamos su idea, pero debidamente fundamentadas. En este
nivel de lectura, interviene la formacion del lector, su aprendizaje previo, su

criterio personal y su cultura.

d) Nivel apreciativo. Es propio de lectores analitico-reflexivos, representa el
nivel de entendimiento y comunicacion entre el autor y el lector que implica el
nivel de comprension de éste en relacion al contenido, personajes y estilo

empleados por el autor para transmitir sus ideales, emociones y otras
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2.3.

vivencias, mostrando identificacion, simpatia y empatia con los personajes y
los hechos. Es capaz de hacer un andlisis en relacion con la competencia
linglistica que ha empleado el autor del texto. Asimismo, puede evaluar la
capacidad artistica del escritor, es decir efectuar un analisis literario, si el texto
esta en relacion con la literatura se referird también a los valores estéticos, el
estilo empleado y lo recursos linglisticos que posee el texto. Este nivel

representa la respuesta emocional o estética a lo leido.

TEORIAS DE LA COMPRENSION LECTORA
2.3.1. Teoria de Van Dijk-Kintsch -Modelo estratégico-cognitivo

Cabe sefalar que este modelo comienza a gestarse en 1978, y se
convierte en lo que es en 1983. Y aunque ya tiene mas de 30 afios, es un
modelo relativamente nuevo. Teun Van Dijk (linguista) y Walter Kintsch
(psicélogo) colaboraron por diez afios para llegar a postular su modelo final en
1983, un modelo estratégico-cognitivo de comprension de textos escritos. En
este trabajo se buscaba comprender cdmo se recuerdan los textos que se leen.
Dos conceptos clave en esta recordacion eran la ‘macroestructura’ y la
‘superestructura’, las cuales fueron confirmadas en esta investigacion. Es decir,
la macroestructura (y por ende la microestructura) y la superestructura si tienen

realidad psicolégica.

Esta teoria suponia que el procesamiento textual se hace por ciclos, debido a
la limitada capacidad de la memoria de corto plazo, y que de esta manera se
construia gradualmente una representacion del texto (un ‘texto base’) en la

memoria episodica.

Este texto base no solo consiste de una secuencia conectada de
‘proposiciones’, sino que también establece una estructura jerarquica de
‘macroproposiciones’, que corresponden a los temas mas importantes y menos
importantes del texto a medida que son asignados al texto (inferidos desde él)
por el lector.

El texto base, entonces, resulta de secuencias de proposiciones que se hacen
coherentes por la ‘repeticion de argumentos’. Las macroestructuras, por otro

lado, se pueden definir como proposiciones de orden superior que incluyen
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proposiciones subyacentes. En otras palabras, las macroproposiciones estan
construidas con las microproposiciones de un texto, y son un resumen o alguna
otra estructura abstracta subyacente a un texto. Ellas deben inferirse desde el

texto.

La microestructura estd dada por todas las [micro] proposiciones (en este caso,
oraciones) de un texto, mientras que las macroproposiciones se infieren, son
un resumen con ideas de orden jerarquicamente superior y que incluyen a las
microproposiciones. Son lo que llamariamos las ‘ideas importantes’ de un texto.
El micro- y las macroproposiciones forman una ‘macroestructura’ del texto, una
estructura semantica que define el significado global de un texto. Esta
macroestructura se relaciona con su microestructura (local) gracias a 3
reglas que teoréticamente simulan los tipos de reduccién de informacion que
caracteriza al proceso de abstraccion o resumen de un texto. Estas reglas son:

a) supresion, b) generalizacién y c) construccion.3!

Ademas de todo lo anterior, con motivo de establecer links entre las
proposiciones en el texto base episddica, y para derivar macroestructuras
semanticas, hay grandes cantidades de conocimiento involucrado y aplicado

por el lector.

Una teoria apropiada de comprension lectora debia encarnar la naturaleza mas
dindmica, en linea, y tentativa de la comprensién. Asi, en vez de reglas (como
las de la derivacion de la macroestructura textual) se necesitaban maneras mas
flexibles de representar el proceso. Se introdujo entonces la nocién crucial de
procesamiento  estratégico. Las reglas, por ende, pasaron a
llamarse macroestrategias, las cuales tienen los mismos nombres anteriores:
La macroestrategia de supresion implica que se puede borrar una proposicién
gue no sea una condicién para la interpretacién directa ni indirecta de una

proposicion subsecuente.

31 Kintsch, W. y Van Dijk, T. (1978). Toward a Model of Text Comprehension and Production. En Psichological
Review. Volume 85, N° 5, pp. 363 — 394.
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La macroestrategia de generalizacion indica que “cada secuencia de
proposiciones puede ser sustituida por la proposicion general que denote un
subgrupo inmediato”.®? Por ultimo, la de construccién en que se puede sustituir
una secuencia de proposiciones por una proposicion “que denote un hecho
global del cual los hechos denotados por las proposiciones de la
microestructura sean condiciones normales, componentes o consecuencias”.

Lo anterior implica que para leer un texto y llevar a cabo cada proceso parcial
de lectura se necesitaria varias estrategias para realizar este trabajo tan
especializado. Lo mismo ocurriria en el caso de la activacion y uso de

conocimiento en la construccion del significado del texto.

La teoria vislumbra la lectura como un proceso vastamente complejo que, en
vez de reglas, necesita operaciones complejas 0 mas o menos estratégicas que
son alimentadas por informacion desde el conocimiento. Finalmente, a la nueva
teoria se le agregd un concepto clave: el modelo de situacién, que es un
constructo en la memoria episddica que representa el evento o situacion sobre
la que habla el texto.

Esto implica que el texto base solo representaria aquellos significados
expresados por el texto, pero la comprension real involucraria la construccion
de un nuevo modelo, o actualizacion de un modelo antiguo. Estos modelos
serian subjetivos, por lo que implicaria que la comprension es personal, ad hoc
y Unica, y definiria una interpretacion especifica de un texto especifico en un
momento especifico. Lo mas importante sobre los modelos de situacidén es que

son resultado de la informacion que se deriva del conocimiento previo del lector.

En otras palabras, el lector genera proposiciones puente, inferencias,
fragmentos de su propio conocimiento previo, fragmentos del conocimiento
previo social, etc. En suma, el lector construye el significado del texto utilizando
la informacion contenida en el propio texto, pero ademas se representa el
modelo de la situacion de la que habla el texto con su conocimiento previo,

construyendo un significado a nivel local y global,

32 Kintsch, W. y Van Dijk, T. (1978). Toward a Model of Text Comprehension and Production. En Psichological
Review. Volume 85, N° 5, pp. 363 — 394.
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realizando inferencias o0 construyendo proposiciones puente cuando se

necesita.

CUADRO N° 06

Modelo estratégico-cognitivo

Modelo

estratégico-cognitivo

KEI procesamiento textual
se hace por ciclos, debido
ala limitada capacidad de
la memoria de corto plazo,
y que de esta manera se
construia gradualmente
una representacion del
texto

Macroestructuras

Microestructuras

Microproposiciones Macroproposiciones

Significado global del
texto

Ideas principales de un
texto

Supresion I Generalizacion I Construccion I

Temas mas importantes y
menos importantes del
texto a medida que son

asignados al texto

2.3.2. Teoria psicolinguistica de Kenneth Goodman.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolinguistico. Este parte de
los siguientes supuestos: La lectura es un proceso del lenguaje; los lectores
son usuarios del lenguaje y los conceptos y meétodos linglisticos pueden
explicar la lectura y los lectores utilizan sus conocimientos previos para

interactuar con el texto y construir significado.

Hasta hace algunos afios se concebia la lectura como la actividad mediante la

cual el lector comprendia un texto y era capaz de extraer el significado que
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aguel le ofrecia. Esto implicaba el reconocimiento tacito de que el sentido
estaba en las palabras y oraciones que lo componian y que el papel del lector
era descubrirlo. Asi el rol del lector se reducia al de un receptor pasivo, en la
medida en que el sentido de lo leido le llegaba desde afuera, algo que
incorporaba, un producto de la pagina impresa que adquiria mientras leia.

Esta concepcion empieza a perder vigencia a partir del avance de la
psicolinguistica y de la psicologia cognitiva que permiten el surgimiento del
enfoque interactivo de la lectura, con aportes tan importantes como del Kenneth
Goodman (1982), maximo exponente del modelo psicolinglistico, quien a
través de las observaciones de lector en situaciones lo mas naturales posibles,
llegd a la conclusion de que la lectura es un proceso en el que interactiuan el

pensamiento y el lenguaje.

La lectura se inicia con una entrada grafica: los ojos recogen las marcas
impresas y las envian al cerebro para que este las procese. Esto quiere decir
que la vista capta la informacion gréfica, pero es el cerebro el que la elabora. Y
ese procesamiento de la informacion solo es posible por los conocimientos que
ya posee el lector. Gracias a estos conocimientos el cerebro puede tomar
decisiones respecto de la informacion visual y construir un significado para el
texto en cuestion. Si el lector no puede relacionar el contenido del texto con
algo ya conocido por él, no podra construir ningtn sentido.

Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su
interaccion con el texto. Uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el
caracter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que "en la lectura
interactia la informacion no visual que posee el lector con la informacion visual
gue provee el texto” Es precisamente en ese proceso de interaccion en el que
el lector construye el sentido del texto. Asimismo, sostiene que cuanto mayor
sea la informacion no visual que posee el lector, tanto menor sera la necesidad
de utilizar la informacion visual, puesto que la lectura es un proceso selectivo
en el cual el lector no utiliza toda la informacion disponible, sino tan solo la que

necesita para construir el sentido del texto.3?

3 DUBOIS, Maria Eugenia. (1991). El proceso de la lectura: De la teoria a la practica. Buenos Aires: Aique.
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La teoria psicolinguistica hace mucho hincapié en que el sentido del texto no
esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje del escrito, sino en
la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa para él. Sostiene que los lectores emplean toda su capacidad
psiquica, durante la lectura: pensar, predecir, modificar lo que pensaron,
evaluar las opiniones vertidas por el autor, corregirse, pero en ninguna de las
situaciones consideradas por los lectores se preocupan en identificar las letras
y las palabras, mas bien estan preocupados por entender el sentido del texto.

CUADRO N° 07

Teoria psicolinguistica de
Kenneth Goodman

Construye el sentido del
texto

La lectura interactua
informacion no visual del
lector con visual del texto

Pensamiento I Lenguaje
Conocimiento previos I Informacion grafica visual I

Capacidad psiquica, Los ojos recogen las
durante la lectura: marcas impresas y las
pensar, predecir, envian al cerebro para

modificar, evaluar , que este las procese
corregirse

2.3.3. Enfoques de la comprension lectora

Desde los que puede tratarse la comprension lectora, es obligatorio decir que
se puede trabajar desde diferentes dmbitos. Estos ambitos pueden ser tratados
bajo una perspectiva pedagodgica, bajo una perspectiva psicologica y una
perspectiva de didactica. A pesar de todas estas posibilidades de enfocar el
trabajo de la comprensién lectora, este apartado va a hablar Unicamente de la

perspectiva pedagdgica y didactica, ya que es la que mas compete desde el
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Grado en Educacién Primaria y porque esta dirigido desde dentro del
departamento de Didactica de la Lengua.

Dentro de este ambito mencionado existen diversos enfoques. Pero tras
analizar varios y comprar similitudes y diferencias voy a exponer los enfoques
referentes a dos autores, los cuales son los mas reconocidos, los que han
realizado estudios mas recientes sobre comprension lectora y por su eminente

implantacion practica. Estos autores son Daniel Cassany e Isabel Solé.

2.3.3.1. Enfoque de Cassany

El modelo de Cassany comienza otorgando gran importancia a la lectura debido
a la relevancia que tiene ésta en la vida de las personas, mas concretamente
en los nifios, tanto a nivel académico en su aprendizaje escolar como en su
vida cotidiana. Cassany, (2001) sostiene que:

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e
indiscutibles, que proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta
de entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella comporta: una cierta e
importante socializacion, conocimientos e informacion de todo tipo. Ademas,
implica en el sujeto capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a leer
eficientemente desarrolla, en parte su conocimiento. En definitiva, la lectura se
convierte en un aprendizaje transcendental para la escolarizacién y para el
crecimiento intelectual de la persona. (p. 193)

Cassany (2001) entiende la comprensién lectora como algo global que a su vez
estd compuesta por otros elementos mas concretos. Estos elementos, reciben
el nombre de microhabilidades. Su propuesta se basa en trabajar estas
microhabilidades por separado para conseguir adquirir una buena comprension
lectora.

Adentrandonos en el conocimiento de estas microhabilidades, decir que
Cassany identifica nueve (percepcion, memoria, anticipacion, lectura rapida y
atenta, inferencia, ideas principales, estructura y forma, leer entre lineas y
autoevaluacion) las cuales como ya hemos mencionado, si trabajamos todas
ellas lograremos obtener gran habilidad a la hora de comprender todo aquello

gue leamos.
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a) Percepcion: el objetivo de esta microhabilidad es adiestrar el
comportamiento ocular del lector para incrementar su eficiencia lectora. Su
intencion es desarrollar las habilidades perceptivo-motoras hasta el punto de
autoafirmarlas y de ganar velocidad y facilidad lectora. Esta microhabilidad
pretende que los lectores consigan una ampliacién del campo visual, la

reduccion del nimero de fijaciones y el desarrollo de la discriminacion visual.

b) Memoria: dentro de esta microhabilidad se puede dividir entre memoria a
corto plazo y memoria a largo plazo. La memoria a corto plazo nos
proporciona una informacion muy escasa que reteniéndola nos proporciona
el significado de algunas oraciones. Sin embargo, la memoria a largo plazo
recopila toda esa informacién retenida en la memoria a corto plazo para

extraer el contenido general y mas importante de un texto leido.

c) Anticipacion: esta microhabilidad pretende trabajar la habilidad de los
lectores a la hora de prever el contenido de un texto determinado. Si no se
es capaz de anticipar el contenido de un texto, la lectura de este se hace
mas dificil. También decir que esta microhabilidad tiene un gran papel en la
motivacion del lector y la predisposiciébn que puede tener para leer un
determinado texto. Lectura rapida (skimming) y lectura atenta (sanning): Son
unas microhabilidades fundamentales y complementarias entre si para leer
con eficacia y con rapidez. Pocas veces leemos exclusivamente palabra por
palabra, sino que en primer lugar damos una ojeada general en busca de
cierta informacion que nos pueda parecer mas relevante o que nos interesa
antes de comenzar una lectura mas detallada. Debemos conseguir que los
lectores sepan saltar de un punto a otro en el texto para buscar informacién

evitando Unicamente la lectura lineal.

d) Inferencia: Esta microhabilidad nos permite comprender algun aspecto
determinado de un texto a partir del significado del resto. En resumen,
podemos decir que esta microhabilidad nos ofrece informacion que no se
encuentra de forma explicita en el texto. Se trata de una microhabilidad
importantisima para que los lectores adquieran autonomia y no tengan que

recurrir a otra persona para que les aclare el significado de lo leido. Para
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clarificarla expongo el ejemplo de encontrar una palabra desconocida y
poder entender su significado por el contexto.

e) ldeas principales: esta microhabilidad permite al lector experto extraer

f)

determinada informacion de un texto concreto: ideas mas importantes,
ordenacion de estas ideas, extraccion de ejemplos, punto de vista del autor
del texto, etc. Pueden tratarse de ideas globales de todo el texto o ideas

concretas de ciertas partes del mismo.

Estructura y forma: esta microhabilidad pretende trabajar los aspectos
formales de un texto (estructura, presentacion, estilo, formas linguisticas,
recursos retéricos etc.). Es importante trabajar esta microhabilidad puesto
que la estructura y la forma de un texto nos va a ofrecer un segundo nivel de
informacion que afecta al contenido. Esta microhabilidad puede trabajar
desde los aspectos mas globales como la coherencia, cohesién y

adecuacion hasta aspectos mas especificos como la sintaxis y el Iéxico.

g) Leer entre lineas: esta microhabilidad nos va a proporcionar informacion del

contenido que no se encuentra de forma explicita en el texto, sino que esta
parcialmente presente, que esta escondido o que el autor lo da por entendido
0 supuesto. Esta microhabilidad se trata de una de las mas importantes
puesto que va mucho mas alla que la comprensién del contenido basico o

forma del texto.

h) Autoevaluacion: esta microhabilidad ofrece al lector la capacidad consciente

0 no de controlar su propio proceso de comprension, desde incluso antes de
empezar la lectura hasta acabarla. Es decir, desde que comenzamos a
trabajar la microhabilidad de anticipacién, ya mencionada anteriormente,
podemos comprobar si nuestras hipétesis sobre el contenido del texto eran
correctas y comprobar si realmente hemos comprendido el contenido del

propio texto.
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Tras haber adquirido todas estas habilidades, se supone que podemos decir que hemos conseguido pasar de ser un lector

principiante a un lector experto y es el momento en el que podemos comprender cualquier tipo de texto que nos encontremos. Por

esto, Cassany nos ofrece una distincion entre las habilidades conseguidas por un lector experto en comparacion con un lector novel.

Cassany (2001) expone:3*

CUADRO N° 08

Habilidades de lector experto y principiante (Cassany, 2002, p. 202)

Microhabilidades

Su propuesta se basa en
trabajar estas
microhabilidades por
separado para conseguir

adquirir una buena
comprension lectora.

Lector experto

Lector principiante

Resume el texto de forma
jerarquizada (destacan las
ideas mas importantes y
distinguen las relaciones
existentes entre las
informaciones del texto.

Sintetizan la informacion y
comprenden de forma
precisa el contenido del
texto

Seleccionan la Acumulan la informacién
informacion seguin su en forma de lista.
importancia en el texto y

entienden como ha sido
valorada por el emisor.

34 Cassany, D., Luna, M., Sanz, G. (2001). Ensefanza de la Lengua. Barcelona. Grao.

Leen la informacion si
comprenden
correctamente el

contenido suprimiendo
aquella informacién que
no entienden.

Seleccionan las palabras
en funcion de la situacion
en el texto y no por la
importancia en el mismo.
Normalmente se centran
en las frases iniciales de
cada parrafo.
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2.3.3.2. Enfoque interactivo de Isabel Solé.

Del modelo de Solé es imprescindible decir que Solé entiende la lectura
como un acto vinculado con el contexto social y hace énfasis en la
importancia de tener claros los propésitos de la lectura para enfocar la
atencién de lo que leemos hacia aquel resultado que queremos alcanzar.
La teoria propuesta por Solé defiende que los lectores ejecutamos el acto
de la lectura a través de un cumulo de experiencias y conocimientos que

se ponen en juego al interactuar con un texto determinado.

Solé (2001) sostiene que:

Ensefiar a leer no es absolutamente facil. La lectura es un proceso
complejo. Requiere una intervencion antes, durante y después. Y también
plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender.

Tras leer estas palabras de Solé, creo necesario explicar con mayor
claridad esos tres momentos del proceso de la lectura cuando estamos
ante un texto escrito.

1. Antes: establecimiento del propdsito, la eleccion de la lectura y lo que
esperamos encontrar en dicha lectura.

2. Durante: elementos que intervienen en el momento de leer, como la
activacion de nuestros conocimientos previos, la interaccion entre
nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto social.

3. Después: sucede al concluir la lectura con la clarificacion del contenido,
a traves de las relecturas y la recapitulacion.

a) Antes de la lectura. El profesor debe pensar que la complejidad que
caracteriza y determina a las estrategias, es la capacidad que tienen los
nifos para enfrentarse a dicha complejidad. Asi su actuacion estara
dirigida a observar y ofrecer la ayuda adecuada para que puedan superar
los retos que la actividad de leer y comprender siempre implica.

Un punto importante que se debe tomar en cuenta antes de la lectura es
gue los niflos deben encontrarse motivados.

Una forma de estar motivados es encontrarle sentido a lo que se debe leer

y es necesario que los nifios sepan qué deben hacer, que conozcan los
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objetivos que se pretenden alcanzar, que sientan que son capaces de
hacerlo, que piensen que pueden hacerlo, que tienen los recursos
necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa y sobre todo

gue encuentren interesante y atractivo lo que se les pide que hagan.

Esta misma autora propone las siguientes estrategias que deben ser
utilizadas antes de la lectura: Establecer predicciones sobre el texto,
plantearse preguntas sobre lo que se va a leer y generarse preguntas

sobre un texto.

b) Durante la lectura. Las estrategias responsables de la comprensién
durante la lectura que se pueden fomentar en actividades de la lectura
compartida son las siguientes: Formular predicciones sobre el texto que
se va a leer, plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar

posibles dudas acerca del texto y resumir las ideas del texto.

Propone que el profesor y los estudiantes lean en silencio (aunque
también puede hacer una lectura en voz alta) un texto, o un fragmente de

7z

él.

Durante la lectura, el profesor conducira a los alumnos a través de cuatro
estrategias basicas: Primero, se encargara de hacer un resumen de lo
leido y solicita su acuerdo; puede después pedir aclaraciones o
explicaciones sobre determinadas dudas que plantea el texto; mas tarde
formularda a los nifios una o algunas preguntas cuya respuesta hace
necesaria la lectura y tras esta actividad, establece sus predicciones sobre
lo que queda por leer, reiniciAndose de este modo el ciclo (leer, resumir,

solicitar aclaraciones, predecir).

Estas estrategias son parte fundamental de la buena comprension de un
texto y sobre todo permitirAn que los alumnos tengan una buena
comprension de lo que van leyendo durante el proceso de la lectura. Para
leer eficazmente, necesitamos saber qué podemos hacer una vez que
identifiquemos el obstaculo, lo cual supone tomar decisiones importantes

en el curso de la lectura.
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c) Después de la lectura. Una parte importante de todo el proceso de la
lectura es que, al terminar de leer un texto, se haya dado una buena
comprension lectora, ya que esto significara que las estrategias que se
estén empleando realmente estan siendo utiles.

Al respecto Isabel Solé, resume los resultados de la investigacion, sobre

diferencias individuales y evolutivas en la comprension de la informacion:

CUADRO N° 09

Estrategias y actividades de lectura

LECTORA-Solé
I

‘ COMPRENSION]

[Antes de la Iectura] [Durante la Iectura] [Después de la Iectura]
I I I
- Establecer predicciones] * Formular predicciones * Identificacion de la idea]
sobre el texto. sobre el texto que se va a principal
leer.

I
* Plantearse preguntas] 1

I
 Elaboracion de resumenJ

sobre lo que se va a y formulacién de

leer.

* Plantearse preguntas
sobre lo que se ha preguntas.
leido.
» Generarse preguntas T I_- Respuestas de

sobre un texto.

e Aclarar posibles dudas preguntas.
acerca del texto.

I
* Resumir las ideas del]

texto

I
* Primero, se encargara
de hacer un resumen
de lo leido y solicita su
acuerdo.

I
* Puede después pedir
aclaraciones o
explicaciones sobre
determinadas dudas que
plantea el texto.

I
* Mas tarde formulara a
los ninos una o algunas
preguntas cuya respuesta
hace necesaria la lectura.

* Tras esta actividad,
establece sus
predicciones sobre lo que
queda por leer,
reiniciandose de este
modo el ciclo (leer,
resumir solicitar
aclaraciones, predecir).

Fuente: SOLE, I. (2000). Estrategias de lectura. Barcelona. Editorial Grao.
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Ademas de estos tres momentos que nos expone Solé es importante
mencionar que en el proceso de la lectura realizamos una serie de
actividades, denominadas estrategias, que generalmente realizamos de
forma inconsciente y que nos permiten interactuar con el texto, y
finalmente comprenderlo.

Antes de pasar a analizar cada una de estas estrategias conviene
reflexionar de que se trata de una clasificacion artificial, ya que dichas
estrategias se pueden trabajar en mas de un momento a la vez (no son
lineales, sino recurrentes). Es decir, una actividad puede estar dirigida a
trabajar una estrategia especifica y a su vez esta tocando otras. Dicho
esto, estas son las diferentes estrategias segun Solé (2001).

1. Predicciones, hipoétesis o anticipaciones: Las predicciones, hipotesis o
anticipaciones consisten en formulas o ideas sobre lo que se encontrara
en el texto. Generalmente no son exactas, pero de algiin modo se ajustan
y se establecen a partir de elementos como el tipo del texto, el titulo, las
ilustraciones, etc. En ellas intervienen la experiencia y el conocimiento del
lector que se tienen en torno al contenido y los componentes textuales.
2. Interrogar al texto: Las preguntas para interrogar al texto, que se
establecen antes de la lectura, estan relacionadas con las predicciones,
hipétesis o anticipaciones. Ellas permiten aplicar los conocimientos
previos y reconocer lo que se sabe y se desconoce en torno al contenido
y elementos textuales.

3. Verificacion de las predicciones, hipétesis o anticipaciones: En el
proceso de lectura las predicciones, hipotesis o anticipaciones deben ser
verificadas o sustituidas por otras. Al verificarlas o sustituirlas la
informacion que aporta el texto se asienta a los conocimientos del lector
al tiempo que se va dando la comprension.

4. Clarificar dudas: Conforme se lee, se hace necesario comprobar,
preguntandose a uno mismo si se comprende el texto. Si surgen dudas es
necesario regresar y releer hasta resolver el problema.

5. Recapitular: Al leer se va construyendo el significado del texto. La
recapitulacion permite tener una idea global del contenido y tomar de él

las partes que sirvan al propdésito de la lectura.
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Podemos decir que al trabajar con estas estrategias se crearan lectores
autbnomos capaces de crear su propio conocimiento sobre un texto y por
lo tanto habremos conseguido cumplir el objetivo de la comprensién
lectora.

Tras haber analizado y expuesto estos dos enfoques en el marco tedérico
de este proyecto, debo decir que mas adelante en la intervencion
didactica, que he decidido realizar en un centro publico, trabajaré con el
enfoque de Daniel Cassany debido a su mejor estructuracion en diferentes

microhabilidades como hemos podido observar en apartados anteriores.

En la teoria interactiva son tan importantes el texto, los procesos que
intervienen para su decodificacion, y el lector, esto lo explica Isabel Solé
(2000) de la siguiente manera: Cuando el lector se situa ante el texto, los
elementos que lo componen generan en él expectativas a distintos niveles
(el de las letras, las palabras..) de manera que la informacién que se
procesa en cada uno de ellos funciona como input para el nivel siguiente;
asi, a través de un proceso ascendente, la informacién se propaga hacia

niveles mas elevados.3®

Desde el punto de vista de la ensefianza, las propuestas que se basan en
esta perspectiva sefialan que los estudiantes aprenden a procesar el texto
y sus distintos elementos, asi como las estrategias que haran posible su
comprensién. Segun esta teoria, una persona, para leer, necesita dominar
la decodificacién, pero va mas alla porque asume que la persona que lee
interpreta el texto, no lo repite de forma mecénica.

En lo referente a la comprension lectora Isabel, sefala tres modelos
explicativos: ascendente, descendente e interactivo. El primer modelo
considera que el lector procesa y decodifica los elementos del texto
empezando por las letras, continuando con las palabras, las frases., etc.,
es un proceso ascendente, secuencial y jerarquico que conduce a la

comprension del texto. Es un modelo centrado en el texto que no puede

35 SOLE, Isabel. (2000). Estrategias de lectura. 112. Edicion. Grad. Espafia.
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explicar informacién que no esta de manera explicita en el texto; el
segundo modelo sostiene todo lo contrario: el lector no procesa letra a
letra, sino que hace uso de objetivos, conocimientos, sus experiencias
previas y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre

el contenido del texto y se fija en éste para verificarlas.

Asi cuanta mas informacion posea un lector sobre el texto que va a leer,
menos necesitara fijarse en él para construir una interpretacion. Por su
parte, el modelo interactivo sostiene que para leer es necesario dominar
las habilidades de decodificacion y aprender las distintas estrategias que
conducen a la comprension; asume, ademas, que el lector es un
procesador activo del texto y que la lectura es un proceso constante de

emision y verificacion de hipétesis conducentes a la compresion del texto.

El proceso de la lectura segun Solé (2000) es interno, del que no tenemos
prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta
que comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer. Dicho
proceso debe asegurar que el lector comprende el texto y que puede ir
construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le
interesa. Esto s6lo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa,
gue le permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar,
recapitular, relacionar la informacién nueva con el conocimiento previo
que posee, ya que constantemente se utiliza el término entender como

sindbnimo de comprension en el ambito de la lectura.

Recordando que la lectura es esencialmente un proceso de comunicacion
0 una interaccion que establece el lector con un texto, entonces hay
comprension cuando “entendemos el mensaje del autor”. Pero entender
no significa que el lector forme en su mente una copia fiel del mensaje
transmitido por el autor, por eso, “para entender” se necesita interpretar,
es decir, no es suficiente que haya informacion a ser leida, sino que exista
informacion en la memoria del sujeto que le permita interpretar lo que va

leyendo del texto.
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El sistema de escritura y lectura es un producto cultural elaborado por la
sociedad con fines de comunicacién, para lo cual el individuo requiere de
cierto grado de madurez que le permita lograr su comprension y
apropiacion. La escuela es la encargada de formalizar los conocimientos
que el nifio trae consigo, resultado de diversas experiencias
extraescolares. Si el maestro toma en cuenta esos conocimientos podran
facilitarles a sus nifios y niflas la apropiacion de la lecto-escritura. La
lectura y la escritura son dos procesos que en la escuela se dan en forma
paralela, pero ambos requieren ser comprendidos para que el sujeto logre

un aprendizaje real.
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CUADRO N° 10

Enfoque interactivo de
Isabel Solé

n —

Plantearse la relacion
existente entre leer,
comprender y aprender.

Momentos del proceso

delectura

Antes

Establecimiento del
propasito, la eleccion de la
lectura y lo que esperamos

encontrar en dicha lectura.

Elementos que intervienen
en el momento de leer,
como la activacion de

nuestros conocimientos
previos, la interaccion entre
nosotros como lectores y el
discurso del autor, el
contexto social

(—

Sucede al concluir la
lectura con la clarificacion
del contenido, a través de

las relecturas y la
recapitulacion.

Estrategias( No lineales

$ino recurrentes)

—
I

Predicciones, hipdtesis o
anticipaciones

b —

Formulas o ideas sobre lo
que se encontrard en el
texto

_

Interrogar al texto

Aplicar los conocimientos
previos y reconacer lo que
se sabe y se desconoce en
torno al contenido y
elementos textuales.

I

Verificacion de las
predicciones, hipdtesis o
anticipaciones

—

Hipdtesis o anticipaciones
deben ser verificadas o
sustituidas por otras.

H

Clarificar dudas Recapitular:

Comprobar, preguntandose
auno mismo sise
comprende el texto.

La recapitulacion permite
tener una dea global del
contenido y tomar de él las
partes que sirvan a
propdsito de la lectura

82



La comprension de la lectura depende de la situacion en la cual se realiza y de
la intensidad del lector, asi como de las respuestas a las preguntas que se
plantean antes y durante ella. Lo que el lector sabe acerca del texto debe
utilizarlo para una mayor comprension y un aprendizaje significativo.

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que
decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

Isabel Solé (1992), plantea tres condiciones para la comprensién de la lectura:
o De la claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su
estructura resulte familiar o conocida, y de que su léxico, sintaxis y cohesion
interna posean un nivel adaptable.

o Del grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para
el contenido del texto y de la posibilidad de que el lector posea los
conocimientos necesarios que le van a permitir la atribucion de significado a los
contenidos del texto. Para que el lector pueda comprender es necesario que el
texto en si se deje comprender y que el lector posea conocimientos adecuados
para elaborar una interpretacion acerca de él; que entre éste y sus
conocimientos exista una distancia 6ptima que permita el proceso de atribucién
de significados que caracteriza la comprension.

o De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension
y el recuerdo de lo que se lee, asi como para detectar y compensar los posibles

errores o fallos de la comprension.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacién almacenada en su mente; este proceso de
relacionarla informacion nueva con la antigua es, el proceso de la comprension.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida en
que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un
autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos
y lo acerca a la cultura. En la lectura se da un proceso de aprendizaje no

intencionado incluso cuando se lee por placer.
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Hacer lectores autbnomos significa también hacer lectores capaces de
aprender de todos los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de
interrogarse acerca de su propia comprension, establecer relaciones entre lo
que lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su conocimiento
y modificarlo, que le permita transferir lo aprendido a otros contextos distintos.
Por estas razones del enfoque del curriculo peruano (DCN) que es el
comunicativo y textual.
Isabel Solé (1995), presenta una cita que a su juicio resume las esencias de lo
gue se ha venido planteando en este apartado y da entrada al que desarrolla a
continuacion:
Leer es un proceso cognitivo que activa estrategias de alto nivel, dotarse de
objetivos, establecer y verificar predicciones, controlar lo que se va leyendo,
tomar decisiones en torno a dificultades o lagunas de comprension, diferenciar
de lo que es esencial de la informacion secundaria. Este proceso requiere
necesariamente la participacion activa y afectiva del lector.

Pero... (Qué es una estrategia?, ¢(Como se utiliza?, ¢Qué tanto

favorecen las estrategias de lectura la comprension lectora?

Segun Isabel Solé (1995), Las estrategias de comprension lectora, son
procedimientos de caracter elevado, que indican la presencia de objetivos que
cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos,
asi como su evaluacién y su posible cambio, deben permitir al lector la
planeacién de la tarea general de lectura y su propia motivacion y disponibilidad
ante ella; facilitaran la comprension, la revisién y el control de lo que se lee, y
la toma de decisiones adecuadas en funcion de los objetivos que se persigan.
Un componente esencial de las estrategias es que implican autodireccion y
control.

Si se hace referencia a la lectura, las estrategias son una serie de
habilidades empleadas por el lector para utilizar las diversas informaciones
obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el texto. Cuando
se piensa en estrategias de lectura y en su ensefianza, se piensa en todos
aguellos objetivos que se quieren alcanzar ¢para qué ensefar estrategias?

AQedatiidbdItBotFrd2995), Las estrategias se requieren para aprender a partir
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de lo que se lee, pero también cuando el aprendizaje se base en lo que se
escucha, en lo que se discute o debate. Ensefarlas contribuira a dotar a las
personas de recursos necesarios para aprender a aprender, es decir formar
lectores autonomos.

Las estrategias deben permitir al alumno la planificacion de la tarea de lectura
y su propia ubicacion ante ella (motivacion, disponibilidad). Facilitaran la
comprobacion, la revision y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones
adecuada en funcion de los objetivos que se persigan con esta accion.
Para Isabel Solé (1992), Existen actividades cognitivas que deben ser activadas
o fomentadas mediante las estrategias, asi:
o Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura ¢ Qué
tengo que leer? ¢ Por qué y para qué tengo que leerlo?
o Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes
para el contenido de que se trate. ;Qué sé acerca del contenido del texto?
¢ Qué otras cosas sé€ que pueden ayudarme: acerca del autor, del tipo de
género, ¢ del tipo de texto?
o Dirigir la atencion en lo que resulte fundamental, en funcion de los
propoésitos que uno persigue. ¢Cudl es la informacion esencial que el texto
proporciona y que es necesaria para lograr el objetivo de lectura? ¢Qué
informacion se puede considerar poco relevante?
o Evaluar la consistencia interna que expresa el contenido del texto y
su compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el sentido
comun. ¢ Tiene sentido este texto? ¢ Presentan coherencia las ideas que en él
se expresan? ¢ Se entiende lo que quiere expresar? ¢ Qué dificultades plantea?
o Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la
revision y recapitulacion periédica, la auto interrogacion. ¢Qué se pretendia
explicar en este parrafo? ¢Cual es la idea fundamental que se extrae de aqui?
¢, Se puede reconstruir las ideas contenidas en los principales apartados? ¢ Se
tiene una comprensién adecuada de los mismos?
Las estrategias de lectura son las responsables de que pueda construirse una
interpretacion del texto y de que el lector sea consciente de qué entiende y qué
no entiende, para poder solucionar el problema en que se encuentra para la

comprension. Isabel Solé hace mencidén acerca de que son las estrategias y
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gue utilidad tienen para el desarrollo de la comprension lectora, ahora es
importante preguntarse ¢Cuales son las estrategias de lectura? ¢Qué

estrategias son mas adecuadas aplicar?
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CAPITULO 1l
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Los resultados obtenidos de un test de comprensién lectora y a través de la guia
de observacion para evaluar la comprension lectora, el término general es
deficiente.

En la dimension literal, un 60% de estudiantes se ubica en el nivel de INICIO, 40%
en el nivel en PROCESO y “cero” en el nivel LOGRO.

3.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Resultados en cuadros y gréficos de las dimensiones: Literal, Inferencial y Critico
en Comprension Lectora; para evaluar la comprensién de textos en los
estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-

Jaén.

TABLA 01:
Distribucién porcentual de los calificativos obtenidos en comprensiéon de textos, en los en los
estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.

COMPRENSION LECTORA -ESCALA GENERAL
| Grupo: Estudio
ESCALA DE VALORACION
DIAGNOSTICO
Alum %
c Inicio 12 60,0
Proceso 8 40,0
A Logro 0 00
AD Logro destacado 0 00
Total 20 100,0

Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la |.E. 16135.
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GRAFICO 01:
Estadigrafo porcentual de los calificativos obtenidos en comprension de textos, en los en los
estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.
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Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la I.E. 16135.

Descripcion

En el grafico N° 01 se visualiza que el desarrollo de capacidades en el area de
Comunicacion en las dimensiones, Literal, Inferencial y Critico, de cuarto grado de la I. E.
N° 16135, caserio Tambillo-Jaén, (Seccion “Unica “); de acuerdo a los resultados del pre
test se ubican en el nivel de Inicio con un 60,0 %; en el nivel Proceso,40,0 %;y, nivel de

Logro, 0,0 %; ningun estudiante ha logrado el nivel suficiente.

TABLA 02:
Descripcién estadistica de los calificativos obtenidos en comprension de textos, en la dimension
(Literal) a través del instrumento “Guia de Observacion), aplicado en los estudiantes de cuarto grado
delal. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.

DIMENSION : NIVEL LITERAL
ESCALA DE VALORACION Diagnostico
Alum %
C Inicio 6 30,0
B Proceso 14 70,0
A Logro 0 00
AD Logro destacado 0 00
Total 20 100,0

Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la |.E. 16135.
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GRAFICO 02:
Estadigrafo porcentual de los calificativos obtenidos en comprensién de textos, en la dimension
(Literal) a través del instrumento “Guia de Observacion), aplicado en los estudiantes de cuarto grado
de lal. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.
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Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la I.E. 16135.

Descripcién

En el grafico N° 02 se aprecia que el desarrollo de capacidades en el area de
Comunicacién, en la dimension, Literal, de cuarto grado de la |. E. N° 16135, caserio
Tambillo— Jaén, (Seccién “Unica”); de acuerdo a los resultados se ubican en nivel Iniciocon
un 30,0 %; en el nivel Proceso, 70,0 %; y, en el nivel de logro con una valor de 00%; ningdn

estudiante alcanza el nivel suficiente.

TABLA 03:

Distribucién porcentual de los calificativos obtenidos en comprension de textos, en la dimension
(Inferencial) a través del instrumento “Guia de Observacion), aplicado en los estudiantes de cuarto
grado de la |. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.

DIMENSION @ INFERENCIAL
ESCALA DE VALORACION Diagnostico
Alum %
(o4 Inicio 10 50
B Proceso 10 50
A Logro 0 00
AD Logro destacado 0 00
Total 20 100,0

Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la I.E. 16135.
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GRAFICO 03:
Estadigrafo porcentual de los calificativos obtenidos en comprensién de textos, en la dimensién

(Inferencial) a través del instrumento “Guia de Observacion), aplicado en los estudiantes de cuarto
grado de la . E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.
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Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la I.E. 16135.

Descripcién

En el grafico N° 03 se aprecia que el desarrollo de capacidades en el &rea de Comunicacion
en la dimension, Inferencial, de cuarto grado de la I. E. N° 16135, caserio Tambillo,
(Seccién “Unica” — grupo experimental); de acuerdo a los resultados se ubican en nivel de
inicio con un 50,0 %; en el nivel Proceso, 50,0 %; vy, en el nivel Logro con una valor de

00%; ningun estudiante alcanza el nivel suficiente.

TABLA 04:

Distribucién porcentual de los calificativos obtenidos en comprension de textos, en la dimension
(Critica) a través del instrumento “Guia de Observacion), aplicado en los estudiantes de cuarto
grado de la |. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.

DIMENSION : CRITICO
ESCALA DE VALORACION Diagnostico

Alum %
C Inicio 17 85,0
B Proceso 3 15,0

A Logro 0 00

AD Logro destacado 0 00
Total 20 100,0

Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la |.E. 16135.
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GRAFICO 04:

Estadigrafo porcentual de los calificativos obtenidos en comprensién de textos, en la dimensién
(Critica) a través del instrumento “Guia de Observacion), aplicado en los estudiantes de cuarto
grado de la |. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-Jaén.
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Fuente: Instrumento guia de observacion para medir comprension lectora en la I.E. 16135.

Descripcion.

En el grafico N° 04 se aprecia que el desarrollo de capacidades en el area de
Comunicacion, en la dimension, Critico, en los estudiantes de cuarto grado de la .
E. N° 16135, caserio Tambillo — Jaén, (Seccién “Unica’); de acuerdo a los
resultados del pre test se ubican en nivel de Inicio con un 85,0 %; en el nivel
Proceso, 15,0 %; y, en el nivel Logro con una valor de 0,0%; ningun estudiante

alcanza el nivel suficiente.

3.2. DISCUSION

A. En relacion a la pregunta central

En el presente informe de investigacion se desarrolla una interpretacién, analisis,
evaluacion, explicacion y autorregulacion, de la comprension lectora de los
estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135; los cuales, segun el criterio de

los investigadora, son: “Pedagdgico”, entendiéndose como conjunto de técnicas y
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estrategias que comprenden el proceso y las practicas en el desarrollo profesional
del docente hacia el mejoramiento de la comprension lectora.

El problema manifiesto en las dimensiones de la comprension lectora de los
estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, caserio Tambillo, Pomahuaca-
Jaén, evidenciandose que; Literal, Inferencial y Critico, de acuerdo a los resultados
del diagnostico, se ubican en el nivel de Inicio con un 60,0 %; en el nivel Proceso,
40,0 %; vy, nivel de Logro, 0,0 %; ningun estudiante ha logrado el nivel suficiente.

Dichos datos son revelados en la guia de observacién (Tabla 01).

En la dimensién Literal (Tabla 02), se aprecia que el desarrollo de capacidades el
area de Comunicacion, en la dimension, Literal, de acuerdo a los resultados se
ubican en nivel Inicio con un 30,0 %; en el nivel Proceso, 70,0 %; vy, en el nivel de
logro con una valor de 00%; ningun estudiante alcanza el nivel suficiente.

Estos hallazgos, se corroboran con la ECE 2015, que evalla a los estudiantes del
cuarto grado de primaria. Se espera que en los primeros grados de la primaria los
estudiantes consoliden el aprendizaje de la lectoescritura, lo que permitira que
desarrollen habilidades de mayor complejidad, sobre las que se asentaran sus

posteriores aprendizajes.

En la dimension inferencial (Tabla 03), se aprecia que el desarrollo de capacidades
el area de Comunicaciéon, Inferencial, en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria, 1.E. N° 16165, (Seccién “Unica” — grupo experimental); de
acuerdo a los resultados del pre test se ubican en nivel de inicio con un 50,0 %; en
el nivel Proceso, 50,0 %; y, en el nivel Logro con una valor de 00%; ningun
estudiante alcanza el nivel suficiente. Por el cual aiin es carente las capacidades
la reflexién y andlisis acerca de oraciones, textos, didlogos y otras unidades
linglisticas enunciadas en situaciones comunicativas, de tal forma que dicha
reflexion sean funcionales para una comunicaciéon Optima con el resto. La
capacidad de manejar diversos registros (formales, informales, académicos,
coloquiales, etc.), adecuandolos a las situaciones apropiadas, que se sigue en el

grado segun el DCN.
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En ese sentido, el programa de estrategias y actividades de lectura, busca
desarrollar en el estudiante un conjunto de conocimientos y destrezas necesarias
para utilizar eficazmente el lenguaje en situaciones concretas de la vida,
independientemente de la lengua que hable o la variante que utilice.

Estos conocimientos y destrezas configuran los diversos aspectos de la
competencia comunicativa (linguistica, discursiva, estratégica, etc.) (Lomas, 1993).
En la dimension Critica (Tabla 04), se aprecia que el desarrollo de capacidades el
area de Comunicacion, en la dimension, Critico, los resultados del pre test se ubican
en nivel de Inicio con un 85,0 %; en el nivel Proceso, 15,0 %; vy, en el nivel Logro
con una valor de 0,0%; ningun estudiante alcanza el nivel suficiente.
Demostrandose que se acentlan las deficiencias en este nivel, como la de
organizar las ideas de un texto, para que este cumpla con su funcién comunicativa.

Comprender las ideas de un texto, su jerarquia y estructura.

Para la comprension e interpretacion de lecturas en estudiantes del tercer grado
de primaria, aplicé un programa de técnicas de lectura lo que permitié mejorar y
desarrollar capacidades de comprension lectora logrando resultados satisfactorios
e indica que las estrategias de lectura son procedimientos y a la vez contenidos
de la ensefianza donde los alumnos aprendieron con mayor facilidad logrando
desarrollar y responder adecuadamente interrogantes vinculando las ideas con
otras anteriores, las contrasta; realiza argumentos y luego saca conclusiones que

fueron asimiladas y almacenadas por ellos mismos enriqueciendo su conocimiento.

Se puede concordar con (Cassany, 2001), afirma que la innovacién y el uso de
programas Yy estrategias basadas en las cognitivas y meta cognitiva bien
organizadas es posible que los docentes puedan mejorar la comprension lectora en
los diferentes textos que leen, mejorar la reflexidon, la comprension lectora y la
capacidad de analisis como resultado de un eficiente nivel de aprendizaje en todas

las areas de estudio.

Se confirma la conclusién de (Solé, 2000) en la manera que sostiene que los
docentes mejoran su desempefio en la facilitacion de aprendizaje de la lectura

comprensiva si aplican adecuadamente las estrategias de comprensién lectora que
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por un lado llevan a la fluidez en la lectura y por otro hacen reflexionar a los alumnos

sobre todo los elementos explicitos e implicitos en el texto.

B. En relacion a los objetivos.

a) Al objetivo general

Se ha logrado Proponer un programa de estrategias y actividades de lectura para
el desarrollo de la comprension lectora en los nifios y nifias del cuarto grado de.

, mediante el estudio de lineamientos o enfoques modernos de Solé y Cassany, ,
en base a lineamiento del curriculo nacional, DCN y marco de trabajo de la ECE,
los cuales se enfocan en reformas en el proceso de enseflanza aprendizaje, desde
de la reflexion del desempefio docente hacia el logro de una importante
actualizacion de estrategias en la comprension lectora A juzgar por los resultados,
y otras medidas asumidas con el propadsito de influir significativa y especificamente
en la estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, del caserio Tambillo, en la
provincia de Jaén; en el desempefio de los maestros y la mejora de los

aprendizajes.

Este proposito se converge, segun la UNESCO, en su vision se enfoca en una
situacion educativa de América latina y el Caribe: Hacia la educacion de calidad
para todos al 2015; el “aseguramiento” de la calidad educacional esta en
propuestas de politicas mas elaboradas para abordar globalmente el problema de
la calidad de los establecimientos educacionales es actualmente el disefio de
sistemas de “aseguramiento de la calidad” de la educacioén, también se pueden
considerar como parte de esta orientacion las denominadas “reformas basadas en

estandares”.

Tras la realizacion del Trabajo puedo decir que se han conseguido los objetivos
propuestos al principio de este en el apartado.
Tras la lectura y la comprensién del marco teérico se ofrece al lector una vision

general y completa sobre la lectura y la comprension lectora. Se ha realizado una
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unién de teoria de diferentes autores la cual ofrece al lector de este trabajo un
conocimiento basico sobre el tema tratado.

Junto a este maro tedrico se ha llevado a cabo una puesta en practica de plan de
mejora de la comprension lectora con alumnos de Educacion Primaria,
concretamente 4° de primaria. Con ella se pretendia evaluar el nivel inicial de dichos
alumnos con respecto a este tema, trabajar los aspectos de mayor relevancia de la
comprension lectora y finalmente evaluar el nivel de los estudiantes.

En ellos una vez méas se demuestra el cumplimiento del objetivo principal de la
propuesta didactica, es decir, conseguir un programa hacia una mejora en la

comprension lectora.

b) A los objetivos especificos

Se diagnostic6 el desempefio docente de la Institucion Educativa I. E. N° 16135,
del caserio Tambillo, en la provincia de Jaén, se ubican en el nivel de Inicio con un
60,0 %; en el nivel Proceso, 40,0 %; y, nivel de Logro, 0,0 %; ningun estudiante ha
logrado el nivel suficiente. De acuerdo a los resultados en cuadros y graficos de la
escala valorativa para medir niveles del desempefio docente (Tabla N° 01).
Resultados que arrojan evaluaciones internacionales en la mayoria de los paises
latinoamericanos, sefialando, la necesidad de mejorar la comprension lectora y un
reto en docentes del siglo XXI, orientando los esfuerzos a transformar las practicas
educativas en el marco de la escuela, en especial de aquellas relacionadas con

docencia, practicas directivas y formacion.

c) En relacion a hipotesis

Se ha podido comprobar la hipétesis de investigacion: La comprension lectora que
presentan en estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, del caserio Tambillo,
en la provincia de Jaén; son interpretacion, por que permitié identificar la variable e
indicadores, el andlisis que conllevo a ver la realidad de la comprensién lectora en
la institucién de investigacion, y, la evaluacion, inferencia, que nos brindé tener una
panorama de las necesidades particulares que se debe mejorar en las estrategias
de la comprension lectora segun lineamientos de los enfoques de Solé y Cassiny,
en base a nuestra propia realidad, desde una Optica de explicacion y

autorregulacion.
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El cual conllevo en su inicio el diagnostico tanto preliminar o de problematica y el
diagnostico oficial por el instrumento guia de observacion basado en la ECE., y
llegar a comprobar segun la hipotesis propuesta que el nivel promedio de las de las
capacidades en comprension lectora en los dimensiones Literal, inferencial y Critica
que presentan los estudiantes de cuarto grado de la I. E. N° 16135, del caserio

Tambillo, en la provincia de Jaén, se encuentra en “Proceso”.

3.3. MODELO DE DISENO DE LAS 5 ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE
LECTURA

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE LECTURA PARA EL DESARROLLO DE
LA COMPRENSION LECTORA

A. Disefo de las estrategias y actividades para desarrollar la capacidad de
comprension lectora desde los enfoques de Solé y Cassany.
1. Datos informativos

1.1. Identificacion.

1.1DRE. : Cajamarca
1.2UGEL : Jaén
1.3Institucion Educativa : 16135 “Zendn Cervera Llaguenta,

Del Caserio Tambillo-Distrito

Pomahuaca-Jaén 2017.

1.4Grado : Cuarto seccion: “Unica”

1.5Temporalizacion : Fecha de inicio : 19 de setiembre
Fecha de término: 18 de noviembre

1.6 responsable :Br. CORONEL HEREDIA, Nilda Judith
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2.Introduccion:

Resulta casi imposible separar el concepto de lectura con el de comprension
lectora, ya que ambos se basan en los mismos procesos diferenciandose sélo en
la presencia de un lector ideal, el cual determina una comprension eficaz.

Los nifios y nifias de la institucion educativa 16135 “Zenon Cervera Llaguenta, del
caserio Tambillo del distrito de Pomahuaca, provienen de la zona rural, con sus
propias estructuras mentales formadas en su contexto social y, tienen dificultades
para leer y ain mas para comprender lo que leen.

El programa de lectura y comprension lectora comprende cinco estrategias y
actividades de lectura

4. Habilidades, sub habilidades y contenidos conceptuales:

4.1.Competencia:

A continuacién, se presentan las competencias del Curriculo Nacional de la
Educacion Bésica:

“‘Lee diversos tipos de textos que presentan estructura simple con algunos
elementos complejos y con vocabulario variado.

Obtiene informacion poco evidente distinguiéndola de otras proximas y semejantes.
Realiza inferencias locales a partir de informacién explicita e implicita. Interpreta el
texto considerando informacion relevante para construir su sentido global.
Reflexiona sobre sucesos e ideas importantes del texto y explica la intencion de los

recursos textuales mas comunes a partir de su conocimiento y experiencia”.36

4.2. Capacidades:
Marco referencial: MINEDU

Capacidades lectoras Indicadores de logro

Lee oraciones Establece correspondencia entre una oracién y un dibujo

Localiza informacion Identifica datos explicitos
Reconoce sucesiones de hechos o acciones

Deduce relaciones de causa-efecto.
Deduce el significado de palabras o expresiones a partir del
contexto.

Deduce el tema central del texto.

Deduce la idea principal de un parrafo del texto.
Deduce las cualidades o defectos de los personajes de una
narracion.

v' Deduce la ensefianza del texto.
v Deduce el propé6sito del texto.

Infiere informacién

ANENANENEN

\

AN

Fuente: Marco de trabajo ECE-2015-MINEDU- Oficina de medicion de la calidad de los aprendizajes.

36 Estandares de aprendizaje y su relacion con los ciclos de la Educacion Basica-Curriculo Nacional MINEDU-2017

97



4.3. Contenidos:

Textos narrativos, descriptivos, instructivos, poéticos y dramaticos. Diferencias.

Lectura por placer, de estudio e investigacion. Estrategias.

Las ideas principales de un texto. Estrategias para su identificacion.

El subrayado y los esquemas sencillos.

4.4. Actitudes:

e Muestra una actitud critica y reflexiva con relacion a los textos que lee.

¢ Participa activamente en actividades de reflexion sobre el proceso de
comprension de los diversos textos que lee.

e Muestra interés por dar opiniones fundamentadas sobre el texto leido.

e Se interesa por organizar un horario destinado para la lectura autbnoma.

¢ Disfruta con la lectura de diversos tipos de textos.

4.5. Lecturas: Tipo de texto Ejemplos de texto
Narrativo: anécdota, cuento
Informativo: descripcidn, articulo enciclopédico, nota, carta, noticia breve
Instructivo: receta, reglas de juego, texto de recomendaciones
Argumentativo: aviso

* “Comprendiendo informacién sobre el relato”

»  “Aprendiendo del texto “La sociedad inca”

- “Leyendo el texto gato sin casa”

¢ “Informandome sobre la danza del maiz”

5. Limitaciones:

Bajo un contexto practico, es importante decir que esta propuesta es muy util en la
mejora de forma répida de algunos elementos que componen la comprension
lectora; sin embargo, encontramos una gran limitacién que podria evitarse con un
mayor tiempo de elaboracién e intervencién. Mi propuesta de mejora se dirige hacia
dicho tiempo, solo se promociono en cuatro sesiones. Quizas si se hubiese
dispuesto de un mayor tiempo para realizar la propuesta se podria haber realizado
durante un trimestre escolar completo, realizando una Unica sesidon semanal. Con
esto nos garantizamos trabajar lo mismo, de una forma algo mas lenta, y

prediciendo mejores resultados.
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Por otro lado, encontramos cierta limitacién en lo que al nUmero de alumnos se
refiere. El estudio realizado durante esta propuesta de intervencién se ha llevado a
cabo con un grupo de alumno determinado, y por lo tanto obteniendo unos
resultados determinados. Cabe la posibilidad de que si se examinara a otro grupo
de alumnado diferente se obtendrian otros resultados distintos.

Finalmente, decir que a pesar de los alcances y limitaciones mostrados en este
trabajo no se pretende condicionar al lector que decida utilizar la informacion aqui
utilizada, ya que este tema ofrece un gran abanico de posibilidades. Este trabajo
Unicamente debe verse como una guia, como una forma de empezar a adquirir
informacion y conocimientos sobre el tema tratado y partir hacia nuevos estilos

personales de trabajo y mejora.

6. Estructura general de las estrategias afectivas.

CUADRO N° 11:
ESTRUCTURA DE LAS ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE LECTURA

4 fﬁ
=>[ ELEMENTOS TEORICOS }]( ]
N

[ Enfoque de Cassany H Enfoque de Solé ]

CRITICA:
Opina teniendo

en cuenta sus
experiencias

"

CRITICA

INFERENCIAL
Relaciona ideas
implicitas

COMPRENSION
LECTORA

186e1d uear :81i0dy
VAILINDOODVLIN A VAILINDOD VIHO3L

i

LITERAL: Localiza
informacién o
datos explicitos

|
|

[ |

DURANTE P DESPUES

MI AMIGO EL BUEN LIBRO [ FI ARROIITO DF MI FSCLIFI A ]

ELEMENTOS TECNICOS: ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE LECTURA <

Fuente: Modelo teérico de las estrategias, elaborada por Nilda Judith Coronel Heredia.
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Asimismo, ambas estrategias se organizaron en base a tres momentos interactivos

antes, durante y después de la lectura, que a continuacion se describen:

Antes de la lectura, los nifios deben encontrarse motivados. Una forma de estar
motivados es encontrarle sentido a lo que se debe leer y es necesario que los nifios
sepan qué deben hacer, que conozcan los objetivos que se pretenden alcanzar, que
sientan que son capaces de hacerlo, que piensen que pueden hacerlo, que tienen los
recursos necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa y sobre todo que

encuentren interesante y atractivo lo que se les pide que hagan.

Durante la lectura se propone que el profesor y los estudiantes lean en silencio. El
profesor conducird a los alumnos a través de estrategias basicas: primero, se
encargara de hacer un resumen de lo leido y solicita su acuerdo; puede después pedir
aclaraciones o explicaciones sobre determinadas dudas que plantea el texto. Y mas
tarde formulard a los nifios una o algunas preguntas cuya respuesta hace necesaria la
lectura. Tras esta actividad, establece sus predicciones sobre lo que queda por leer,

reiniciandose de este modo el ciclo (leer, resumir, solicitar aclaraciones, predecir) y

Después de la lectura. Al terminar de leer un texto los estudiantes estaran en
condiciones de explicar, criticar, debatir exponer ideas propias y cuestionar las del autor
entre otros, ya que esto significard que las estrategias afectivas que se estén

empleando realmente estan siendo Utiles.

En conclusion el propésito de las estrategias afectivas se orienté a que el alumno
conozca la importancia que tiene comprender una lectura, que no se trata sélo de leer
sino que se tienen que realizar ciertos procesos para llegar a una comprension y ver
de qué manera se puede sacar mejor provecho para que le sea mas util, no solo dentro
de la escuela, sino también fuera de ella; de igual forma, desarrolle todas sus
habilidades, pero sobre todo que al ir leyendo lo haga con cuidado e interés y vaya
comprendiendo el texto, para que de esta manera y siguiendo los procesos, disfrute de
esa lectura haciéndola mas placentera, buscando la manera mas satisfactoria de
encontrarle sentido, claro no saliéndose tanto del contexto y haciendo buen uso de ella;
y finalmente, lograr que el estudiante se interese y motive por leer, fomentar
precisamente en ellos un habito por la lectura, que la utilice no s6lo por obligacion, sino,

que sea parte de su vida cotidiana.
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7. Hoja de ruta de las estrategias y actividades de lectura.

Procesamiento textual

RUTA VISUAL

Procesamiento perceptivo

visual

Procesamiento léxico
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8. Organizacién de las estrategias afectivas para desarrollar la capacidad de comprensiéon lectora en el area de

comunicacion

ORGANI- SESIONES DE ESTRATEGIAS ¥ | |\ STRUMENTOS DE =
ZADOR COMPETENCIA CAPACIDADES/MICROHABILIDADES APRENDIZAJE ACTII-\éI(I:J_an):: DE EVALUACION 1 2 3 r
sem sem sem sem
‘Lee diversos tipos de | e Maneja y aplica en sus escritos la | “Comprendiendo
textos que presentan | ortografia puntual: de expresividad | informacion sobre Ficha de evaluacion |
estructura simple  con | (Signos de entonacion). el relato” “Mi buen amigo
o Infiere reglas, normas y principios del el libro”
algunos elementos . ) ) ” -
o funcionamiento de la lengua a partirde la | “Aprendiendo del | Sg promavit del 05 al
compiejos y con sistematizacion. texto “La 07 de octubre. . ‘s
< vocabulario variado i i » Ficha de evaluacion X
o : e Conoce y comprende estructuras | sociedad inca
8 Obtiene informacion poco | [ingiiisticas: sujeto.
@) evidente distinguiendola | | oo textos narrativos, descriptivos,
w de ofras proximas y | . . I » “Leyendo el texto . .
| ) . instructivos, poéticos y dramaticos, . Ficha de evaluacion
4 semelantes. Realiza identificando las ideas principales, autor gato sin casa” %
‘O inferencias locales a partir | . principales, !
N de informacion explicita e | fitulo, personajes. “Informandome
E implicita. Interpreta el texto sobre la danza del
S | v peaconr o maiz” Flarbolito de mi
= escuela
(@) sentido global. Reflexiona g & del 2
O sobre sucesos e ideas Epromovio €12 81 Ficha de evaluacion X
importantes del texto y 14 de octubre
explica la intencién de los
recursos textuales mas
comunes a partir de su
conocimiento y
experiencia.
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9. Matriz l6gica para la aplicacion de las estrategias y actividades de lectura para

desarrollar la capacidad de comprension lectora en el area de comunicacion.

COMPRENSION LECTORA
CONTENIDOS
CONCEPTUALES A ESTRATEGIAS EIESIIEOI\INDFTZSAI?]EE CRF?(I)\ISSEA%MA
TRABAJAR
. . ., . . 03 de octubre
Aplicacién del test de evaluacién (diagnostico) (90 min)
1. Textos narrativos, descriptivos, “Comprendiendo
instructivos, poéticos y dramaticos. . na
Diferencias informacién sobre el (90 min)
Mi bulgl;l a,r,mgo el | relato”
ibro
2. Lectura por placer, de estudio e “Aprendiendo del texto
investigacion. Estrategias. “ : : »
9 g La sociedad inca (90 min)
“Leyendo el texto gato
3. Leo y comprendo textos sin casa” (90 min)
instructivos” El arbolito de mi
escuela “Informandome sobre
4. Elaboracion de esquemas : la danza del maiz” (90 min)

B.Implementacién de las estrategias y actividades de lectura para
desarrollar la capacidad de comprensién lectora en el area de
comunicacion.

9.1.Estrategia: “Mi amigo buen amigo el libro”.

El logro de las capacidades comunicativas relacionadas con la comprension de
textos, supone el desarrollo previo de habitos lectores. Para lograrlo es
importante brindar situaciones de lectura significativas, recreativas y placenteras
desde los primeros afios de edad que permitan a los nifios acercarse
voluntariamente a los libros. Esto los dispondra hacia la lectura convirtiéndolos
en lectores habituales. Ser un lector habitual quiere decir haber incorporado la
lectura a la vida cotidiana, esto favorecera la adquisicion, el desarrollo y la
consolidacion de las capacidades comunicativas para la comprensiéon de
diversos tipos de textos, que permitiran a los nifios y nifias aprender con

autonomia durante toda su vida.

a) Objetivo.
Lograr actitudes saludables dentro del ambiente de clase como un aspecto
favorable para una eficiente comprension lectora; asimismo, estimular el gusto y

disfrute por la lectura de diversos textos.
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b) Materiales.

e Textos narrativos; descriptivos e informativos, investigativos.

c) Habilidades y conocimientos. (Micro habilidades del enfoque Cassany)

L- CASSANY: Microestratgia-Lector princpiante-4 rado EBR

L1 Acumula a nformacion en forma de lista

1.2~ Leena informacion s comprenden correctamente el contenido Suprimiendo aguell iformation que no enfienden

3+ Selcciona s palabras enfuncion de asituacion y el terto y o por aimportanca en el mismo. Normelmente centrarse n  rases icils de cada parafo

v' Selecciona el texto a leer segln sus intereses.

v' Formula hipoétesis de la lectura.

v Infiere el significado y la funcién de la palabra en oraciones a partir de
relaciones que establecen entre ellas.

v' Leen textos descriptivos, narrativos, identificando las ideas principales

v' Lectura por placer, de estudio e investigacion. Estrategias.

Microhabilidades

Estructura y forma.

Lectura entre lineas.
Inferencia.

Ideas principales/generales
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Procedimiento metodoldgico:
v' Temporizacion de la estrategia (Enfoque de Solé y Cassany). Se

promovié con los estudiantes segun cuadro:

1

/Estrategia: Mi buen
amigo el libro

3d 100%

05/10/16 | 07/10/16

2
a CASSANY:
Microestrategia-Lector
principiante-4 grado
EBR-SESION 01 Y 02

3d 33%

05/10/16 07/10/16

2.1 2.2 2.3
d Acumula la /Leen la informacion si éelecciona las palabras
informacion en forma comprenden en funcion de la
de lista correctamente el situacion y el texto y no
3d 2504 contenido suprimiendo por la importancia en el

07/10/16

05/10/16

e Antes de la lectura:

aquella informacion que
no entienden

3d 50%

05/10/16

07/10/16

mismo. Normalmente
centrarse en la frases
iniciales de cada parrafo

3d

25%

05/10/16

07/10/16

v

v
v
v
v

Familiariza con el texto.

Observan el texto

Establecen predicciones sobre el texto.

Plantean preguntas sobre lo que va a leer

Eligen textos diversos de su grado y los “lee” automaticamente utilizando
la biblioteca como un medio para informarse.

Se anticipa respecto al contenido del texto dando su opinion sobre el
mensaje y la trama del mismo, relacionandolo con sus propias
experiencias.

La docente pregunta a los nifios y nifias donde les gustaria escuchar el
cuento, si dentro del aula o fuera de ella, luego los nifios se ponen

coémodos.

e Durante la lectura:

v
v

Procesamiento de la informacion.

La docente lee el cuento en voz alta, con atencion, respetando las pausas
gue indica los signos de puntuacion.

Un nifio (a) narra con sus propias palabras el cuento. Otros nifios (as)

pueden ir completando la historia.
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v' La docente con apoyo de un nifio (a) reparte los materiales como:
mascaras, disfraces, etc., para representar la historia. Por grupos

escenifican el relato.

e Después de la lectura:
v"Realizan un comentario sobre sus actitudes en el momento de participar,
respondiendo a interrogantes: ¢ COomo se sintieron al participar? ¢ Cuales
son las cualidades o caracteristicas que identifican a cada personaje?
¢, Con cual de los personajes te identificas? etc.

v Reflexionan sobre el contenido del texto.

d) Sesiones de aprendizaje.

= “Comprendiendo informacion sobre el relato”

= “Aprendiendo del texto “La sociedad inca”

9.2. Estrategia afectiva: “El arbolito de mi escuela”.

El propésito de la estratega es brindar espacios afectivos para despertar el
interés, motivacion y concentracion en el procesamiento de la informacién, donde
los estudiantes asuman actitudes empaticas, de seguridad y confianza en el

proceso antes, durante y después de la lectura.

a) Objetivo.

¢ Organizar un espacio de lectura en el que se utilicen espacios de areas verdes
al aire libre bajo sombra (debajo de un arbol), con la intencion de generar un
clima comodo, atractivo y afectivo.

¢ Facilitar la comprension lectora en sus tres dimensiones: literal, inferencial y

critico.

b) Materiales.
e Area verde con sombra, petates, plumones, papel sabana, textos del area de

ciencias.
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c) Habilidades y conocimientos.

1~ CASSANY: Microestrategia:Lector principante-4 rado EBR

1.1~ Acumula a informacion en forma de lsta

1.2~ Leen la informacion si comprenden correctamente el contenido Suprimiendo aquella nformcion que no entienden

13- Selecciona las palabras en funcion de fa situacion y ¢l texto y no por la importancia en el mismo. Normalmente centrarse en la frases iciales de cada parrafo

v’ Selecciona el texto a leer segun sus intereses.

v' Formula hipétesis de la lectura.

v Infiere el significado y la funcion de la palabra en oraciones a partir de
relaciones que establecen entre ellas.

v Leen textos descriptivos y narrativos identificando las ideas
principales.

v El sujeto y el predicado.

Microhabilidades

Estructura y forma.

Lectura entre lineas.
Inferencia.

Ideas principales/generales
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d) Procedimiento metodoldgico. Se promovié con los estudiantes segin
cuadro:

1

/Estrategia : El arbolito

2
4 CASSANY:
Microestrategia-Lector

de mi escuela

principiante -EBR -

2.1

3d 0% :
Sesion 3y 4
12/10/16 14/10/16
3d 33%

12/10/16 14/10/16

2.2 2.3

e : 3
Acumula informacion
en forma de lista

/" Leen la informacion si @elecciona las palabras
comprenden en funcion de la

correctamente el situacion y eltexto y no

3d 25%

12/10/16

contenido suprimiendo por la imprtancia en el
aquella informacion que mismo. Normalmente
no entienden centrarse en las frases

3d 50% iniciales de cada

parrafo.
12/10/16 14/10/16
3d 25%

12/10/16 14/10/16

14/10/16

e Antes de lalectura:

v

NN

Se familiariza con el texto.

Activa sus procesos de atencion y concentracion.

Elabora mentalmente una ruta de estudio del texto.

Observa el texto y se familiariza con los titulos e imagenes.

Asume actitudes favorables para leer el texto

Aqui se propicia la exploracién de los distintos materiales en la busqueda
de captar las diferencias que caracterizan los diferentes tipos de textos
(estructura sintactica y el tipo de informacién que nos brinda)

Primero se indagaran los conocimientos previos sobre el texto con
preguntas como: ¢Qué creen que es?, ¢(De qué se tratard?, ¢Qué
observas en las imagenes?

El docente brinda informaciéon base: tipo de texto y aspectos
diferenciadores. Igualmente debe motivarlos a que expongan todo lo que
saben sobre el tema, asi hacen sus predicciones y son protagonistas del

proceso. (En parejas).
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e Durante la lectura:

v

v

v

Luego de familiarizarse con el texto, mediante exploraciones vy
predicciones, la maestra lee el texto en voz alta, mostrando las
ilustraciones.

Insertan preguntas para mantener el interés y la expectativa en la lectura.
También se resume lo que se haya leido hasta el momento.

Todo el tiempo se debe permitir la interrupcion, para hacer preguntas, por

parte de los alumnos.

e Después de lalectura:

v
v

Aqui se busca profundizar sobre los contenidos de la lectura.

Se organiza un espacio para compartir sus ideas, reacciones e
interpretaciones, juzgar a los personajes, identificarse con ellos,
establecer relaciones con vivencias personales.

También se hacen recapitulaciones, se establece el orden de los
acontecimientos (si el texto es narrativo), resimenes (completando fichas
o extrayendo las ideas principales del texto) para ello se debe tomar en
cuenta los propésitos y el tema de la lectura, dibujos, escritura libre.
Consolida los conocimientos adquiridos del texto.

Reflexiona y transfiere lo aprendido a su realidad.

e) Sesiones de aprendizaje.
« “Leyendo el texto gato sin casa”

* “Informandome sobre la danza del maiz”

109



CONCLUSIONES.

Atendiendo a nuestro problema, objetivos e hipotesis, concluimos:

1. Los niveles en comprension lectora de los nifios y nifias del cuarto grado
de la Institucion Educativa I. E. N° 16135, del caserio Tambillo, en la
provincia de Jaén, son deficientes, ubicandose:

60,0 % en el Nivel de Inicio.
40,0 %; en el Nivel en Proceso, vy,
0,0 %; en el nivel de Logro.

2. Elenfoque de Cassany (micro estrategias), y el interactivo propuesto por
Isabel Solé; nos permitieron elaborar nuestra propuesta, contextualizada
a las carencias y dificultades diagnosticadas durante el estudio que
propicia la realizacion por los estudiantes de acciones cognoscitivas,
practicas, y valorativas en el aprendizaje de la comprension lectora,
enmarcada en el paradigma de la comunicaciéon y la textualizacion,
segun estandares del marco de trabajo de la ECE 2015-MINEDU.

3. Nuestra propuesta teorica del programa de estrategias y actividades de
lectura y comprension lectora, contribuirdn a mejorar los niveles literal,
inferencial y critico valorativo de los nifios y nifias del cuarto grado de la
Institucion Educativa I. E. N° 16135, del caserio Tambillo, en la

provincia de Jaén.
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SUGERENCIAS.

1. En relacion al trabajo en las aulas de la comprensién lectora es necesario
mencionar que el maestro que lo lleve a cabo tiene que tener muy claro cudl
es el enfoque o estrategia que va a utilizar. Con este trabajo se abre una
puerta a que maestros o futuros maestros puedan adquirir una informacion
basica de la que pueden partir para crear sus propias propuestas de trabajo,
una propuesta sistematica y con base teorica desde los enfoques de Solé (

modelo interactivo) y Cassany( Microestrategias).

2. Extender la investigacion en los grados de escolaridad actual a los restantes
grados que conforman el primario campo de este estudio.

3. Por mi propia experiencia propongo que se trabaje de una forma similar, pero
a nivel trimestral o anual en lugar de semanal. Propongo realizar una sesion

por cada semana a lo largo de todo un trimestre o todo un curso.

4. Dar a conocer el contenido del trabajo de investigacion concluido a los
docentes de instituciones cercanas, con el propdsito de su posible réplica en
el ciclo correspondiente.

5. Por ultimo, quiero hacer una pequefia referencia a lo aprendido por mi parte
gracias al trabajo que he realizado. Mi eleccién de este tema se baso
principalmente en que me parecia un tema interesante por haberlo trabajado
en una de las asignaturas del Grado de Educacion Primaria. Pero tras su
realizacion, he podido ampliar mi conocimiento sobre el tema y comprobar
gue ademas de ser interesante es un tema muy necesario dentro del &mbito
educativo y que en gran cantidad de ocasiones no se le da la importancia
gue realmente posee. Como nos dice Dalton (2007) toda investigacion tiene

un componente de interés personal de investigacion.
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GUIA DE OBSERVACION PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA

ANEXOS

ANEXO 01:

I. INSTITUCION RESPONSABLE

Universidad: Pedro Ruiz Gallo - Lambayeque

Maestrantes responsables:
o Br. Nilda Judith Coronel Heredia

ll. PRESENTACION

La presente observacién tiene como objetivo evaluar la ccomprensidn lectora en estudiantes del cuarto

grado de educacion primaria de la institucion educativa N° 16135 “Zenén Cervera Llaguenta”, del caserio

Tambillo, distrito Pomahuaca -provincia Jaén 2016.

II.LDATOS GENERALES

1.1. Nombre del(a) estudiante:

1.2. IE. Lugar:
1.3. Ciclo: Grado: Seccion:
1.4. Observador:
1.5. Fecha: Duracién:
IV. CRITERIOS DE OBSERVACION
VALORACION
DIMENSIONES EN SRS &G
COMPRENSION DE ITEMS NUNCA SIEMPRE
TEXTOS N VECES SIEMPRE
0 1 2 3
Responde a interrogantes cuyas
respuestas esta explicitas en el
texto
Describe hechos y sucesos
LITERAL — - —
Distingue personajes principales y
secundarios
Deduce relaciones de causa-efecto
Deduce el significado de palabras o
expresiones a partir del contexto
Deduce el tema de la lectura
INFERENCIAL - ——
Deduce ideas implicitas del texto
Responde preguntas implicitas
Juzga el comportamiento de los
CRITICO personajes
Compara el mensaje de la lectura
con la realidad
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FICHA TECNICA-INSTRUMENTO GUIA DE OBSERVACION

1. Nombre del instrumento:

Guia de observacién para evaluar la ccomprension lectora en estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la institucion educativa N° 16135 “Zenén Cervera Llaguenta”, del caserio
Tambillo, distrito Pomahuaca -provincia Jaén 2016.

2. Autoras del instrumento.

Creado por:

. Br.Nilda Judith Coronel Heredia

3. Objetivo instrumento.

Evaluar el nivel de desarrollo de la comprension lectora a través de la dimension: Nivel literal,
inferencial y critico en en estudiantes del cuarto grado de educacién primaria de la institucion
educativa N° 16135 “Zenén Cervera Llaguenta”, del caserio Tambillo, distrito Pomahuaca -

provincia Jaén 2016.

4, Usuarios.

20 estudiantes: seccion “UNICA” estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la
institucién educativa N° 16135 “Zendén Cervera Llaguenta”, del caserio Tambillo, distrito

Pomahuaca -provincia Jaén 2016.

5. Modo de aplicacion.

e El presente instrumento de evaluacion estd estructurado en 11 items, (03 preguntas para
el nivel literal; 05 para el nivel Inferencial y 02 para el nivel critico en una escala vigesimal)
los cuales tienen relacidn con los indicadores de la variable: Comprension lectora.

e Los docentes deben de constatar la prueba desarrollada por los estudiantes, consignando
los datos requeridos de acuerdo a las indicaciones para el desarrollo de dicho instrumento
de evaluacién.

e La evaluacion diagnostica se aplicara al grupo de estudio estudiantes del cuarto grado de

educacion primaria de la institucion educativa N° 16135 “Zenén Cervera Llaguenta”, del

caserio Tambillo, distrito Pomahuaca -provincia Jaén 2016.
e Su aplicacion tendra como duracidon 60 minutos aproximadamente, y los materiales que

utilizara son 1 boligrafo, 1 lapiz; y, 1 hoja adicional en blanco por participante.
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6. Estructura del instrumento.
Variable Dimensiones Indicadores Indicadores items
Responde a interrogantes cuyas respuestas esta i
ems
- explicitas en el texto 01
§ « Contesta
4 Describe Describe hechos y sucesos items
= « Diferencia 02
= 7
Distingue personajes principales Items
03
g g Deduce relaciones de causa-efecto. items
235 04
§_ s - Deduce el significado de palabras o expresiones a items
Sa é partir del contexto 05
P S 2 < Deduce
2D O M 1
= g_ E & Responde Deduce el tema de la lectura It«(e)rgs
= o w >
SO 2 Deduce ideas implicitas del texto Items
07
Preguntas implicitas items
08
o < Juzga Juzga el comportamiento de los personajes Items
= < Deduce 09
— 0 7
] Deduce la ensefianza del texto Items
10
7. Escala valorativa de evaluacion
7.1 Escala general. Baremo para tener la idea concreta y objetiva en una calificacion
sugerida por el MED.
BAREMO
Niveles Calificativo Puntaies Nota vigesimal-
’ MED
Nunca Inicio (o [00 - 15 puntos] [00 — 10puntos]
Pocas veces Proceso B [16 — 20 puntos] [11 - 13puntos]
Casi siempre Logro A [21 - 25 puntos] [14 - 16puntos]
Siempre Logro destacado AD [267 — 30puntos] [17 - 20puntos]
7.2 Escalaespecifica: Por tener puntaciones relativamente bajas la escala especifica,
se asume estas puntuaciones para hallar el nivel en C/U de las dimensiones.
Calificacion MED
Escala Dimensiones
LITERAL INFERENCIAL CRITICO
Nunca C Inicio [00-05] | [00-10] | [00-09puntos] | [00-10] | [00-03 puntos] | [00-10]
Pocas veces | B Proceso [06-07] | 11-13] | [10-12puntos] | [11-13] | [04-04 puntos] | [11-13]
Casi siempre A Logro [08-08] | [14-16] | [13-15puntos] | [14—-16] | [05-05puntos] | [14-16]
Siempre AD | Logro destacado | [09-09] | [17-20] | [17-18puntos] | [17-20] | (0606 puntos] | [17-20]

Tomado del MED?'; Niveles de desempefio®, que a continuacion se describen:

37MINISTERIO DE EDUCACION (2005). ECE 2015.

38| os niveles de desempefio se establecieron mediante un procedimiento especial enmarcado en el Método Bookmark. (Véanse:
Lewis, Mitzel, Green y Patz 2000 y el documento de la UMC.http://www.minedu.gob.pe/umc/2001/doctec/informe_puntos_corte.pdf.

116




LOGRO DESTACADO: Los estudiantes de cuarto grado de primaria ubicados en el nivel suficiente son capaces de:
La reflexion y analisis acerca de oraciones, textos, dialogos y otras unidades lingiisticas enunciadas en situaciones
comunicativas, de tal forma que dicha reflexion sea funcional para una comunicacién optima con el resto.

Localizar informacion o datos explicitos en el texto, solicitados de forma literal en las preguntas (con las mismas
palabras que aparecen en el texto) y también de manera parafraseada (en otras palabras).

Localizar informacién o datos explicitos ubicados en partes muy notorias del texto, como en el titulo o en las
primeras lineas del texto, o en partes no tan evidentes, como en medio de un parrafo.

Realizar inferencias sencillas a partir, sobre todo, de informacidn explicita del texto (las inferencias exigen muy
poca apelacidn a informacidn extra textual o al conjunto de saberes con los que cuenta el estudiante).
Reconocer relaciones de causa-efecto entre dos ideas que no son sucesivas sino que se hallan distantes (lo que
exige realizar una lectura mas global del texto).

Reconocer el significado de palabras y expresiones utilizando la informacidn que el texto brinda; reconocer el
tema central que se presenta de manera general en los textos, cuando este se repite a lo largo del texto.
Identificar el propésito y el receptor de textos a partir de informacion explicita.

Opinar sobre el contenido del texto (generalmente sobre comportamientos o posiciones que asumen los
personajes de historias) y sustentarlo con argumentos que el texto mismo provee o de su conocimiento del
mundo mas inmediato. En este sentido, la toma de posicidn implica un grado minimo de distanciamiento del
estudiante respecto del texto para evaluarlo.

LOGRO: Los estudiantes de cuarto grado de primaria, que se encuentran en un nivel basico de
desempefio, pueden: la capacidad de manejar diversos registros (formales, informales, académicos,
coloquiales, etc.), adecuandolos a las situaciones apropiadas. Organizar las ideas de un texto, para que este
cumpla con su funcién comunicativa. Comprender las ideas de un texto, su jerarquia y estructura.

Localizar datos o informacidn explicitos en el texto si son solicitados de forma literal en las preguntas (con las
mismas palabras que aparecen en el texto).

Localizar datos o informacidn explicitos en el texto cuando se encuentran en partes muy notorias de los textos,
como en el titulo o en las primeras lineas, expresados en una frase u oracién. Esta informacion, generalmente,
responde a las preguntas équé?, iquién?, iquiénes?

Identificar secuencias temporales en cuentos cortos de tres nucleos narrativos basicos (reconocer qué sucedié al
final o al comienzo de un cuento).

Relacionar dos ideas explicitas en textos breves para realizar inferencias locales, fragmentarias y directas.
Reconocer relaciones de causa-efecto entre dos ideas explicitas y sucesivas.

Deducir sentimientos o estados de animo de personajes a partir de sus acciones en la historia.

C. PROCESO: Los estudiantes de segundo grado de primaria que se encuentran en un nivel previo de
desempefio pueden:

Identificar el referente grafico de palabras y oraciones (simples y compuestas), es decir, reconocer el
dibujo que representa una palabra u oracién; identificar palabras (sustantivos, verbos) que son
necesarias para completar el sentido de una oracién.
Identificar informacidn explicita y literal a partir de la lectura de oraciones sueltas.
En este nivel, los estudiantes realizan tareas que estdn relacionadas, principalmente, con la
comprension de oraciones aisladas y no de textos completos.

D. INICIO: Se ubican los estudiantes que no lograron resolver el conjunto de preguntas necesarias

para considerarlos en el nivel previo. En este grupo, se ubican los estudiantes que no lograron
resolver las preguntas mas sencillas.
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ANEXO 02: validaciéon de instrumento

VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE LECTURA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA
EN LOS NINOS Y NINAS DEL CUARTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 16135 “ZENON CERVERA
LLAGUENTA”, DEL CASERIO TAMBILLO-DISTRITO -POMAHUACA-.PROVINCIA JAEN 2016

LS

NSTRUMENTO

Guia de observacién para evaluar la ccomprensién lectora en estudiantes del cuarto grado de

educacion primaria de la institucion educativa N° 16135 “Zendn Cervera Llaguenta”, del caserio

Tambillo - distrito Pomahuaca - provincia Jaén 2016.

EXPERTO )
3.1,  APELLIDOS Y NOMBREs: _J Y Ful O, Manuel Redngo
T { . s Y]
3.2.  INSTITUCION EDUCATIVA QUE LABORA: _LESP? "Vidksr Andrés Belavnde

- -

3.3. GRADO ACADEMICO: __ Joc¥er en Sduicacien .

FECHA : 17 DEJULIO DEL 2016
VALORACION: DE ACUERDO 2] MEDIANAMENTE DE ACUERDO(1) EN DESACUERDO (0)
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MATRIZ DE EVALUACION

OPCIONES DE RESPUESTA VALORACION
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES REACTIVOS | Nunca | Pocas | Casi Siempre DE MEDIANAMENTE EN
veces siempre ACUERDO DE ACUERDO DESACUERDO
(2) 1 (C)]
LITERAL Contesta Responde a interrogantes cuyas
respuestas esta expléitas en el texto i
z —
S Describe Hechos y sucesos 7
é | Diferencia Distingue personajes principales P
g INFERENCIAL Deduce Relaciones de causa-efecto.
3 &
Q |
s =
g g Deduce El significado de palabras o y
g ’5 expresiones a partir del contexto
w S
& o Deduce El tema de la lectura 7
o 2
s ‘ Deduce Ideas implicitas del texto /
w ]
= Responde Preguntas implicitas 7
< -
& CRITICA Juzga El comportamiento de los
E . ¢
> personajes
Deduce La ensefianza del texto /

Fuente: Marco de trabajo ECE-2015-MINEDU- Oficina de medicion de la calidad de los aprendizajes - Micro habilidades de Cassany. Modelo interactivo de Solé

F

B Aon2) s avae Trify| Orhz

DNI:.. 2318170
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VALIDACION DEL | R P |

1. TITULO DE INVESTIGACION

~
.’( PROGRAMA DE ESTRATEGIAS Y ACTIWIDADES DE LECTURA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA
EN LOS NINOS Y NINAS CEL CUARTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N* 16135 “ZENON CERVERA

L LLAGUENTA", DEL CASERIO TAMBILLO-DISTRITO PFOMAHUACA- PROVINCIA JAEN 2016
>y

2. NSTRUMENTO

,f
| Guia de observacién para evaluar la ccomprension lectora en estudiantes del cuarto grado de

educacion primaria de la institucion educativa N° 18135 "Zenén Cervera Liaguenta”, del caserio
Tambillo - distrito Pomahuaca - provincia Jaén 2016,

3. EXPERTO 207 o C ,
3.1 APELLIDOS Y NOMBRES: /7 0n 11 ¥C~' A e 4 L """f/*“

% b ' :
32, INSTITUCION EDUCATIVA QUE LABORA: oy ”. ZuT ,ﬁ"émﬁu'e-m (frcFe Lo Bt cns
3.3. GRADO ACADEMICO: _ Alwsy7ase  car [~ pucoted - .

4. FECHA ¢ 17 DE JULO DEL 2016
5. VALORACION: DE ACUERDD |l!/ MEDIANAMENTE DE ACUERDO(L) EN DESACUERDO (O)
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VALIDACION D CE EXPERTO

1. TITULO DE INVESTIGACION

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS ¥ ACTIVIDADES DE LECTURA PARA EL DESARROLLD DE LA COMPRENSION LECTORA\
EN LOS NINOS Y NIRAS DEL CUARTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 16138 “ZENON CERVERA

LLAGUENTA", DEL CASERIO TAMBILLO-DISTRITO -POMAHUACA- PROVINCIA JAEN 2015
) T -

2. NSTRUMENTO

—
Guia de observacion para evaluar la ccomprension lectora en estudiantes del cuarte grado de
educacion primaria de la institucidon educativa N° 16135 “Zendén Cervera Llaguenta”, del caserio
Tambille - distrito Pomahuaca - provincia Jaén 2016

. EXPERTO
* 3.1. APELUIDOS Y NOMBRES: (. /’MO 60/coave'ﬂ é;u.umu (/ nmnc/

3.2, INSTITUCION EDUCATIVA QUE LABORA: UnirwvEngronp SSauorinl OF /¢l~

3.3. GRADO ACADEMICO: 0 s e - Tos & 375 Cn cansd v o Clucg L AR
4. FECHA ! 17 DEJULIO DEL 2016
5. VALORACION; DE ACUERDO (21 MEDIANANMENTE DE ACUERDO(]) EN DESACUERDO (0}

s oeq
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MATRIZ DE EVALUACION

r DPCIONES [F RESPUESTA RACTON
VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES REACTIVOS Ginca | Pocas O Angin w R ROTE e
s LT Loararo P ACHERDD DAL
R = m =
UTERAL Contosty Responde 3 Intemogantes ceyas
respuEsias cata aeplicitas en ol lento s
g n Dascrite Hackos y suceson =
e I~ T Dilaroscie | Datingos parsonajes principaies ==
§ PETRENCIAL Dachoca Reacicoms de causrefectn.
-
E 8 i Daducs | B significado co peladras o
& b scposaiones & portls del cooteato -
Z 4 Dadece B torva de s leciiea =
s > Oadeca | aas Impickas del testo 2
[ - ] o S
" Reggonde Pragertys irpictas -
CHNCA Juzga B comportarienio gn oy
> permonajs &
5y Dodica | La waeshones o boat s I
Funete Burso v (abads FOR DOTLAMWEDUL Gl e o sdcian e s eabrey v or apemrdhenios - Woro sazany: Nodus (niwacive de
V. Liano Gowachey

MEg: ...

lﬂﬂlm.m.‘o‘lc.tlﬂ“.al.“....
ONI.. . Z22 863035
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ANEXO 03:
Valoracion del programa de estrategias y actividades de lectura

EFTO

VALIDACION DEL PROGRAMA DE ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE LECTURA
' DATOS GENERALES:

APELLIDOS Y NOMEIRES DER. B PEIT IO MEB e t0t000000000000000000mmms s coes st ses s eontosss sns s s s o s ' e s oee s ensassnttbmmm— A0 4 104§ 1410000000008
INSTITUCION DONDE LASOMA: S ————

ESPECIALIDAD T .o

UNNERSIDAD QUE ORTUVD EL GRADD DEMAESTRO. .o eeeeeeievce e cnnan —

FESPONSARLE DE LA ELABORACION DEL PFROGRAMA. Br. Nibda Jodies Coroned Heradis ENTDAD: UNIVERSDAD NACIONAL PEDRO AIUIZ GALLOD

MOTIVO DE EVALUACION: Vaiorncion del programa 00 estraiegias y otivdodies 08 Rolura pan des o 10 b L comprensidn lectors en actud Bmies del cuamo grado
de educHCon COmMana en @ LE. 18135 "Zenldn Carvara Lisguerda”, del casecio Tambdio, datrito Pomshuaca -provinca Jodn 2016,

e s e - e
C_AMDAD En lengusie enteadbie SN B A | B D [BF @ e[ |> @ || [75]88 |85 60 |85 ] 08
ORIETIWOAD En condectas medisles ] 5 | -~ i
AETIAEASER | Aposies modermon an comprensitn Seion = =
TEUEGENCA [ Cuarststivos  y ] =1 ]
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ANEXO 04
PLAN DE SESIONES QUE INCLUYEN ESTRATEGIAS Y A CTIVIDADES DE LECTURA

SESION DE APRENDIZAJE 01

I. TITULO: “Comprendiendo informacién sobre el relato”
ll. AREA: COMUNICACION

lIl. COMPONENTE: COMPRENSION LECTORA

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

CAPACIDAD | CONOCIMIENTO INDICADORES INSTRUMENTO
EVALUACION
Comprende Procesamiento de - Subraya ideas claves Guia de
informacién a partir de - Selecciona conceptos evaluacion
términos claves y el - Jerarquiza las ideas claves
mensaje en textos - Construye el mapa conceptual

V. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Momentos Estrategias y acciones Recursos T
» Observan una lamina de un nifio relatando Lamina 8
- El docente pega la ldmina en la pizarra
- El docente da indicaciones Interrogantes
- Los educandos observan atentamente
@) » Responden a interrogantes, para rescatar saberes previos
O ¢, Qué hace el nifio? ¢ Para qué lee? ¢ Qué necesitamos para leer?
= ¢En qué registramos la informacién que procesamos?
» Leen texto el relato para informarse. Anexo Texto de 45
- Los estudiantes leen silenciosamente lectura
- Los estudiantes leen oralmente
» Interrogan el texto para comprenderlo Lapiz
- Engrupos de 4 integrantes responden a interrogantes.
- Socializan sus respuestas. Cuestionario
@) - Hacen correcciones a las respuestas falladas
{0
8 » Identifican conceptos claves y palabras de enlace )
& - Los educandos subrayan en el texto los conceptos Lapicero
o y p
- El dgcente acompafa el proceso Cuaderno
- Registran en un cuadro los conceptos
- Jerarquizan los conceptos Silueta del
» Construyen el mapa conceptual con los datos anteriores mapa
- El docente acompafia el proceso
- Los educandos hacen correcciones
» Resume un texto mediante un mapa conceptual, para aplicar su Texto 20
conocimiento
< - Eldocente da indicaciones Ficha de
% - Los educandos esquematizan el texto en su cuaderno de C. trabajo
32) - El docente acompafia el proceso .
> Guia de observacion, para verificar su desempefio y aprendizaje | U@ de
de los educandos observacion
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Texto: El Relato

Definicion. Es una narracion hechos
reales o imaginarios que les suceden a unos
personajes en un lugar. Cuando contamos
algo que nos ha sucedido o que hemos
sofiado o cuando contamos un cuento,
estamos haciendo una narracion. Narrar es
aprender a contar lo que nos sucede, lo que
creamos, lo que inventamos.
Caracteristicas principales

Los elementos principales de la narracién
son los siguientes:

* El narrador es la persona que cuenta la
historia.

* Los personajes son los seres a los que les
ocurren los hechos que el narrador cuenta.
* La accion son los hechos que se cuentan
en el relato.

Contenido

 El marco: es la parte donde se indica el
lugar y el tiempo en que se desarrolla la
accion; y se presenta a alguno de los
personajes. Suele estar al principio del
relato.

* La historia o trama es el conjunto de los
hechos que les ocurren a los personajes.
En ella debemos incluir la manera en la que
ocurre la accién y la causa.

Las partesde este relato son:

- Situacion inicial: Una noche de verano

- Conflicto: El hombre quiere darle una
leccion al nifio tonto.

- Desarrollo: Le tiendeuna trampa que
consiste en hacerle creer que los rayos de la
luna sirven para descender a las casas para
entrar en ellas a robar la torta. El medio que
usa para tenderle esta trampa es decirle a
su mujer bien alto para que el tonto lo oiga
es decirle que por el rayo de Iluz
puededescender lentamente y subir sin
ningln problema para poder robar la torta,
pero para poder bajar y subir tiene que decir
"tarasd" tres veces.

- Desenlace: El nifio le hace caso y por el
rayo de luna por la ventana baja coge la torta
y sube.

- Situacion final: EI hombre y la mujer se
guedan boquiabiertos porque querian darle
una leccion al nifio burlandose de él pero al
final quién se ha burlado ha sido el nifio de
ellos.

Aplicacién: Elige una situacion relacionada
con experiencias familiares o comunales y
elabora un relato. Primero registra ideas
claves en cada parte.

. Preguntas del nivel literal

1. ¢De quiénes se habla en el texto?

a. Del cuento

b. Del mapa conceptual

c. Del relato

2. ¢, Cudles son las partes del relato?

a. Situacion inicial, conflicto y desarrollo
b. Desarrollo, desenlace y situacion final
¢. Situacidn inicial, conflicto, desarrollo,
desenlace y situacion final.

3. (,Qué es el relato?

a. Una narracion hechos reales o
imaginarios

b. Un cuento interesante

c. Una descripcion hermosa.

Il. Preguntas del nivel inferencial

4. ¢ Para qué se escribi6 este texto?

a. Para informarnos sobre el relato

b. Para invitarnos en el concurso de relatos
c. Para escribir un relato

5

. ¢ De qué trata principalmente el texto?
a. Del relato, sus caracteristicas, contenido
y partes
b. Trata de definir el relato
c. Trata de los usos del relato.

lll. Preguntas del nivel critico
5. Este relato nos sirve para:

a. Aprender a comprender relatos
b. A leer oralmente relatos

c. A escribir textos

5. En tu opinion ¢,cémo fue la actitud del
nifio en el relato? ¢ Por qué?

128



lll. Con la informacién del relato registra datos en el esquema del mapa conceptual

§
]__JII__L_L

Evaluacién

Lista de cotejo sobre la elaboracién del mapa conceptual

| DAT

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

OS GENERALES

Nombre del(a) estudiante:

lLE.I.:
Ciclo:

Grado:
Observador:

Lugar:

Seccién:

Fecha:

Il. CRITERIOS DE OBSERVACION

Duracion:

ftems

Valoraciéon

Si

No

A veces

1. Los estudiantes registran conceptos

2. Los estudiantes secuencian conceptos

3. Los estudiantes deducen el significado de conceptos

4. Los estudiantes leen informacién a partir de conceptos claves
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I. TITULO:

SESION DE APRENDIZAJE 02

“Aprendiendo del texto “La sociedad inca”

ll. AREA: COMUNICACION
lIl. COMPONENTE: COMPRENSION LECTORA
IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

INSTRUMENTO
CAPACIDAD | CONOCIMIENTO INDICADORES EVALUACION
Comprende | Cuadro sinoptico - ldentifican los conceptos e | Guia
Procesa Lectura literal, ideas metacognitiva
inferencial y critica | - Construye el cuadro | Lista de cotejo
sindptico
- responde a interrogantes

V. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Momento Medios y
Estrategias y acciones recursos T
» Observan una ldmina sobre la sociedad en el imperio de Lamina 5
los incas, para despertar su interés
- El docente da indicaciones
8 - El docente presenta la lamina
> » Responden a interrogantes para rescatar saberes previos | Interrogantes
- ¢, Qué observan en la lamina? ¢De qué tratara la lamina?
¢, Qué opinas acerca de la lamina? ¢, Qué saben del imperio
incaico?
» Leen el texto la sociedad inca para informarse Texto de
- El docente entrega la lectura a cada uno. Anexo lectura
- Los educandos leen silenciosamente
- Por muestreo leen oralmente
» Interrogan el texto para comprenderlo. Anexo Interrogantes
- Engrupos de 4 integrantes responden a interrogantes. | Lapiz
- Socializan sus respuestas.
o - Hacen correcciones a las respuestas falladas
ﬂ
@) » ldentifican los conceptos importantes e ideas claves
8 - El docente da indicaciones necesarias Lapicero
o - Los educandos subrayan y toman apuntes
- Establecen un orden en los conceptos Cuaderno
- Corresponden ideas a cada concepto
» Construyen el cuadro sinéptico con los datos Silueta
- El docente da indicaciones y entrega la silueta del
cuadro sinoptico Explicaciones
- Los educandos registran los datos
- El docente acompafio el proceso
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- Sustentan su informacién en el cuadro sinéptico
- El docente da algunas aclaraciones
- Hacen las correcciones necesarias

» Verificar su desempefio y aprendizaje de los estudiantes Guia
- El docente evalla el desempefio de los educandos | metacognitiva
mediante la observacion metacognitiva
- El docente retroalimenta el tema
- Registran el aprendizaje en la lista de cotejo. Lista de

<QE » Verificar su desempefio y aprendizaje de los estudiantes cotejo
3 - En casa con ayuda de sus padres seleccionan una
5) lectura

- Hacen la lectura silenciosa y oral Lectura

- Seleccionan conceptos e ideas
- Construyen un cuadro sinéptico
- Presentan y leen el contenido en préxima clase.

Texto: La sociedad inca

a. El Inca era considerado el hijo del Sol. Por lo tanto era una divinidad.
b. Lanobleza

La nobleza de sangre. Formaban la panacaque eran los parientes del Inca. De estas

panacas salia el descendiente del Inca a la muerte de éste.

Los nobles de privilegio, quienes por la generosidad del Inca, se les otorgaba la

nobleza.
c. El ayllu

Conformaban este grupo artesanos, comerciantes, agricultores, pescadores y
ganaderos; todos ellos conocidos como los hatunrunas, conformaban también este
grupo los mitimaes y los yanacunas, estos Ultimos estaban al servicio del Inca'y de

la nobleza.

Procesamiento de informacién

I. Preguntas del nivel literal

1. ¢ Quién era el maximo representante de la sociedad inca?
a. El curaca

b. El presidente

c. Elinca
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. ¢, Cudles son los grupos sociales de la sociedad inca?
. Elinca, la nobleza y el ayllu

. Lanoblezay el inca

. El ayllu y la nobleza

OToODN

. ¢ Quiénes estaban al servicio del inca y la nobleza?
. Los yanacunas

. Los nobles

. Elayllu

. Preguntas del nivel inferencial

. ¢, Por qué el inca era considerado una divinidad?

. Porque era considerado hijo del sol

. Porque era el mas grande del imperio

. Para gobernar el Pera.

=0 T2 W

OTo M

. ¢ De qué trata principalmente el texto?
. De la sociedad inca

. De los ayllus

. Del inca como hijo del sol

O T o O

Ill. Responde a las interrogantes del nivel critico:

7. ¢, Qué opinas de la sociedad inca?

Evaluacion
Lista de cotejo sobre la elaboracion del cuadro sinéptico
I DATOS GENERALES

1.1. Nombre del(a) estudiante:

1.2. IlE.: Lugar:
1.3. Ciclo: Grado: Seccion:
1.4. Observador:
1.5. Fecha: Duracion:
Il. CRITERIOS DE OBSERVACION
itemns i Valoracion
Si No A veces

1. Los estudiantes responden a interrogantes

2. Los estudiantes secuencian conceptos

3. Los estudiantes registran y asocian ideas

4. Los estudiantes deducen el significado de conceptos e
ideas
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SESION DE APRENDIZAJE 03

I.  TITULO: “Leyendo el texto gato sin casa”
II.  AREA: COMUNICACION

Ill. COMPONENTE: COMPRENSION LECTORA
IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

CAPACIDAD CONOCIMIENTO INDICADORES INSTRUMENTO
EVALUACION

Infiere Infiere informacioén | - Subraya ideas claves Guia de

Procesa importante a partir de | - Selecciona conceptos evaluacion

términos claves y el | - Jerarquiza las ideas claves | metacognitiva

mensaje en textos | - Registra datos
Lista de cotejo

informativos - Construye el cuadro
relacionados con su sindptico
aprendizaje - Sustenta la informacion

V. PROCESO DIDACTICO

MEDIOS Y
Momentos ESTRATEGIAS Y ACCIONES RECURSOS

» Escuchan una lectura “Las fiestas patrias”; para motivar su | Lectura
interés.

- El docente lee la lectura

- Los educandos escuchan la lectura
Responden a interrogantes Dialogo
¢De qué trata la lectura? ¢En donde se desarrollan los
hechos? ¢Cudl es el mensaje de la lectura? ¢Qué otros
textos locales podemos leer? ¢ Qué podemos elaborar?
¢,Coémo lo podemos interrogar?

INICIO
A\

» Leen el cuento el gato sin casa” Anexo Historia
- El docente entrega el texto y da indicaciones necesarias
- Los estudiantes leen silenciosamente y oral

» Comprenden la informacion a través de interrogantes.
Anexo.

» Determinan conceptos claves
- El docente da las indicaciones
- Los educandos identifican los conceptos y subconceptos
- Los educandos diferencian temas de subtemas

» ldentifica ideas principales de secundarios
- Los educandos identifican ideas principales

» ldentifica el tema principal del texto
- El docente da indicaciones necesarias
- Los educandos identifican el tema principal del texto

PROCESO
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» Responden a interrogantes, para evaluar su aprendizaje Lista de cotejo | 20°
- El docente realiza las interrogantes
¢, Qué hemos aprendido hoy?
¢ Coémo lo hemos aprendido?
¢ Qué te parece la actitud de los personajes?
¢, Con cual personaje te identificas? ¢ Por qué?
¢, Qué dificultades hemos tenido?

> El docente retroalimenta el aprendizaje

> Leen informacion sobre el aniversario de Las cidras y se
plantean preguntas luego las contestan.

> En préxima clase de comunicacién socializan sus
hallazgos y respuestas.

SALIDA

Anexo: Texto Las fiestas patrias

Significado

Las Fiestas Patrias del Per( se celebran cada afio los dias 28 y 29 de Julio y se celebra

basicamente la declaracion de la independencia del Pais de la Corona Espafiola.

Durante estos dias todo el Pais se llena de patriotismo, estos dos dias son proclamados dias

festivos y feriados nacionales, por ello todo el pais celebra, muchas personas viajan al interior

del pais y otras méas bien se quedan en la ciudad capital disfrutando de las diversas

actividades como espectaculos musicales y todo el folklore peruano.

Es bastante tradicional que se lleve a cabo "El Desfile Civico Militar" el cual se realiza en el

Avenida de la Peruanidad localizada al lado del Campo de Marte, es un desfile donde

participan diversos organismos y entidades del estado asi como colegios, las fuerzas

militares, entre otros.

Celebracion

Se celebra la declaracién de la Independencia de Espafia por Don José de San Martin.

Celebracion en cada dia:

e EI 28 de julio, en conmemoracion a la Independencia del Per( por parte de don José de
San Matrtin.

e EIl 29 dejulio, en honor a las Fuerzas Armadas y Policia Nacional del Peru.

Este afio las Fiestas Patrias en la Coipa prometen celebrarse como se debe, como antafio.
Es por este motivo que los actores de todas las escuelas desarrollan un conjunto de
actividades para recordar al Peru libre e independiente y renuevan su compromiso para
mantenerlo siempre libre.

Colocacién de Banderas

Es una tradicion muy bonita la colocacién de Banderas en todas las casas,
establecimientos, instituciones publicas y privadas, escuelas y restaurantes. Ya en dias
previos a los dias centrales de 28 y 29 de Julio, la poblacion adorna las fachadas de sus

hogares con la bandera del Per(
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Anexo: Cuento El gato sin casa

Habia un gato que vivia feliz, en el sol y al aire libre, corriendo por los bosques y los
campos. Un dia sali6 a jugar, corrid, saltd, persiguié mariposas, jugé con las hojas hasta
quedar rendido, y se acurrucé para descansar y se quedd dormido.

Mientras él dormia comenzé a correr un viento helado y luego se puso a llover
torrencialmente. El gato se despert6 asustado y penso que lo que tenia que hacer era buscar
una casa.

Buscando y buscando encontré un nido y ahi se instal6, pero, al poco rato llegé el
duefio del nido, un pajaro que le dijo: jFuera de mi casal, eres un gato insolente, jSal luego
de mi nido! Asustado siguié buscando y encontré una amplia gruta. Rendido se acostd para
tomar un descanso. En eso estaba, cuando aparecié un enorme tigre que le dijo: jFuera!
iFueral, llegé mi tiempo de tomar una larga siesta.

Y mientras el gato salia corriendo, el tigre, le comenzé a gritar diciéndole: jNo te
atrevas nunca mas a entrar en una casa que no te pertenece, si te vuelvo a ver te comeré de
un bocado.

Mientras corria, el gato encontrd en el suelo una cueva donde se guarecio. Esperd un
largo rato y nadie lleg6, eso significaba que la cueva no tenia duefio. El gato por fin habia
encontrado una casa para él y podia respirar tranquilo.

Desde ese dia, terminaron sus tristezas, fue muy feliz y pensé que iba a invitar a sus
amigos a su madriguera para celebrar y vivir junto a otros.

(Adaptacion)
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Anexo: Interrogantes

A. Nivel literal:

1. ¢Cual es el personaje principal del cuento?

B. Nivel inferencial:

4. ¢Por qué el gato no pudo dormir en la casa del tigre? .........ccooevveiiiiiiiiiiannnn.

6. ¢Cuales elmensaje del CueNtO? ...

C. Nivel critico:

7. ¢COmMo actuarias Sitl fueras €l gato?..........cuvveiiiiiiiiie i

D. Procesamiento de informacién

1. Registro de datos en este cuadro

Tema Conceptos
central

Ideas que explican los conceptos

136




Evaluacioén

Lista de cotejo sobre la elaboracién del cuadro sindptico

I DATOS GENERALES

1.1. Nombre del(a) estudiante:

1.2. ILE.: Lugar:

1.3. Ciclo: Grado: Seccién:

1.4. Observador:

1.5. Fecha: Duracion:

1.6. Hora de inicio: Hora de término:

Il. CRITERIOS DE OBSERVACION

ftems

Valoracion

Si

No

A veces

1. Los estudiantes registran conceptos e ideas en un cuadro

2. Los estudiantes secuencian conceptos

3. Los estudiantes registran ideas

4. Los estudiantes deducen el significado de conceptos e
ideas

5. Los estudiantes leen informacién en el cuadro sindptico
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I TITULO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

“Informandome sobre la danza del maiz”

ll.  AREA: COMUNICACION
. COMPONENTE: COMPRENSION LECTORA
IV. APRENDIZAJES ESPERADOS:

CAPACIDAD | CONOCIMIENTO INDICADORES INSTRUMENTO
EVALUACION
Infiere Infiere informacion a | - Responde a interrogantes | Guia de
Procesa partir de términos claves | - Construye el mapa | evaluacion
y el mensaje en textos conceptual metacognitiva
Critica informacién - Sustenta la informacion
Medios y
Momentos Estrategias y acciones recursos T
» Observan una lamina sobre danzas de la zona, para Lamina 10
despertar su interés
- El docente da indicaciones
8 - Los educandos prestan atencion
=z - El docente presenta la lamina
» Responden a interrogantes para rescatar saberes previos .,
¢, Qué observan en la lamina? ¢De qué tratara la lamina? Dialogo
¢,Qué opinas acerca de las danzas?
» Leen silenciosamente una ficha informativa sobre la danza Ficha 50
- El docente entrega las fichas a cada uno (Anexo 1) informativa
- Los educandos leen silenciosamente
» ldentifican los conceptos importantes de la lectura
- El docente da indicaciones necesarias
- Los ed_ucandos toman apuntes Hoja de
» Subrayan ideas claves
Q - El docente da indicaciones apuntes
g - Los educandos subrayan las ideas mas importantes
& » Construyen el mapa mental para organizar sus conceptos
- El docente da indicaciones
- Los educandos construyen su mapa mental
- El docente acompafio el proceso
» Sustentan la informacién en el mapa mental.
- Cada educando sustento su informacion en el mapa
mental
- El docente da algunas aclaraciones
» Investigan sobre la danza que practican en familia para Guia 20
complementar sus aprendizajes metacognitiva
S - Conversan con papa y mama. Guia de
5:: - Los educandos dibujan a su familia danzando observacion
- Elaboran el texto de la danza
- El docente revisa el trabajo
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Anexo: Ficha de imagenes sobre danza tipica de la zona

Anexo: Ficha informativa

LA DANZA DEL MAIz

Esta danza representa el trabajo del sembrado del maiz. En el transcurrir de la danza los
comuneros ofrecen a sus Apus (dioses totémicos), sobre todo a la pacha mama (tierra

sagrada de la produccion), la bebida sagrada que es la chicha (fermento del maiz).
Vestimenta

Los varones utilizan un arado pequefio hecho del tallo del arbol y las mujeres como
instrumento de hilado la "puska” o rueca hecho.

Desarrollo

Paso 01. Se representa como se preparan para el laboreo y empezar con el trabajo secuencial

por el ofrecimiento a los Apus para que sean protegidos sus terrenos de cultivo.
Paso 02. Luego sigue la limpieza de las malezas, seguido del sembrado del maiz;

Paso 03. Una vez concluido el trabajo de varones y mujeres beben la chicha para finalmente
concluir con la fiesta del buen sembrio.
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Anexo: Cuestionario de preguntas sobre la danza

A. Nivel literal:
1. ¢Quiénes son 10s personajes en [a danZa?..........ccceviiiiiiie et

3. SQUE PASOS EJECULANT ...ttt ittt e et e e e e

B. Nivel inferencial:
4. ¢De qUé trata la danza? .......oo.ooiii e

C. Nivel critico:
7. ¢COMo actuarias Site t0CA ANZAI?...........oovvviiiiiiiiiii e e e
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Evaluacion: Lista de cotejo

I DATOS GENERALES

1.1  Nombre del(a) estudiante:

1.2 lLE. : Lugar:
1.3 Ciclo: Grado: Seccién:
1.4 Observador:

1.5 Fecha: Duracion:

Il. CRITERIOS DE OBSERVACION

items Valoracion
Si No A veces

1. Los estudiantes registran y asocian conceptos

2. Los estudiantes secuencian conceptos

3. Los estudiantes registran y asocian ideas

4. Los estudiantes deducen el significado de conceptos e
ideas

5. Los estudiantes responden a interrogantes del nivel literal,
inferencia y critica

141



ANEXO 05:
CONSTANCIA

GOBIERNO REGIONAL DE CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION
UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL JAEN
LE. N" 16135 “Z. C. L"-TAMBILLO-POMAHUACA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 16135 “ZENON CERVERA
LLAGUENTA" DEL CASERIO TAMBILLO, DISTRITO DE POMAHUCA- JAEN.

HACE CONSTAR:

Que la profesora Nilda Judith Coronel Heredia, identificada con DNI N*

277 46461 Elabora como docente de esta L.E, en el nivei primaria, desde el

afio 2010 hasta la fecha, siendo responsable de los aprendizajes de los

estudiantes del cuarto grado de educacién primaria, demostrando

responsabilidad, eficiencia y vocacion de servicio, haciéndose merecedora
del aprecio y consideracién de la comunidad educativa.

Por tal motivo autorizo para aplicar una encuesta a los estudiantes del

cuarto grado de educacion primaria sobre un programa de estrategias y
actividades de lectura para el desarroilo de la comprension lectora con los
nifos y nifias del cuarto grado de educacién primaria de la Institucion
Educativa N® 16135 , ZENON CERVERA LLAGUENTA, DEL CASERIO TAMBILLO-
DISTRITOPOMAHUACA PROVINCIA JAEN 2018,

Se le expide la presente constancia para los fines que estime por
conveniente.

Atentamente,

Tambillo, 27 de Junio del 2016
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ANEXO 06

PROMOCION DE LAS ESTRETEGIAS Y ACTIVIDADES DE LECTURA
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