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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propésito identificar todas aquellas
deficiencias que estan afectando al aprendizaje creativo en la produccién de textos
en los alumnos del quinto grado de Educacion Secundaria dentro del area
de comunicacion en la Institucion Educativa “ San Ramén”- anexo “La Recoleta”
de Cajamarca con el objetivo de elaborar una estrategia didactica para desarrollar
el aprendizaje creativo en la produccion de textos, sobre la base de la pedagogia

como ciencia.

La estrategia didactica esta organizada en cuatro etapas, que deberan ejecutarse
sistematicamente para su desarrollo en el proceso de ensefianza- aprendizaje.
El diagndstico y motivacion para la produccion de textos, propedéutica para la
produccion de textos, actividades creativas para producir textos y finalmente
valoracion del nivel de desarrollo creativo en la produccion de textos, orientada en
base a las siguientes dimensiones: fluidez, flexibilidad y creatividad dentro de la

evaluacion del proceso de ensefianza—aprendizaje.

El disefio empleado para la investigacion fue de tipo propositivo descriptivo, para
lo cual se hicieron encuestas a estudiantes y a docentes. También se aplicé una
prueba pedagdgica de diagndstico. Los instrumentos utilizados revelaron serias
deficiencias en la produccion de textos escritos. Una vez analizada y procesada la
informacién se procedio a la elaboracion de una Guia de Estrategias de Redaccion
la cual fue aplicada en tres talleres a los estudiantes del Quinto grado de
Educacién Secundaria. Cada taller dur6 un mes, abarcando el Primer Trimestre

Académico del afio 2018 (Marzo-Junio).

Finalmente se concluyé que la Guia de Estrategias de Redaccion favorece y

posibilita la redaccion de textos escritos y el desarrollo del pensamiento creativo.

Palabras clave. Estrategias de redaccion y produccion de textos escritos creativos.



ABSTRACT

The purpose of this research was to identify all those deficiencies that are affecting
creative learning in the production of texts in the fifth grade of Secondary Education
in the area of communication in the Educational Institution "San Ramoén" - annex
"La Recoleta" of Cajamarca with the aim of elaborating a didactic strategy to develop

creative learning in the production of texts, based on pedagogy as science.

The teaching strategy is organized in four stages, which should be systematically
implemented for development in the teaching-learning process. The diagnosis and
motivation for the production of texts, the preliminar instruction for the production of
texts, creative activities to produce texts and finally the assessment of the level of
creative development in the production of texts, based on the following dimensions:
fluency, flexibility and creativity within the evaluation of the teaching-learning

process.

The design used for the research was of a descriptive propositive type, for which
surveys were made of students and teachers. A pedagogical diagnostic test was
also applied. The instruments used revealed serious deficiencies in the production
of written texts. Once the information had been analyzed and processed, a Guide
to Writing Strategies was prepared and applied in three workshops to students in
the fifth grade of Secondary Education. Each workshop lasted one month, covering
the First Academic Quarter of 2018 (March-June).

Finally, it was concluded that the Guide to Writing Strategies favors and enables the

writing of written texts and the development of creative thinking.

Keywords. Writing strategies and production of creative written texts.



INTRODUCCION

La escuela actual requiere de formas pedagogicas que respondan a las exigencias
sociales. Para responder a este desafio, el docente debe ejercer una nueva
tarea sustantivamente distinta de aquella para la que fue formado; asimismo en los
actuales planes de ensefianza se plantean nuevos requisitos o exigencias a la
actividad dirigente del maestro, con la finalidad de potenciar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y el uso de estrategias creativas que contribuyan al logro

de los objetivos.

Partiendo de esta premisa uno de los objetivos de nuestra Educacion Basica
Regular (EBR), es “" garantizar el conocimiento y la preservacion del castellano
para un uso adecuado, tanto oral como escrito” (Educacion, 2002). Asimismo, una
de las tres competencias del area de comunicacion es la produccion de textos, en
la cual se promueve el desarrollo de la capacidad de escribir; es decir, producir
diferentes tipos de textos escritos en diferentes situaciones, que respondan a la
necesidad de comunicar ideas, opiniones, emociones, sentimientos, pensamientos
y otros (Minedu,2011).

Educar la creatividad de los estudiantes del nivel secundaria, es vincular la teoria
con la préactica, fomentando el cambio en sus modos de actuar y que estén
direccionados a su desarrollo, no solo en el proceso de ensefianza-aprendizaje,

sino en todos los ambitos donde se forma la persona, sea en su escuela, hogar,
trabajo o reuniones sociales, cuando esté haciendo deporte, una visita de estudio,
entre otras; para que pueda asumir retos y estar preparado a enfrentarlos, a través

de una solucién creadora.

Tomando en cuenta lo antes referido, podemos afirmar que la escritura es de vital
importancia, puesto que no solo desarrolla el pensamiento I6gico y estimula las
capacidades de reflexion y argumentacion; sino que las de expresion oral y escrita
en todas sus dimensiones, desempefiando un rol importantisimo en el desarrollo

armonioso de las facultades comunicativas de todo ser humano.

No obstante, en los ultimos afios el proceso de redaccion ha ido mermando por una

11



infinidad de factores que van desde el carente deseo por escribir por parte de la
juventud actual, la ausencia de escritores, la deficiente ensefianza en las escuelas,
el avance de la tecnologia, entre otros. Por lo cual podemos decir que las causas
en su totalidad son muy variadas, lo cual ocasionan muchas interrogantes e
inquietudes sin respuesta. Esto conlleva a que diversos investigadores se

manifiesten sobre este inquietante tema.

Dominguez (2002) menciona que el problema radica en los estudiantes, debido que
no son capaces de desarrollar competencias basicas como la lectura y la escritura,
(que son bases fundamentales para lograr desarrollar una unidad completa
denominada texto). Sin embargo, investigadores como Casanova (1994), afirman
que la tecnologia ha creado una sociedad muy “avanzada” y a la vez compleja,
ocasionando que los estudiantes del siglo XXI, gasten poco o casi hada de tiempo
en la lectura y escritura, debido que son cautivos de las redes sociales, television y
juegos de internet, lo cual ha imposibilitado que se comuniquen totalmente con el
mundo que los rodea, convirtiéndolos en personas retraidas y solitarias, viviendo

vidas desorientadas y vacias.

De la misma manera, Gallardo (2009) recalca que es precisamente en esta
sociedad “moderna” y principalmente el Internet, los que han cautivado y sumergido
a los jovenes en un espacio tecnoldgico, generando un considerable retraso en el
desarrollo de las competencias basicas (leer y escribir), privandolos del uso de sus
facultades comunicativas dentro y fuera del entorno familiar. En consecuencia, la
juventud que hoy concurre a las aulas, son hijos de la sociedad tecnoldgica, es decir
son nativos y ocupan mucho de su tiempo en sus aparatos tecnologicos (celular,
tablet, ipads, computadora), por ende, no realizan sus tareas, duermen tarde y

poco, despiertan muy tarde y llegan a destiempo a la escuela.

Por su parte, Torres y Guadalupe ( 2012) menciona que el verdadero problema
reside en la ejecucion de la escritura, debido que no solo se requiere un vasto
conocimiento y un uso técnico o sistematizado del lenguaje; sino que implica una
serie de requisitos como la construccion intelectual, la apropiacion de la informacion
con que se esta trabajando, la generacion de ideas y argumentos y el conocimiento

y uso adecuado de las formas discursivas propias del area de estudio, lo cual hace
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que sea mayor el desafio para los estudiantes estdn empezando a escribir o
quieren empezar a hacerlo, desencadenando desanimo y desmotivacion por la

escritura.

No obstante, Vacca y Linek (1992, citado por Guzman,2004) concluye que los usos
de la escritura en las diversas areas de la educacién, han sido concebidos y
utilizadas de una manera errénea, estrecha y unifuncional, estando orientados mas
a la presentacion de un trabajo o al registro del docente; mas no a la reflexion de
las ideas expuestas en el texto producido. De igual modo, Madueiio y Pimienta
(2011) coinciden con este pensamiento, aseverando que en la actualidad el sistema
educativo, no le estd dando oportunidad a los estudiantes para que redacten o
escriban por si mismos, debido que solo se les pide que copien mecanicamente
textos de la pizarra o de otros textos, , causando confusion, aburrimiento y estrés

en los estudiantes,. Dificultando mas el trabajo de la escritura.

Sin embargo, Dominguez de Rivero (2006) concluye que el verdadero problema
reside en los docentes, debido que no estdn debidamente capacitados para impartir
conocimientos adecuados y necesarios, aseverando que la escritura es un proceso
complejo que requiere de un amplio conocimiento, practica constante y el manejo
de otras herramientas. Por ello es imprescindible que las universidades, sobre todo
las encargadas de la formacién docente, incorporen en su curriculo suficientes
estrategias que le brinden al futuro docente, la posibilidad de subsanar las
deficiencias generadas a lo largo de su proceso educativo, preparandolo asi para

la ensefanza satisfactoria del lenguaje y la lengua escrita.

Asi mismo, Guzman (2004) menciona que, el verdadero problema radica en el
sistema educativo, argumentando que se desconoce el objetivo real de la escritura,
y que durante mucho tiempo la escuela ha centrado sus esfuerzos en lograr que
los estudiantes lean y escriban bien, sin tener mucha claridad acerca de qué es

exactamente lo que deben hacer para adquirir su manejo.

Otros investigadores nacionales como, Chinga (2012) afirma que es notorio que los
estudiantes no estan capacitados para desarrollar su capacidad de escritura,

puesto que al pedirles narren, solo hacen uso de oraciones gramaticales mal
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estructuradas y, no incorporan en la misma, los principales elementos de narracion
como: (tiempo, personajes y acciones terminadas), presentando también errores
de concordancia. Ademas, en sus producciones narrativas, se puede identificar que
desconocen las propiedades de produccion de textos como: (la coherencia,
cohesion, adecuacion y correccion ortografica), presentando soélo el conflicto en el
relato; es decir, no hay una secuencia légica y secuencial de los hechos al realizar

en sus producciones narrativas.

MINEDU (2011), menciona que la produccién de textos no es efectiva, porque los
estudiantes de los diferentes niveles, no utilizan los enfoques necesarios: Enfoque
expresivo, cognitivo, social e integrador (ejes fundamentales del sistema de
escritura globalizado). En efecto, los estudiantes del nivel secundario no han
desarrollado los procesos cognitivos acorde a su edad. Sin embargo, Karin (2012)
afirma que la deficiencia de la escritura y la falta de organizacion en las ideas, son
realidades de nuestra educacién peruana, la cual es muy ambigua e ineficiente en

todo sentido.

Por otro lado, (Sifuentes, Bello, Matos, y Asencios ,2008), mencionan que la falta
de estrategias metodoldgicas ha contribuido considerablemente en la desaparicion
de escritores en nuestro pais. Finalmente, Afiamuro (1989), concluye que el
verdadero problema radica en la falta de creatividad en la ensefianza de produccion
de textos, argumentando que sélo existe una constante memorizacién de los

procesos y elementos que componen esta capacidad.

Prescindiendo asi el uso de estrategias didacticas que faciliten su ejecucion, lo cual

hace de la produccion de textos un proceso aburrido y mecanizado.

Como se puede constatar en el Peru la principal dificultad se hace evidente, el uso
inadecuado o insuficiente de estrategias y técnicas de redaccion que fomenten la

elaboracion de textos creativos.

En la I.LE San Ramén de Cajamarca la problematica educativa con respecto a la
produccion de textos escritos se ve reflejada en el Proyecto Educativo Institucional

(2007). Este documento nos revela que uno de los promedios mas bajos que
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obtienen los alumnos de Primero a Quinto de Secundaria es e n el area de
Comunicacion con una nota de 12 puntos y si consideramos las competencias que
se evaltan en el area encontramos que el 90% de estudiantes estan aprobados en
expresion oral, u n 50 % en comprension lectora y un 30% en produccion de textos.
Estas cifras revelan que la competencia que presenta mayor dificultad en el &rea
de Comunicacion e s la produccion de texto, la cual ha sido relegad a e n los ultimos

afios dandole mayor importancia a la expresion oral y a la comprension lectora.

Ademas el déficit en materia de escritura por parte de la poblacion ha sido menos
documentada que el atribuido a la lectura, este Ultimo reconocido en los mas
variados sistemas escolares a todo nivel y a escala mundial, como lo revelan las
evaluaciones aplicadas en el afio 2003 por la OCDE (Programa para la evaluacién
internacional de estudiantes) Banco Mundial y Unesco en los dominios de
matematicas, competencias cientificas y de comprensién de lectura, dejando de
lado la producciéon de textos. La dificultad para escribir textos claros y
coherentes y la escasa competencia lectora y comunicativa son por desgracia,
constantes en los egresados del nivel secundario como superior, sin diferencias

ostensibles al respecto.

Si la escritura es una herramienta para sobrevivir en un mundo alfabetizado,
para expresar las ideas, para reclamar los derechos, para demostrar los
conocimientos, para recuperar informacion, las tareas de escritura deben permitir
qgue el alumno tome decisiones sobre su escrito. Cuando detallamos lo que los
alumnos tienen que escribir (destinatario, extension, registro, tema, estructura)
convertimos a nuestro alumno en un simple textualizador que ejecuta las 6rdenes
gue nosotros decidimos. No dejamos que el alumno planifigue qué escribira, a

quién, para qué y como. Ayudémosle a hacerlo.

Tal situacion, nos motiva a proponer técnicas de redaccion encaminadas a la
mejora significativa en la produccidén de textos escritos que posibilite entre otras
situaciones formar alumnos creativos, con pensamiento divergente y mente activa,
capaces de emitir juicios autonomos e independientes en tal sentido llegamos a la
determinacion del siguiente problema: Se observa que los estudiantes del Quinto

Grado de Educacion Secundaria de la I.E “San Ramon de Cajamarca” muestran
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deficiencias en el uso de técnicas de redaccion, lo que repercute negativamente

en la produccion creativa de textos escritos.

De ahi la necesidad de analizar el Proceso de aprendizaje — ensefianza de

comunicacion en la |.E “San Ramoén” de Cajamarca como objeto de la investigacion.

En tal sentido se formulan los siguientes objetivos de investigacion:

- Objetivo general:

Disefiar, elaborar, aplicar y evaluar una guia de técnicas de redaccién para
mejorar la produccion creativa de textos escritos, fundamentada en la teoria del
pensamiento divergente, en los estudiantes de Quinto Grado de Educacion

Secundaria de la |.E “San Ramoén” de Cajamarca.

- Objetivos especificos:
a) ldentificar las estrategias docentes para el desarrollo de la creatividad en
los estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria.
b) Identificar el desarrollo de la creatividad en los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria.
c) Describir las similitudes o diferencias en el desarrollo de la creatividad en
los estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de la I.E “San

Ramoén” de Cajamarca.

A partir del objetivo general se concreta en el campo de accién: Redaccion creativa
de textos escritos. Asi mismo precisamos la hipotesis siguiente: Si se disefia,
elabora, aplica y evallda una guia de técnicas de redaccion entonces los alumnos
del Quinto Grado de Educacion Secundaria de la I.E “San Ramdn” seran capaces

de mejorar la produccion creativa de textos escritos.

La propuesta de trabajar con técnicas de redaccion puede constituir la clave para
gue el estudiante no sélo mejore en la produccion de textos escritos sino también
para que a partir de ella se desarrolle su pensamiento creativo y divergente. Para
ello proponemos trabajar la redaccion teniendo como punto de partida la

experiencia personal porque el aprendizaje, como todo en la vida, es personal.
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Para alcanzar el objetivo de la investigacion se han realizado las siguientes tareas:
primero conocer el estado real del desarrollo de la creatividad y la aplicacion de
técnicas de redaccion de los estudiantes. Para lo cual se plantearon los siguientes
indicadores: motivacion, originalidad, fluidez. Enseguida se aplicaron métodos
tedricos y empiricos, posteriormente se hizo el analisis de los documentos y textos
para identificar las regularidades que se plantean en cuanto al objeto de estudio,
también se elaboraron los instrumentos de la recoleccion de datos teniendo
presente los indicadores mencionados.

Entre los instrumentos elaborados esta:

e Rubrica aplicada a los estudiantes, para verificar el nivel de creatividad
en la construccion de textos.

e La guia de entrevista a los docentes, con la finalidad de detectar las
posibles causas del problema de investigacion y poder perfeccionarla
mediante la estrategia didactica.

e Prueba diagnostica aplicada a los escolares para identificar su nivel de
motivacién en la produccion de textos y la prueba pedagogica para
identificar las potencialidades y debilidades que tienen los estudiantes al

producir textos.

Finalmente se disefid y aplicé una estrategia didactica dirigida a favorecer el proceso
de ensefianza-aprendizaje creativo en la produccion de textos.

La novedad cientifica radica en presentar una estrategia didactica que contribuya al
desarrollo creativo de los estudiantes; mediante una estrategia didactica dentro del
proceso de aprendizaje- ensefianza. Aportando significativamente en la
sistematizacion de conceptos sobre la produccion de textos. Esto teniendo como base
el pensamiento lateral o divergente que puede ser desarrollado a través del
entrenamiento de técnicas que permitan la apertura a mas soluciones posibles, y a
mirar un mismo objeto desde distintos puntos vista (De Bono,1967). La estrategia
didactica se sustenta en los fundamentos filosoficos del materialismo dialéctico, en lo
filosofico se basa en el enfoque historico- cultural y en lo pedagdgico en el enfoque
cognitivo-comunicativo y socio- cultural, para desarrollar la creatividad en la
produccion de textos; constituye una aproximacion al contexto educativo de la I. E.

“San Ramén” aprovechando la relacion e integracion entre las areas de aprendizaje
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en el quinto grado del nivel secundaria.

El aporte tedrico de la investigacion consiste en la elaboracion como producto final de
una guia teorico-practica que brinda un conjunto de actividades para un
entrenamiento estratégico, basado en la motivacion, originalidad, fluidez e
independencia cognoscitiva que encaminaran a la redaccion de textos creativos.

La Tesis consta de Introduccion en la que se destacan los antecedentes al problema
investigado y los fundamentos tedricos del estudio del tema, tres capitulos en los que

se exponen los principales resultados investigativos:

En el capitulo I, “Desarrollo histérico tendencial del proceso aprendizaje- ensefianza
de la redaccién de textos creativos en el nivel secundaria de menores”. Se refleja una
sustentacion teorica del trabajo, se analizan sus aportes, asi como diversas
definiciones para lograr una conceptualizacion propia de La Redaccién de Textos
Escritos mas relevantes desde multiples fuentes. Asi como la relacion entre desarrollo
de la creatividad y la produccién de textos, viéndose la evolucion de su estudio hasta

la actualidad.

Relacionado con ello podemos sefialar los lineamientos del Ministerio de Educacion
gue orienten en el desarrollo de la produccion de textos, lo que da fundamento sélido

a la investigacion para aplicar la estrategia didactica.

En el capitulo Il, “Marco Tedrico”. Se establecen los fundamentos pedagdgicos para
la redaccion de textos escritos, se da a conocer los alcances del pensamiento
divergente y el desarrollo de la creatividad a través de algunas técnicas de redaccion,
por otro lado se especifica el desarrollo de la estrategia, los mecanismos y aplicacion

a desarrollarse de manera objetiva.

En el capitulo Ill, “Analisis y evaluacion de resultados” presenta la valoracion de los

resultados de la aplicacion de los métodos, las técnicas y la propuesta pedagogica.
Para finalizar el trabajo de investigacion se presenta: las conclusiones, las referencias

bibliograficas consultadas y un conjunto de anexos que facilitan la comprensiéon del
trabajo realizado.
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CAPITULO |
DESARROLLO HISTORICO
TENDENCIAL DEL PROCESO DE
APRENDIZAJE —ENSENANZA DE LA
REDACCION DE TEXTOS CREATIVOS
EN EL NIVEL SECUNDARIA DE
MENORES



1.1.

CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA DE ESTUDIO

Cajamarca es una pequefia ciudad metropolitana del Perud; segun el INEI
(Instituto Nacional de Estadistica e Informatica), es la décimo tercera ciudad
mas poblada de nuestra patria, la cual en el afio 2013 contaba con una
poblacion de 283,767 habitantes. Cajamarca econdmicamente se
caracteriza por ser una ciudad netamente de servicios, con pequefias
fuentes de produccién artesanal e industrial. Es importante sefialar que el
significativo crecimiento poblacional que ha experimentado la ciudad se
debe fundamentalmente a la inmigracién de gente de otras regiones del
Peru, tanto del campo como de la ciudad, los que ven a ésta un emporio de
trabajo y de progreso. En este contexto se ubica la Institucion Educativa
Publica “San Ramon”.

Para entender mejor la realidad problematica donde se circunscribe el
presente proyecto de investigacion es necesario conocer el contexto socio-

econdmico de la Institucion Educativa.

Asi el Proyecto Educativo Institucional de la I.E “San Ramén” para el afo
2007 revela algunos datos importantes. Por ejemplo, en la |.E se atiende a
estudiantes procedentes de las clases sociales mas deprimidas de
Cajamarca, en sus niveles de primaria con mas de 1100 alumnos,
secundaria con mas de 2700 alumnos, atendidos por mas de 200
trabajadores entre profesores y personal administrativo; contando con dos

locales: Recoleta y Chontapaccha, que constituyen su mayor fortaleza.

Los alumnos de la I.E provienen en su mayoria de familias de escasos
recursos economicos, un alto porcentaje de ellas no cuentan con un trabajo
estable, aproximadamente el 25% tiene trabajos eventuales, el 18 % son
albafiiles, el 15% agricultores, el 12% son comerciantes, el 10 % son
empleados, el 25 % realizan trabajos como carpinteros, zapateros,
peluqueros, artesanos, profesores, pintores, jardineros, etc. Ademas, el
10% de alumnos trabajan en restaurantes, como lustradores, en el

mercado, cobradores y comerciantes.

Es preocupante al mismo tiempo el alto porcentaje de hogares
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desintegrados o mal constituidos que promueven conductas inadecuadas

en los alumnos dentro y fuera del centro educativo. (p.20)

1.2. DESARROLLO HISTORICO-TENDENCIAL DEL PROBLEMA

1.2.1. Tendencias en el uso de las técnicas de redaccion
Los problemas de redaccion — a los que seria mejor denominarlos de
textualizacion, para evitar el matiz mecanico de transcripcién, con el
gue se le asocia— estan vinculados con lo que Ferreiro y Teberosky
(1979) trabajaron en su libro Los sistemas de escritura; a partir de
éste, desde hace ya méas de tres décadas, en América Latina se
incorporaron, en los planes nacionales, la idea de que escribir no era
igual a copiar dictados; no obstante, en el Perd, estas son adn
creencias y practicas generalizadas. Asi lo evidencian estudios como
el de Cubas (2007).

Para Ferreiro et al. (1979) escribir es representar graficamente el
lenguaje de forma funcional y personal, y supone la apropiacién del
cédigo de escritura; este incluye las practicas culturales, la
representacion de pensamiento, las hipotesis de trabajo en diversas
fases, el ajuste pragmatico, las habilidades de representacion grafo-
motora, entre otros aspectos. Por ello, el dibujo de la grafia, las
planas, la transcripcion a partir de un modelo y el dictado, asi como
otras practicas que privilegian el dibujo de las letras, no deben ser los
aspectos centrales en la adquisicion del sistema de escritura. (Citados
por Ramos, 2011)

Sin embargo, en el proceso de aprendizaje - ensefianza se abusa de
la repeticion; por ejemplo, en la educacion inicial, los ejercicios de
trazos se sobredimensionan y pierden efectividad en los nifios, asi
como sentido para los docentes, esta es apenas una actividad
mecanica, comparable a la de copiar un dibujo; no es,

necesariamente, un indicio de que el nifio escriba (Cérdova, 2006).

El peligro, mas bien, radica en que los niflos asuman que la
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produccién de textos es un asunto mecéanico, repetitivo y automatico,
ajeno a la creatividad personal. Esto no implica que los ejercicios de
trazos desaparezcan; implica que se encuentren en un ambito

apropiado.

Lamentablemente, al decir de Ramos (2011) citado anteriormente
muchos métodos de ensefianza sobrestiman esta practica, cuyos
resultados agradan a padres y maestros, porque son facilmente
verificables: suelen ser requisitos de ingreso a colegios y ofrecen una
imagen de éxito deseada, aunque no aseguran la construccion de

sentido personal o la apropiacion del sistema de escritura.

Las facultades de pedagogia, proporcionan a los maestros teorias
sobre el desarrollo de la lectoescritura, desde un enfoque
comunicativo textual segun el Disefio Curricular Nacional (DCN)
Ministerio de Educacion (MINEDU), (2008) ademas segun Ramos
(2011) se deberian brindar nociones de psicologia evolutiva,
psicolinguistica y de adquisicion del lenguaje. De lo contrario, los
profesores no entenderan el asunto de fondo que los nifios
estructuran su proceso de alfabetizaciébn desde varios niveles en
apropiacion del sistema, psicogénesis, y que ellos deberian ser
facilitadores de esa evolucion. Los estudios demuestran que los nifios
parten de una hipétesis sobre la escritura y van desentrafiando,

conforme toman conciencia del mundo y adquieren el lenguaje.

Los profesores de primaria enfocan su trabajo en la apropiacion de
frases u oraciones; exigen su repeticion y copiado. En esa etapa, sin
embargo, lo trascendental seria reforzar el medio escrito; es decir, el
nifio deberia crear un vinculo entre el registro grafico del habla y su
funcionalidad en el mundo. Asimismo, deberia entender que, asi como
puede emplear estrategias comunicativas orales eficientes (por
ejemplo, pedir en tono de suplica), también puede utilizar recursos
escritos, como las notas en la refrigeradora, el listado de quehaceres

o las anotaciones en los cuadernos.
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La escuela, por lo general, desperdicia un momento crucial e insiste
en que los cursos de Comunicacion Integral trabajen el texto como
una institucion social autbnoma, vinculada a la ciencia o a la
Literatura, y alejada de la vida real y concreta de los nifios (Cérdova,
2006). Como es ldgico, si el maestro supone que la lectoescritura es
el instrumento de adquisicién del discurso cientifico y profesional —y,
en ese sentido, de movilizacion social—, descuida su funcion de
vinculo con el entorno mas inmediato y con necesidades vivenciales
concretas. Si persiste en la repeticibn de frases u oraciones
normativas, es porque su meta es la lectura de textos académicos.
Mas aun, los textos escolares exponen frases y oraciones aisladas,
porque asumen que la lectoescritura es un asunto de laboratorio,

ajeno a la interaccion social de los estudiantes.

Otra forma de repeticion es el dictado. Esta practica puede ser
apreciable cuando se la emplea adecuadamente. El dictado
uniformiza los textos y es un recurso para modelarlos a un formato;
en las narraciones, se trabajan los verbos de accién, referencia,
conectores, formas de inicio de secuencias, formulas de desenlace,
entre otros temas. No obstante, el abuso del dictado refuerza el rol
pasivo del alumno en la escritura, limita su creatividad y estandariza
los resultados, de modo que el nifio no se reconoce en aquello que

produce; por esa razén, no lo valora.

Finalmente, el dictado es una de las manifestaciones de la asimetria
en la relacion profesor-alumno, asi como de los roles activo-pasivo,
gue conducen a una ausencia de compromiso en el proceso de

textualizacion de los nifios.

Ya en cuarto y quinto ciclo de la primaria (tercer, cuarto, quinto y sexto
grado, respectivamente), los nifios refuerzan la repeticion cuando
transcriben, en su cuaderno, la tarea de un libro de texto. Al no haber
integrado, en los afios anteriores, la escritura como medio propio de

expresion, quedan condicionados a transcribir, copiar, pegar o,
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simplemente, imprimir las tareas. En consecuencia, surge, desde
ciertos sectores de la educacion, recelo frente a las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC): las responsabilizan de desalentar
la creacion personal y propiciar el plagio, cuando, por el contrario, este
problema es consecuencia de no haber acostumbrado a los alumnos
— desde los tres aflos— en las practicas de lectoescritura. Por ende,
el problema de la pirateria intelectual (la ingenua apropiacién de un
texto por parte de un nifio apremiado por cumplir su tarea) es la
validacion escolar de la informalidad, del menor esfuerzo y de la falta
de probidad. Los nifios internalizan y aprenden este mal habito: la

copia.

En la educacién secundaria a partir del afio 1995, en Peru, se inici6 la
reforma curricular en la Educacion Basica Regular y los documentos
curriculares y metodologicos que ha ido publicando el Ministerio de
Educaciéon (MED) a partir de esa fecha han dado énfasis a la
produccién y comprension de textos por parte de los estudiantes que
respondan a intenciones enmarcadas en situaciones comunicativas
variadas. Para lograr este propdsito, el estudiante debe contar los
conocimientos y habilidades referidos a aspectos textuales,
sintacticos, semanticos y pragmaticos que operen de manera
articulada para contribuir a la habilidad comunicativa esperada.

Pese a los esfuerzos antes mencionados en el afio 2003 el gobierno
peruano declar6 en emergencia la educaciéon peruana. Esta medida,
aun vigente, se explica en gran parte por el bajo rendimiento de los
estudiantes en las evaluaciones estandarizadas. Las evaluaciones
nacionales realizadas en el Pera el 2001 UMC (2003) y el 2004 UMC
(2005), y las evaluaciones internacionales realizadas por la UNESCO
(UMC y GRADE, 2001), asi como la prueba PISA realizada por la
OCDE el 2003, han reiterado bajos resultados en los aprendizajes que
los alumnos deberian tener dado el curriculo vigente o el rendimiento
de estudiantes de otros paises. Ha sido especialmente notable el caso

de PISA, donde se mostr6 que 54% de los estudiantes peruanos
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estaban por debajo del nivel 1 en comprensién de lectura, es decir no
podian localizar la idea principal, identificar informacion explicita y
realizar conexiones entre informacion del texto y eventos de la vida
cotidiana (Caro, et al., 2004).

Estos resultados muestran que la gran mayoria de alumnos peruanos
en edad escolar no estarian logrando un aprendizaje significativo.
Pese a que en los ultimos afios se han producido diversos cambios a
nivel curricular, atin no se observan mejoras en el rendimiento de los

estudiantes.

Ademas de acuerdo a las Rutas de Aprendizaje en el fasciculo
Produccién de Textos MINEDU (2015) La comunicacién escrita es
vital en el mundo contemporaneo. Su dominio se apoya no solo en los
conocimientos tedricos, sino en una soélida experiencia de lectura vy,
sobre todo, en la practica intensa de la redaccion. Como se puede
observar en la vida diaria, los actos de leer, escribir, escuchar y hablar
suelen aparecer estrechamente relacionados. Esto debe ser tomado
en cuenta, especialmente cuando, como parte del area de
comunicacion, se disefien actividades y estrategias para el desarrollo
de la comprension y la produccion de textos, pues es usual que se
pretenda ensefiar aisladamente, con fines didacticos, lo que
naturalmente se realiza en forma complementaria. Por otra parte, se
debe crear conciencia entre los estudiantes de que la produccion y la
comprensiéon se complementan. En otras palabras, deben saber que
ser mejores oyentes o lectores los ayudara a ser mejores escritores u

oradores.

En base a los documentos del MED vy la observacion de la autora
en el nivel de educacion secundaria el aprendizaje de la redaccion y
produccion de textos se ha reducido a la memorizacion de reglas
ortogréficas y al conocimiento descontextualizado de la morfologia
(sustantivo, adjetivo, adverbio, etc., con sus numerosas

clasificaciones y ejercicios repetitivos) y de la sintaxis (sujeto, objeto
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directo, indirecto, circunstancial, etc.). Dicho aprendizaje se limita al
reconocimiento de las siluetas en los textos, asi muchos estudiantes
pueden ubicar el destinatario, la fecha y firma en un documento formal
y si de “redactar” se trata, les basta con escribir un dictado o copiar

textos de otros autores.

De otro lado, los estudiantes no observan a sus maestros escribiendo
mas alla de sus obligaciones académicas o administrativas. Si no los
ven escribir, publicar, enviar cartas, ¢cémo asimilaran la importancia
funcional de la escritura? Lo mas probable es que los propios
maestros hayan aprendido a leer y escribir incorporando destrezas
estrictamente académicas, descontextualizadas y fuera del ambito

personal; por ello, no logran transmitir aquello que no practican.

Este problema refleja un doble discurso: por un lado, el profesor esta
convencido de que leer y escribir ayuda a los estudiantes a
profesionalizarse, conseguir el ascenso social y elevar su calidad de
vida; pero, por el otro, él mismo no lee con frecuencia, salvo cuando
su trabajo lo exige. Por lo tanto, los estudiantes no redactan sus tareas

Yy, por eso mismo, resultan muy susceptibles al plagio.

Mas adelante, cuando los alumnos ingresan a la universidad, cargan
con los habitos escolares distanciandose de leer y escribir; por eso,
ruegan a sus profesores menos lecturas y menos pruebas escritas.
Es mas, la universidad peruana se ha visto obligada a reconocer el
problema vy, por ello, en las ultimas décadas, ha incorporado cursos
de redaccion o argumentacion en sus primeros ciclos; es decir, al
confirmar que los alumnos no pueden formalizar sus pensamientos en
un texto, se ha visto obligada a establecer asignaturas escolares en
su curriculo, que ocupan espacios en los que deberian ofrecerse otros

cursos de la propia carrera.

Para finalizar, el docente tampoco suele manejar muchas destrezas

de lectoescritura, pues le cuesta redactar proyectos, informes
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1.2.2.

ejecutivos, memorandos técnicos, cartas empresariales, entre otros.
Por ello, cuando se quiere publicar un libro, la labor del corrector de

estilo resulta muy ardua, casi al nivel de la de un coautor.

El lenguaje escrito como expresion de la creatividad en el ambito
educativo

El lenguaje humano es creativo por naturaleza, con una libertad
inimaginable para ser usado como instrumento del pensamiento; de
alli que Chomsky (1972) afirme: “El lenguaje humano proporciona
medios finitos, pero posibilidades infinitas de expresion, soélo
restringidas por las reglas de formacion del concepto y de la frase,
gue son en parte particulares e idiosincraticas, pero en parte también

universales, como cualidad humana comun” (p.71).

Cuando se trata el tema de la creatividad y el lenguaje, el enfoque
para abordar el tema, es mdiltiple y es aqui donde surge el
pensamiento divergente Guilford (1977). El pensamiento divergente
suele asociarse con el proceso creador, ya que la actividad creativa
envuelve operaciones que se orientan desde planos o perspectivas
diferentes de modo que puedan considerarse todas o el mayor

namero posible de alternativas de solucion.

Segun Zaraza (2006), escribir es una actividad creativa. Escribir, entre
otras cosas, es reconocerle a la lectura su cualidad de didlogo, de
valor comun, social, originado en la mas irreprochable individualidad,
en su asombro. Escribir siempre es un acto de elaboracién del mundo
y de reelaboracion de lo leido, del modo de leer y del contenido de
esas lecturas. De forma que escribir es no dejar las cosas tal como
las encontramos, lo que, como préactica escolar, resulta una de las

grandes lecciones en contra del conformismo y la uniformidad.

También es una actividad indispensable para abordar con éxito y
comprender en profundidad los textos que estan distribuidos por el

mundo, textos que constituyen la semidsfera en la cual nos
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desenvolvemos, y que sélo desde su préctica se aprehenden en su
totalidad.

Llega también un momento en que escribir es la destreza que
convierte en activos y criticos todos los valores que se atribuyen a la
lectura, incluso los mas pragmaéticos, los menos asociados con

valores, con el placer y la recreacion.

Parafraseando a Beatriz Elena Robledo (1998), escribir es quizas la
forma mas apasionada de leer, aquella donde méas activamente se
pone en juego aquel “leer el mundo” del que ya nos hablaban Paulo
Freire o Herbett Read, y que nos devuelve a la cuenta de que la
lectura es una iniciacion en el misterio. Por ello, escribir, es una
actividad ante todo creativa, que nos ensefia a serlo y que debe ser
abordada creativamente, como nos los mostro, entre otros, Rodari. La
escritura no es, pues, soélo la traduccién de una idea que progresa

gracias a distintos recursos, entre ellos la palabra.

Mas que un resultado, la creatividad misma es un camino que busca
producir algo conjugando acciones, formulando ideas, combinando
campos diversos del saber. Se vale de la asociacion, la comparacion,
la permutacion o la inferencia. Es mas, una actitud que una aptitud.
Es casi un juego. Asi como solucionar problemas es la herramienta
principal para desarrollar los recursos que conducen al hallazgo de
respuestas creativas, tratar de expresar con claridad lo que se quiere
decir es una exigencia que ensancha las posibilidades de uso del
lenguaje. En esta tarea, la integracion de aspectos racionales y
ludicos es una de las rutas mas eficientes que conduce al hallazgo de
respuestas creativas para los diversos problemas teéricos o practicos

que se nos puedan presentar.

La escritura es un aprendizaje importante y por tal motivo requiere la
intervencién de un mediador, de un acompafante, de un modelo que

entable una relacion de lector a lector con los aprendices.
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Se requiere de un verdadero usuario de las palabras, quien deberia
mostrar como los adultos empleamos la lectura y la escritura cuando
les somos asiduos, y que desdibuje esas lineas que hacen privativas
del alumno o del maestro ciertas acciones, como por ejemplo que
quien atribuye valor a las lecturas es el maestro, pero quien deba leer
y escribir es el alumno. Lerner (2003).

El procedimiento artistico es una forma de comunicar nuestras ideas
y sentimientos a los otros, de dar forma a la experiencia. Ser creativo
es un proceso que se encuentra en las bases de nuestro desarrollo
como seres humanos. Los nifios, desde muy temprana edad, exploran
el mundo, como si fuese un juego entre los significados, sus sentidos
y las formas que los pueden contener. Pese a existir ya una tradicién
de educacion por el arte, usualmente las expresiones consideradas
artisticas son tomadas en la escuela s6lo como materias
extracurriculares, y, por distintas razones, su importancia no termina

de aceptarse.

Pero el desarrollo del pensamiento divergente y la creatividad, la
apreciacion de su propia personalidad y cultura, la construccién de
una identidad, se vinculan estrechamente y progresan sobre todo en
ambientes que incorporan al trabajo intelectual las exploraciones
sensoriales y expresivas. En consecuencia, la educacién puede
constituirse en el ambito ideal para fomentar la creatividad, no sélo en
vias a desarrollar la capacidad creadora del ser humano en relacion
con su formacion profesional, sino trascender a su vida cotidiana y
proporcionarle medios para mejorar su existencia. La creatividad
como proceso liberador, tiene diversos grados que incluyen desde la
creacion de caracter genial hasta la creatividad de la vida cotidiana,
de cualquier forma, la capacidad creadora del ser humano le permite
tener mejores condiciones para una vida mas sana, madura y feliz,

logrando algo distinto y mejor que lo que tenia anteriormente.

Con base en investigaciones realizadas sobre la creatividad
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Duarte (2000); Duarte, Samperio y Sanchez (1996); Duarte y
Ferndndez (1997); Duarte y Munguia (1999), se considera que las
personas poseen algun nivel de capacidad creadora y que esta
capacidad creadora estd estrechamente relacionada con la

personalidad, con la educacion y con el bienestar del ser humano.

En Perd, la formacibn en el ambito educativo parece estar
sobrecargada de teoria, y buena parte de los programas -aun cuando
asignen tiempo para realizar actividades practicas- no se apartan de
dos procesos psicolégicos béasicos: la memoria y la comprension,
pese a que dentro de los propésitos de la educacién en nuestro pais
se consigna el:” Desarrollo de la creatividad, innovacién, apreciacion
y expresion a través de las artes, las humanidades y las ciencias”
DCN (pég.21)

Cabe sefialar que en el area de comunicacién desde la década de los
90 se adopt6 un nuevo enfoque denominado comunicativo y funcional
en la ensefianza de la lectura y escritura. Este sitla el centro de
atencion en el texto o discurso (superando el nivel de la
oracion) como unidad real de comunicacion, constituida a su vez
por los géneros textuales empleados en un contexto, con una finalidad

determinada y dirigidos a un destinatario (Ribera, 1999).

Es desde esta perspectiva que se plantea en los programas de
comunicaciéon integral para la educacién basica la necesidad de
propiciar situaciones comunicativas para que el alumno se exprese de
manera natural y espontanea (Tapia, 2005); Aguilar, 2004). Aprender
a considerar la situacién comunicativa adecuada influye en el nivel de
rendimiento de los estudiantes, pues se relaciona con el nivel de
familiaridad que van adquiriendo en contextos menos cotidianos y

comunes (Montané, et al., 2004).

Al respecto, diversos autores defienden el abordaje de la lectura y

escritura a partir de contextos en los que aparezca de forma evidente,

30



para los alumnos, el valor funcional de la lengua escrita.

Esto presupone el desarrollo de capacidades que solo pueden ser
explicadas a través del pensamiento creativo Delval. (1984), ya que
de otra manera el ser humano sélo tendria la posibilidad de llevar a
cabo actividades repetitivas.

En el proceso de aprendizaje, la educacién debe contribuir al
desarrollo, su propésito no debe reducirse a la simple transmision de
habilidades; mas aun cuando el constante cambio cientifico-
tecnoldgico que se vive en la actualidad, reclama del ser humano un
comportamiento innovador, un comportamiento creativo, el cual

requiere un ambiente apropiado para desarrollarse.

En sintesis, la escuela debe ser un ambito en el que los estudiantes
se equipen con conocimientos, habilidades y destrezas para la vida,
debe enfatizar el proceso de aprendizaje para solucionar situaciones
conflictivas nuevas, ademas de abarcar el desarrollo de la
creatividad, pensamiento creador o capacidad productiva. Para
Rodriguez (1997), la creatividad es un proceso complejo que abarca
proyectos de cambio, generacion de ideas, recopilacion de
informacién, manejo de materiales, experimentacién, organizacion de
equipos, aportacion de recursos, administracion financiera, sistemas
de comunicacion, etc.; pero su nucleo dinamico es el pensamiento

creativo.

Florez Ochoa al hablar de las tendencias prospectivas de la
educacion sefala que una de las tareas centrales de los maestros
sera “potenciar las habilidades procesadoras y creativas de los
estudiantes”, que el alumno “descubra, interiorice y se forme”
(Flérez, 1994,p.270). Howard Gardner, es muy contundente al
tomar como punto de partida de las inteligencias multiples la
siguiente definicion de inteligencia: “la capacidad de resolver

problemas, o de crear productos, que sean valiosos en uno o mas
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ambientes culturales” (Gardner, 1999, p.10).

La creatividad estd en el centro de su definicidon; un individuo

inteligente es un individuo creativo.

1.3. DESARROLLO DEL LENGUAJE CREATIVO EN EDUCACION
SECUNDARIA: DE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA AL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

El desarrollo de la competencia de comunicarse ha estado siempre
presente en la intencion educativa de la escuela secundaria. Que los
estudiantes aprendan a expresarse oralmente y ensefar a “leer y escribir”
se constituyé en uno de sus principales objetivos, sin embargo, la forma en

que debe hacerse ha ido cambiando con el tiempo.

La ensefianza tradicional ha considerado por mucho tiempo que aprender
la gramética y la ortografia era suficiente para lograr que los estudiantes
llegaran a desarrollar un buen nivel de comunicacién oral y escrita, por ello
el curriculo escolar consideraba el curso de “Lenguaje”, Castellano” o
“Gramatica” que abarcaba los contenidos de esta disciplina. (MINEDU,
2006)

Se suponia que aprender las reglas para construir oraciones (sintaxis), el
significado de las palabras (semantica) y las reglas ortogréaficas (normativa)
haria que una persona pudiera hablar, leer y escribir “correctamente”. Aun
cuando se consideraba la necesidad de hacer algunos ejercicios de
practica, el énfasis estaba puesto en el aprendizaje de la teoria, las reglas
y las normas; sin intentar de alguna forma desarrollar el pensamiento
creativo en el proceso aprendizaje-ensefa. La experiencia, los resultados
de aprendizaje, después de muchos afios de aplicacion de esta
metodologia, y los avances en psicologia del aprendizaje nos fueron

demostrando y enseflando que este no es el proceso mas adecuado.

Para entender los cambios es necesario conocer los contextos en que se
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producen, por ello es importante comprender que la ensefianza de la
Gramética, como medio para el desarrollo del lenguaje, es un enfoque que
se desarrollé en un momento histérico en que el conocimiento, las ciencias
y las disciplinas adquirieron gran relevancia y repercusion en el desarrollo

cultural y econémico.

El conocimiento y la légica epistémica se convirtieron en el paradigma de
la época y era de esperarse que la educacion y la escuela lo asumiesen,
en el desafio de dar respuesta a las necesidades educativas que demanda
la sociedad. En esa misma dinamica, de cambios y transformaciones de la
realidad, tenemos que reconocer que estamos frente a un nuevo paradigma
en el que el conocimiento sigue siendo muy importante pero no es
suficiente. La industrializacion y el desarrollo de la tecnologia han
introducido nuevos elementos que plantean, también, nuevas demandas a

la educacion.

En el mundo de hoy no sélo hace falta conocer y comprender como se dan
y funcionan las cosas, sino que es necesario ademas saber desenvolverse
en él. En otras palabras, podemos decir que no sélo necesitamos SABER,
sino también SABER HACER.

De estas reflexiones surge el cambio en la ensefianza de la lengua. De la
ensefianza de la Gramatica se pasa paulatinamente a la concepcién del
desarrollo de las competencias comunicativas, que se convierten en el eje

del curriculo para esta area.

El cambio mas importante es dar centralidad al desarrollo de las
competencias comunicativas como objeto de ensefianza y aprendizaje.
Esto quiere decir que el profesor debe tener como foco de atencién el modo
en que los estudiantes se expresan y comprenden mensajes, Si son
capaces de comunicarse haciendo llegar a otros con claridad lo que quieren
expresar y también si son capaces de comprender lo que otros le quieren
comunicar, procurando en todo momento que estos desempefos

comunicativos sean cada vez mas eficientes.

33



En el afdn de orientar mejor la tarea educativa del docente, el Ministerio de
Educacion, paulatinamente ha introducido cambios importantes en el
curriculo que es necesario tomar en cuenta, puesto que no son solamente
“cambios de nombre”, como muchas veces se piensa, sino que pretenden
ayudar a entender el nuevo enfoque de la ensefianza y aprendizaje del

lenguaje.

Estos cambios son:
a) Area, en lugar de curso o asignatura, para sefialar que no se trata de
un campo de estudio sino una dimensién de desarrollo del alumno.
b) Area de Comunicacién, en lugar de “Lenguaje”, “Castellano” o
“Gramatica”, para enfatizar la intencion educativa de desarrollar la
capacidad de comunicarse de los estudiantes.
c) Competencias comunicativas, en lugar de temas, para precisar las
habilidades y destrezas que el profesor busca como logros de
aprendizaje, y que, en conjunto, en interrelacibn con algunos

conocimientos, haran al estudiante “competente” para la comunicacion.

Desde esta perspectiva, el curriculo se ha visto también enriquecido ya que,
al pensar en la comunicacion como proposito educativo, se han puesto en
evidencia algunas capacidades que estaban un poco olvidadas, como el
lenguaje de los gestos, de las imagenes, signos, simbolos, iconos y
muchas formas de expresion que estan presentes en los procesos de
comunicacion; y, por otro lado, ha dado lugar para flexibilizarlo, permitiendo
incorporar manifestaciones culturales de grupos sociales diversos,
fomentando la interculturalidad que debe existir en un pais pluricultural

como el nuestro.

El desarrollo de las competencias comunicativas, como objeto de
ensefianza y aprendizaje, se acerca mucho mas a la intencion de
desarrollar las potencialidades de la personay a proveerla de herramientas
para una mejor comunicacién y convivencia en comunidad que un curso de

Gramatica, que no siempre logra esta finalidad.
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Este enfoque exige que el trabajo pedagdgico se oriente a ejercitar de
manera permanente la comunicacion oral y escrita, o que vale decir
desarrollar multiples actividades de comprension y produccion de textos,
donde el docente se esfuerce mas en lograr formas de expresion mas
comprensivas y adecuadas a los contextos de comunicacion que a verificar

el dominio de la teoria gramatical y normativa.

Desde el punto de vista pedagdgico se propone aplicar, el enfoque,
sociocultural en el proceso de ensefianza-aprendizaje porque permitira la
construccion de los significados, es decir el lenguaje en el contexto

sociocultural.

La ensefianza de la comunicacion en el nivel secundaria, esta basada en
el andlisis, la comprension y produccion de textos, y estas deberian estar
integradas con todas las areas curriculares, relacionando los conocimientos
de acuerdo a la intencion comunicativa del emisor-autor dirigido a un

contexto.

1.3.1. El desarrollo del lenguaje creativo en el area de comunicacion
El desarrollo del proceso aprendizaje-ensefianza en el area de
comunicacion, tiene como propésito desarrollar las competencias
comunicativas de los estudiantes, busca el despliegue de las
competencias en interaccidén con diversos tipos de textos, en variadas
situaciones comunicativas y diferentes interlocutores con el fin de

favorecer una mejor comunicacion.

Esta area curricular esta integrada por las siguientes competencias:
comprende textos orales, se expresa oralmente, produce textos
escritos e interactiia con textos literarios todos ellos se trabajan desde
el primer grado, en lo que se refiere a la pendltima componente, en el
tercer, cuarto y quinto grado del nivel secundaria, (VII ciclo) se pone
énfasis en la aplicacion de estrategias para la produccion de textos:

planificacion, textualizacion, correccion, revision y edicion de los
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textos. También incluye estrategias para reflexionar sobre lo
producido, con la finalidad de mejorar los procesos busca que el
estudiante construya textos estructurados cuyas ideas guarden una
secuencia logica y coherente entre las premisas, el desarrollo

tematico y las conclusiones.

La competencia de produccién de textos hace énfasis en la capacidad
de “componer” un mensaje con la intencion de comunicar algo; debe
ser entendida como una capacidad de comunicacion social que
proporciona, ademas, la oportunidad de desarrollar la capacidad

creadora (crear, componer) y creativa (imaginacion, fantasia).

Ilgual que en comprension lectora, la capacidad de producir textos
abarca la posibilidad de producir usando diferentes cédigos, no sélo
la escritura. En la mayoria de los casos un texto se enriquece cuando
se combinan diferentes recursos: texto escrito, imagenes, signos.
Cuando una persona quiere comunicar algo, entran en juego
conocimientos, sentimientos, emociones, y actitudes que dificilmente
pueden ser representados con fidelidad en el texto escrito, de alli que
es importante contar con multiples recursos para poder darle mayor

capacidad expresiva a los mensajes.

Por otro lado, tomando en cuenta la diversidad de aptitudes,
inclinaciones y estilos personales de los estudiantes, la produccion de
textos debe ser lo suficientemente permeable como para que cada
guien se sienta a gusto produciendo sus textos. En este sentido,
producir textos debe significar previamente, para los estudiantes, el
placer y el poder de comunicar y elaborar mensajes, para luego
sentirse motivados a desarrollar progresivamente el dominio de las

técnicas de redaccion escrita.

Desde el punto de vista pedagdgico, el docente de secundaria debe
tener presente que esta capacidad es de gran importancia para el

desarrollo de sus estudiantes, ya que exige desempefos cognitivos
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més elaborados. La produccion de textos escritos contribuye al
desarrollo del sentido légico, la organizacion y estructuracion del
pensamiento, niveles de expresion mas complejos, ademas de
fomentar una actitud dialdégica, puesto que se escribe
fundamentalmente para ser leidos por otros, para comunicar algo que

se desea que otros comprendan.

Lamentablemente, muchas veces, la actividad de escribir y producir
textos es entendida por los estudiantes como una tarea escolar que
les pide el profesor y no como una herramienta a su servicio; por ello,
no es conveniente reducir esta actividad a que escriban solamente
resimenes, monografias o trabajos de investigacion; es importante,
también, producir “textos auténticos en situaciones reales de
comunicacion”, es decir cuando haya un necesidad real de comunicar

algo y para destinatarios reales.

Depende de la creatividad del docente el llevar al aula estas
situaciones de tal manera que se cumpla esta condicién. Se trata de
identificar las situaciones de la vida diaria en que usamos esta
actividad para practicarlas, por ejemplo: una nota a alguien pidiéndole
un favor, una lista de actividades que tengo que realizar, la
planificacion de una fiesta, un reclamo por un servicio que no se nos
brinda a satisfaccion, tomar notas en una conferencia, etc. El mundo
escrito tiene que ser visto como una actividad natural de la vida

cotidiana.

Otro factor que influye en la falta de motivacion de los estudiantes
para escribir es el hecho de que sus producciones pocas veces son
socializadas o leidas por otros, de alli que se impone la necesidad
de encontrar estrategias para que esto suceda. Ademas de los
comentarios por escrito del profesor al revisar las producciones, que
siempre resultan estimulantes para los alumnos, se pueden prever
intercambios de trabajos entre compafieros de aula o con los de otras

secciones, pidiéndoles que los lean y que escriban sus comentarios.
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1.3.2.

Otras posibilidades son hacer que el escritor lea su produccion para
el grupo, involucrar a los padres, generar exposiciones de los trabajos
de produccion o publicaciones colectivas para la comunidad
educativa; dentro del aula se puede organizar el “taller de lectura”
poniendo a disposicion de los estudiantes las producciones que van
desarrollando, brindando algun estimulo a los que las leen. Por otro
lado, es recomendable que en el aula los alumnos cuenten con una
cartelera donde puedan poner libremente mensajes, recordatorios y

comunicados.

Disefio Curricular Nacional (DCN)

En el nivel de educacién secundaria se atiende a estudiantes, cuyas
edades oscilan entre 11 y 17 afios, etapa en la que los estudiantes
experimentan cambios corporales, afectivos, emocionales y en su

forma de aprender y entender el mundo.

Estos cambios son importantes porque influyen en el comportamiento
individual y social de los estudiantes. Las caracteristicas mas
importantes de estos cambios en relacion al aprendizaje de la
redaccion, sefialamos las siguientes:
e E| estudiante toma conciencia de la riqueza expresiva del
lenguaje, por lo que hay que tomar en cuenta esta oportunidad

para los procesos de ensefianza-aprendizaje.

e El estudiante se refiere a los objetos o fendmenos sin necesidad
de observarlos directamente o estar cerca de ellos, pues su nivel
de pensamiento le permite darse cuenta que puede representar
el mundo mediante las palabras o la escritura, apoyado en su

imaginacion y su capacidad para deducir y hacer hipétesis.

Entre las caracteristicas que debe tener el estudiante al concluir la
educacion secundaria, DCN (2008); sefiala que debe ser creativo y
comunicativo, esto es complicado de concretarse porque las
estrategias no estan adecuadas para su desarrollo, debido a que las
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orientaciones didacticas estan ausentes o son insuficientes.

El disefio curricular nacional tiene una perspectiva humanista y
moderna que toma en cuenta las tendencias pedagodgicas actuales,
sin precisar cuales son; a partir de este fundamento en la estrategia
didactica se asume como un enfoque actual, el sociocultural,
cumpliendo con las caracteristicas del curriculo de ser flexible, abierto

y diversificado.

En la produccién de textos, en el VI ciclo que incluye el tercer, cuarto
y quinto grados de secundaria, pone énfasis en la aplicacion de
estrategias para la produccion de textos: planificacién, textualizacién,
correccion, revision y edicibn de los textos. También incluye
estrategias para reflexionar sobre lo producido, con la finalidad de
mejorar los procesos busca que el estudiante construya textos
estructurados cuyas ideas guarden una secuencia logica y coherente
entre las premisas, el desarrollo tematico y las conclusiones. (DCN,
2008, p.342)

Como resultado del analisis sobre el objeto de estudio, el Disefio

Curricular Nacional contribuye a nuestro trabajo:

e Cuando considera a la creatividad como una de las
caracteristicas de los estudiantes.

e Al presentar las carencias de estrategias didacticas y
metodolégicas del proceso de ensefianza- aprendizaje no
aparecen técnicas explicitas para el desarrollo de la creatividad
de los estudiantes.

e Cuando evidencia que las competencias y capacidades estan
orientados al desarrollo de habilidades cognitivas que
contribuyen en la produccion de textos, pero no se centran en el
desarrollo de la creatividad.

e Reconoce que la produccién de textos esta dirigida, al area de

comunicacion, por lo que se requiere aplicar la
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interdisciplinariedad.

1.3.3. Analisis de los textos de comunicacion usados en el Quinto
Grado
Los textos mas usados durante el desarrollo de las clases de
comunicacion, son los distribuidos por el Ministerio de educacion a los
cuales consideramos un soporte para desarrollar las capacidades
comunicativas; por lo tanto, su tratamiento se realizara a partir de
situaciones de interaccion comunicativa y no de manera

descontextualizada.

e El texto de comunicacién estimula la produccién de textos, a
partir de las experiencias previas del estudiante y su relacion con
el contexto, haciéndolo reflexionar sobre lo producido, con la
finalidad de mejorarlo.

e Sobre los contenidos de los procesos de lectura esta dirigido en
tres niveles: de exploracion, analisis del texto y nivel inferencial.

e En cuanto se refiere a la produccion de textos, sefiala cinco
momentos para el proceso de la redaccién que son: planificar y
seleccionar sobre lo que se va escribir, tomar notas; redaccion
de una primera version, revision y edicion del texto, éstas
podrian reducirse so6lo en tres momentos, para facilitar el

dominio de los estudiantes.

1.4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
Luego de referirnos al objeto de estudio y describir el problema, en este
rubro hacemos una descripcién de la metodologia empleada en el proceso

de la investigacion.

1.4.1. Hipotesis de investigacion:
Si se disefia, elabora, aplica y evalla una guia de técnicas de
redaccion entonces los alumnos del Quinto grado de Educacion
Secundaria de la I.LE “San Ramén” seran capaces de mejorar la

produccion creativa de textos escritos.
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1.4.2. Variables:
Variable Independiente (VI): Guia de técnicas de redaccion.
Variable Dependiente (VD): Mejora de la produccion creativa de

textos escritos.
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1.4.3.

1.4.4.

Disefio de la investigacion:
El tipo de investigacion con el que se trabajara el presente proyecto

de investigacion es la explicativa-propositiva.

Es de tipo explicativa con disefio de campo bibliografico-documental,
porque detalla la situacion acerca del estado actual del problema de
redaccion creativa de los estudiantes, describe sus particularidades y
caracteristicas, sus limitaciones, sus puntos criticos y evalla sus

particularidades.

La investigacion es de tipo propositiva por cuanto se fundamenta en
una necesidad o vacio dentro de la institucidén, una vez que se tome
la informacion descrita, se realizara una propuesta para superar la
problemética actual y las deficiencias encontradas. Su propésito
principal es establecer la relacion causa-efecto y proponer una

alternativa de solucién ante el problema, que es motivo de estudio.

Poblacion y muestra

La poblacién: Esta constituida por 389 alumnos matriculado en
Quinto Grado de Educacion secundaria de la I.LE “San Ramén” de
Cajamarca.

La muestra de este trabajo de investigacion lo conforman 122 los
alumnos matriculados en el Turno | del Quinto Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “San Ramén” — Anexo “La

Recoleta” de Cajamarca.

TURNO GRADO | SECCION N® DE
ALUMNOS
Marfana (Anexo- “La | 30
Recoleta) Quinto J 34
K 32
L 26
TOTAL 122
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1.4.5. Materiales, técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La recoleccién de informacion nos permite identificar las dificultades
para la comprension de lectura y su implicancia en el desarrollo del

pensamiento critico y creativo.

1.4.5.1. Técnicas de gabinete

Los instrumentos de investigacion que se utilizaran en gabinete
son: fichas bibliogréficas, fichas de resumen, fichas textuales.
Cada uno de estos instrumentos sera utilizado con la finalidad

de recoger informacion referida a la investigacion.
1.4.5.2. Técnicas de investigacion de campo

Los instrumentos que se utilizaron en la investigacion de campo

son.

- Lainvestigacién documental. la que nos permitio recoger
informacion valiosa relacionada con niveles logro, cantidad
de estudiantes, la organizacion, etc., sirvi6 como referente

para evaluar la mejora de la institucion.

- Observacion directa: Nos permitié6 examinar datos acerca
de la realidad del problema de estudio y su relacién con la

de los estudiantes.

- Encuesta: Se aplicé a grupos seleccionados de la
comunidad educativa para obtener informacion respecto de

la investigacion.
- Entrevista: Estuvo dirigida a los profesores y estudiantes.

- Focus group: para obtener informaciéon desde varios
puntos de vista a partir de la discusién del tema que

investigamos.

1.4.6. Métodos y procedimientos de recoleccion de datos

Los métodos y procedimientos utilizados en la recoleccion de datos
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fueron los siguientes:

a) Descriptivo: Este método permitio el desarrollo de cada uno de
los componentes de la investigacion ya que fue necesario utilizar
la investigacion bibliografica, como libros, archivos, internet, con
el propésito de disponer de un panorama mucho més amplio del
tema, que permitid efectuar un andlisis a profundidad vy
recomendar las medidas correctivas, ademas de estos se
recurrio al método cientifico ya que se caracterizd6 por la

bldsqueda, reflexivo, sistematico y metadico.

b) Método inductivo: Este método permitié llegar a conclusiones
de caracter general sobre la base del andlisis de la informacion
descrita en hechos, acontecimientos de caracter particular;
método que tendra mayor vigencia o aplicaciéon en el diagnéstico
y analisis de la problematica.

c) Método deductivo: Se utilizé para llegar a particularizar y a
determinar elementos puntuales en la ejecucion del trabajo
sobre la base de conceptos generales, teorias, fundamentos y
métodos relacionados con la produccién de textos escritos.

d) Método analitico: Fue de mucha importancia el analisis
realizado de aspectos concretos de la presente investigacion
gue permitié conocer, comprender y aplicar, sobre la base de la

descomposicion del todo en sus partes.

e) Método sintético: Una vez analizados los aspectos tedricos, se
pudo realizar sintesis que constan en el informe final, que facilitd
en el disefio técnico, redactar los componentes de la propuesta.
De la misma manera, se reunieron las partes separadas en el
analisis para llegar al todo, teniendo en cuenta que analisis y

sintesis se complementan.

f) Analisis estadistico de datos: Se empled para la recoleccién
de datos, tabulacién, analisis e interpretacion, teniendo en
cuenta que el manejo de informacidn es importante para

garantizar que la informacion sea completa y correcta.
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2.1.

ANTECEDENTES

Por muchos afios nuestra educacion peruana se ha caracterizado por tener
en las escuelas, estudiantes que leen y escriben poco o casi nada (Arregui,
Benavides, Cueto, Hunt, Savedra y Secada, 2004). No obstante, esta
realidad también es evidenciada y compartida por la mayoria de los paises
latinoamericanos y otros en vias de desarrollo a nivel mundial, los cuales
presentan problemas de similar o mayor envergadura. Por ende existen
multiples investigaciones nacionales e internacionales enfocadas al estudio
de la produccion de textos narrativos. Mientras algunas optan por
desarrollar estrategias para producir textos escritos, otras se orientan a

determinar su efecto e influencia en los estudiantes.

A nivel nacional los estudios sobre “produccion de textos narrativos” son
poco explorados y estudiados. Esto es un problema que se ve reflejado
desde el mismo Ministerio de Educacion, el cual afio tras afio solo se
encarga de medir el rendimiento estudiantil a través de evaluaciones
enfocadas solo en la comprension lectora y razonamiento matematico,
dejando de lado la produccién de textos. No obstante, existen algunos
estudios realizados en diferentes partes de nuestro pais, que nos ayudan a

comprender mejor la produccién de textos y su problematica.

Campos y Marifios (2009), en su estudio, influencia del programa: “Escribe
cortito, pero bonito en la produccion de textos narrativos: mitos, cuentos y
leyendas del area de comunicacion de los y las estudiantes de cuarto grado
de primaria de la I. E. N° 88005, Corazon de Jesus de Chimbote”, que tuvo
como objetivos mejorar la produccion de textos narrativos (mitos, cuentos
y leyendas). La investigacion fue cuasi-experimental y trabajaron con 35
estudiantes del cuarto grado de primaria. Obteniendo como resultado una
mejora de un 75% después de la aplicacion del programa, fortaleciendo en
los y las estudiantes la capacidad de produccidén de textos narrativos,
prestando atencion a la forma y contenido, utilizando el lenguaje escrito
adecuado a la situacion y al contexto en un estilo propio, lo cual desperto
el interés de los estudiantes para escribir, partiendo de mitos, cuentos y

leyendas que ya existian en su entorno social.
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Por su parte, Afiamuro (1989) en su investigacion, “Ensefianza de la
composicion creadora en la educacion secundaria”, con el objetivo de
analizar la realidad nacional sobre el tema de la ensefianza y la
composicion creadora. La muestra estuvo conformada por los docentes de
la especialidad de lengua vy literatura que laboran en nuestro pais, el tipo
de la investigacion que se utilizé fue descriptivo — monogréfico. Obtuvo
como resultado que la mayoria de los docentes deben replantear la
propuesta metodoldgica en la ensefianza de producciéon de textos, dando
lugar a otro tipo de estrategias, puesto que las estrategias didacticas y
métodos utilizados por los mismos, son muy ambiguos, monétonos y

aburridos, lo cual crea desanimo en los estudiantes.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion (2004) realiz6 una investigacion
titulada, “Resultados de la Evaluacion Muestral en estudiantes de 2° y 6°
grados de primaria de todo el pais”, con el objetivo de conocer el
rendimiento estudiantil en comunicacion. La muestra estuvo conformada
por 1049 estudiantes de segundo y sexto grado de todo el pais, a quienes
se les aplic6 un instrumento para medir la produccion de un texto narrativos
bajo la consigna “Cuéntanos una historia sobre algo especial o interesante
que te haya pasado a ti 0 a otra persona en el colegio”. El tipo de estudio
fue cuantitativo y los resultados obtenidos evidenciaron que el 25% de
estudiantes escribe textos narrativos de forma organizada y ldgica, el 26%
escribe textos que poseen todas las oraciones gramaticalmente
adecuadas; el 28% de estudiantes no comete errores léxicos al escribir un

texto y solamente el 0,5% de estudiantes escribid sin errores ortograficos.

Asimismo, Castellanos (2008) en su investigacion titulada, “Métodos y
procedimientos para optimizar la capacidad de produccion de textos del
area de comunicacion en los alumnos de secundaria del colegio, San Juan
Maria Vianney de lima”, con el objetivo de analizar los métodos y
procedimientos que utilizan los docentes para optimizar la capacidad de
produccion de textos. La muestra estuvo conformada por 20 estudiantes de
3° y 4° grado de secundaria, el tipo de investigacion fue cuantitativa-

experimental.

Los resultados obtenidos evidenciaron que el 60% de los estudiantes no
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buscé informacién antes de producir un texto, el 60% no planificd su
produccion, el 55% no hizo uso de organizadores, el 70%, no hizo uso
reglas de tildacion y puntuacién, conectores l6gicos y adecuacion, el 60%

rehicieron su texto con las correcciones necesarias dadas por el docente.

Por su parte, Pérez (2005) en su estudio, “Programa de lectoescritura para
mejorar la compresion y produccion de textos de los alumnos del tercer
ciclo de Educacién Primaria de la |.LE. N° 19916 de Pimentel”, cuyo objetivo
fue elevar y mejorar el nivel de lectura y escritura, desarrollar la capacidad
creativa y autbnoma, proponer estrategias adecuadas para la creacion y
comprension de textos. La muestra estuvo conformada por 35 estudiantes
y el tipo de estudio fue preexperimental. Obteniendo como resultado que
los estudiantes presentaban dificultades para comprender y producir textos,
por lo tanto, la aplicacion del programa, le permitié al grupo experimental,
elevar y mejorar el nivel de escritura en un 50%; asi como desarrollar su
capacidad creativa y autdnoma para producir textos, fortalecer su

capacidad cognitiva y afectiva en la comprension de textos.

Araujo y Chang (2009) en su investigacion, “Escribimos textos con
propiedad” para fortalecer la produccién de textos de los y las estudiantes
del primer grado de secundaria de la I.LE. San Lucas de Colan y la IL.E.
Micaela Bastidas, Piura”, cuyo objetivo fue identificar las necesidades de
las habilidades comunicativas en la produccion de textos, fortalecer las
habilidades comunicativas y fortalecer la produccién de textos. La poblacion
estuvo conformaron por 76 estudiantes y el disefio de la investigacion fue
cuasi-experimental. Los resultados obtenidos evidenciaron que los
estudiantes presentaban significativas limitaciones al producir textos; sin
embargo, al aplicar el programa estas limitaciones fueron superadas
significativamente. Presentando finalmente producciones escritas con alta

significacion literaria y de acuerdo al grado del estudio.

Finalmente, Yuri (2010) realizé una investigacion titulada, “Caracterizacion
de los procesos cognitivos de la escritura en alumnos de tercer grado de
educacion primaria de colegios estatales y particulares de Lima
Metropolitana”, con el objetivo determinar si los procesos cognitivos

implicados en la escritura determinan diferencias entre las instituciones
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publicas y privadas; la investigacion fue cuasi-experimental y la muestra
estuvo constituida por 256 estudiantes de tercer grado de primaria
pertenecientes a colegios estatales y particulares de Lima Metropolitana.
Los resultados obtenidos evidenciaron que los estudiantes de colegios
particulares demostraron un mejor desempefio en todas las areas
evaluadas a diferencia de los estatales. Ademas, se encontré6 un alto
porcentaje de estudiantes con desempenio inferior al promedio de escritura

en ambas instituciones.

2.2. BASES TEORICAS

2.2.1. Postulados de la teoria histérico-cultural y el desarrollo de la

creatividad.

Desde el marco psicolégico para desarrollar la creatividad en los
estudiantes de secundaria, es necesario trabajar con el enfoque
histérico- cultural, y la Didactica como Ciencia Pedagdgica, que tiene
por objeto de estudio de las leyes, regularidades, principios, estructura

planeamiento y desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La autora asume las posiciones teoricas de la psicologia de Vigotsky
(1998) como principal representante de la teoria histérico-cultural, la
investigacion, esta sustentada en los tres postulados: la ley genética
del desarrollo cultural, las funciones psiquicas superiores; y la

medicion de las herramientas y los signos.

Vigotsky plante6 que podriamos formular la ley genética del desarrollo
cultural del modo siguiente: cualquier funcién en el desarrollo cultural
del nifilo aparece en escena dos veces, en dos planos: primero como
algo social, después como algo psicoldgico: primero entre la gente
como una categoria interpsiquica, después dentro del estudiante,
como una categoria intrapsiquica (Segura, Suarez. y Colectivo de
autores, 2005, p.134).

El primer postulado referido a la ley genética, se da en las dos
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dimensiones; en primer lugar en el plano social, en el momento que
los nifios realizan actividades grupales donde compartirdn sus
experiencias anteriores, sus conocimiento, exponiendo sus puntos de
vista frente a un problema y generando las nuevas ideas para
construir sus textos a nivel grupal, donde irdn apropidndose de nuevas

herramientas para aplicarlas en el plano intraindividual.

El postulado sobre las funciones psiquicas superiores se manifiesta
en la determinacion de la influencia del contexto sociocultural, al crear
sus textos, tomaran como punto de partida sus vivencias familiares,
fraternales, siendo estos transformados con su capacidad imaginativa

y la adquisicion de los nuevos conocimientos.

El tercer postulado la medicion; el de mayor relevancia debido a que
el hombre, para desarrollarse necesita de los instrumentos
psicoldgicos o signos en las funciones psicoldgicas superiores y en la
conciencia, esta se manifiesta cuando los estudiantes interactuan con
su grupo sin dejar de lado su individualidad; con el objetivo de resolver
un problema referido a la produccién de textos, donde adquirirdn
conocimientos, habitos, habilidades, capacidades, convicciones y

técnicas para crear sus propios textos.

En el trdnsito de los postulados de Vigotsky, se concreta la zona de
desarrollo préximo que es la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién

de otro comparfiero mas capaz (Vigotsky,1988, p.133).

La categoria zona de desarrollo proximo, exige al docente organizar
el proceso de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo al diagnostico de
las potencialidades reales de los estudiantes y comprender que en
este sistema de interaccion se realizan acciones de aprendizaje en
colectivo, donde cada sujeto tiene una caracteristica propia para

aprender, en este proceso es necesario brindar los niveles de ayuda.
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“El proceso de ayuda sobre la base del “otro” se percibe como un
proceso en que el “otro” promueve, facilita que el sujeto alcance un
nivel de realizacion, una apropiacion y un aprendizaje que permita un
nivel de desarrollo de las estructuras que estan comprendidas o

cristalizadas en el conocimiento aprendido” (Barba , s/f, p.9)

Se comprende que el “otro” son los compafieros aventajados, el grupo
y el docente, quienes brindaran los niveles de ayuda donde se
propiciardA que el estudiante pueda resolver problemas en
colaboracion con otros y que mafana lo pueda hacer solo, debe
quedar claro que estas ayudas son temporales y se aplicaran de
manera independiente a cada estudiante hasta que logre alcanzar

progresivamente su independencia.

Partiendo de la maxima martiana que la “educacién ha de preparar al
hombre para la vida” (Marti, 1965), es preciso sefialar lo que el
estudiante del primer grado de secundaria debe aprender. Al respecto
Pilar Rico Montero (2004) detalla, que, para lograr el proceso de

desarrollo de las potencialidades, el estudiante aprende:

e Habilidades especificas.

e Procedimientos y estrategias de caracter intelectual general: la
observacion, la comparacién, la clasificacion, la descripcion, la
argumentacion, la modelacion, entre otras.

e Procedimientos para una asimilacion mas consciente de los
conocimientos, como son: las habilidades para planificar,
textualizar y autorevisar, las actividades que se realizan en la
produccion de textos.

¢ Normas de comportamiento.

e Formaciones motivacionales, afectivas y volitivas.

Todo este proceso es el resultado de un desarrollo sistémico, donde
cada estudiante, lograra desarrollar la creatividad con la orientacion

del docente, él debe ser consciente de lo que tiene que aprender,
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conocer los procedimientos para construir textos y los medios que va
a emplear. Su actuacion debe ser protagolnica, participativa y activa
para adquirir experiencias, desarrollar habilidades y el pensamiento

creador.

En 1993 en la UNESCO dirigido por Jacks Delors; determiné la
necesidad de formar cuatro habilidades basicas las cuales definid

como pilares de la educacion:

e Aprender a conocer; para adquirir los instrumentos de
comprensién, no solo en obtenerlos, sino esencialmente en
saber emplearlos y dominarlos para ejercitar la atencion, la
memoria y el pensamiento creativo.

e Aprender hacer; para poder influir en el entorno. Muy relacionado
con el conocimiento de los instrumentos como la teoria y al
aplicarla creativamente en la practica se esta estableciendo la
unidad dialéctica, donde el estudiante desarrolla habilidades
encaminadas al pensamiento creativo.

e Aprender a vivir juntos; para poder cooperar y participar en un
clima creativo. Esto fomenta a la solucion de problemas en su
conjunto; a mas ideas que se aporten, mejores seran los
resultados tanto en el proceso como en el resultado y en el
crecimiento de sus principios, actitudes y valores.

e Aprender a ser; sintesis creadora. Al desarrollar los pilares
anteriores en el proceso de enseflanza-aprendizaje se estaria
logrando la integralidad del ser humano creativo, la que nuestra
sociedad requiere y que esta en manos de cada uno de los
docentes, en iniciar la tarea educacional y que mafana sean
ellos los promotores de la transformacion y sobre todo del

cambio.
El docente como mediador del aprendizaje creativo, debe tener

conocimiento sobre la didactica y estar capacitado en el dominio de

estrategias y procedimientos para ensefiar, tener conocimientos
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2.2.2.

actualizados y sobre todo ser un experto en la materia que imparte;
asimismo debe manejar la informética, conocer la ventajas y
desventajas que brinda el Internet para orientar a los estudiantes en

la utilizacion como un medio de aprendizaje.

Teoria del pensamiento lateral

La teoria fundamental que sustenta este estudio es la teoria del
pensamiento lateral o creativo cuyo representante es Edward De
Bono (1993), el cual sustenta que: “las funciones del pensamiento
lateral buscan superar todas esas limitaciones inherentes del
pensamiento l6gico mediante la restructuracion de los modelos,

ordenando la informacion de nuevas ideas” (p.46).

El pensamiento lateral es una cualidad innata que ciertas personas
poseen y otros no, pero ello no quiere decir que no pueda cultivarse,
como se cultiva también el pensamiento l6gico, es necesaria esta
teoria en la investigacion planteada porque el uso y practica de las
técnicas del pensamiento lateral permiten aumentar la capacidad
creadora ademas de constituir un estimulo para la concepciéon de

nuevas ideas.

El pensamiento lateral es til solo en la fase creadora de las ideas y
nuevos enfoques de problemas y situaciones; su relacion y

elaboracion final corresponderan al pensamiento logico o vertical.

Al respecto, De Bono (1993) sostiene “la creacién deliberada de
nuevas ideas es siempre dificil, el pensamiento vertical o l6gico no
funciona mucho, en cambio el pensamiento lateral ofrece técnicas
especificas para el desarrollo espontaneo de esas ideas” (p.68). Con
frecuencia tenemos que romper un patron, una regla, un paradigma,
para descubrir uno nuevo; romper las reglas no lo conducira

necesariamente a ideas creativas, pero es una via en muchos casos.
Es conveniente hacer referencia, a la necesidad del desarrollo de los
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2.2.3.

tipos de pensamiento; vertical y lateral los cuales son
complementarios y no antagénicos, el pensamiento lateral es Gtil para
generar nuevas ideas y nuevos modos de ver las cosas y el
pensamiento vertical es necesario para el enjuiciamiento de esas
ideas y de su puesta en préctica. El pensamiento lateral aumenta la
eficacia del pensamiento vertical al colocar a su disposicion un gran
numero de ideas de las cuales puede seleccionar la mas adecuada.
Estas ideas se resumen en el cuadro N° 1 donde se presentan las

diferencias entre estos tipos de pensamiento.

Diferencias entre el Pensamiento Lateral y Vertical por De Bono

Pensamiento Vertical Pensamiento Lateral
- Es selectivo - Es creador.
- Importa la correccion logica del | - Lo esencial es la efectividad
encadenamiento de ideas en el resultado, no el proceso.
- Se mueve en una direccion - Se mueve para crear una
determinada direccién y deambula sin rumbo
- Es analitico, explica e interpreta | - Es provocativo

Fuente De Bono (1995)

A partir del resumen presentado por De Bono, la habilidad de ser
creativo, la potencialidad de la creatividad, no se pierde, solo se
esconde, se opaca, pero esa habilidad, esa actitud, puede ser
recuperada, redescubierta y puede ponerse en practica si trabajamos
en ello. Por tanto es necesario restablecer la “curiosidad” como accion
constante a través de la capacidad de improvisacion, la generacion de

alternativas, la busqueda de nuevos caminos aun no reconocidos.

Teorias filosoéficas y psicoldgicas sobre creatividad

Creatividad es una palabra que admiramos y utilizamos a diario, en
todos los contextos, todos quisiéramos apropiarla, ser orfebres de su

esencia y mensajeros de su espiritu.
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Las definiciones de creatividad se encuentran eslabonadas con la
vision de las teorias que intentan explicarla, con los métodos de
acercamiento a su conocimiento y con las estrategias utilizadas para

su reconocimiento y fortalecimiento.

Novaes (1973), destaca dos corrientes tedricas generales sobre la
creatividad: la Filosofica y la Psicolégica. Dentro de las teorias

filosoficas se subrayan:

La teoria de la creatividad sobrenatural e iluministica; el pensamiento
creador del hombre como producto de un don especialmente otorgado
de caracter divino que se nos ofrece por medio de iluminacion
(Platén). Concepcion que hace parte de varias de nuestras teorias

implicitas generalizadas sobre la creatividad.

También se proponen las teorias que explican la creatividad como un
acto interior en un momento especial y subito, como un acto
sobresaliente y satisfactorio; como accion de evidente genialidad, bien

sea por desafio o por inspiracién. (Gardner, 1999)

Aquellos que consideran la creatividad dentro del desarrollo natural
del hombre, asociado a la evolucién de las especies (Darwin), 0 como
la fuerza de energia cambiante y desencadenante dentro de un
fendbmeno de expansioén, fuerza césmica asociada al proceso

renovador universal. (Whitehead, 1947)

Las teorias del interaccionismo y relacion cultural, contextuado en los
procesos de relacién intra e interpersonal, los cuales se sustentan a
través de la gran dependencia de la personalidad, el proceso y el
producto creativo con las complejas relaciones intersubjetivas, y
aquellas que el hombre establece con la cultura, considerando el

entorno como punto de partida del acto creativo. (Arieti, 1993)

Dentro de las teorias psicologicas son significativas entre otras; la
teoria del Asociacionismo, proveniente de la corriente del

Behaviorismo (Watson, 1913), que concibe la creatividad como
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resultado del estimulo, el procedimiento y de la trasferencia asociativa
a través del proceso de ensayo y error permanente desde situaciones

antiguas a nuevas situaciones. (Mednick, 1962) y (Malzman,1960)

La teoria de la creatividad incremental, la cual considera el arraigo de
la experiencia del individuo y la colectividad como punto de partida,
en un proceso de mejoramiento constante, fundamentado en la pericia
y el desarrollo gradual del trabajo anterior, por medio de un proceso

de pequefios y continuos saltos. (Weisberg, 1987)

La teoria gestaltica, que concibe la creatividad como el acto de
pensamiento humano, dentro de un tejido, reorganizado Yy
estructurado a partir de la armonia entre las partes y el todo. También
asociado al enlace de las estructuras que el individuo es capaz de
realizar, por continuidad, contiglidad y semejanza. (Wertheimer,
1945)

La teoria cognitivista de la creatividad, entre ellas la de la trasferencia,
asociada al desarrollo intelectual y cognoscitivo, motivado por el
impulso de equilibrio y la busqueda natural de encuentro de
soluciones a retos, por medio de la interaccion del pensamiento,
mediado por operaciones, contenidos y productos, en una auténtica

conjuncion de procesos, que provee el fruto creativo. (Guilford, 1997)

La teoria humanista de la creatividad, en la cual se sustenta en la
tendencia del hombre a la autorrealizacion, fundamentada en el
crecimiento que aspira a colmar una serie de necesidades
jerarquizadas y que lo llevan a una maxima expresion de plenitud,
entrelazado este proceso con una alta dosis de preparacién,
desarrollo del talento y aprovechamiento del contexto. (Maslow. y
Rogers, 1902)

Las teorias psicoanaliticas de la creatividad, formulada desde Freud
y fundamentada en la sublimacién y el impulso del inconsciente, su
desarrollo plantea la flexibilizacion del ego y el superego, en su papel

de administradores internos, para la gestacion y generacion de ideas
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a partir del inconsciente, en un proceso dindmico permanente de

agresividad, defensa y desarrollo. (Kubie,1958)

La teoria transpersonal de la creatividad, se fundamenta en el
encuentro del ser individual, la comunicacion con su esencia y la
integracion con la energia universal la cual encuentra el instrumento
en el pensamiento y el canal en lo constitutivo de lo humano para su

expresion, fundiéndose en un todo creador. (Brennan, 1988)

Finalmente, dejando de lado multiples corrientes, se podria citar la
teoria existencialista de la creatividad, la cual considera el hecho
creativo como la materializacion de lo posible en la dimension de la
existencia, que parte de la pregunta por nosotros mismos y por la
realidad. Esta teoria considera que cuando el individuo crea,
encuentra su propio mundo, el del entorno y el de sus semejantes. La
creatividad es un juego, un encuentro, la expresion del hombre de
reafirmarse a si mismo a través de una mentalidad, sana, abierta y
comunicativa. Cada acto creador es un encuentro con la realidad
auténtica. (May, 1909)

Asi podriamos seguir referenciando variadas tendencias y corrientes,
todas a mi juicio, dentro de un contexto ampliamente creativo, que
presenta un panorama abierto, divergente y flexible, con posibilidad
de cubrir, lo parcial y lo globalizante, lo suelto y lo arraigado, lo visible
y lo oculto. En si las diferentes teorias, reafirman la creatividad como
una cualidad del ser humano para edificar mundos posibles, y como

tal debe entenderse, estudiarse, y fortalecerse.

2.3. REFERENTES CONCEPTUALES
2.3.1. El Pensamiento Creativo

Segun Sanchez (2003), el pensamiento creativo, gue se manifiesta en
el comportamiento creativo, es una capacidad que se forma y

desarrolla a partir de la integracion de los procesos psicologicos
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2.3.2.

cognitivos y afectivos y que predispone a toda persona a organizar
respuestas originales y novedosas frente a una situacion determinada,
o problema que debe resolverse, dejando de lado soluciones
conocidas y buscando alternativas de solucién que lleven a nuevos

resultados o nuevas producciones.

El pensamiento creativo constituye una manifestacion del
comportamiento humano, se presenta cuando una persona trata de
transformar o adaptarse al medio ambiente en que vive. Todos los
seres humanos nacen con la potencialidad para ser creativos. La
creatividad se manifiesta en todos los seres humanos aunque no

siempre en el mismo nivel o la misma modalidad o forma.

Entre los términos mas conocidos asociados al pensamiento creativo
tenemos: creatividad, comportamiento creativo, imaginacion
creadora, pensamiento lateral, pensamiento productivo, innovacion,

talento y genialidad.

Formas de manifestarse el pensamiento creativo en el ambito

educativo

Diversos son los estudios que se centran en el desarrollo de la
creatividad en educacion, haciendo énfasis en la actividad
pedagogica, la atmdsfera creativa, el papel del docente, de los
estudiantes y las estrategias que se brindan en el proceso de

aprendizaje-ensefanza.

La creatividad, se estudia desde diferentes aristas, se presente en el
proceso, en el producto, en las condiciones, en la persona creativa, y

en la integracion de algunos enfoques, (Mitjans, 1995).

En la actualidad conocemos los resultados de investigadores que han
contribuido al desarrollo de la ciencia como Marta Martinez Llantada,

que profundizan en el estudio de la creatividad desde la teoria del
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conocimiento cientifico, vinculada a la calidad de educativa.

Las investigaciones realizadas sobre la teoria de la creatividad,
citadas en el libro de Teorias y Practicas sobre la creatividad y calidad,
del autor Julidn Betancourt (1992) se iniciaron a partir de los estudios
del psicologo Freud, 1940 quien define a la creatividad como accesible
a pocas personas, centrada con el concepto freudiano de la
“sublimacion” viendo la satisfaccion del artista como el gozo al crear.
Otras tendencias como la asociacionista, gestéaltica, existencialista,

definieron la creatividad como un desarrollo exclusivo para los artistas.

Méas tarde autores como J. P. Guilford (1967) comprendian la
creatividad como un proceso de resolucion de problemas, puesto que
son situaciones que reclaman del individuo un pensamiento creativo,
que implica trabajar con las informaciones que posee, aplicar
experiencias anteriores y combinarlas con estructuras nuevas que
contribuyan a solucionar problemas. El autor nos aporta la teoria de
la transferencia de la creatividad, en la que se expone como esencia,
gue no importa el campo donde se desarrolle la creatividad, sino que
ésta se desarrolla en todos los campos como un componente del

aprendizaje.

Torrance (1962) valora la creatividad como un proceso de
configuracion de ideas o hipétesis, de comprobacion de esas ideas y
de la comunicacion de los resultados. Ello implica que el resultado es
algo nuevo, algo que con anterioridad no se habia visto. Esto incluye
pensamiento aventurero, inventiva, descubrimiento, curiosidad e

imaginacion.

Para Sanchez (2003), el pensamiento creativo o creatividad humana
se manifiesta de multiples formas y en diversas circunstancias. Desde
gue el nifio nace, dado su caracter activo y asimilador, puede mostrar
indicadores de creatividad en su actividad diaria, en el juego, en el

estudio, en su hobby, etc., los cuales posteriormente van definiendo
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tipos especificos de conducta creativa.

Asi se sigue una secuencia en educacion preescolar o inicial, luego
en los primeros grados de Educacion Basica, por los objetivos y
caracteristicas del curriculo, los estudiantes son estimulados a
desarrollar en especial la creatividad artistico plastica y plastico
corporal, posteriormente en educacion secundaria se les estimula
para que se les desarrolle la creatividad cientifica o técnica; sin
embargo, la estimulacion de esta capacidad debe darse en forma
integral y en todas las direcciones desde los primeros grados y

continuar inclusive hasta la Educacion Superior.

La creatividad en la educacion también se comporta como un proceso
complejo en el hombre, donde el docente tiene la misién de orientador
y mediador, que; se integraran en el modo de actuar de los
estudiantes, su formacion afectiva, volitiva e intelectual, unida a la

influencia de la escuela, familia y comunidad.

En los estudiantes, es un factor que contribuye al crecimiento humano,
por cuanto favorece que en su personalidad; se revelen actitudes
diferentes, caracterizadas por un enfoque progresista, profundo
humanismo, gran sentido de justicia, espiritu revolucionario, creador,

solidario y cooperativista. (Mondéjar,2004)

La personalidad del individuo, se desarrolla a partir de la interrelaciéon
de dos premisas, biolégicas y sociales comprendiendo que las
primeras se refieren a las potencialidades innatas que tiene cada
individuo y la segunda a las condiciones histérico-sociales de vida.
Mediante la comunicacion y la actividad, el sujeto empieza a
interactuar conscientemente con la realidad que lo rodea, en una
unidad de la cognitivo y lo afectivo, donde el sujeto es portador de una

personalidad.

Para desarrollar la creatividad de los estudiantes es importante
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trabajar sobre las funciones reguladoras de su personalidad; la
inductora o motivacional afectiva , en la que se explica el por qué y
para qué de la actuacion partiendo desde sus necesidades, intereses,
aspiraciones, sentimientos y vivencias afectivas , mientras que en el
ejecutor o cognitivo nos sefiala al como y con qué se realiza dicha
actuacion, como la sensacion, percepcion, memoria, imaginacion,
fantasia , pensamiento, habitos, habilidades, metacognicion vy

capacidades.

Se sintetiza que desarrollar la creatividad, se manifiesta en la
interaccion del sujeto, en su grupo social, que esté motivado desde
sus necesidades, intereses; bajo la orientacion de una persona mas
capaz, donde pueda adquirir herramientas, descubrirlas y producir
algo nuevo, ahi donde el resto de las personas no lo ven,

comprendiendo su espacio sociocultural y transformando su presente.

En este desarrollo cumple un importante papel, la imaginacion y la
fantasia. Al respecto se comparte el criterio expresado a continuacion.
La imaginacion “Es el proceso psiquico cognoscitivo, exclusivo del ser
humano, mediante el cual se elaboran imagenes que transforman
anticipadamente la realidad en el plano mental. El rasgo fundamental
de la imaginacion, como proceso, es el logro de la transformacion de
la realidad, primero mentalmente y luego en la practica.” (Fernandez,
2006, p.16)

Cuando el estudiante tiene acumuladas experiencias anteriores, tiene
mayores posibilidades de imaginar creativamente; como crear
acciones fantasticas, personajes atractivos, lugares increibles y
hechos que provoquen impacto concretandose bajo un propdsito e

intencion en el lenguaje escrito.

Cuando el estudiante es protagonista de las actividades que realiza,
se presentara con mayor fuerza, la construccién de imagenes, segun

las experiencias que posee, esto permitird al sujeto en aplicar la
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imaginacion en situaciones nuevas; manifestdndose asi su

potencialidad creadora en la construccién de textos.

También forma parte de la vida del estudiante la fantasia, que es parte
de la imaginacion premeditada que “se refieren a la creacion de
imagenes mentales nuevas que objetivamente no es posible llevar a
la practica teniendo en cuenta el desarrollo alcanzado hasta ese
momento o sencillamente porque es imposible en la realidad.”
(Fernandez,2006, p.18) este proceso psiquico cognoscitivo propiciara
el desarrollo de la creatividad en la produccién de textos, partiendo de
sus propias experiencias, de los conocimientos que poseen y los

nuevos, estas podran ser moldeadas en sus creaciones.

Estos procesos psicolégicos tanto la imaginacion como la fantasia
deben ser estimuladas en los estudiantes , con técnicas que estimulen
la creatividad; que desarrollen habilidades , habitos, capacidades, que
despierten el interés por redescubrir el conocimiento , que combine
Sus experiencias anteriores con los nuevos, que resuelvan situaciones

problémicas, para que éstos formen parte de la produccién de textos.

Las situaciones problémicas que es “Una dificultad rara o confusa,
interiorizada por el sujeto, cuya eliminacion exige una busqueda
creadora de nuevos modos y acciones” (Ramirez,2006,p.27),
permitiran que el estudiante ejercite la imaginacién en relacion con los

conocimientos que ya posee para desarrollar la creatividad.

En este ambito la tarea del docente es esencial, quien por su rol de
educador profesional debe estar preparado, capacitado y sobre todo
ser creativo, en ensefiar a sus estudiantes a aprender, no solo dando
los conocimientos acabados que contribuyen a la formacion de
estereotipos mecanicistas; obteniendo como resultado estudiantes
reproductivos; sino formando estudiantes creativos, para coadyuvar al
desarrollo de su propia cultura y contribuir a la construccién de su

presente.
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Las caracteristicas de las personas creativas, entre otras, son la
motivacion, originalidad, flexibilidad e independencia cognoscitiva que
son indicadores basicos que estan presentes en su desarrollo; y las
que considera el autor de esta investigacion, para el desarrollo de la

creatividad en la produccion de textos.

Algunos estudios realizados referentes a la motivacién, como un
indicador de la creatividad, considera como el “impulso a la
exploracion” y otros como un “impulso intelectual” (Guilford, 1967).
Asimismo, Murphy (1985) destaca como el “Impulso al
descubrimiento”, ese impulso de querer descubrir, explorar algo, esta
determinado por la necesidades que el sujeto desea satisfacerla

conduciéndola a la actividad mediante la comunicacion.

El estudio de la motivacion humana, bajo los fundamentos
psicolégicos nos aporta que la actividad del hombre es provocada por
algo; es decir las necesidades; siendo estas las premisas para el
desarrollo de la actividad. Cuando un sujeto manifiesta tener sed,
hambre , enviar un correo electrénico a un amigo o querer jugar, bailar,
pasear, saltar, caminar, esta haciendo referencia a las necesidades
materiales y espirituales que de una u otra forma conducen a la
actividad con el fin de satisfacerlas, convirtiéndose ésta en una

premisa.

En las personas, las necesidades se producen y éstas dan origen a
los motivos que es “...aquel objeto que responde a una u otra
necesidad, y que reflejado bajo una forma u otra por el sujeto, conduce
su actividad” (Gonzalez, 1995, p.100)

Estos aportes permiten reflexionar sobre cdémo la motivacion
extrinseca e intrinseca orienta la actividad del estudiante, en el
proceso de ensefianza- aprendizaje que conlleve al desarrollo de su
creatividad, a través de las actividades relacionadas con la produccién

de textos, integrando lo afectivo y cognitivo.
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La motivacion extrinseca es la que se recibe de las influencias
externas para realizar una actividad determinada; donde el estudiante
asume compromisos para concretar una tarea; siendo ésta una
responsabilidad del docente que debe asumir conscientemente para
orientar las actividades y dirigir el proceso de ensefianza -aprendizaje.
En cambio, la motivacion intrinseca es entendida como el desarrollo
de procesos psicoldgicos internos que impulsan al estudiante a
asumir compromisos para realizar una determinada actividad,
buscando el perfeccionamiento en todo su proceso.

La originalidad también es esencial en el proceso creativo, Julian
Betancourt en su libro “Teoria y practicas sobre creatividad y calidad”
(1992) hace referencias de las cualidades de la originalidad que
consiste en novedad, impredictibilidad, unidad y sorpresa. Estos
aspectos diferencian de lo auténticamente creativo ante otras

situaciones de tipo mecanicista.

La novedad esta planteada como algo aun no dado, infrecuente, que
puede apreciarse raro, extrafio, es una cualidad reconocida por todos
los autores como la disposicion para hacer y reconocer innovaciones
(Lasswell, 1948); accion de la mente que produce intuiciones nuevas
(Gerard y Guilford, 1997); quien sefiala que la originalidad tenga mas
que ver, con el rasgo de la personalidad que con las cualidades

novedosas.

La impredictibilidad; es la relacion existente el objeto creado y otras
existentes del mundo real, afirmando que la creatividad desconecta

tales objetos de los posibles lazos causales.

La unicidad, alude a una realidad uUnica e irrepetible, en la que
un producto original carece de precedentes y que no entran en
comparacion. La originalidad tiene una alta dosis de sorpresa que se
da en el acto creativo, atribuyendo impredictibilidad a la presencia de
la nueva creacion y unidad al producto de la misma, causando efectos

psicoldgicos en el espectador ante un nuevo producto que son
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apreciadas como obras creativas.

Segun los andlisis realizados la originalidad es una caracteristica
esencial en el acto creativo asi como su relacion con el producto
creado. Este es un indicador que contribuird plenamente al desarrollo
de la creatividad de los estudiantes que deberan manifestarse, a
través del pensamiento que seran expresadas durante el proceso de

la produccién de textos.

La fluidez se puede comprender mejor a partir de tres factores que
fueron aplicados por Guilford (1978), en Test verbal; la fluidez
ideacional que consiste en la mayor cantidad de ideas, la fluidez de
asociacion que se refiere al establecimiento de relaciones y la fluidez
de expresion que es la facilidad para construir frases desde una
palabra sencilla hasta parrafos, narraciones, descripciones o
simplemente frases y oraciones. Estos elementos integrados en el
estudiante contribuirdn a la soluciébn de un problema en forma

adecuada aplicando la economia de tiempo.

Se hace referencia sobre la independencia cognoscitiva a los
postulados de Pidkasisti y Talizina (1986) quienes sostienen como un
sistema integrado a partir de los siguientes aspectos: de contenido,
expresados en conceptos, o formas de percepcion; de
representaciones, que es el operativo manejo de habilidades y
procedimientos, y de resultante, como nuevos conocimientos,
meétodos de soluciones, ideas, conceptos, capacidades y cualidades
de la personalidad.

Asimismo, Martinez (1999) manifiesta lo cognoscitivo, como aspecto
de importancia para elevar la calidad educacional. Torres (2005), en
su tesis doctoral el desarrollo de la creatividad en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las disciplinas histéricas aborda
indicadores de originalidad, motivacion, flexibilidad e independencia

Majimutov (1986) define la independencia cognoscitiva como “...la
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existencia de una capacidad intelectual en el alumno y el desarrollo
de habilidades para dividir los rasgos esenciales y secundarios
de los objetos, fendmenos y procesos de realidad y mediante la
abstraccion y la generalizacion revelar la esencia de los conceptos
nuevos” (Majmutov, 1986,p.24) Se coincide con el autor que todos los
alumnos poseen capacidades intelectuales y que el trabajo del
docente  consiste en desarrollarlas para que le sirva como
herramientas de desenvolvimiento e independencia para la obtencion

de nuevos conocimientos. Y actitudes.

Sobre la base de los estudios, Tejada (1989), citado por Alonso (2004)
plantea tres rasgos esenciales sobre la independencia cognoscitiva
primero: la formacion de habilidades para el trabajo independiente,
segundo: la formacién de motivos de los estudiantes para el estudio y

por ultimo el desarrollo intelectual de los alumnos.

Queda clara la necesidad de formar la motivacién, la originalidad,
la fluidez y la independencia cognoscitiva en los estudiantes y que no
funcionan de forma independiente en la personalidad. Ellos son
elementos necesarios para perfeccionar, consolidar y personalizar la
educacion y formacion logrando que este comprenda, el para qué del
cambio, el porqué, el qué, el cédmo, con qué y qué ha logrado, en
funcion de desarrollar un modo de actuacion creativo. Se debe realizar
el estudio de las etapas del proceso creativo que iran manifestandose

durante la produccién de textos.

La preparacion, en esta etapa se identifica el problema, esto motiva a
los estudiantes, a buscar, a recolectar informacién de calidad y
cantidad de acuerdo a sus necesidades e intereses desde esta fase

ya el sujeto creativo se diferencia del no creativo.

La incubacion aqui ocurre un distanciamiento del problema debido a
la necesidad de obtener la solucién, como una manera de evitarla, en

muchos casos por las mismas exigencias y la ansiedad de encontrar
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2.3.3.

la idea solucionadora del sujeto creativo. Pero el inconsciente sigue
en la busqueda hasta que de una manera subita se presenta la
solucion, este proceso es la solucién o iluminacion como por ejemplo
que tipos de personajes van a participar en su texto, que acciones van

a realizar, que tipo de texto es el adecuado.

Una vez obtenida la idea que permite la solucién al problema se debe
realizar la verificacidon, para hacer la respectiva comprobacion y es
precisamente ahi, donde puede surgir un nuevo problema como
lo plantea Felipe Chibas donde el resto de la gente no lo ve,

generandose asi una nueva vision del problema.

Para desarrollar la creatividad en los estudiantes es imprescindible
realizarlo desde una comprensién de la Didactica.

Caracteristicas del estudiante con pensamiento creativo

La aspiracion de toda educacion es que el estudiante sea creativo,
por lo cual la ensefianza y el aprendizaje deben ser creativos. La
creatividad del estudiante se evidencia de diferentes maneras segun
su edad de desarrollo y se relaciona mucho con la formacién del
pensamiento, acentudndose en el periodo de las operaciones
concretas y sobre todo de las operaciones formales como se da en el

nivel secundario.

Las formas creadoras de aprender se pueden encontrar en las
diferentes actividades escolares vinculadas con la exploracion,
manipulacion, formulacion de preguntas, experimentando,
arriesgando, verificando, modificando ideas, construyendo algo
nuevo, resolviendo problemas, desarrollando proyectos de

investigacion, etc.

Entre las principales caracteristicas que se sefialan del estudiante
creativo figuran:

e De gran curiosidad, preguntan continuamente.
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Originalidad en el pensar y en el hacer
Independencia y autonomia en el pensamiento y en la accion
Imaginativos y de gran fantasia

No conformistas

De alta productividad de ideas

De pensamiento divergente

Tenacidad. Perseverancia

Flexibilidad, de ideas abiertas, tolerancia
De alta iniciativa

Rompe esquemas

Innovador

Pensador, reflexivo

Intuitivo

Sensibilidad estética e intelectual

2.3.4. Tipos de pensamiento creativo que pueden desarrollarse.

Entre las principales formas se reconocen a las siguientes:

Artistico-plastico. Se manifiesta en el dibujo, la pintura,
el modelado o la escultura. Asi por ejemplo, entre los personajes
creativos en la historia de la pintura, podemos mencionar a
Leonardo da Vinci (1442-1519), Rembrandt H. Van Rijn
(1606- 1669), Francisco de Goya (1746-1828), Vicent Van
Gogh (1853- 1890), Pablo Picasso (1881-1973), Salvador
Dali (1904- 1989) entre muchos otros. Entre los grandes
escultores se distinguen las figuras de Donatello (1386-1466),
Miguel Angel (1475 — 1564).

Literario. Se manifiesta en la poesia, la narracion, el cuento,
la novela, el ensayo. Grandes personajes de la literatura
castellana son Miguel de Cervantes Saavedra, Calderon de la
Barca, Félix Samaniego, Ricardo Palma, Abraham Valdelomar

César Vallejo, José Santos Chocano, Ciro Alegria, Miguel de
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Unamuno, Federico Garcia Lorca, Gabriel Garcia Marquez,
Rubén Dario, Alejo Carpentier, Mario Vargas Llosa, Pablo

Neruda, Amado Nervo, entre otros.

Musical. Se manifiesta en el gusto e interés por la musica
en general, y por la melodia, el tono, el ritmo y el compas,
en particular. Grandes musicos de la historia son: Johann
Sebastidn Bach, Ludwig van Beethoven,Johannes Brahams,
Piotr 1. Chaikowski,Claude Debussy, Georg Handel, Franz
Listz,Wolfgang Amadeus Mozart, Nikolaiev Rimski
Korsakov,Franz Shubert, Robert Schumann, Johann Strauss,

Igor Stravinski, Giussepi Verdi, Antonio Vivaldi.

Cientifico. Se manifiesta en la produccién cientifica, en
el descubrimiento y el interés por el conocimiento cientifico.
Notables cientificos fueron: Galileo Galilei,Nicolas Copérnico,
Johannes Kepler, Robert Boyle, Isaac Newton, Charles de
Coulomb, Antonio de Lavoisier, Luigi Galvani, Pierre Simon
Marqués de.Laplace, Michael Faraday, NJ Lobachevsky,
Charles Darwin,J. C. Makwell, Santiago Ramoén y Cajal,
MaxPlanck, Ivan P. Pavlov, Albert Einstein,Enrico Fermi,

Marshall Nirenberg.

En las relaciones Sociales. Es la forma de creatividad que
esta asociada a la inteligencia emocional y que le permite a la
persona organizar respuestas emocionales originales o
novedosas cuando se halla en una situacion de interaccion
social con otras personas, de tal forma que puede controlar sus

propias emociones y las emociones de los demas.

Tecnolbgico o técnico. Se manifiesta en la inventiva, y
desarrollo de instrumentos y herramientas Utiles y précticas.
Grandes inventores han sido: Blaise Pascal, Gutemberg,
Leonardo da Vinci, Benjamin Franklin, Joseph Cugnot,

Niepcefore Niepce, Louis Braille, Thomas A.Edison, Robert
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Bosch, G. Marconi, Eugene Fraysinet, Christian Barnard.

e Practico. Se manifiesta en la vida diaria como aquella
capacidad o ingenio para solucionar problemas cotidianos en los
cuales la persona tiene que crear 0 inventar cosas
completamente nuevas y originales, o cuando tiene que adecuar
0 contextualizar algo a una realidad determinada para lograr que

funcione en su realidad.

2.3.5. Indicadores basicos presentes en el pensamiento creativo

2.3.5.1. Originalidad

Es la caracteristica mas importante que define a la persona
creativa. Esta capacidad especifica le permite a la persona
producir o lograr una respuesta nueva. También se le conoce
como respuesta Unica (que logra una sola persona dentro de
un grupo), La respuesta original que da la persona siempre
debe tomar en cuenta su edad de desarrollo y el contexto en
el cual se realiza esta conducta creativa. Esto es importante,
porque la respuesta original que da un nifio de 9 afios es muy
diferente a la respuesta de 9 afios es muy diferente a la
respuesta original que puede dar el de 12 6 13 afios, un joven

de 17 anos o un adulto de 40 afos.

También hay que considerar que, en la actualidad dado el
notable progreso alcanzado por la ciencia y la tecnologia o la
cultura en general, no existe una idea estrictamente original,
creada de la nada, sino que siempre ésta se crea sobre la

base de un conocimiento o0 una experiencia anterior.

Asi por ejemplo, un nifio de 8 afios puede dar una respuesta
original al afirmar que una herramienta puede ser una piedra
0 un trozo de madera, en cambio un adolescente o joven

puede afirmar que el pensamiento humano puede ser usado
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2.3.5.2.

2.3.5.3.

como una herramienta.

Fluidez analdgica

Es aquella que relaciona, reproduce, descubre, integra y
establece parecidos, similitudes o equivalencias. Toma como
base el proceso psicolégico de la analogia que puede dar
lugar al pensamiento metafoérico. La fluidez verbal es aquella
gue comunica, elabora. Toma como base discurso oral o
escrito. La fluidez figurativa es aquella que extrapola,

representa. Toma como base la simbolizacion.

Flexibilidad del pensamiento

La persona flexible es aquella que sabe adaptarse a las
circunstancias del momento, permitiendo la opinion y juicio de
otros, es tolerante y sabe adecuarse, aceptar el planteamiento
y la forma de pensar de otras personas para buscar una
solucion diferente. Lo opuesto a la flexibilidad es la rigidez
mental de aquella persona que actia ciegamente y no permite
las opiniones del resto, pudiendo llegar a la actitud dogmatica
y conservadora. Un estudiante que es flexible sabe adaptarse
al pensamiento de los otros para después optar por la
alternativa de respuesta que considera mas adecuada. Ser
flexible con el resto implica ser flexible en sus procesos y
representaciones que organiza. Por ejemplo, indicar al
estudiante que diga la mayor cantidad de figuras geométricas
gue conoce, la mayor variedad de caminos que seguiria para
llegar a su Institucion Educativa, todas las alternativas
posibles a seguir para poder dar solucién a un problema
especifico.
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2.3.5.4.

2.3.5.5.

Organizacion

De acuerdo con autores tales como. Torrance (1969), Guilford
(1997) y otros, la organizacion es una caracteristica por la
cual la persona creativa se esfuerza por integrar los
diversos elementos de una situacion o problema para
darle una estructura y comprenderla. La persona que crea,
mas que analitica es sintética por lo cual puede ver el
conjunto, la totalidad, lo que le lleva a su estructuracion u

organizacion.

La persona creativa siempre trata de darle sentido a aquello
gue quiere conocer es por ello que necesita estructurar u
organizar los elementos constitutivos para darle una vision de

conjunto.

Asi por ejemplo, un estudiante podra resolver un problema
nuevo cuando logra apreciar el conjunto, reconocer la
globalidad y el contexto del Programa y plantear el maximo de
alternativas de solucién. Esto se da cuando se presenta un
problema numérico o matematico o cuando se trata de
elaborar o producir un cuento, después de identificar ciertas
palabras de referencia también puede darse cuando se le pide
a la persona que elabore una figura a partir de ciertas lineas

de referencia.

Divergencia

Es aquella que demanda generar varias ideas alternativas,
diversos procedimientos, y variados resultados o soluciones
ante una situacion problematica de naturaleza abierta y en
donde es posible plantear varias alternativas de solucion y no
s6lo una Guilford (1978) lo reconoce como pensamiento
divergente en oposicion al pensamiento convergente, es

decir, que se abre a la experiencia; y De Bono (1994) lo
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denomina pensamiento lateral para oponerse al pensamiento

vertical o l6gico formal.

Por ejemplo: se pide que unos puntos aparentemente
desordenados, que organice y clasifique figuras de acuerdo
con algun criterio, que elabore un cuento a partir de algunas
palabras claves, etc. Otras caracteristicas adicionales del
comportamiento creativo estan relacionadas con la
profundidad del pensamiento, la sensibilidad a los problemas,
la curiosidad, autoestima y el autoconcepto elevado, la alta
motivacion de logro o realizacién y la mayor persistencia o

tenacidad entre las mas importantes.

Para el sistema educativo los rasgos basicos del pensamiento
creativo son: Originalidad, fluidez imaginativa, fluidez
asociativa, fluidez analégica, fluidez verbal, fluidez figurativa,
flexibilidad de adaptacion, profundidad del pensamiento,

sensibilidad a los problemas e intuicion.

Mediante la originalidad la persona produce, sintetiza,
construye, disefa, elabora, genera.

Mediante la fluidez imaginativa la persona imagina, inventa,
produce.

Mediante la fluidez asociativa la persona conecta, asocia,
relaciona, une.

Mediante la fluidez analégica la persona relaciona,
reproduce, integra.

Mediante la fluidez verbal la persona comunica, elabora.
Mediante la fluidez figurativa la persona extrapola,
representa

Mediante la profundidad del pensamiento la persona
explora, abstrae, infiere, e investiga.

Mediante la sensibilidad a los problemas identifica e

interpreta.
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- Mediante la intuicion, observa, percibe, anticipa, predice,

interpreta.

2.3.6. Indicadores del pensamiento creativo en el estudiante de

secundaria

Se puede identificar formas de comportamiento creativo en personas
de cualquier edad. De acuerdo a algunos estudios esta capacidad se
manifiesta desde los primeros estadios de desarrollo. Los mejores
ejemplos lo observamos en el empleo de la representacion, el

simbolismo, la fantasia y el juego.

Entre los indicadores de pensamiento creativo en estudiantes de

secundaria se tiene:

- Actitud de asombro y reaccion positiva ante situaciones o
elementos nuevos que recién conoce sobre todo por el paso de
la educacién primaria a la secundaria.

- Curiosidad intelectual, es decir el interés por conocer, manipular,
investigar, analizar y hacer preguntas penetrantes especialmente
en los cursos de ciencias.

- Habilidad, gusto o interés por la pintura y el dibujo y la escultura
mostrando aptitudes y habilidades descubiertas en educacion
primaria.

- Actitud de interrogar, preguntar y cuestionar. Participando
activamente en la clase.

- Conducta independiente, individual y autonoma frente a
situaciones nuevas 0 no conocidas.

- Presencia de mucha imaginacion productiva en sus fantasias y
relatos de cuentos.

- Percepciones originales o diferentes al apreciar las relaciones
entre los objetos.

- Empleo frecuente del pensamiento lateral.

- Superabundancia o mayor fluidez de ideas que se manifiestan en

un mayor vocabulario.
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2.4.

- Habilidades, gusto e interés y reacciones positivas frente a
vivencias musicales.

- Actitudes favorables frente a la produccion literaria (por ejemplo:

- interés por los libros, historias o cuentos).

- Presencia de formas diferentes de analizar las cosas y buscar su

solucion.

LA REDACCION CREATIVA Y SUS PROCESOS

2.4.1. Laredaccion

Etimologicamente, redactar del latin redactum, significa compilar o
poner en orden. En un sentido mas preciso consiste en expresar por
escrito los pensamientos 0 conocimientos ordenados con

anterioridad.

Redactar segun Basulto (1975):” es una actividad comunicativa de
primer orden, que implica un estado cultural avanzado de quien
la ejercita”. Como no se trata de un acto cuyo dominio se practica de
manera mecanica, sino de un proceso de construccion de productos
escritos, su aprendizaje y su practica demandan un cuidadoso
proceso de elaboracién de su materia prima, el pensamiento, y de

su forma de expresion o presentacion por medio de textos escritos.

Para Vivaldi (2000): “redactar significa compilar o poner en orden. En
un sentido mas preciso, consiste en expresar por escrito los
pensamientos o conocimientos ordenados con anterioridad. Redactar
bien es construir la frase con exactitud, originalidad, concisién vy

claridad”.

Hay un grupo de autores que hacen caracterizaciones diferentes
sobre el proceso de redaccion, dentro de ellos tenemos a Cassany
(1999) afirma que: “Redactar es una de las variadas formas de
actividad humana dirigidas hacia la construccibn de obijetivos.
Escribir es una forma de usar el lenguaje, que a su vez, es una

forma de realizar acciones para conseguir objetivos”.
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Asimismo es importante para el estudio que se realiza en este
trabajo la concepcion de C.D.H. Graves que menciona que los
alumnos suelen concebir la redaccion como el acto automético de
llenar una hoja en blanco con letras, no reflexionan demasiado
sobre lo que escriben, nunca hacen borradores, apuntan todo lo que
les pasa por la cabeza, tal como se les ocurre, y se apresuran al
llegar al final de la hoja y poder exclamar victorioso: jya esté!

Jorba y Gdmez (2000) comentan que escribir es una actividad que
se considera basica en cualquier situacion de aprendizaje, pues como
el hablar conforma la actividad social de comunicacion, que es
necesaria para enseflar a aprender. Hacen mencién de que se
escribe para recordar para tener contenidos de interés de la
leccion, para guardar en la memoria un proceso que se ha realizado
de manera experimental, para copiar y retener, son sélo algunas de

las funciones para las cuales usamos la lengua escrita.

Como exponen Lacasa y otros (1997), aprender a escribir supone
una responsabilidad compartida entre quienes aprenden y ensefian,
entre el alumno como sujeto activo de sus propios aprendizajes y el

docente como guia y apoyo que media entre el alumno y la cultura.

No podemos reducir la escritura a una actividad motorica porque no
se trata de trazar sino de producir textos. Entonces, redactar,
como actividad cognitiva, es producir un texto con una finalidad y un

destinatario, segun la capacidad de produccion de cada uno.

Retomando los conceptos anteriormente mencionados, podemos

expresar que decir que escribir correctamente supone atender:

e Al contenido, o sea, lograr coherencia (que esté organizado por
niveles; temas; subtemas y proposiciones tematicas,
interrelacionados de forma légica y comprensible).

e Alaforma, o sea, lograr cohesion (que esté organizado también
por niveles; el tema, los subtemas, las proposiciones tematicas,

y los conceptos expresados en los parrafos, oraciones y
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2.4.2.

sintagmas adecuadamente relacionados).

e Al conocimiento de la estructura del tipo de texto de que se trate.

El texto resultante debe cumplir su funcion de:
e Comunicar significados en una situacion dada.
e Poder emplearse en la relacion entre las personas
e Responder a la intencién del que lo escribe.
e No depender de otros textos para que se entienda.
e Ser coherente.

e Reflejar la unidad de contenido y forma.

El logro de un buen escrito, es decir de un texto que comunique lo
gue su autor desea, requiere de un complejo esfuerzo intelectual para
coordinar varios aspectos al mismo tiempo: la adecuacién a las
reglas ortograficas y gramaticales, el empleo exacto de los
significados de las palabras y los conceptos y el desarrollo de la

argumentacion.

Redaccién creativa

Cassany (1996) menciona que: la escritura creativa es un acto de
expresion personal a través de un medio escrito. Por lo que es una
de las formas mas elementales y mas importantes de la
comunicacioén, sin embargo, para mucha gente representa un sinfin

de dificultades y frustraciones. (p.35)

La escritura es un proceso muy diferente del acto de hablar, siendo
la diferencia principal entre hablar y escribir que el hablar es
sumamente interactivo y al escribir solo interactuamos con un
trozo de papel o un monitor. Su objetivo es la comunicacion de
nuestras experiencias a terceros. Refleja la escritura profunda de
la experiencia y transmite las representaciones a la mente de otra
persona. Provoca experiencias en otra persona. Representa
experiencias mediante el lenguaje y conecta esas experiencias en

algun tipo de estructura secuencial. Las estrategias de escritura
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creativa es un método sencillo pero eficaz que nos ayudara a sumar
opciones para alcanzar nuestros objetivos con la escritura, son: las
personas ya cuentan con el contenido que necesitan para escribir

eficazmente.

El proceso de escritura consiste en representar las experiencias
por medio del lenguaje, enlazandolas a continuacion en algun tipo
de estructura secuencial. Algunas palabras actian como
indicadores y contribuyen a conectar, definir y ordenar nuestras

representaciones.

Es necesaria la participacion de todos los sentidos. Escribir es
tan facil como hablar si las ideas fluyen libremente. (Gomez, 2001).

Procesos de la escritura creativa en educacioén secundaria

El ser humano desde tiempos remotos ha sido el principal creador de
su cultura, y la comunicacion es el medio esencial para
desenvolverse en una actividad; este desarrollo ha contribuido también
a la creacion de la escritura, si bien es cierto estas trasmisiones en un
principio fueron por el discurso oral; hoy en dia podemos conocer
hechos trascendentales de nuestro pasado a través del discurso

escrito por personalidades a nivel mundial.

El desarrollo del proceso de aprendizaje-ensefianza en el area de
comunicacion, tiene como propdsito desarrollar las capacidades
comunicativas de los estudiantes, busca el despliegue de las
capacidades en interaccion con diversos tipos de textos, en variadas
situaciones comunicativas y diferentes interlocutores con el fin de

favorecer una mejor comunicacion.

Esta area curricular esta integrada por los componentes de: expresion
y comprension oral, comprension de textos y produccion de textos,
todos ellos se trabajan desde el primer grado, en lo que se refiere
al ultimo componente , en el quinto grado del nivel secundaria, (VII

ciclo) pone énfasis en el desarrollo de capacidades comunicativas para
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que se produzcan textos con un propdsito , un destinatario real y se
tenga claro qué se quiere comunicar como sentimientos, necesidades,

ideas, necesidades entre otros aspectos.

Desde el punto de vista pedagogico se propone aplicar, el enfoque,
sociocultural en el proceso de ensefianza-aprendizaje porque permitira
la construccién de los significados, es decir el lenguaje en el contexto

sociocultural.

En la produccion de textos creativos se deben tomar en cuenta: la
interdisciplinariedad, algunas nociones de redaccion y las estratégicas

en si de creacion de textos.

2.4.3.1. La interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza-

aprendizaje

La ensefianza de la comunicacién en el nivel secundaria, esta
basada en el analisis, la comprension y produccion de textos,
y estas deberian estar integradas con todas las areas
curriculares, relacionando los conocimientos de acuerdo a la

intencidbn comunicativa del emisor-autor dirigido a un contexto.

Es prescindible analizar algunos conceptos sobre
interdisciplinariedad para comprender lo que se propone en
esta investigacion. “es un proceso y una filosofia de trabajo, es
una forma de pensar y de proceder para conocer la
complejidad de la realidad objetiva y resolver cualquiera de los
complejos problemas que esta plantea”. (Fiallo, 2001,p.17)

El hombre como ser social actia acorde a su desarrollo
sociocultural y forma de pensar, si se desea formar un hombre
creativo, que esté preparado para enfrentar y resolver
cualquier problema, esta en el docente la responsabilidad de

cumplir este encargo social, de educarlo para la vida.

En pedagogia la interdisciplinariedad “...se refiere a la
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ensefianza que intenta abordar y trasmitir al mismo tiempo
contenidos y disciplinas diversas” (Manalich, y colectivo de
autores, 2005,p.34); estas disciplinas deben estar integradas
y ademas establecer relaciones con los conocimientos,
habitos, habilidades, valores, normas y modos de actuar;
donde el estudiante puede vivir, sentir y aprender durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para lograr el desarrollo de la creatividad en la produccion de
textos es necesario fortalecer las habilidades de observar,
analizar, describir, interpretar, narrar, argumentar, para ello se
requiere un enfoque interdisciplinario.

Entre las ventajas que nos ofrece la interdisciplinariedad, la
autora concuerda con los estudios realizados por el Dr.
Fiallo Rodriguez 2001.

Incrementa la motivacion de los estudiantes, al poder
aplicar sus conocimientos en diversos temas o actividades
de las diferentes asignaturas.

Se forman normas de conductas que se convierten en
habitos.

Educa un pensamiento mas logico, reflexivo e integrador,
reflejando la complejidad de la naturaleza y la sociedad.
Mejora las relaciones sociales de los estudiantes, docentes,

en los trabajos grupales del aula.

La motivacion del estudiante cumple un rol importante, para
gue él pueda construir sus textos por iniciativa propia y que en
su desarrollo logre el auto-perfeccionamiento, asi como
desarrollar el pensamiento creativo y reflexivo y que éste se
refleje en el modo de actuar; comprendiendo y transformando

el contexto.

La construccion de textos sera la via para lograr el estado

deseado, el tipo de hombre que se quiere formar en nuestra
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sociedad, para ello es necesario conocer sobre la definicién
de texto, que proviene de la palabra latin textus que significa
tejido; esto hace comprender que a través del tejido de varios

hilos se llega a los significados.

Yuri (2010), define al texto como cualquier conjunto de signos
coherentes, que se da como una comunicacion propia de cada
sujeto, incluyendo a la comunicacion como un acto verbal

0 no verbal pudiendo ser una pintura, novelas o una pelicula.

Van Dijk (1997), manifiesta que el texto es un concepto
abstracto que se realiza en los discursos concretos. El
establece una diferencia entre el caracter de abstraccion que
posee el texto y la concrecion que se da a través del discurso
gue produce el sujeto, mediante la construccion tedrica en su

contexto.

El texto es todo lo que se dice en un contexto situacional
especifico y con una intencién comunicativa. Un texto puede ser
una oracion, un parrafo, o un texto de mayor extension, con
un poema, un articulo, una novela. Lo que lo define como tal
es gue sera siempre un enunciado comunicativo, que expresa
una significacién, que tiene una determinada intencion y se
produce en un contexto dado independientemente de su
extension (Mafalich,2002,p.194).

Todo texto estara sustentado de acuerdo al contexto social ,
cultural e historico del sujeto y no se trata de escribir por escribir
0 por las oOrdenes que brinda el docente para redactar,
oraciones, parrafos, composiciones, acrosticos, poemas o0
cuento, sin antes haber preparado las habilidades de la
formacion de conceptos, la aplicacién de la gramatica, el
conocimiento de la semantica, la relacion de sus experiencias

anteriores con los nuevos conocimientos, con la finalidad de que
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el texto tenga coherencia y cohesion.

La autora asume que “Todo texto es el resultado de la
integracion de multiples saberes: linglisticos, comunicativos,
tematicos, (conocimientos matematicos historicos, geograficos,
guimicos, etc.) lo que permite explicar su naturaleza
interdisciplinaria. Un individuo culto se conoce por su capacidad
para integrar multiples saberes en los textos que produce, con
lo que evidencia también su intertextualidad. La ensefianza
comunicativa de la lengua debe propiciar el desarrollo de la
competencia discursiva, como componente de la comunicativa
gue los estudiantes deben alcanzar, para lo cual es necesario
lograr que los alumnos lleguen a comprender y producir
significados en forma de textos. “(Roméu, y Colectivo de
autores, 2002, p.8).

El texto puede presentarse tanto en forma oral como escrita,
donde el emisor que tenga alto grado de cultura, tendra la
capacidad de integrar los conocimientos adquiridos en las
diferentes disciplinas, con las experiencias acumuladas, y el
contexto sociocultural. Para que los estudiantes logren
comprender y producir significados el docente debe consolidar
las habilidades para este fin y estimular al desarrollo de la

creatividad en la construccion de textos.

Nociones esenciales para redactar.

El docente debe ensefiar como nociones esenciales; las cuatro
caracteristicas fundamentales de la textualidad, que Roméu
(2002) plantea, estas deben estar presentes en todo texto
como: la progresion tematica, coherencia, pertinencia y

busqueda del texto acabado.

La progresion tematica constituye la relacion que se da entre
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la utilizacion de la informacion conocida con la nueva. Esta
debe construirse progresivamente, para lograr el avance
tematico, desde el universo de saberes de los estudiantes, de
las informaciones que posee cada sujeto, hasta integrar con los
nuevos, para obtener una nueva informacion propia y
auténtica. Coherencia, es una caracteristica esencial que se
manifiesta a un nivel mas profundo, que le da continuidad y
sentido al texto. El rasgo esencial de esta caracteristica es que
exista compatibilidad entre los mensajes enunciados. Esta, se
presenta en tres tipos; la coherencia semantica; que enuncia la
relacion de las ideas, la coherencia semantica—pragmatica esta
dada en la adecuacion de los mensajes al contexto y qué es lo
gue el autor quiere trasmitir a sus lectores, finalmente la
coherencia formal tiene que ver con todos los recursos Iéxicos
y gramaticales a emplearse al momento de producir el texto.
La pertinencia, ésta contribuye a la coherencia, pero su esencia
se manifiesta en que el texto debe tener claridad y expresar el
propésito del mensaje, donde cada enunciado obtendra algo
nuevo gradualmente, y que el enlace de un parrafo a otro esté

relacionado y explicito en el texto.

La busqueda del texto acabado, es para darle el cierre
coherente al texto. Estas caracteristicas de la textualidad no se
desarrollaran como objeto de estudio en el area de
comunicacion de los estudiantes del nivel secundaria, sino se
hara énfasis en la coherencia de manera ejemplificada para su
comprensién. Sin embargo el docente las debe conocer para
gue dé valoraciones sobre el desarrollo de la creatividad en la
produccion de textos.

El desarrollo de las caracteristicas de la textualidad, esta
relacionado con las ideas que se encuentran en intima relacion,
con una unidad mayor, para ello facilita la construccion correcta

de los parrafos, definiendose como un conjunto de oraciones
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gue desarrollan una idea central.

En el libro acerca de la ensefianza del Espafiol y la Literatura
de Roméu (2002) ofrece una propuesta metodoldgica para el
tratamiento de las caracteristicas de la textualidad en el trabajo
de la educacion secundaria en la que se comparte este

referente.

Para que los estudiantes de nivel secundaria, alcancen la
relevancia que debe tener, es necesario que el alumno tome
conciencia de que esta estructura no es mas que el eslabon de
una cadena, un piso del edificio que constituye el texto.

Un conocimiento importante en relaciéon con el estudio del
parrafo es el referido al orden de las oraciones, las que difieren
por su contenido forma y funcion. Cada oracion ocupa el lugar
gue le corresponde segun el significado y la intencion
comunicativa. Pensar sobre como comenzar el parrafo, en qué
orden deben ir las ideas y cdmo relacionarlas es un ejercicio

necesario para avanzar en este nivel (Roméu, 2002, p.13).

Con estas aportaciones planteadas se deben tener claro
los objetivos a trabajar con los estudiantes del primer grado del
nivel secundaria para la produccion de textos, teniendo como
aliados a la comprension y el analisis para lograr la
profundizacién del concepto; asimismo el orden de ubicacién
de los parrafos dentro del texto como inicio, desarrollo y

conclusion.

En el inicio se presenta el tema, hay una preparacion para el
inicio de la lectura, creando expectativas al lector. El desarrollo
tiene la funcién de dar la continuidad légica de las ideas
planteadas y las que estan por venir, constituyendo como un
puente entre una y otra idea o planteamiento. La conclusion

dejara la ultima impresion del texto al lector.
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Esta estructura debe verse como un proceso que permita al
estudiante detectar conflictos, descubrir diversas vias para
resolverlas, escribir con originalidad un determinado texto;
donde puede expresar sus valoraciones y aportaciones.
Asimismo integrar datos, hechos, experiencias 'y
conocimientos, es decir trabajar desde un enfoque
interdisciplinario.

La produccién de textos servird como un medio que orientara
el desarrollo de la creatividad en los estudiantes, mediante
la aplicacibn de los procedimientos didacticos y técnicos
psicopedagdgicos, éstas se daran en la medida en que el
estudiante comprenda y construya los significados de un tema.
Hay una interaccién entre la comprension el andlisis y la
produccion de textos, el objetivo de las sesiones de clase en
la estrategia didactica, estara centrada a desarrollar el ultimo
componente; mientras que las restantes estaran presentes
como subordinadas. Entender la relacion entre comprension y
construccion es fundamental para el desarrollo de la estrategia
didactica. Comprender que viene del latin “comprenderé” que
significa entender, penetrar, concebir, discernir como proceso
intelectual. El captar significados mediante las dos vias
visuales y auditivas, donde el emisor trasmite un mensaje que

debe ser interpretado por el destinatario.

‘La comprensidn es un proceso cognitivo esencial en el
desarrollo de una competencia comunicativa” (Fierro, 2007, p.
2) la comprension siempre va unida a la construccion; ambas
son actividades cognitivas propias de la elaboracién del
significado de un texto, por lo que la primera sélo puede darse
en la medida en que el lector/destinatario percibe la estructura
fonoldgica, descubre el significado de las palabras y las

relaciones sintacticas entre ellas.

Suarez (2002) de acuerdo a sus investigaciones sintetiza los
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tres significados de la comprension: literal o explicito, es lo que
esta escrito literalmente en el texto, el intencional o implicito,
no esta expresada literalmente en el texto, pero se descubre
en el proceso de la lectura, una vez descubierta ésta expresada
en la riqueza léxica, donde el lector esta condiciones de captar
el mensaje del autor, que la expresa en forma explicita o
implicita.

“La captacion de los dos significados mencionados es esencial
para poder lograr la lectura inteligente, que permita alcanzar
el primer nivel de lectura: la traduccion o (re) construccion del
significado que el texto expresa.” (Mafalich, 2002,p.18).
Aprender a comprender es un requisito esencial para la
produccion de textos, éste es un escalon superior en las
habilidades comunicativas de los estudiantes, porgue
posibilita desarrollar la creatividad a través de la motivacion,

originalidad, fluidez e independencia cognoscitiva.

El desarrollo de los dos significados permite alcanzar el primer
nivel de la comprension lectora y no sélo, es éste lo que se
deben lograr, también se deben alcanzar los otros dos niveles

superiores gque son la interpretacion y extrapolacion.

Una de las debilidades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es sOlo lograr el primer nivel, se debe poner
mayor atencion que durante el proceso de lectura, los
alumnos logren desarrollar los dos niveles que permitira mayor

disposicion en la produccién de textos.

El primer nivel de traduccion, consiste en que el lector llegue a
expresar con sus propias palabras el significado del texto, ya
sea explicito o implicito de acuerdo a su universo de saber. El
nivel de interpretacion, es cuando el lector emite sus propios
juicios valoraciones criticas, asumiendo una posicion frente al

proposito del texto, y el nivel extrapolacion es la aplicacion del
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mensaje del texto en otros contextos, es en éste nivel donde
los estudiantes desarrollaran la creatividad para construir

textos.

Al realizar las actividades de analisis de textos los estudiantes
descubriran de como fue construido el texto, conociendo la
intencion del autor y el propdsito del texto. “... el andlisis del
texto deber permitir al estudiante descubrir la diversidad de
textos (coloquiales, profesionales y literarios), en
dependencia de la funcién comunicativa que predomina en
ellos, asi como facilitarle el hallazgo de la interrelacion de la
pragmatica y la estructura linglistica, al mismo tiempo que le
proporcione una mayor conciencia de la funcionalidad y utilidad
de los conocimientos linglisticos y un mayor grado de

conciencia linguistica.” (Manalich,2002, p.26).

Efectivamente el analisis, serd una via para que el
estudiante explore y descubra en el texto, aspectos que le son
de interés para €él, y que a partir de ello puede recrear de
acuerdo a su punto de vista, imaginacion, afiadir algo nuevo al
momento de construir texto. Partiendo del analisis y
comprension se puede aspirar a lograr el escalén superior de
la comunicacién; la produccion de textos que es posible
desarrollar la capacidad de expresar nuestro mundo interno,
desde las propias experiencias y motivaciones. Convirtiendo
en palabras escritas las ideas y pensamientos. Escribir a gusto
lo que deseamos, creemos Yy sentimos. Es partir de las
necesidades reales y usar cddigos culturales establecidos con
la pericia saber a quién escribo y para qué escribo (Berrio ,
2007,p.40).

La produccion de textos se expresa en un proceso
autorregulado de produccién de significados, para la creacion

de discursos orales 0 escritos que satisfacen necesidades e
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intereses individuales y sociales, se estructuran a partir de las
experiencias, conocimientos, habitos y habilidades; se
adecuan a contextos especificos y a receptores determinados,

en los que se revela la creatividad de los estudiantes.

La autora comparte la posicion planteada por la Doctora
Dominguez (2006) sobre produccion de textos que debe
iniciarse desde los intereses y necesidades del estudiante para
trasmitir los mensajes mediante la escritura, aplicando las
herramientas adquiridas durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, donde tengan la oportunidad de expresarse
segun las vivencias de acuerdo a la cultura a la cual

pertenecen, reflejando la oportunidad.

Las experiencias de los estudiantes, al realizar el proceso de
comprensién y andlisis de los textos leidos en clase; les
permiten conocer sobre los tipos de textos, intencion proposito
y finalidad del autor, que le servirdn como una base para
construir sus propios textos, en éste caso ellos asumiran el rol

del autor.

Se busca en los estudiantes que produzcan textos desde una
motivacion intrinseca y que durante el proceso logren
originalidad, fluidez, e independencia cognoscitiva, para ello
debe partir de lo conocido por él, escribir segun las
necesidades comunicativas, que aprendan a seleccionar el tipo
de texto, que conozcan el propdsito, la intencion de lo que
quiere trasmitir y el dominio de los procesos de la produccion

de textos.

2.4.4. Etapas y procesos estratégicos en la produccion de textos

creativos

Referente a los procesos de la produccion de textos, la autora
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coincide con la instrumentacion practica planteada por la Dra.
Dominguez (2006) en la que revela, por una parte, los subprocesos
cognitivos que intervienen en ella: planeacion, textualizacion y
autorrevision, y, por, otra, las etapas de su ensefianza: orientacion,
ejecucion y control, ambas disefiadas para la autorregulacion del
docente y el estudiante en la que plantea tener como principios;

estrategias cognitivas y metacognitivas.

a. La planeacion. En el primer subproceso de planeacion se dan
orientaciones pragmaticas, semanticas y sintacticas de la tarea,

teniendo como medio la escritura.

En esta etapa se actualiza la cultura del estudiante quien debe ser
conocedor de su medio social e historico, desde esta perspectiva se
debe sistematizar los conocimientos cognitivos y afectivos en las areas

curriculares, asimismo se revela la personalidad del estudiante.

Las sesiones de clase, deben estar planificadas para la formacion
integral de los estudiantes en las dos funciones, reguladoras afectivas
y cognitivas con el objetivo que cuando planifique su texto; tenga
claridad consciente de lo que desea hacer; para qué y adecuandose

al contexto al que pertenece.

El estudiante debe estar motivado para producir textos y ésta debe
incrementarse progresivamente, en la medida que va desarrollando su
creatividad. En este subproceso se acumula la informacion sobre lo
gque va a escribir, realiza indagaciones y explora segun las

necesidades e intereses.

Se desarrollara la creatividad en los estudiantes desde la forma de
mirar, de pensar y de hacer, para ello se debe activar la imaginacién
mediante técnicas que desarrollen la creatividad, que contribuyan a la
planificacion de textos.

La planeacion estd elaborada mediante interrogantes de

enunciados, ¢qué quiero escribir? ¢Para quién debo escribir? ¢Qué

91



mensaje voy a trasmitir en mi texto? Después de la planificacién se
debe exponer, debatir, difundir en grupo, sobre el texto que planea
construir, con la finalidad de autorrevisarse y reflexionar sobre las
sugerencias, propuestas u otras ideas planteadas que puedan
contribuir en el enriquecimiento de obtener un texto original. El
producto en esta etapa serd esquemas, cuadros, mapas conceptuales,

organizadores graficos, borradores, dibujos entre otras.

ESTRATEGIAS DE PLANIFICACION

Analizar los elementos de
la situacion comunicativa

Determinar cdmo sera Formular con palabras
el texto el objetivo de una

comunicacién escrita

PLANIFICACION

Aplicar técnicas Consultar fuentes de
diversas de informacion diversa
organizacion de ideas

b. Ejecucion .Como segunda etapa en la que el docente conduce a los
estudiantes, para que ellos puedan realizar la textualizacién. En este
proceso se concretara la planeacién donde se elabora los significados,
no necesariamente se desarrollara en las sesiones de clase, puede
trabajarse como tarea independiente, pero es preciso que el estudiante

tenga las herramientas necesarias para su desarrollo.

c. La textualizacion. Es el subproceso que soporta la sobrecarga
cognitiva mayor por lo que también necesita la activacion de las
estrategias cognitivas y metacognitivas, y de la creatividad, para
enfrentar positivamente las dificultades con soluciones adecuadas.”
(Romeéu, Yy colectivo de autores, 2006, p.253)

Este subproceso sostiene el mayor peso en la concrecién de la
produccion, dependiendo de cémo se ha desarrollado la planeacion y
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enqué estado se encuentran los intereses y necesidades de
los estudiantes para realizar esta actividad.

El construye el texto de acuerdo a la planeacion donde selecciona el
tipo de texto que va escribir, estas pueden ser: cuentos, fabulas,
composiciones, relatos, carta, avisos publicitarios, recetas,
anecdotarios, chistes, adivinanzas, poemas, e historietas. Se exige la
relectura y organizacion de los borradores, donde puede ordenar las
ideas, sustituir palabras por un sinénimo, articular y desarticular
oraciones y parrafos; también, debe precisar y valorar los aspectos
formales del texto.

ESTRATEGIAS DE TEXTUALIZACION

Plasmar
sobre el
papel las
ideas

Utilizar la
sintaxis
correctay
seleccionar el
vocabulario

Concentrarse
selecctivame
nte diversos
aspectos del
texto

ESTRATEGIAS
DE
REDACCION

Manejar el
lenguaje para
lograr el
efecto
deseado

d. La autorrevision .Estos productos deben obtener las valoraciones del
docente, y difundirse entre sus compaferos de clase, familiares y
amigos, con la finalidad de comprobar la aprobacion, rechazo, y
originalidad del texto. Con ello el estudiante estara en la capacidad
de reflexionar y autorrevisar su texto para alcanzar su perfeccion y
creatividad.

“El subproceso autorrevision se activa desde que el estudiante relee lo
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gue planea, revisa su plan, arregla lo escrito, borra y vuelve a escribir
durante todo el proceso. Tiene un momento final cuando el texto

gueda, finalmente, escrito” (Roméu Yy coautores, 2006, p.254).

Cuando el estudiante relee, para arreglar, corregir lo que planifica,
durante todo el proceso de produccion; esta evidenciandose
el desarrollo de los indicadores de la creatividad, que es en esencia lo
gue se pretende alcanzar en esta investigacion. Cuando él relee su
planeacion para corregir estd motivado para obtener un producto
nuevo, al cambiar las ideas por otras mas novedosas esta
demostrando originalidad, al incluir palabras, oraciones que enlazan
los parrafos se refleja fluidez y el tomar decisiones y saber qué, como,
y cuando corregir, se estd mostrando un estudiante con independencia

cognoscitiva.

El subproceso de autorrevision; actividad que realizan los
estudiantes, quienes sienten alguna insatisfaccion por lo producido asi
como el compromiso de realizar un texto creativo para €l y sus
lectores. En esta etapa deben tener la disposicion de revisar su plan,
corregir lo escrito, agregar, eliminar oraciones para editar nuevamente,
realizar siempre la actividad de relectura hasta lograr un texto
adecuado y sobre todo demostrar satisfaccion por hacer las cosas

bien.

Al realizar estas acciones el estudiante realiza procesos
metacognitivos que le estimulan aprender a aprender, a reflexionar de
lo que hace y cdmo encontrar la via mas adecuada, para resolver un
problema propuesto. La etapa del control esta presente en todo
momento por parte del docente quien debe brindar, el estimulo afecto
y orientacién hacia los estudiantes asi como verificar la calidad de los
trabajos, de cémo han logrado la consecucidon de los objetivos

propuestos en las sesiones de clase.

Cuando se trata de trabajos escritos se recomienda que cada trabajo
sea leido, al menos tres veces: la primera para conocer su contenido

global y valorar el ajuste al tema, la calidad, suficiencia y profundidad

94



de las ideas; la segunda para determinar la calidad de los medios
léxicos y gramaticales empleados, como se logra la coherencia, el
ajuste a las normas ortograficas y de presentacion, y la tercera , para
su valoracion integral, teniendo presenta la unidad de los elementos
del contenido y la forma, en funcion de la intencién y finalidad del autor,
asi como la valoracion del estilo. (Mafalich, 2002,p.41).

La revision. En cuanto a la revision de los productos (el
texto concluido), se debe tener mucho tino con los alumnos del
guinto grado del nivel secundaria, en cuanto a la primera y segunda
lectura se debe realizar con la finalidad de brindar las nociones
esenciales sobre el ajuste al tema y calidad del texto asi como la
progresion tematica, coherencia, pertinencia y la busqueda del texto
acabado, normas ortograficas y de presentacion. En la tercera lectura
se debe valorar si el texto es creativo para los demas. El proceso de
control que se da durante todo el proceso de ensefianza- aprendizaje
debe estar orientado al objetivo de la investigacion de desarrollar la
creatividad de los estudiantes del quinto grado del nivel secundaria. En
conclusion, el aprendizaje de la produccion de textos se desarrolla
teniendo en cuenta la basqueda de diversas vias que conducen a la
solucion de un problema, tanto en forma grupal como individual; siendo
el Unico beneficiado del proceso el estudiante, porque tiene la
oportunidad de autorregular su aprendizaje, formar su aprendizaje,
formar su pensamiento reflexivo, fortalecer la formacion de sus
motivos, intereses, actitudes, valores, y desarrollar la fantasia e
imaginacion, para tener como resultado un sujeto creativo, capaz de

enfrentarse a una diversidad de situaciones de la vida futura.
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ESTRATEGIAS DE REVISION

Plasmar sobre el papel las ideas

Concentrarse selectivamente en
los diversos aspectos del texto

7

revision

Utilizar la sintaxis correcta 'y
seleccionar el vocabulario

Estrategias de

Manejar el lenguaje para lograr el
efecto deseado

2.5. ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y DIDACTICAS EN EL DESARROLLO DE
LA REDACCION CREATIVA

2.5.1. Estrategias Cognitivas para desarrollar el pensamiento creativo.

El pensamiento humano en su forma mas desarrollada y compleja
organiza diversas estrategias cognitivas, en otras palabras, el ser
humano de manera permanente, organiza y elabora procedimientos y
técnicas especificas de trabajo mental para la realizacién de acciones
encaminadas al logro de un producto o meta.

Bruner (1963) define estrategia cognitiva como un patron de
decisiones en la adquisicion, retencion y utilizacion de la informacion

gue sirve para satisfacer ciertos objetivos.

Las estrategias cognitivas segun Derry y Murphy (1986), son el
conjunto de procedimientos o procesos mentales empleados por un
sujeto en una situacion concreta de aprendizaje, para facilitar la

adquisicién de conocimientos.

Gagné (1975) considera que las estrategias cognoscitivas —aquellas
gue permiten aprender conocimientos— son modalidades, formas o
procedimientos de hacer uso de la informacion verbal y las destrezas
intelectuales para llegar a un objetivo.

Las estrategias cognitivas, sin embargo, son procedimientos,
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procesos y operaciones que formula y desarrolla toda persona para
abordar una situacion problema y que le permita lograr la solucion
mas adecuada. Se organizan en capacidades (habilidades y
destrezas) para afrontar un problema y para seleccionar e
implementar la alternativa que permita solucionarlo, se utilizan para
adquirir, procesar y aplicar informacion previamente aprendida.
(Sanchez y Reyes, 2003).

Los procedimientos son las metodologias o formas generales pero
eficaces de accionar o abordar algo, en tanto que los procesos
contenidos en las estrategias, son eventos mentales que,

empleando técnicas y pasos, logran configurar una estrategia.

De acuerdo con Diaz y Hernandez (1999) la mayoria de definiciones
sobre estrategias cognitivas Monereo (1990) coinciden seleccionar e
implementar la alternativa que permita solucionarlo, se utilizan para
adquirir, procesar y aplicar informacién previamente aprendida.
(Sanchez y Reyes, 2003).

Los procedimientos son las metodologias o formas generales pero
eficaces de accionar o abordar algo, en tanto que los procesos
contenidos en las estrategias, son eventos mentales que,

empleando técnicas y pasos, logran configurar una estrategia.

De acuerdo con Diaz y Hernandez, (1999) la mayoria de definiciones
sobre estrategias cognitivas Monereo, (1990) coinciden los

siguientes puntos:

e Son procedimientos

e Pueden incluir varias técnicas, actividades, acciones u
operaciones especificas

e Persiguen un propésito determinado; el aprendizaje y la solucion
de problemas

e Son mas que los habitos de estudio porque se realizan
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flexiblemente.
e Pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas)
e Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de

interaccidn con alguien que sabe mas.

Entre las principales caracteristicas de las estrategias cognitivas que
presentan Soler y Alonso (1996), se tiene:
a) Es una capacidad o competencia psicologica.
b) Hace posible los aprendizajes significativos y comprensivos.
c) Esta almacenada en algun lugar en la memoria a largo plazo y
lista para ser aplicada en una situacion problema.
d) Es aprendida, por tanto, es factible de poder ensefarse.
e) Es dinamica, variable y flexible en funcion de cada objetivo.
f) Opera como una habilidad de orden superior.
g) Permite resolver eficazmente un problema repetidamente.
h) Permite organizar e integrar la informacion de manera efectiva
para su utilizacion posterior.

i) Promueven el aprendizaje autbnomo e independiente.

Siguiendo a Bruner (1963), las estrategias cognitivas se forman a
partir de la actividad sensorio-motriz del nifio (percepciones), por la
cual se van formando las representaciones de las acciones
correspondientes (representacion enactiva), luego pasan a formarse
los esquemas cognocitivos que definen las representaciones de las
imagenes (representacion iconica) para, en la etapa operacional
abstracta, pasar a formarse las estrategias cognitivas vy
metacognitivas, que es lo que define la representacion simbdlica y

abstracta.

Las estrategias cognitivas deben promoverse en el estudiante
secundario a través de las distintas actividades contenidas en

cualquiera de las areas curriculares.

Entre las estrategias que deben emplearse para permitir el desarrollo
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del pensamiento creativo y que pueden promoverse conjuntamente
con las actividades vinculadas a las capacidades de é&rea y

capacidades especificas figuran:

Pone en juego operaciones sintéticas y de clasificacion que se
presentan en situaciones de aprendizaje. Las capacidades
especificas que se ponen en juego son las de sintetizar, ordenar,
clasificar, estructurar. Entre las indicaciones orientadoras vy

estimuladoras del pensamiento creativo se tiene:

e Cbmo percibir el conjunto antes que las partes que lo conforman.

e CoOmo sintetizar o integrar los distintos elementos considerando
atributos comunes.

e Como transferir dinamicamente aprendizajes anteriores a una
situacion nueva o rara.

e COmo imaginar y proyectar nuevas propuestas.

e CbOmo elaborar representaciones mentales.

e CoOmo jugar con los tres niveles de representacion.

e CoOmo aplicar metaforas o analogias.

e CbOmo aplicar el pensamiento divergente o lateral.

2.5.1.1. Estrategias de solucién de problemas

Son las estrategias mas directamente vinculadas con el
trabajo creativo ya que la persona tiene que lograr inventar.
Pone en juego las siguientes capacidades especificas:
elaborar, producir, lograr, construir, proyectar, crear. Entre las

principales indicaciones orientadoras se tiene:

v Cémo transferir dinamicamente aprendizajes anteriores
a una situacion nueva o rara.

v/ Cémo imaginar y proyectar nuevas partes que lo
conforman.

v' Coémo sintetizar o integrar los distintos elementos

considerando atributos comunes.
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2.5.1.2. Estrategias metacognitivas

Se organizan cuando la persona requiere de analizar sus
propias operaciones mentales. Pone en juego las siguientes
capacidades especificas: reconocer, evaluar, identificar,

transferir, comprender. Las principales indicaciones son:

- Como reconocer las propias capacidades y competencias.

- Cbomo evaluar la propia ejecucion cognitiva.

- Como seleccionar una estrategia adecuadapara un
problema determinado.

- Como determinar si uno comprende lo que esta leyendo o
escuchando.

- Cbémo transferir principios estratégicos de una situacion a
otra.

- Cdémo identificar alternativas y hacer elecciones racionales.

- CoOmo automotivarse.

2.5.2. Fundamentacién teorica de la estrategia didactica en el desarrollo

del pensamiento creativo

El término estrategia se empled en el campo militar para dirigir las
operaciones, extrapolandose en las Ciencias Pedagodgicas en la
década de los 60 del siglo XX. Las estrategias de ensefianza-
aprendizaje se basan en principios psicopedagdgicos, que reflejan
las cuestiones que se plantean en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, aportan los juicios que fundamentan el accionar didactico
en el aula, la escuela, y guian la actividad de los docentes, y

estudiantes para alcanzar los objetivos propuestos.

Entre los tipos de estrategias estan las pedagogicas, didacticas,
educativas, metodologica y escolar.

Este autor asume como definicion de estrategia didactica, que es “...la
proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo

plazo que permite la transformacién del proceso de ensefanza-
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aprendizaje en un area, nivel o institucion tomando como base los
componentes del mismo, y que permite el logro de los objetivos

propuestos en un tiempo concreto “(Rodriguez del Castillo, 2005, p.18)

Las estrategias son disefiadas con el proposito de alcanzar
progresivamente los objetivos propuestos, relacionadas con la
organizacion de actividades que se justifican en la realizacion de cuatro
etapas, como respuesta a un problema cientifico, esta se origina a
partir del conocimiento, del diagnostico del estado real del objeto de
estudio, la motivacion por la produccion de textos y con éste
consolidar actividades de analisis y comprension que facilitaran el
desarrollo de su creatividad en la produccion de textos, con la
optimizacion del tiempo y los recursos. Es didactica porque permitira
transformar el proceso de ensefianza- aprendizaje en todas las areas
curriculares gue realizaran los estudiantes del primer grado de nivel

secundario.

La estrategia didactica, se rige sobre la base teorica de la ciencias de
educacion, tales como: la Filosofia, Pedagogia y Psicologia que
no estan delimitadas sino, complementadas en el proceso de
ensefianza- aprendizaje y fundamentadas en el capitulo | de la

presente tesis.

Ademas, esta sustentada en la concepcién dialéctico-materialista que
no sélo nos brinda las leyes generales de la naturaleza, sociedad y
pensamiento; sino que permitira la transformacion del campo de la
investigacion, que en este caso esta dirigido al desarrollo de
la creatividad en la construccion de textos en los estudiantes del
primer grado del nivel secundaria, quienes mediante la ejecucién de la
estrategia didactica lograran un cambio y esto contribuira a la

transformacion de su medio.

Los procedimientos de la estrategia didactica, permiten al docente
operar con las potencialidades que poseen los estudiantes; en un
clima adecuado, de armonia, de acciones, de comunicacion en la que

serdn convertidas en medios, que los escolares necesitan para
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apropiarse de las herramientas basicas, favoreciendo el transito de lo
interpsicoldgico a lo intrapsicoldgico, que le serviran en la produccion
de sus textos; a partir de ello determinara la zona de desarrollo

potencial.

Esta investigacion contribuirda al desarrollo de la creatividad, porque
todo ser humano; tiene un bagaje de potencialidades, que deben ser
educadas por el docente en el proceso de ensefanza-aprendizaje,
promoviendo un desarrollo eficiente dentro de un contexto social y
sobre todo formar la personalidad del estudiante, para enfrentarse a

los retos que impone la sociedad.

Durante el proceso de formacién, en los estudiantes del quinto grado
de educacion secundaria se trabajara; para desarrollar la motivacion,
originalidad, fluidez e independencia cognoscitiva, donde pueden
demostrar el dominio de conocimientos, habilidades y posibilidades
creativas para la produccion de textos, a través de un sistema de
actividades en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sustentada en
la teoria historico-cultural de Vigotsky (1998) y la del desarrollo del
pensamiento lateral de Bono (1994)

2.5.3. Actividades creativas para producir textos

La presente etapa de la estrategia didactica, tiene como objetivo:
Desarrollar la motivacion, originalidad, fluidez e independencia
cognoscitiva, en la produccién de textos a través de actividades
creativas; en sesiones de aprendizaje, estos indicadores, se trabajaran
en interrelacion con las fases de la creatividad, que estaran presentes
en determinados periodos, que iran manifestandose, desde la primera

etapa de la estrategia didactica tales como:

» La preparacion. El docente orientara a los estudiantes, previa a la
actividad, para que busquen informacién sobre el contenido a
desarrollarse en la sesién de clase, para ello acudiran a las
bibliotecas del aula, la escuela y la comunidad; visitaran el aula de

innovaciones (Internet), entrevistaran a sus familiares sobre
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relatos de su comunidad, mitos, leyendas, tradiciones entre
otras, para luego compartirlas, leerlas, analizarlas, debatirlas e
inferir en el colectivo. Los procedimientos presentados estimularan
a los estudiantes a descubrir, a recolectar datos y a comprender,
éstas contribuirdn a desarrollar el indicador e independencia

cognoscitiva.

El docente en esta etapa deberd brindar la orientacion didactica
precisando como medio de comunicacion el canal escrito. A su vez
los estudiantes transitaran por el subproceso de la planificacion, en
la que deben sentir disposicion por el trabajo, sentirse capaz de
realizar la tarea, plantearse los objetivos ¢ A quién se escribe? ¢ Para
qué se escribe? ¢Por qué se escribe? ¢Qué tipo de texto se va
escribir? ¢ Qué materiales va a necesitar? ¢ Sobre qué va escribir?
Se evidenciard el manejo de sus habilidades adquiridas en las

etapas anteriores de la estrategia didactica.

En este subproceso se revela la motivacion por producir textos, el
docente puede apoyarse con las técnicas para desarrollar la
creatividad propuestas en el anexo, de la misma manera se reflejara
la originalidad al incluir ideas novedosas; fluidez al generar diversas
propuestas; e independencia cognoscitiva al elaborar la preparacion

de su texto.

Incubacion. Es el periodo inconsciente donde se procesara la
acumulacion de conocimientos, segun la planificacion realizada por
los estudiantes en la fase anterior, el docente en esta etapa cumplira
un rol importante de brindar las ayudas necesarias a cada
estudiante, sobre las posibles vias para que produzcan sus textos,
de modo que se sientan motivados por encontrar el tema y subtema
adecuados para el texto. Esta fase implica hacer una relectura de
la planeacion y propiciar la relacion que tienen éstas con sus
experiencias y el bagaje de conocimientos que posee cada
estudiante, estimulando la imaginacién, fantasia y creatividad para

construir, y obtener nuevas luces para organizar el texto.
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» Vision o iluminacién. El docente debe orientar a los estudiantes
en tomar notas sobre las ideas novedosas que se generan en él, al
observar, describir, argumentar, interpretar, inferir hechos o
fendmenos que estén relacionados con lo que van a escribir, para
gue cuando en un momento determinado se les presenten las ideas
solucionarlas y puedan textualizarlas. Ademas, debe estar atento al
proceso y orientar a los estudiantes que en el subproceso de
textualizacion, los escritos no sean textos en los que se generan
los borrones continuos, que necesitardn permanentemente
adecuarlos al objetivo especifico e incluso mejorar la sintaxis,
utilizando la sustitucion de una palabra por un sinénimo, anténimo
o empleando analogias para enriquecer su texto; y asi puede
brindar las atenciones necesarias a cada estudiante y no pierde la

motivacion.

» En la textualizacion. Los estudiantes manifestaran, motivacion,

originalidad, fluidez e independencia cognoscitiva y metacognitiva.

> Verificacion. En esta fase, se trabajara por equipos, donde se
comprobaré el desarrollo del nivel creativo de cada estudiante, a su
vez se relaciona con el control, a pesar que esta transita durante
todo el proceso, pero llega el momento final de la produccion, donde
se leera los textos concluidos, se emitira algunas sugerencias y
reflexiones, para que puedan intercambiar experiencias, ideas e

ejemplificarlas.

» En el subproceso de autorrevision. El estudiante debe constatar
mediante una relectura en todo momento, si el texto fue acorde a lo
planificado, en ésta puede borrar, complementar, hasta que él

guede satisfecho con el producto final del texto.

El transito de estas fases permite que el estudiante, se apropie de
un cumulo de experiencias que contribuiran al desarrollo de la

creatividad, la produccién de textos, siendo esta su estado real e
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introduciéndose a una nueva etapa durante la zona de desarrollo
proximo. El docente orientara la preparacion y organizacion de las
exposiciones de los trabajos en los murales de aula, de la institucion
educativa y en los juegos florales; Del mismo modo comprometer a
los padres de familia, miembros de escuela y comunidad para que
puedan apreciar y valorar los productos de los estudiantes, con la
finalidad de motivar y evidenciar el desarrollo de la creatividad en
la produccion de textos. Estas actividades seran de utilidad para la
retroalimentaciéon donde se tendr4& en cuenta los resultados
obtenidos, que propiciara la redaccion de una nueva version del

texto.

Basado en el enfoque socio histérico-cultural, en que se fundamenta
la propuesta, se debe propiciar la cooperacion entre los integrantes
del grupo, en la relacion de docente- estudiante, grupo, durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual el docente y los
estudiantes aventajados, cumplan un rol de cooperaciéon con
aquellos que necesita auxilio, teniendo en cuenta los niveles de

ayuda pedagogica.

El docente analizara la produccién de textos creativos de cada

estudiante, y para ello debera desarrollar dos actividades:

e Primera actividad: comienza con la lectura del texto por el
propio autor; con ello toma conciencia a quién se dirige;
reconsidera aspectos de logica de los contenidos, la claridad de
ideas, la sintaxis y el vocabulario; verifica si las ideas estan
expresadas de forma verdadera, clara y coherente; elimina los
errores de repeticiones innecesarias y ambigliedades.

Por consiguiente, revisar es:

v' Tomar decisiones sobre como mejorar el escrito.

v Mirar el escrito desde una perspectiva 0 punto de vista
diferente.

v' Aplicar los aspectos de normativa, cohesion, coherencia y
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adecuacion y otros.

e Segunda actividad: el docente continta con la clarificacion de
los aspectos dudosos del texto. Aqui destacan tres técnicas:

v' Elrepaso de la estructura del texto: se desarrolla teniendo
en cuenta el orden temético y la estructura de los pérrafos.
Esta actividad conduce a constatar la relacion entre las ideas
con los subtemas, datos y detalles dentro de un marco global
del escrito. Se evalia la secuencia progresiva de los

parrafos. El método AARR sirve de ayuda.

METODO NECESIDADES

Agregar ¢, Qué mas necesita saber el lector?

¢La informacion estad presentada en el orden

Arreglar Y ,
g mas logico y efectivo?
Remover ¢, Tiene el texto detalles o segmentos de
informacion innecesarios?
Reemplazar ¢ Qué palabras o detalles se pueden reemplazar

por palabras mas claras o mas fuertes?

v' La revisibn grupal: estd técnica sirve para hacer
observaciones, preguntas, comentarios, sugerencias acerca
del escrito. EI maestro organiza grupos con estudiantes de
la clase que tengan diferentes niveles de habilidad para
revisar los escritos. Los elige entre 3 6 5 integrantes por
grupo. Durante la primera lectura, en un papel separado
cada integrante asigna una calificacion, en una escala de 1
ad.

Luego escriben un pequefio comentario sobre cada pieza
para discutirlo en grupo; explican por qué asignaron las
calificaciones que hicieron. Durante la segunda lectura

revisan el trabajo an6nimo; en este punto, ellos pueden:
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a) Leer cada uno de los trabajos e individualmente hacer
sugerencias.

b) Hacer las sugerencias a cada trabajo como grupo. En
cada grupo uno de los miembros lee los trabajos. No se
escribe nada en los trabajos. Esta es una lectura inicial con
la que se va a obtener una idea general sobre lo que se

ha escrito.

v' La correccidn: cambio que se hace en los textos escritos
para quitarles defectos o errores, y darles mayor estructura 'y
formalidad. Consta de dos operaciones basicas: busqueda
de defectos e imperfecciones y reformulacion del escrito.

El siguiente esquema muestra los diferentes aspectos que se
pueden corregir (Cassany, 2000)

2.5.3.1. Valoracion del nivel de desarrollo creativo en la

produccion de textos.

Est4 dirigida a determinar el control del desarrollo progresivo

de los niveles de la creatividad en la produccién de textos.

La comprobacién del proceso creativo en la produccion de
textos, tiene como objetivo: orientar el control del desarrollo
progresivo de los niveles superiores de la creatividad en los

estudiantes.

La evaluacion debe estar bajo la responsabilidad del docente
de aula quien dirige las actividades, para desarrollar la
creatividad en la produccién de textos, éste sera un proceso
permanente antes, durante y después de cada etapa de la

estrategia didactica.

Después de aplicar cada actividad se elegira

democraticamente entre todos los estudiantes, el textos mas
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creativo, trabajados en grupo o individuales con las siguientes
categorias motivacion, ( si refleja satisfaccion al producir sus
textos); originalidad, (Si su texto es Unico e irrepetible , que
pueda causar impresion a los lectores); fluidez, (si genera
cantidad de ideas en un tiempo determinado sobre el tema)
e independencia cognoscitiva (si integran y relacionan los

conocimientos de otras disciplinas en su texto).

De la misma manera se evaluaréa la presentacion creativa de
las producciones textuales, donde cada grupo se organizara
para su realizacion segun su iniciativa, pudiendo ser

dramatizada, narrada, elaborando maquetas entre otras.

Se observara el modo de actuar de los estudiantes durante
el desarrollo de la estrategia didactica, demostrando actitudes
de respeto a sus compafieros cuando publican sus trabajos
como autores, en el periddico mural y a los estudiantes
(lectores) les correspondera identificar el mensaje de los
textos publicados, para que tengan la oportunidad de emitir
opiniones, aportaciones sobre el tema, para seguir

contribuyendo en el enriquecimiento de sus productos.

Se propiciard gradualmente la evaluacion metacognitiva,
sobre su creatividad, donde emitiran su fortaleza, debilidades

y qué necesitan para enriquecer sus textos.

También se aplicara la prueba pedagdgica propuesta en el
diagndstico de la primera etapa de la estrategia didactica,

cuyos indicadores de evaluacién seran los siguientes:

v' Selecciona personajes y los considera en un espacio
imaginario.
v Tienefacilidad de generar ideas ante una situacion

imaginaria.
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<\

Extrapola sus conocimientos con originalidad para
resolver un conflicto planteado.

Planifica, textualiza y autorrevisa el texto.

Reflexiona, corrige y edita el texto.

Conoce los procedimientos para producir los textos.
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CAPITULO Il
ANALISIS Y EVALUACION DE
RESULTADOS



3.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS E INSTRUMENTOS
APLICADOS

En esta etapa se trabaj6 con estudiantes y docentes que desarrollan el area

de comunicacion del quinto grado en la Institucion Educativa “San Ramon”

de Cajamarca.

Para la constatacion actual del problema empleamos, como métodos
empiricos encuestas dirigidas a los alumnos y a los profesores con el
objetivo de conocer el estado actual de las estrategias para La Redaccion

de Textos Escritos y la aplicaciéon en el aula de las mismas.

También se aplicé una rubrica a los estudiantes para diagnosticar el estado

actual de la produccion de textos, a partir de la redaccién de uno.

3.1.1. Andlisis e interpretacion de estrategias docentes aplicadas en el
desarrollo de la creatividad en los estudiantes del quinto grado

de la I.LE “San Ramén”- Anexo “La Recoleta”

A continuacién se realiza un andlisis de las estrategias docentes
utilizadas para el desarrollo de la creatividad en la |.E participante de
la investigacion con la finalidad de describir las estrategias que el

docente emplea en su praxis.
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Grafico N°1 Estrategias docentes para el desarrollo de la
creatividad en la I.E “San Ramén”- Anexo “La Recoleta”

60%
50%
Estrategias docentes para
40% el desarrollo de la fluidez
30%
20% Estrategias docentes para
()
el desarrollo de la
10% flexibilidad
0% . . , M Estrategias docentes para
Estrategias Estrategias Estrategias el desarrollo de la
docentes para docentes para docentes para originalidad
el desarrollo de el desarrollo de el desarrollo de
la fluidez la flexibilidad la originalidad

Fuente: Rubrica aplicada a docentes (Ver Anexo N°2. Cuadro N°1)

Los resultados arrojados en el grafico N°1 nos muestran que el
maximo por cada subcategoria es menor o igual al 50%.
Especificamente, en la subcategoria para el desarrollo de la fluidez
pone en practica el 50% de las estrategias propuestas, siendo esta
la que alcanza un mayor porcentaje. Respecto a las subcategorias
para el desarrollo de la flexibilidad y la originalidad emplea el 40% y

el 20% respectivamente.

Gréafico N°2 Estrategias docentes para el desarrollo de la fluidez
segun indicadores

35%
30%
30%
25% 25%
25%
@ 20% Genera constantemente
2 20% espacios de didlogo entre los
E estudiantes (1)
E 15% Formula preguntas abiertas
10% en diferentes momentos (2)
5% W Desarrolla ejercicios de
afluencia de ideas y lluvia de
0% ! ! ‘ ideas (3)
Genera Formula Desarrolla Propicia en los
constantemente  preguntas ejercicios de  estudiantes la
espacios de abiertas en afluencia de generacion
didlogo entre los  diferentes  ideasy lluviade
estudiantes (1) momentos (2) ideas (3)
Indicadores de la fluidez

Fuente: Rubrica aplicada a docentes (Ver Anexo N2. Cuadro N°2)
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En relacion con la subcategoria: estrategias docentes para el

desarrollo de la fluidez, el grafico N°2 evidencia que el docente

logra un 25% en los indicadores 1 y 2 que corresponden a fomentar

en los estudiantes la busqueda de diferentes estrategias para la

solucion de un problema y a formular preguntas abiertas en diferentes

momentos. Por otro lado, en los indicadores

referentes al desarrollo

de ejercicios de afluencia de ideas y a propiciar en los estudiantes la

generacion constante de ideas alcanza un 30% y un 20%

respectivamente.

Grafico N°3 Estrategias docentes para el desarrollo de la
flexibilidad segun indicadores

25%

20%

15%

Porcentajes

10%

5%

0%

20% 20% 20% 20% 20%

T T T
Fomentaenlos Fomentaenlos Fomentaenlos  Propicia Propicia
estudiantesla  estudiantesla  estudiantes el desafios acordes constantemente
bisquedade  expresionde replanteamiento conla edad de en sus
diferentes  ideas diversas en de sus ideas (3) sus estudiantes estudiantes la

estrategias para momentos de {4) eleccion entre
lasolucion deun  didlogo (2) diferentes
problema (1) alternativas para
dar solucién a un
prohlema (5)

Indicadores de la Flexibilidad

Fomenta en los estudiantes I
busqueda de diferentes estrategias
para lasolucion de un problema (1)

Fomenta en los estudiantes la
expresion de ideas diversas en
momentos de didlogo (2)

B Fomenta en los estudiantes el
replanteamiento de sus ideas (3)

B Propicia desafios acordes con la
edad de sus estudiantes (4)

B Propicia constantemente en sus
estudiantes la eleccion entre
diferentes alternativas para dar
solucion a un problema (5)

Fuente: Rubrica aplicada a docentes (Ver Anexo N°2. Cuadro N°3)

En relacion con la subcategoria: estrategias docentes para el

desarrollo de la flexibilidad, el grafico N°3 nos muestra que el

maximo alcanzado en los cinco indicadores que corresponden a esta
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subcategoria es de un 20%. Lo que muestra que hay serias
deficiencias para fomentar en los estudiantes la busqueda de
diferentes estrategias para dar solucién de un problema, asi como
para expresar sus ideas y replantearlas. De igual manera no se
propician desafios acordes con la edad de los estudiantes y les resulta
dificil a los estudiantes elegir alternativas para dar solucion a un
problema.

Grafico N°4 Estrategias docentes para el desarrollo de la
originalidad segun indicadores

Porcentajes

30%
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10%
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25% 25%

Propicia en los estudiantes la
expresion de ideas novedosas,
imaginativas o fantasiosas(1)
Propone alternativas novedosas,
fantasiosa , ludicas para los
estudiantes (2)

B Fomenta que los estudiantes
propongan alternativas novedosas,
fantasiosas y lidicas(3)

B Genera espacios para la creacion de
historias basadas en la imaginaciony
la fantasia(4)

B Genera espacios para la creacion de
personajes a partir de situaciones

20%

15% 15%

propuestas(s)
T T T
Propicia enlos  Propone Fomenta que Genera Genera
estudiantes la  alternativas los estudiantes espacios para laespacios para la
expresion de  novedosas,  propongan  creacionde  creacion de
ideas fantasiosa,  alternativas historias personajes a
novedosas, Iludicas paralos novedosas, basadasenla  partir de

imaginativas o estudiantes (2) fantasiosasy imaginacionyla situaciones

fantasiosas(1)

IUdicas(3)

fantasfa(4)

propuestas(5)

Indicadores de la Originalidad

Fuente: Encuesta aplicada a docentes (Ver Anexo N°2. Cuadro N°4)

En relacion a la subcategoria: estrategias docentes para el
desarrollo de la originalidad, el grafico N°4 revela que el docente
alcanza un 25% en los indicadores 1 y 3 referentes a propiciar y
fomentar en los estudiantes la expresion de ideas novedosas,
imaginativas, fantasiosas y ludicas. Mientras que logra un 20% en el
4° indicador relacionado con generar espacios para la creaciéon de

historias basadas en la imaginacion y la fantasia. Y en los indicadores
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3.1.2.

3 y5tan solo llega a un 15 %. EIl quinto indicador es muy importante
porque tiene que ver con la creacion de personajes a partir de

situaciones propuestas.

Por los resultados encontrados llegamos a la conclusion de que
muchos de los estudiantes del quinto grado de la |.E “San Ramon”-
La Recoleta presentan insuficiencias en el desarrollo de la creatividad.
Esto debido a la falta de estrategias metodoldgicas, razén por la cual
es necesaria la intervencién pedagogica que apunte a aplicar
diferentes técnicas para desarrollar la produccion creativa de textos.

Analisis e interpretacion del desarrollo de la creatividad en los
estudiantes del quinto grado de la I.E “San Ramén”- Anexo “La

Recoleta”

La informacién que a continuacion se presenta registra los datos
obtenidos tras la aplicacion de la prueba diagnéstica y rubrica, asi
como el andlisis en base a los objetivos, categorias y subcategorias
expresados en el marco referencial de la investigacion.
Especificamente se describe los logros y deficiencias en el desarrollo
creativo de los estudiantes de la ILE “San Ramon”- Anexo “La

Recoleta”

Gréafico N°5 Desarrollo de la creatividad en los estudiantes de
la LLE “San Ramén” segun subcategorias

Porcentajes

60% 56.70%
50% 48.30%

4
40%

31.30%

30% +— Fluidez
20% - Flexibilidad
10% H Originalidad

6 14—
0% T T

Fluidez Flexibilidad Originalidad

Subcategorias de la Creatividad

Fuente: Prueba diagndstica aplicada a estudiantes para evaluar el desarrollo de la
creatividad (Ver Anexo N°3. Cuadro N°5)
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A partir del grafico N°5 se observa que en la subcategoria fluidez se
alcanza el mas alto porcentaje de logro, un 56.7 %. Lo que indica que
las capacidades relacionadas con la fluidez estan mas desarrolladas

gue las capacidades de las otras subcategorias.

Sobre la subcategoria flexibilidad los estudiantes de la |.LE “San
Ramon” alcanzan el 48.3% y solo el 31.3 % en la subcategoria
originalidad.

Grafico N°6 Comparacion de logro en el desarrollo de la fluidez
segun indicadores

Porcentajes

80%
70% 66.70%

64.30%
58.70%

60% —

52.30%
47.70%

50% ——

11.30%
40% 33.30%
0, - '
30% usi
20% - T
10% - -
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Se expresa conun  Expresa constantemente  Produce unnimero  Expresa por iniciativa
amplio vocabularioal  sus ideas en momentos elevado de respuestas propia sus ideas al
comunicarse con los de didlogo l6gicas para respondera  observar imagenes,
demds una pregunta videos, graficos

Indicadores de la Fluidez

Fuente: Rubrica aplicada a los estudiantes para evaluar la fluidez (Ver Anexo N°3.
Cuadro N°6)
En la subcategoria fluidez el grafico N°6 evidencia que un 47.7% de
estudiantes se expresa con un amplio vocabulario al comunicarse con
los deméas mientras que un 52.3% no lo logra. Respecto al segundo
indicador un 33.3 % logra expresar sus ideas en momentos de dialogo
mientras que un 66.7% no alcanza el objetivo. En relacion al tercer y
cuarto indicador solo un 41.3% y un 35.7 % respectivamente logra dar
respuestas logicas y expresar por iniciativa propia sus ideas al

observar imagenes, videos, graficos. Y un porcentaje mayor que
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asciende al 58.7 % y el 64.3% no alcanzan la meta. Cabe resaltar
que estos Ultimos indicadores son los menos logrados y; en
consecuencia son los que deben recibir mayor atencion dentro de la
subcategoria fluidez, debido a que actia como un elemento
desencadenante para la estructuracion del pensamiento légico, el cual
es necesario para la asociacion de ideas fluidas que permitan dar

respuesta y solucion a diversas situaciones. (Mufioz, 2004)

Grafico N°7 Comparacion de logro en el desarrollo de la
flexibilidad segun indicadores

80% 73:30%
69.30%
70%
60%
60% 53.30% —
® 40%
S 40% —
o | 30. 70%
20% - ~ msSi
10% - N
0% T )
Emplea Expresa ideas Cambla partes Escucha y acepta
diferentes diversas en de un cuento, las ideas de
estrategias para momentos de narracién o otros para llegar
la solucion de un didlogo historia. a acuerdos
problema

Indicadores de la Flexibilidad

Fuente: Rubrica aplicada a los estudiantes para evaluar la flexibilidad (Ver Anexo
N°3. Cuadro N°7)

Acerca de la subcategoria flexibilidad el grafico N°7 demuestra que

existen serias deficiencias en el primer indicador pues solo un 26.7 %

emplea diferentes estrategias para dar solucion a un problema y un

73.3% no lo hace.

Estos resultados revelan un significativo déficit en el primer indicador,
por lo que debe ser potenciado con mayor urgencia, ya que de no
hacerlo se le estaria limitando sus posibilidades de desarrollar un
pensamiento flexible, el cual orienta la toma de decisiones para el

enfrentamiento de retos y situaciones inciertas; asi como para el logro
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de objetivos tanto personales como profesionales en la vida presente
y futura (Guilford, citado por Muiioz 2004).

Respecto al segundo indicador un 46.7% de estudiantes expresan
ideas diversas en momentos de didlogo mientras que un 53.3% no lo
logra. En relacion al tercer indicador un 40% de estudiantes cambia
partes de un cuento, narracion o historia y un 60% no alcanza la meta.
Sobre el cuarto indicador de la subcategoria se observa que un 30.7
% logra escuchar y aceptar las ideas de otros para llegar a acuerdos

mientras que un 69.3 % esta en proceso de lograrlo.

Grafico N°8 Comparacion de logro en el desarrollo de la
originalidad segln indicadores

Porcentajes

80% 7330%
70% 66.70% |
60%
60% 53:30% —
50% 46.70% |
40%
40% - —3330% —
30% - 26.70%
20% - — WS
10% - — No
0% T T T 1
Narra Expresa ideas Propone Crea personajes a
experiencias e ingeniosas en alternativas partir de
historias momentos de novedosas, situaciones
imaginarias o didlogo fantasiosas y propuestas
fantasiosas ludicas
Indicadores de la Originalidad

Fuente: Rubrica aplicada a los estudiantes para evaluar la originalidad (Ver Anexo
N°3. Cuadro N°8)

Acerca de la subcategoria originalidad el grafico N°8 revela que un

46.7% narra experiencias e historias imaginarias o fantasiosas

mientras que un 53.3% no lo logran. Respecto al segundo indicador

se observa que un 40% expresa ideas ingeniosas en momentos de

didlogo y un 60% no alcanza la meta.

En relacion al tercer indicador un 33.3% de estudiantes propone

alternativas novedosas, fantasiosas y ludicas y un porcentaje mayor,
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66.7%, es decir la mayoria esta en proceso de desarrollarlo. Ello hace
evidente la necesidad de seguir trabajando en el desarrollo de este
indicador. Sobre el cuarto indicador un 26.7 % crea personajes a partir
de situaciones propuestas y un 73.3%, es decir mas de la mitad esta

en proceso de lograrlo.

Los resultados encontrados muestran la necesidad de dar solucion
urgente a estas dificultades. De alli que como docentes  debemos
disefiar las estrategias que permitan desarrollar la creatividad en
la produccion de textos escritos en los estudiantes del quinto grado de

educacion secundaria de la |.E “San Ramoén”-anexo — La Recoleta.

3.2. PROPUESTA DE LA INVESTIGACION

3.2.1.

3.2.2.

Nombre del programa
Aplicacion de técnicas para la redaccion creativa de textos escritos.

Presentacién

Con el propdsito de desarrollar estrategias cognitivas (inventivas y
organizativas) y técnicas que permitan potenciar la capacidad creativa
basada en el pensamiento divergente (fluidez, flexibilidad vy
originalidad), en los estudiantes del quinto grado de la I.E “San
Ramon”- anexo- La Recoleta se disefid y aplico una guia de redaccion
en la cual se compendiaron estrategias de diferentes autores. Esta
guia constituye una miscelanea de propuestas y alternativas que
permitieron en cierta medida agilizar el desarrollo del pensamiento

creativo en la produccion de textos escritos.

Segun los resultados de la rabrica aplicada a los estudiantes y la
encuesta aplicada a los docentes de la ILE “San Ramoén” en el
presente afio académico demuestran deficiencias en las dimensiones
basicas para la creatividad y produccion de textos escritos de alli que
haya serios problemas a la hora de escribir y sea evidente la poca o
escaza fluidez, flexibilidad y originalidad, asi como la falta de cohesion
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y coherencia en los textos escritos.

La creatividad es una herramienta que otorga libertad e impulso para
desarrollar los potenciales con la mayor plenitud posible. La persona
gue no es duefa de sus posibilidades creativas y posee un mundo

imaginario ilimitado ni siquiera puede desear otro modo de vida.

Dado que la persona creativa lo es en todos los aspectos de la vida
del mismo modo que el poco creativo no lo es, se puede afirmar que
la creatividad es un aspecto que define la personalidad del sujeto, ya
gue, si consideramos a la personalidad como la forma de pensar,
sentir y actuar de un individuo de un modo mas o menos consistente
a lo largo del tiempo, la creatividad se expresa en cada uno de los

componentes de la personalidad.

Esta propuesta ofrece al docente una amalgama de técnicas para
fomentar la creatividad en lo que respecta a la produccién de textos
escritos, haciendo méas facil y viable el proceso educativo
implementado a través de talleres. La capacidad creadora de los
estudiantes no debe continuar ausente de las aspiraciones y objetivos

educacionales.

La ensefianza creativa centra especialmente su interés en el modo de
pensar y actuar peculiar de cada individuo. Cualquier actividad de la
clase permite la libertad de pensamiento y comunicacion estimulante
de la creatividad. Si el ambiente del salén de clase es atractivo y
generador de ideas y recursos, el estudiante se sentira libre para ser,
pensar, sentir y experimentar a su modo, sabiendo de antemano que

se lo acepta como es y que se valora su contribucién.

El estudiante que realiza una tarea en forma creativa, aporta sus
experiencias, percepciones y descubrimientos y sus logros tendran
una definida relacién con su personalidad. Asi su producto creativo se
transforma en una clave para entenderlo mejor. Educar en la
creatividad, es educar para el cambio y formar personas ricas en

originalidad, flexibilidad, vision futura, iniciativa, confianza, amante de
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los riegos vy listas para afrontar los obstaculos y problemas que se les

va presentando en su vida escolar y cotidiana.

La creatividad puede ser desarrollada a través del proceso educativo,
favoreciendo, potencialidades y consiguiendo una mejor utilizacion de
los recursos individuales y grupales dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje. Una educacion creativa es una educacion desarrolladora
y autorrealizadora, en la cual no solamente resulta valioso el
aprendizaje de nuevas habilidades y estrategias de trabajo, sino
también el aprendizaje de una serie de actitudes que en determinados
momentos nos llenan de cualidades psicoldgicas para ser creativos o0
para permitir que otros lo sean. Para ensefiar creativamente, hay que
empezar por reconocer que uno tiene por dentro una creatividad
escondida, que quieres explorarla y que quieres que los estudiantes
también la exploren. Para lograr este objetivo hay distintos pasos que

seqguir:

e Entender la naturaleza de la creatividad

e Estimular al desarrollo de los indicadores de la creatividad,
en el proceso de ensefianza-aprendizaje:

v Propiciar un clima afectivo, agradable durante el desarrollo
de las actividades, generando vivencias positivas en cada
estudiante.

v' Fomentar y controlar el intercambio de niveles de ayuda,
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, apoyado en el
trabajo de equipo.

v' Respetar su individualidad y desarrollar al maximo sus
potencialidades, con exigencia, respeto, tolerancia y la
permanente orientacion.

v" Promover el intercambio de ideas, debates, valorar y emitir
propuestas, para iniciar el proceso de la produccion de
textos aportando en ello, las potencialidades que posee el
estudiante.

v' La participacion de la familia, la escuela y la comunidad

en las actividades extraescolares.
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v' Propiciar técnicas vivénciales como analisis de situaciones
reales relacionadas con su contexto real, histérico y social.

v/ Garantizar la produccion de textos, desde la experiencia
obtenida, en las actividades extraescolares orientadas a
este fin.

v Preparar a los estudiantes para la evaluacion vy
autoevaluacion de sus textos.

v' Tomar decisiones, de acuerdo a sus propios criterios para
producir los textos.

v" Valorar las creaciones de textos; de sus compafieros con
la seguridad de que ellos también seran evaluados sin
temor al error.

v" Reconocer y aprovechar sus errores para incrementar su
nivel creativo.

v Estimular la critica y autocritica con el objetivo de erradicar
las dificultades.

v' Orientar tareas independientes para la busqueda de

informacién lecturas, indagacion de problemas.

e Facilitar la apropiacion de los procedimientos para la produccién
de textos mediante las siguientes exigencias:

v' Garantizar la preparacion previa y la planificacién de las
acciones para la produccién de textos.

v' Producir textos relacionados con los contenidos de las
areas que les ensefian en el primer grado del nivel
secundario.

v Aprovechar la interdisciplinariedad, es decir, producir textos
a partir de los contenidos de las areas curriculares que se

ensefian en el primer grado del nivel secundario.

El cambio del enfoque educativo en nuestro pais ha sido notorio, asi
de la educaciéon centrada en la adquisicion de conocimientos, en la
gue primaba la ensefianza trasmisiva se ha dado paso a la ensefianza

por competencias, lo que implica el desarrollo de capacidades, es
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3.2.3.

decir habilidades: creativas, actitudes proactivas e innovadoras.
Razon por la cual el docente debe movilizar sus recursos y aprovechar
las oportunidades que su contexto le ofrece, para dar respuestas y

soluciones satisfactorias a los problemas de aprendizaje.

En tal sentido esta propuesta ofrece una serie de estrategias para el
desarrollo de la creatividad en lo que respecta a la produccion de
textos escritos como: poesias, cuentos, murales, noticias, etc ;
haciendo mas facil y viable el proceso educativo implementado a
través de talleres de redaccién que llevan a la practica de técnicas
gue potencian la creatividad, tanto en el trabajo individual como en el
grupal, las que generan nuevas ideas. La comprension de cada una
de estas técnicas encaminara de una manera efectiva el proceso de

produccion creativa.

El enfoque que se presenta es constructivista, lidico y participativo de
manera que se generen procesos de aprendizaje significativo en los
estudiantes, ademas plantea el desarrollo de la capacidad creativa
basada en el pensamiento divergente sostenido en el desarrollo de
procesos formales como la codificacion, comparacion, procesos de
analisis y sintesis entre otros, haciéndolos funcionales al proceso de
creacion. La propuesta consiste en dotar a los estudiantes de técnicas
gue le permitan producir textos escritos en contextos reales y
significativos y cdmo estas técnicas las puede aplicar en otras

situaciones de aprendizaje.

Fines

» A nivel didactico: sistematizar estrategias cognitivas, para que el
docente desarrolle la creatividad en sus estudiantes en la
produccion de textos escritos en forma cientifica de tal forma que

estimule y potencie en forma natural, espontanea y divertida.

> A nivel de estudiantes: que escriban creativamente sobre
tematicas relacionadas con su experiencia y expresen con sus

propias palabras su mundo interno.
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3.2.4.

> A nivel de aprendizajes: la calidad de los mismos desarrollada a

través de la significatividad de los contenidos a aprender.

Metodologia:

Aplicacion de técnicas para la redaccion creativa de textos escritos.
Pasos para el desarrollo de componente central de la propuesta:

1° Paso: Identificar los factores cognitivos divergentes relacionados
con la creatividad en la produccién de textos que requiera ser
potenciado a nivel de aula:

v' Fluidez

v" Flexibilidad

v' Originalidad

2°Paso: Relacionar las estrategias cognitivas (Inventivas vy
organizativas) con las técnicas respectivas que permitan el desarrollo
de los factores cognitivos (desarrollo de la capacidad creatividad)
basados en el pensamiento divergente (fluidez, flexibilidad,
originalidad y elaboracion) haciéndolos funcionales al proceso de
creacibn de un texto determinado: poesias, cuentos, murales,

noticias, etc.

3° Paso: Determinar la cantidad de talleres que tendr& el programa y
ello se hace en funcion de las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. La aplicacion de técnicas para la redaccién creativa de
textos escritos se planificO para ser ejecutada en tres talleres de

produccion de textos escritos:

v PRIMER TALLER: Taller dirigido para desarrollar la fluidez

v SEGUNDO TALLER: Taller centrado en desarrollar la
flexibilidad.

v TERCER TALLER: Taller que apunta a desarrollar la

originalidad.
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4° Paso: Se plantea una secuencia metodoldgica para cada taller
teniendo en cuenta que la intencion de cada uno es implementar
conductas cognitivas respecto al desempefio creativo de la
produccion de textos creativos en los estudiantes del quinto grado de

la |.LE “San Ramon”- anexo- La Recoleta:

v Tema: se selecciona el tema a trabajar en el taller que tiene
relacion directa con las competencias, capacidades,
conocimientos, actitudes programadas en la Unidad Didactica
y por lo tanto también tendran relacién con las actividades
significativas que se estan trabajando en el aula y al estar
vinculadas con ellas se constituyen en los centros de interés; lo

antes sefialado hace sea mas atractivo para los estudiantes.

v/ Motivacion: que se basa fundamentalmente en una
experiencia significativa para el estudiante como una dindmica,

visita, cancion, entre otros; en relacion al tema.

v Aplicacion de técnicas inventivas: es la primera parte que se
trabaja con los estudiantes en base a dindmicas cuyo contenido
tiene relacion con el tema y que desarrollan los factores
cognitivos (desarrollo de la capacidad creativa) basados en el

pensamiento divergente: fluidez, flexibilidad y originalidad.

v' Aplicacién de técnicas organizativas: es la segunda parte de
cada taller y se inicia dandoles a los estudiantes conocimiento
relacionado con lo que va a producir y con el texto a trabajar.
Esta parte se basa fundamentalmente en la aplicacion de una
técnica que permite construir el texto es decir organizarlo o
elaborarlo. Para elaborar el texto se hace uso de factores
cognitivos desarrollados en la primera parte del taller y que
tienen que ver con las técnicas inventivas permitiendo que el
pensamiento que el pensamiento del estudiante en la produccién
de textos sea fluido, flexible y original.
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3.2.5. Modelo tedrico de la propuesta
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Con el propésito de desarrollar la competencia de produccion de
textos escritos en los estudiantes del quinto grado de la I.E “San

Ramon”- anexo - La Recoleta, disefiamos y elaboramos una guia de

126



redaccion creativa que apuntara al desarrollo de las dimensiones
creativas: fluidez, flexibilidad y originalidad. Esta guia contiene
diversas técnicas que se plasmaron en la produccién de textos
variados. La aplicacion de la propuesta duré una unidad didactica y

se subdividio en tres talleres de produccion.

3.2.6. Guia de redaccién creativa

3.2.6.1. Objetivo de la propuesta estratégica
El objetivo central de esta propuesta es brindar a los docentes
diferentes alternativas que posibiliten la redaccién de textos
escritos y el desarrollo del pensamiento creativo a través de

la fluidez verbal, flexibilidad, originalidad y organizacion.
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TALLER N° 1

(Técnicas que promueven la fluidez)

*Fluidez: Se refiere a la productividad, es decir a la capacidad para elaborar un
gran numero de ideas, relaciones o frases. Esto ultimo da lugar a la distincion
asociativa y de expresion. Este concepto estd mencionado en el discurso de
Guilford (1997) como un factor importante en el pensamiento creativo.

« ABRAPALABRA. Imagina y di en el menor tiempo posible todo lo que se

puede hacer con:

% “HABIA UNA VEZ” Disefia y elabora cuentos. Guiate por los titulos
sugeridos. Inventa un cuento fantastico escoge uno de los siguientes titulos:
v El perro que no ladra.
El mono volador.
El alumno que podia hacerse invisible.
El gato que le tiene miedo a los pericotes.
El adolescente que viajé a otro planeta.

El elefante que tenia miedo al ratén.

NS NI N N NN

Los extraterrestres que llegaron a la tierra.

< QUE PASARIA Sl... Escribe una breve historia teniendo en cuenta las
siguientes probabilidades:
v' Si entendiéramos lo que dicen las aves y animales en general.
v Si se talaran todos los arboles que existen.

v Si el sol desapareciera.
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v
v

Si el hombre no pudiera pensar.

Si no se hubiese creado el internet.

< VOLCAN DE IDEAS. Escoge un tema eje. En base a éste enumera la mayor

cantidad de palabras y con ellas escribe una breve historia.

v

Nombrar la mayor cantidad de herramientas que conozcas, por
ejemplo: martillo, serrucho, cepillo...

Mencionar todos los elementos quimicos que conoces, por
ejemplo: oro, plata, cobre...

Nombrar todos los instrumentos que se pueden encontrar en un
laboratorio, por ejemplo: pipeta, microscopio, lupa...

Nombrar todo lo que se puede encontrar en un circo: payasos,
acrobatas, fieras salvajes...

Imaginar todo lo se requiere para implementar un aula destinada
a la investigacion, por ejemplo: equipo multimedia, biblioteca,
conexion a internet.

Imaginarse todo lo que se puede encontrar en una reserva

natural: &rboles, animales, fuentes de agua...

% “EL ARBOL CREADOR?”. Elabora poemas a partir de palabras generadoras.

Sigue los siguientes pasos:

ler. Paso: Se les pedira a los alumnos que cierren los ojos por 1 minuto,

deberan pensar en lo que mas les agrade puede ser un familiar, amigo,

objeto, animal, entre otros; el docente debera realizar esta actividad en

conjunto con los alumnos, ya que servira de guia, orientador y modelo

para el trabajo a realizar en el grupo.

2do. Paso: En un papelote el docente realizara un diagrama en forma

de arbol. (Servira de modelo para los alumnos).

v' Escogera una palabra nuclear sobre el temay la colocara en
el tronco del &rbol.
v' Apuntara todas las palabras que se asocian con ella dandole

forma a las ramas o manos del arbol.
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IDEAS O PALABRAS

TiITULO

3er. Paso: Los alumnos seguiran la misma técnica que realizé el
docente en una hoja de su cuaderno.

4to. Paso: Se redactara un poema sobre el tema seleccionado, el
esquema que realizaron servird de apoyo para la redacciéon del
mismo.

5to. Paso: Se tomara la participacién de los alumnos dando lectura
a los poemas elaborados. (El docente determinara el numero de
participantes).

6to. Paso: Se seleccionaran los 3 mejores trabajos para colocarlos

en un lugar visible del salon.

TALLER N°2
(Técnicas que promueven la flexibilidad)

*Flexibilidad: Capacidad para desplazarse de un universo a otro, dar
respuestas variadas, modificar las ideas y superar la rigidez. Este concepto
estd mencionado en el discurso de Guilford como un factor importante del
pensamiento creativo.

% S| YO FUERA. Utiliza tu imaginacion y argumentos genuinos para
completar las siguientes oraciones del ejercicio titulado: "Si yo fuera”
v’ Siyo fuera un arbol seria........... 010 o [ U= TS
v’ Si yo fuera una parte de la geografia (rio, montafia, bosque, etc.)

Seria......... POIQUE. ..ttt e ettt e e e e e et e e e e e e et e e e e e e ennaa e eeeas



7
L X4

v" Siyo fuera una maquina seria........... POMQUE. ...

v' Si fuera un estado climatico (lluvioso, nublado, soleado, ventoso,

etc.) seria........ccoeen... [10] o |1 1SS
v’ Sifuera un animal seria............ POIQUE. .. .ot eaeaeenea
v' Siyo fuera un auto seria............. POFQUE....ceoii e
v" Siyo fuera perfume seria............ POFQUE. ...t e
v’ Siyo fuera fruta seria.................. (10 o | 1T
v’ Si yo fuera color seria................. 010 o [V 1= T

JUEGO AL ¢POR QUE? Organizar actividades y juegos con relacion al

épor qué?

¢ Por qué Flotan los barcos?

¢ Por qué vuela un avion?

¢ Por qué es preferible una pista de asfalto que una de concreto?
¢Por qué la raiz del arbol crece hacia abajo y el tronco hacia arriba?
¢Por qué algunos animales salvajes estan en el zoolégico?

¢Por qué existen el diay la noche?

SR N N N N SR

¢Por qué cuando en China es de dia en América es de noche?

OBITUARIO O NOTA NECROLOGICA. Imagina que haz fallecido. Escribe
para la prensa tu obituario o nota necroldgica, anunciando tu propia muerte,

segun este modelo:

En el tiempo de su muerte estaba trabajando para..............cccoeiiiiiiiine.
SY=T = W {=Telo ] {0 =T [0 1 o N0
Se sentira su pérdida especialmente en.............cccociiiiiiiiiii
El QUISO.....vveeeeieeeeeieeeeee pero jamas consiguio..........ccovieveinannn..
En lugar de flores se pide qQUE........cviniiiiii e

En su tumba se pondra el siguiente epitafio:



X/
°e

7
A X4

El NAUFRAGO. Imaginate que deberas pasar el resto de tu vida en una isla

apartada. En ella no tendras problemas de satisfacer tus necesidades de

comida, vivienda y ropa. Otras seis personas deberan transcurrir el resto de

sus vidas junto ati. Escoge entre tus comparieros de clase a los que por sus

cualidades puedan asumir las siguientes funciones:

v’ Elijo a en caso de tener que permanecer un largo

tiempo en una isla porque

v Elijo a en caso de necesitar un buen consejo y

orientacién Porque

v’ Elijo a en caso de necesitar ayuda en un momento

de apremio porque

v’ Elijjoa para reirme y divertirme con él porque

v’ Elijo a para que me defienda en caso de grave peligro,
porque

v Elijo a para que me guarde algo valioso que me

pertenece  porque

v Elijjoa para guardar un secreto porque

v’ Escribe un nombre y agrega todo lo que te parezca, elijo a

porque

PLANTILLAS PARA REDACTAR CUENTOS: Sigue las pautas que se te dan

en las siguientes plantillas guiadoras para redactar cuentos. Pero antes de

tomar la pluma (o teclado), conviene realizar un "brain-storming" o tormenta

de ideas y anotar lo siguiente:

NN N N RN

Qué personajes van a aparecer en la historia

En qué tiempo se van a ubicar

Doénde

Cuanto va a durar la trama

Qué personajes apareceran y con qué caracteristicas

Quién narrara el relato (primera o tercera persona)
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ESCRIBIMOS UN CUENTO COLECTIVO

Erase una vez un/a (protagonista del cuento) que se

llamaba

Era (describimos al protagonista del cuento y sus caracteristicas)

Vivia (Escenario en el que el cuento se desarrolla, describiendo el paisaje,

edificios, lugares, tiempo, etc.)

Un dia (problema o conflicto: o que le pasa, por qué le pasa, a quien o quienes
le pasa, como influye en ellos, que hacen después,

etc.)

Entonces (intentos de solucion del problema.)

Finalmente

Titulo del cuento:
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ESCRIBIMOS UN CUENTO INDIVIDUAL DIRIGIDO

Erase una vez (quien o que),

gue se llamaba (nombre o nombres)

Era muy (tamafio) con unos (brazos, piernas,
etc) Su pelo era (color) Y SUS 0j0S
eran (color) Iba vestido (cémo iba vestido) que

vivia en (donde vivia)

Le gustaba mucho (qué le gustaba hacer, con qué se divertia, quiénes eran

Sus amigos)

De pronto, un dia algo (bueno, malo, terrible) sucedié: (qué sucede, porque

sucede, donde sucede)

Por este motivo se vio obligado a partir rumbo (a donde va el protagonista)

para (que va a hacer alla)

A (nombre del protagonista de la historia) se le

ocurrid una gran idea: (idea)

Asi, (nombre del protagonista) con ayuda de sus amigos

0 amigas, un animal. ( nombre o nombres de sus amigos o0 amigas.)

logro solucionar el problema y todos juntos celebraron su gran éxito (cémo lo

celebraron)

Y colorin

Titulo del cuento:
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% “FICHAS ARMACUENTOS”. Sigue la secuencia de fichas. Aplica las

indicaciones y crea un cuento de ficcion.

FICHA N°1
CREACION DE PERSONAJES

El personaje El lugar donde vive

- o . 7

Lo que mas le gusta Lo que mas odia

- O

””

Su objeto magico poderoso

Su mas temido enemigo J\

@”
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FICHA N°2

PLANIFICACION DE UN CUENTO O NARRACION DE UN CUENTO O
NARRACION

PERSONAJES:

- ¢ Quién va a ser el personaje principal?

- ¢ Quiénes van a ser el personajes principales?

MARCO:
- ¢,Cuando va a suceder la historia?

- ¢, Donde va a suceder?

PRINCIPIO:

NUDO:

- Problema o dificultad:

- Reaccion:

- Acciones ( hechos que van a suceder)

DESENLACE:
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FICHA N°3
VERSION FINAL DE MI CUENTO DE FICCION

Apellidos Y Nombres:

Grado: Seccion:

(Titulo)
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“EL CUENTO ROMPECABEZAS”. Disefar y elaborar un cuento mostrando
flexibilidad en el manejo del vocabulario, originalidad tematica, organizacion

en la narracion, imaginacion y fantasia. Sigue los siguientes pasos:

ler. Paso: Se presentard una serie de imagenes a los alumnos para que los

observen y analicen.

2do. Paso: Se pedira la participacion de los alumnos para ordenar las
imagenes de una manera logica, formulando hipétesis, predicciones o
anticipaciones de lo que creen que estd pasando en las imagenes. (El

profesor determinara cuantas participaciones).

3er. Paso: Se determinara el orden I6gico de las mismas, enumerandolas

en la parte inferior derecha.

4to. Paso: Se pone en practica la técnica “La Estrella del cuento” que
consiste en:

7 Dibujar un estrella en la pizarra.
7 En el centro se escribe el titulo del cuento.

0 Las puntas sirven de guia para escribir los sucesos.

¢Quién o Quiénes?

¢Como termina? ¢Donde?
TiTULO

¢ Qué paso? ¢Cuando

5to. Paso: Se determinan las partes que conforma el cuento.

6to. Paso: Se formaran equipos (el docente especificara el nimero de
participantes por cada equipo). Se especificara un lugar de trabajo para

cada uno.

7to. Paso: Se repartirdn a los equipos fragmentos desordenados de un
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cuento sin final para que los ordenen y asi reconstruyan la historia con un

orden logico y redacten el final del cuento.

8vo. Paso: Se comparara la redaccion del final del cuento con el original.

9no. Paso: Se desintegraran los equipos y se ird enumerando a los
alumnos de una manera logica 1,2,3, asi sucesivamente hasta concluir con

el ultimo alumno.

10mo. Paso: Se hara la explicacidon de la siguiente actividad que consiste

en que los alumnos redacten un cuento colectivamente.

11vo. Paso: Con la técnica de lluvia de ideas los alumnos iran proponiendo
los personajes de la historia que redactaran, se anotaran en una hoja de

rotafolio.

12vo. Paso: Pasara el primer alumno a redactar el inicio del cuento,
el segundo alumno lo va continuando a partir de lo que escribi6 el anterior y

asi sucesivamente hasta que pase el tltimo alumno a finalizar el cuento.

13vo. Paso: Se seleccionara el cuento colectivamente.

14vo. Paso: Se colocara el cuento en un lugar visible del salén.

RECOMENDACIONES:

Es indispensable que el docente incite al alumno a escribir creando y
recreando sus propios textos. Ya que recrear es la posibilidad de interactuar
con los textos modificandolos o escribiendo otros a la manera de los autores;
y la creacion es la posibilidad de que el alumno desee y logre escribir
libremente sus propios textos literarios expresando sus sentimientos,

emociones, opiniones y experiencias.

Nota: Es importante que el profesor revise los textos que escriben los
alumnos, porque asi se veran motivados a mejorar poniendo en practica lo

aprendido.
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% PINTANDO CON PALABRAS LO QUE VEO. Observa la ldmina y
haz lo que se te pide:

MER R,

......

=z

1. De acuerdo al paisaje que se encuentra a la derecha, responde

a. Escribe una oracién sobre lo que ves en primer plano:

b. Escribe una oracion sobre lo que ves al fondo del paisaje:

c. Escribe una oracién sobre lo que ves a la derecha de la imagen:

d. Escribe una oracién sobre lo que ves a la izquierda de la imagen:
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2. Ahora ordena estas oraciones, agrega algunos adjetivos y tu opinién
personal y haz la descripcion del paisaje presentado:
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TALLER N°3
(Técnicas que promueven la originalidad)
*Originalidad: Esta capacidad especifica que le permite a la persona
producir o lograr una respuesta nueva. También se le conoce como
respuesta Unica (que logra una sola persona dentro de un grupo), La
respuesta original que da la persona siempre debe tomar en cuenta su
edad de desarrollo y el contexto en el cual se realiza esta conducta
creativa. La creatividad es sinébnimo del "pensamiento original”, la
"imaginacion constructiva", el "pensamiento divergente" o el "pensamiento

creativo".

ALBUM DE RECUERDOS. A continuacion vas a elaborar un pequefio
album en el cual deberas escribir sobre los siguientes aspectos:
a. En la primera pagina pega tu fotografia (De preferencia una de tu

infancia). Luego llena los siguientes datos:

Mi nombre es: (Apellidos y nombres completos):

Naci en la ciudad de un (Escribe la fecha).

Mis padres son

(Escribe los Apellidos y nombres de tus padres)

Estudié primaria en la LE (Nombre de tu

escuela) Y mi maestro(a) fue ylo (a)

recuerdo por

b. Mis primeros amigos. (En esta pagina habla sobre tus amigos, y anota
algunas travesuras que hiciste con ellos y/o las cosas por las que los

recuerdas).

c. Una anécdota inolvidable. (En esta pagina escribe alguna anécdota

significativa de tu infancia o adolescencia que haya marcado tu vida).

d. Mi hobby o pasatiempo preferido. (En esta pagina explica en qué

consiste tu hobby y por qué te gusta).
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e. Mi primer amor. (En esta pagina no necesariamente tienes que hablar de
tu primera enamorada, puede ser: tu primera ilusion, de como y cuando la

conociste y qué la hacia tan especial).
Nota:

Si deseas agregar otros aspectos al album de recuerdos puedes hacerlo.
Asimismo si quieres ilustrar cada aspecto con una fotografia o imagen,

jadelante! Tienes talento.

< “UN DIiA EN MI VIDA”. Escribe con detalles las actividades que realizas
en un dia laboral (que asistes a clases) desde que amanece hasta que vas
a descansar. Escoge uno que haya resultado importante para ti. Puedes

incluir los siguientes aspectos:

a. Modo de despertarte por la mafana:

b. Modo de vestirte:

c. Modo de peinarte:

d. Modo de Organizar tu habitacion:

e. Modo de contestar o no a los mensajes en las redes sociales:

f. Modo de decir las cosas (Con frases cortas, con repeticion de palabras,

con chistes, ironias, etc.)

g. Modo de llegar al colegio ( Mucho antes, justo en el horario,
tarde)

h. Modo de contestar el teléfono ( Frases cortas, conversacion extensa)

i. Modo de mirar la television ( Comiendo, bebiendo algo, hablando con

alguien, mirando el diario, totalmente en silencio y concentrado)

Nota:

Si deseas agregar otros aspectos o modificar los sugeridos estas en total

libertad para hacerlo.
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% EXPOSICION MURAL (LITERATURA NACIONAL): Disefia y elabora
una composicion respecto a un personaje de la literatura. A

continuacion se indican los pasos a seguir:

ler. Paso: que escojan libremente un autor, escritor peruano que

destaque en novela, poesia, narrativa, ensayo u otro.

2do. Paso: Cada estudiante debera hacer una monografia destacando

los siguientes puntos:

a. Titulo: MI AUTOR PREFERIDO

b. Biografia.

c. Publicaciones y obras.

d. Retrato (puede ser dibujado, recorte o fotografia)

e. Resumen de su mejor obra o poema

f. Respuesta a las preguntas: ¢ por qué es mi obra preferida?, ¢ por qué es
mi autor preferido?

3er. Paso: Cada alumno debera preparar un mural colocando su trabajo

terminado en cartbn o cartulina, poniendo toda su creatividad para

decorarlo y presentarlo.

4to. Paso: Estos trabajos deberan ser colocados en un lugar especifico de
la I.LE para que asi puedan los deméas compafieros observarlos (pasillos,

patio central)

5to. Paso: Cada semana se cambiaran las producciones puestas en el

periddico.

RECOMENDACIONES:

Para lograr que los estudiantes se familiaricen y tomen gusto por el acto
de escribir es necesario que sus escritos sean leidos por otras personas,
el profesor, sus compafieros, sus padres; porque el hecho de saber que
alguien va a leer el texto producido motiva a los alumnos a preocuparse

por la buena redaccion.
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Nota:

Los trabajos que se van quitando cada semana, se guardaran en una
carpeta que se titulara “Somos el mafana” y se presentardn en una
exposicion al finalizar cada trimestre para que los vean el resto de los

alumnos de la |.E y padres de familia.

% QUIEN SQY. “La vida merece vivirse, pero solo viven los que luchan;
los que saben quiénes son y los que quieren ser”. Se te invita por ello
a reflexionar con la mayor seriedad sobre los siguientes aspectos:
a. Quién soy yo: escribe cdmo crees que eres tu; enumera tus valores,
cualidades y habilidades, y tus antivalores y defectos.
b. Qué quiero ser: escribe qué pretendes en la vida, cuéles son tus metas,
tus ilusiones, tus obijetivos.
c. Como actuo para llegar a ser lo que quiero ser: indica como actuas y

cOmo te comportas en los siguientes aspectos:

En tus estudios

v

v" En tu trabajo
v' Con tu familia
v

En tu tiempo libre

RECOMENDACIONES:
Una vez concluida la reflexion personal, se pueden formar grupos para que

foug ]

cada integrante comunique su “radiografia” a los demas. Luego en plenario
los estudiantes explican como se sintieron descubriéndose y después

comunicandose.

< EIl ESPEJO DE LA VIDA. f“as experiencias agradables o
desagradables determinan bastante nuestra vida, pero a través de una
reflexion sobre ellas podemos encontrar caminos de superacion y de
comprension de nosotros mismos”. Escribe sobre los siguientes

aspectos:
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a. Escribe cuatro experiencias agradables o positivas que creas marcaron
tu vida: escribelas por orden de importancia.

b. Escribe cuatro experiencias negativas o desagradables que hayan

repercutido en tu vida: escribelas por orden de importancia

c. Después de reflexionar sobre algunos aspectos positivos y negativos
gue han marcado tu vida. Escribe si estas a gusto contigo mismo y con

tus logros

d. Si la respuesta anterior es negativa. Escribe qué aspecto de tu

personalidad te gustaria cambiar para estar satisfecho.

e. Escribe lo que te gustaria que dijesen de ti los peridédicos y medios de

comunicaciéon después de haber fallecido

LA MAQUINA DEL TIEMPO. Imagina que puedes hacer un viaje en el
tiempo. A qué época irias y qué acontecimiento histérico te gustaria
presenciar (Waterloo, nacimiento o muerte de Cristo, descubrimiento de
América, conquista del Tahuantinsuyo, el primer viaje a la luna, la explosion
de la bomba atémica, etc.)

Escribe cdmo te imaginas la escena, fundamenta porqué te gustaria estar

alli. llustra la escena e incluyete en ella.

MI CONFIDENTE. Disefia y elabora un diario personal de tus principales
vivencias. Tienes el mes de mayo para escribir lo que te sucede en el ambito
familiar, escolar, sentimental, etc. El ejercicio de permitira desarrollar todo tu
potencial creativo. No te inhibas de escribir lo que piensas o sientes .Esta es

una buena terapia para fortalecer tu personalidad. Los pasos a seguir son:

ler. Paso: Se dispondra de diez minutos al dia, puede ser por la
mafiana, antes de desayunar, o por la noche antes de acostarse, servira

como una pequefa reflexion cotidiana.
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2do. Paso: El estudiante se sentara frente al papel y alli vertera todo lo que
le haya pasado durante el dia. Escribird sobre temas variados: amigos,

trabajo, estudios, familia, entre otros.

3er. Paso: Al finalizar la redacciéon se guardara el diario en un lugar seguro

y personal.

Recomendaciones:

El docente puede sugerir a sus alumnos esta actividad ya que es
fundamental para el desarrollo de las ideas y para promover las destrezas

de pensamiento.

Nota:

Se convierte en un registro de ideas y palabras a donde siempre se puede
acudir a buscar informacion sobre cosas importantes que ya no recuerdes.
La escritura periddica y personal permite aprender, reflexionar sobre los
hechos y comprenderlos mejor. Da confianza y desarrolla enormemente la
habilidad de escribir.
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CONCLUSIONES

e Laaplicacion de técnicas para para la redaccion creativa ayudo a los estudiantes
del Quinto Grado de la |LLE “San Ramén” de Cajamarca a mejorar
significativamente su produccion de textos escritos. Asi después de la
intervencién pedagogica sus redacciones estaban mas cohesionadas y la

coherencia de sus escritos era notoria.

e Los fundamentos tedricos basicos en los cuales se basa la autora para la
elaboracidon de la propuesta pedagdgica es principalmente la teoria del
pensamiento lateral sustentada por Edward De Bono, ademas de las teorias
filosoficas y psicologicas que respaldan el desarrollo de la creatividad. Las

cuales llevadas a la praxis enriquecen la produccién de textos escritos.

e El bajo desarrollo de la creatividad en la produccion de textos escritos es todavia
un problema en el @&mbito educativo, pero si ponemos en practica algunas de las
técnicas presentadas en la guia de redaccién creativa lograremos fortalecer las

siguientes dimensiones de la creatividad: fluidez, flexibilidad y originalidad.

e La estrategia didactica empleada en este trabajo de investigacion requiere que el
docente trabaje con paciencia los procesos de redaccion: planificacion, revision y
correccion de los textos escritos. Inclusive permite que el estudiante detecte sus

propios errores y realice la autocorreccion de los mismos.
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RECOMENDACIONES:

e Desarrollar talleres de redaccion que propicien el desarrollo de las dimensiones
de la creatividad: fluidez, flexibilidad y originalidad

e Crear espacios para que los estudiantes escriban sin restricciones y sin fines
evaluativos. Paulatinamente ir insertando en el proceso de correccién las normas

ortograficas y gramaticales.

¢ Difundir las producciones escritas de nuestros estudiantes en la |.E a través de

murales, boletines, tripticos, revistas, etc.

e Utilizar la estrategia didactica como un medio para brindar a los docentes
diferentes alternativas que posibiliten la redaccién de textos escritos y el

desarrollo del pensamiento creativo.
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ANEXO 1

ENCUESTA A LOS DOCENTES DEL AREA DE COMUNICACION DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA “SAN RAMON” DE CAJAMARCA

Estimado colega:

Con el objetivo de realizar un estudio que permita indagar el estado actual de las
estrategias para la redaccion de textos escritos en los alumnos de secundaria, se
estd consultando a docentes con experiencia en el tema que puedan brindar
informacion al respecto. Le solicito exprese sus conocimientos, experiencias,

vivencias y criterios, que ayuden a realizar el estudio.
De antemano le agradezco su colaboracion.

CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:
1. ¢ Qué habilidades se pretenden desarrollar en los alumnos con La

redaccion de Textos escritos?

2. ¢Cbmo concibe la redaccion en los escolares de quinto grado?

3. Explique ¢ Por qué es importante que los alumnos del nivel secundaria tengan

frecuentes y variadas oportunidades para Redactar?

4. ¢ Cuales son las principales dificultades que presentan los alumnos al redactar

textos?




5. Marque con una esquis (X) ¢Qué actividades le ha propuesto a sus alumnos
para superar las dificultades?

a.- () Juegos didacticos

b.- ( ) Redaccion de cartas

c.- ( ) Descripcion de objetos, personas, animales

d.- ( ) Diario de clase

e.- ( ) Inventar cuentos

f.- ( ) Componer canciones

g.- ( ) Componer poemas

h.- ( ) Crear historietas o comics

6. ¢Aplica estrategias docentes para el desarrollo de la fluidez?

7. ¢, Aplica estrategias docentes para el desarrollo de la flexibilidad?

8. ¢Aplica estrategias docentes para el desarrollo de la originalidad?




ANEXO 2

RUBRICA APLICADA A DOCENTES

CUADRO N°1

EVALUACION DE LA ESTRATEGIAS APLICADAS PARA EL DESARROLLO DE LA

CREATIVIDAD

ALTERNATIVA

GRUPO EXPERIMENTAL
( Estudiantes de 5° grado “1”, “}”)

DIMENSIONES DE LA CREATIVIDAD

NIVELES DE LOGRO FLUIDEZ FLEXIBILIDAD ORIGINALIDAD
F % F % F %
SATISFACTORIO 35 50% 28 40% 14 20%
EN PROCESO 14 20% 21 30% 21 30%
EN INICIO 21 30% 21 30% 35 50%
TOTALES : 70 100% 70 100% 70 100%
CUADRO N°2

CUESTIONARIO APLICADO AL DOCENTE RELACIONADO CON EL DESARROLLO DE LA

CREATIVIDAD

ALTERNATIVA

INDICADORES

ESTRATEGIAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DE

LA
FLUIDEZ
Frecuentemente Algunas veces Rara vez
F % F % F %

Genera constantemente espacios de
didlogo entre los estudiantes

17.5 25% 10.5 15% 42 60%

Formula preguntas abiertas en
diferentes momentos

17.5 25 % 14 20% 38.5 55 %

Desarrolla ejercicios de afluencia de 21 30% 17.5 25% 31.5 45%
ideas y lluvia de ideas
Propicia en los estudiantes la 14 20% 21 30% 35 50%

generacidon constante de ideas




CUADRO N°3
CUESTIONARIO APLICADO AL DOCENTE RELACIONADO CON EL DESARROLLO DE LA

CREATIVIDAD
ALTERNATIVA ESTRATEGIAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DE
LA
FLEXIBILIDAD
Frecuentemente Algunas veces Rara vez
INDICADORES F % F % F %
Fomenta en los estudiantes la 14 20% 24.5 35% 31.5 45%

busqueda de diferentes estrategias
para la solucién de un problema

Fomenta en los estudiantes la 14 20% 10.5 15% 455 65%
expresion de ideas diversas en
momentos de didlogo

Fomenta en los estudiantes el 14 20% 17.5 25% 38.5 55%
replanteamiento de sus ideas

Propicia desafios acordes con la edad 14 20% 28 40% 28 40%
de sus estudiantes

Propicia constantemente en sus 14 20% 21 30% 35 50%

estudiantes la eleccion entre
diferentes alternativas para dar
solucién a un problema

CUADRO N°4
CUESTIONARIO APLICADO AL DOCENTE RELACIONADO CON EL DESARROLLO DE LA
CREATIVIDAD
ALTERNATIVA ESTRATEGIAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DE
LA
ORIGINALIDAD
Frecuentemente Algunas veces Rara vez
F % F % F %
INDICADORES
Propicia en los estudiantes la 17.5 25% 14 20 % 38.5 55%

expresion de ideas novedosas,
imaginativas o fantasiosas

Propone alternativas novedosas, 10.5 15% 14 20% 455 65%
fantasiosa, ludicas para los
estudiantes

Fomenta que los estudiantes 17.5 25% 10.5 15% 42 60%
propongan alternativas novedosas,
fantasiosas y Iudicas

Genera espacios para la creacion de 14 20% 245 35% 31.5 45%
historias basadas en la imaginacién y

la fantasia

Genera espacios para la creacion de 10.5 15% 21 30% 38.5 55%

personajes a partir de situaciones
propuestas




ANEXO 3
RUBRICA APLICADA A ESTUDIANTES
CUADRO N°5
(EVALUACION DE LA ESTRATEGIAS APLICADAS PARA EL DESARROLLO DE LA CREATIVIDAD)
ALTERNATIVA GRUPO EXPERIMENTAL
( Estudiantes de 5° grado “1”, “}”)
DIMENSIONES DE LA CREATIVIDAD
NIVELES DE LOGRO FLUIDEZ FLEXIBILIDAD ORIGINALIDAD
F % F % F %
SATISFACTORIO 39.6 56.7% 33.8 48.3% 21.9 313 %
EN PROCESO 15.12 21.6% 14.4 20.7% 14.4 20.7%
EN INICIO 15.12 21.6% 21.7 31% 33.6 48%
TOTALES : 70 100% 70 100% 70 100%
CUADRO N°6
RUBRICA APLICADA A ESTUDIANTES
ALTERNATIVA COMPARACION DE LOGRO EN EL DESARROLLO DE LA

FLUIDEZ

NIVELES DE LOGRO

BUENO REGULAR MALO
INDICADORES
F % F % F %
Se expresa con un amplio vocabulario 33.3 47.7% 00 00 36.6 | 52.3%
al comunicarse con los demas
Expresa constantemente sus ideas en 233 333% 00 00 46.6 | 66.7 %
momentos de didlogo
Produce un nimero elevado de 28.9 41.3% 00 00 41 58.7%
respuestas légicas para responder a
una pregunta
Expresa por iniciativa propia sus ideas 24.9 35.7% 00 00 45 64.3%
al observar imagenes, videos, graficos




CUADRO N°7

RUBRICA APLICADA A ESTUDIANTES

ALTERNATIVA COMPARACION DE LOGRO EN EL DESARROLLO DE LA
FLEXIBILIDAD
NIVELES DE LOGRO
BUENO REGULAR MALO
INDICADORES
F % F % F %
Emplea diferentes estrategias para la 18.6 26.7% 00 00 513 | 733 %
solucidn de un problema
Expresa ideas diversas en momentos 32.6 46.7 % 00 00 37.1 | 533 %
de didlogo
Cambia partes de un cuento, 28 40 % 00 00 42 60 %
narracion o historia.
Escucha y acepta las ideas de otros 21.4 30.7% 00 00 48.5 | 69.3%
para llegar a acuerdos
CUADRO N°8
RUBRICA APLICADA A ESTUDIANTES
ALTERNATIVA COMPARACION DE LOGRO EN EL DESARROLLO DE LA
ORIGINALIDAD
NIVELES DE LOGRO
BUENO REGULAR MALO
INDICADORES
F % F % F %

Narra experiencias e historias 32.6 46.7% 00 00 373 | 533 %
imaginarias o fantasiosas
Expresa ideas ingeniosas en 28 40 % 00 00 42 60 %
momentos de didlogo
Propone alternativas novedosas, 23.3 33.3% 00 00 46.6 | 66.7%
fantasiosas y Iudicas
Crea personajes a partir de 18.6 26.7% 00 00 513 | 73.3%
situaciones propuestas




ANEXO 4

ENCUESTA A LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SAN RAMON” DE CAJAMARCA

Instrucciones: Querido estudiante, haz lo que a continuacion se te solicita. Cuento

con tu colaboracion para mejorar tu proceso de aprendizaje. jMuchas gracias!

1. ¢Te gusta escribir?
Si()No()

2. ¢Por qué te gusta escribir?

3. Marca con una esquis (X) jQué es lo que escribes?
a.- ( ) Cartas

b.- ( ) Poemas

c.- ( ) Canciones

d.- ( ) Cuentos

e.- ( ) Diario

f.- ( ) Biografias

g.- ( ) Resumenes

h.- ( ) Guiones para obras de teatro

i.- () Cuadros sinépticos

j-- () Historietas
k.- ( ) Otra ¢ Cual?




4. ¢ Qué es lo que mas te gusta escribir? ¢ Por qué?

5. Marca con una esquis (X) ¢Con qué frecuencia escribes?
( ) Todos los dias

( ) Todas las semanas

( ) Aveces

( ) Casi Nunca

( ) Nunca

6. Siescribes periédicamente ¢Qué te motiva a hacerlo?

7. ¢Con qué frecuencia el maestro te estimula a escribir?

8. ¢Para qué usas la escritura en tu vida cotidiana?




ANEXO 5

PRUEBA DE REDACCIQN APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE QUINTO
GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “SAN RAMON”" DE CAJAMARCA

Instrucciones: Querido estudiante, sigue la secuencia de las fichas. Aplica las

indicaciones y crea un cuento de ficcién. Cuento con tu colaboracién. jMuchas
gracias!
FICHAN° 1
CREACION DE PERSONAJES

El personaje El lugar donde vive

- o T o/ T

Lo que mas le gusta Lo que mas odia

-
-

Su mas temido enemigo Su objeto magico poderoso

@“

J\J\



FICHA N°2

PLANIFICACION DE UN CUENTO O NARRACION DE UN CUENTO O
NARRACION

PERSONAJES:

- ¢ Quién va a ser el personaje principal?

- ¢ Quiénes van a ser el personajes principales?

MARCO:
- ¢, Cuando va a suceder la historia?

- ¢, Dbénde va a suceder?

PRINCIPIO:

NUDO:

- Problema o dificultad:

- Reaccion:

- Acciones ( hechos que van a suceder)

DESENLACE:




FICHA N° 3
VERSION FINAL DE MI CUENTO DE FICCION

Apellidos Y Nombres:

Grado: Seccion:

(Titulo)




ANEXO 6

PRODUCCIONES DE ESTUDIANTES Y FOTOGRAFIAS

TALLER DE REDACCION

Apeliidos y Nombras:. mm-w:.t JIARTUVER g IR OBNIDA 101 vus tin 010 sassusonsans sonosmors sovansane
Grado:...5"......Seccion:,, OO 1 T A B T O e e R i

Instrucciones: Estimado estudiante, haz 1o que a continuacién se te solicita. Cuento con tu
colaboracién para mejorar tu proceso de aprendizaje. jMuchas graclas!

< ABRAPALABRA. Imagina y di en el menor tiempo posible todo lo que se puede hacer con

v Un loco de luz insenible:.wo.cinl. moncsisss. ..

v Una llanta vieja:. wm .. a52el) . 6. xosksbens. . L e ST N A e i
v Una botella de plastico usada:.uce, (nmwn, AQ, ... alesnas., waudﬁm S,

v Un penddico VIO, 10, KnaSCi .y . 0NIK0G o BEC o 11etiireiisteinesetmes s eeens cessessesesersserans
¥ Un zapato viejo:. Vo, macelarn.. colapali. . un.adoy 0. celgoate L @, ..
¥ Un pedazo de manguera... youiiequiban . aefilan, ;@b e, £35S
¥ Una gula telefénica en desusol..un..2uoneiis.. 42 . A0era, 4 0. adees. €4 e e rnenn.,

TALLER DE REDACCION

ApelldmyNombm::@?f.&!f.s....Q.‘.?'.'.GE.....;F..!‘.?.‘.i..’.‘.‘......."i—'..‘l.‘.‘.?.(.‘.;.?...... essbil
Grado:...é.'.....Sooclén:...f’:'.......fecha:....‘?."l.c?..'.l!.e....

Instrucclones: Estimado estudiante, haz lo que a continuacion se ie solica. Cuento con lu
colaboracién para mejorar tu proceso de aprendizaje. |Muchas gracias!

, % ABRAPALABRA. Imagina y di en &l menor tiempo posible todo ko que se puede hacer con ;
v Un foco de luz inservible:..L1i (i &or]0... pora,..adorves. . de. fis stas,. . u.ca%s,
Y Una lonta vieja.. Afaasr... £loceres....v... de peiite 5. parm,. dferentes  plonbas,
¥ Una botella de plastico usadar...ox.. pued®. . haser,, adanogs.... poss... onegues s
¥ Un peiédico viefor.. godria. si lizarss....comn... Limpinderes  de casan
v Unzapaloviejo... i [iaar....ome.... £horenes... pacs... plosdon.. pegvtian s o,
v Un pedazo de manguera...cfi Jizar. .come.. adorn .. 86 un. asdo

v Una guiatelefénica en desuso;,,» . gedeln. vhiligar  comp, .. cvelan. A ropas...

s iy



TALLER DE REDACCION

Apellidos y Nombm:../.‘fm{_n:’o,...(ea.ﬁﬁe.dne‘..?@.l................. N ;
Grado:...3.......Secclén:.. L. .. Focha:.OU=0¥.= 2048,

Instrucclones: Estimado estudiante, haz lo que a conlinuacién se le solicla. Cuento con lu
colaboracién para mejorar tu proceso de aprendizaje. |Muchas gracias|

@ ABRAPALABRA. Imagina y di en el menor tempo posible todo ko que s puede hacer con :
“ Unfoco de uz inservible; . 00820 pecvon s Hherce. 0. moXia mE . e
v Una llanta vieja:. oz . uo. e pezi 40 domde. o agum oo . awsrales.a o sor.
¥ Una botella de pldstico usada: H o.c6x. s m.ealf.‘fﬁa.mada.. paro. .v.na.ta.\a.nic.....
v Un periddico vleb:.umcen.un.ﬂxximl@d@;zh.éﬁ.@«fel.......................................
¥ Un zapato v‘ojo:..uno..mdo.‘.t'm...Q.U.Gn(’uo...cn:.!mv.do. Peve bes daf.x.armlo .....
¥ Un padazo de ﬂﬂlguen..ua..{uan. c.;..c.l.cuo»l..?mnfa..agua?m o Jagber. ..
¥ Una guia inlefdnica en desuso:. Lo ol %, . de foln o inegeans infecesantes.,

oy




SI YO FUERA. Utiliza tu imaginacién y argumentos genuinos para completar las siguienies
oraciones del ejercicio tiulado: "Si yo fuera®

Si yo fuera un drbol seria...Capuly...... porque._enchul serie y cutantarie.. .
7300 TRT= TS I ?cx«um Gue..me. Omleore-

Si yo fuera una parle de |a geografia (rfo, montafia, bosque elc.) seria. Lo A ns T ¢|

porque..chario.. de btlasr..a tada. anima l,.f;lan"anf:a..x.ﬁa. Ll S

Si yo fuera una maquina serfaiino Lemputadim porque.. bein Ao, tada. ...
IR rmagen. Qe Lot pax senns NELE LTy Lo v i medic delomaico cied),

$i fuera un estado climatioo (lluvioso, nublado, soleado, ventoso, elc.) seria, :m'caxk.

porque.... @ ... Mk an Lis... oy |2 Qx A B n.‘g.apf.ma,.ms..

Sifuera un animal serla. .. RRCCS...... pOIQUE. . 581 @... &), MG, A4 pel
O GG.. Ae. D\Ciuf'lcn \uxmna. RVE. S, .amanle. % (L.nnasa ..........

Si yo fuera un auto seria.una faxicreporque.. [ E v i, . o @5 . 0.6 5.5 CAIG S s
@ Caxfoment o anuda. e s guelas, geesones. aecasilodes.

Si yo fuera parfume seria finitve.. e pOrque.... 160 e Lk G r GG Yo -
Jesescastoc ... los. AOHECES e - "

Si yo fuera fruta seria...in. 0 nAGG. ... POMQUe.. SR LDED.. J.c._md. e el. o Bre.

Si yo fuera color seria.. 4 ouci! o, POrquUe.. Aow . . Fong... e, a.[r.cr .oy ! o

Si yofuera una parte dela geogrdia (do montaﬂa. bosque etc.) una

Slyo_ruenunamiquna serfa... mnupﬁdu we.. M

...... 1, RIpRUSEAN... oY T ?D‘.\.MM

21 Biara i cmm (#uvioso, nublado, eumo ventosa, elc.) serfa. M. MW
porque... m ...... e, dstenkean. . Q880 ONMNA -
Sifuera un anlrn?lsemm ...... porque. .. W,Wg..

Si yo fuera un auto seria V).

Si yo fuera frula seria. [
Si yo fuera color serfa....)



§1 YO FUERA. Uitiliza tu imaginacion y argumentos genuinos para complelar las siguientes
oraciones del ejercicio titulado; *Si yo fuera”

Si yo fuera un arbol serfa.ax .. Bordas porque.... SA. ... un.. Alwmbala.. de........

Si yo fuera una parte de |a geagrafia (rio, montana, bosque, etc.) seria. 4R, hargee

porqm...bcmwmh.....ma....MWL.M...h‘.,.M.«'mg./g&...-.-...._.,....

Si yo fuera una maquina serla.ima. cempriaciana. porque..mme., gaw;h...mm«.

Lvalgaan., 2@, A ivfanmacian,. al.. imMamte... g

Si fuera un estado climético (Buvioso, nublado, soleado, ventoso, efc.) seria. /Auw
ve..caria... wrice...a... das... plats. .. :

sl tueramanimnlsenmﬁakaa porque.. sl ew. .qra...

&yofueramautoaoda &Wﬂp«qw ACHO.... d./.ml.....da mn;w-

Sl yo fuera perdfume seria tixe. 2eknaeporque... ficme... . um ofon.... Move.. ...

o TN .5 553 . o AR s s e e

Si yo fuera fruta serla. um.. £QGe-.......porQUe... €A, . Ume.. /mh Mlmh Lome.. 410 noca.

St yo fuera color seria.... RE@M......... porque.u.ﬁ...m..cahm..ﬁm!&eb. ...........




“ OBITUARIO O NOTA NECROLOGICA. Imagina que haz fallecido, Escribe para la prensa tu
obiuario 0 nota necrolégica, anunciando tu propia muerte, seglin este modelo:

NN { su nombre).. Aleusser.. fallecid ayer..4. Z1... 40 pm.. e, igaro
Era.un...dasAacado..... Ingentenn.. Mecadednicu. oo

En el tiempo de su muerte estaba Irabajando para. .. e Zrenic.. . Companya. ...,
Serd recordado por... x5, . Afand e, . LEAONES.. P conbatit,.. 37, plolleama. ambental,
Se sentird su pérdida especisimente en... &l ceramon. . de (5. RIS, . qLe. (. sonsren,

El quiso...mguorar.. 2, .pondo........paro jaméas consiguid., Jistna . 6. praidomaambuonéall

En lugar de flores se pide que... Je...Zeven. . chacolaten. u. ma... arakacdy.. de. Sy ndag

En su tumba o pondra el siguienta epitafio; »”
A, uacen.... o5, .restaz. . de. un. hombre. . aue.. dochdpar. 2. bien. .de.ia
Jemanidad an hambre.. gfende, g dedicada  a. s canudia . Qus.. puso

WANENR.. APERO.. en . 0. arakglo.,. b, auer, 23, de.. agnabho. el Z05X. A 5us

65,0005 Aera . Ao caiadur. m. suerpn, . d . SISMALE. VIV o0 evesbias
LOVALONCS.

¢ OBITUARIO O NOTA NECROLOGICA. Imagina que haz fallecido. Escribe para la prensa fu
obituario 0 nola necrolégica, anunciando u propia muerte, segun este modslo:

NN { su nombre). 7 her .. falecid ayer.... 0.0 ;0 it b 2003 s
Bk hambrs.mey...indehigenkifor. i dacin.y s Al shomi L., 36,

Serd recordado por....s¢.... A S, SNIAY.. . BRSAJES... L. e0n b 0% an, Cappmarca,
e sonticd su pdrdida ospacamante en... fodv. 4., damilish.. A8 Cayprmarea, . amiafs,

£1quiso. Jermntr, . ba. . §8bwtch...... poro jamds coru'gib...c.k...m;ﬂ....;'.z...f.ea affendedes,
En lugar de flores se pide que... axec4.., me..sl.uiéan....;..zv.c..m..t.ez?.e.o...xe.v;'zi.i.'.n.,.

En $u tumba se pondra el siguiente apitafio;

Agos. s, ...y.m....hnmh!.ﬁ....:'Aid':%tvl‘..,.w.\dm 0 dadas,, 5
amiakadei, . ponsipalmeate.. on o dsmibing, EL gietia. cambing, sa38..

B SEONATL S0, A gobr Q. pers g g anbede., L Jadhs,
ARk rdiAR S s o S . owcter i dades. Sus . ansrindo, ol a0 s, wlie de 200,



¢ OBITUARIO O NOTA NECROLOGICA. Imagina que haz fallecido. Escribe para |a prensa (u
obituario o nota necroldgica, anunciando tu propia muerte, segin esta modelo:

NN ( 8u nombre). & ic...... fllecid ayer... ORLQTL 8. ..cccoovovee oo e
Era...um....madife..... o

En el tiempo de su muerte estaba lmbajando para, z'a Aa!ud an, gamonm ...........

Seré recordado por.. faclaa... aua... cadiiilan. ... pen. Ao, amniaald. qmgua

Se sentird su pérdida especialmente en. aus..padnaa. ... oua. haroames...

El quiso..az0, yagadm. Wumlporolm consiguib..serdn.pon eafinclion,.........

En ugar de flores se pide que. ... tnainn. natusndas.. di. dos.. mamatmls cavepordide;
Ensulumbanpamhlagmhoaplaﬁo

5 dnsama.. o o] B g, .. 23802
..c:%:l LAQIR,. n&mdo.db m W manitea. .y, qu:} i oy
Qhdéin (&c

e . hame s, .. gM&. . oL, d.m.caa

Amm s nsmum. i i Aavch_lo, faqmlogw ayues, amcyro.'
no‘fwminyl




ESCRIBIMOS CUENTOS

Antes de tomsar la pluma (o teclado), conviene realizar un “brain-stoeming® o tormenta de ideas y anotar lo
siguiente.

Qué personajes van a aparecer en Ia histoca

En qué tietspo sc van a ubicar

Dénde

Cudnlo va a durwr I3 trama

Qui personajes pparceenin y con qué carscteristicas
Quién narrard el relato (pamena o tereera persona)

SUNCU 0 COLECTIV

Brase una vez uva_cf oore xi¢)  (protagonista del cuento) que se lamaba
ﬁm Era (describimas al protagonista del cuento y sus carncicristicas)

Vivia (Escenario en el que el cuentg se desamolla, describiendo ol paisaje, edificios, lugares, ticmpo,
oK. )m_mg_[o\t.__{'\-p.\.ZL_.{e. = 3
)

AT = T

L R I I R

Un dia (problema o conflicto; IoQuclopun, or qué le pasa, aquien o quienes le pasa, como
influye en cllos, que hacen después, elc.) {_.‘59
ticcoo i
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TIinML B 18 flueca.
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Aabva v vey vn hembre famade Ty Quien se encenlraba on caza,
pero /e'?.:.z vrr fetrible oeadv de rweda y o 7001;4 it ol medice
par la infensa  Hwia y viento, ‘-’c_gm:- szoporfornde el doler pere

yo o las 5 oe o Joroe & #n’a gue fraer a ype mule Jde
wn&eene que se encenfrabe a wra  dafowee consideroble rer
respecte o sy dasa , e luve aba allernafna gve i a liaer o ese
avimal Ifab'lu mueha pmiebls ne e ol.nu:f.:aba bien of e N,
d'apoo"a O vrr infense Fercrridd  legee” recoger a fo prode ya de regrese
@ casa empejeba a grampar 4 e moy d'.:po'{) PIpe e G Cuer
ofos ole mieve,
hitgando o casa ®epeze” o proposror a cero , mtertes fonfe erypexe”
o buscar enlee seos perlerencns y wrls grosomenle ovrconhs voo o lele
pore of cafer ofe micela , lenn’ lo postite i od rabe ol ceencs
Cc-onf'os "H;rwfo_‘ .‘tnm:so'd sesrbir comro of /t.n-n;'«. !'féév (/( PN
s€ deavancwa hesta df;ﬁpatfrfl 7o Corngplete,
al dia siguien e m«ﬂfw lo cvenfora sfe 10 cozn wne hermosa newode
gue evbtic las mentfoias , ro a/.,do’, gy de nmediate ze e a

esguiar .

/‘f3"'7l:3' Unwr 1’7""3 €z fe b




<+ LA MAQUINA DEL TIEMPO. Imagina que puedes hacer un viaje en el tiempo. A
qué época iras y qué acontecimiento histdrico te gustaria presenciar (Wateroo,
nacimiento © muerte de Cnsio, descubrimienio de América, conquista del
Tahuantinsuyo, el primer viaje a la luna, la gxplosién de la bomba atémica, etc.)
Escribe como le imaginas la escena, fundamenta porqué e gustaria estar alli. llustra la
escena e incllyete en ella.
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LA MAQUINA DEL TIEMPO. Imagina que puedes hacer un viaje en el tiempo. A
qué época rfas y qué acontecimiento hisldrico te gustarfa presenclar (Wateroo,
nacimiento o muerte de Cristo, descubrimiento de América, conquista del
Tahuantinsuyo, el primer viaje a la luna, la explosién de la bomba atémica, etc.)
Escribe como te imaginas la escena, fundamenta porqué te gustaria estar alli. llustra la
escena @ incluyele en ells. |
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< LA MAQUINA DEL TIEMPO. Imagina que puedes hacer un viaje en el tiempo. A
qué época irias y qué acaontecimiento histérico te gustaria presenciar (Waterloo,
nacimiento © muerte de Cristo, descubrimiento de América, conquista del
Tahuantinsuyo. el primer vigje a la luna, la explosidn de |a bomba atémica, elc.)
Escribe como te imaginas |a escena, fundamenta porqué te gustaria estar alli. llustra la
escena e incliyeie en ella.
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