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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado: “Estrategias metacognitivas para mejorar la
comprension lectora en el nivel inferencial, en estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 70476, distrito de Nufioa, provincia de Melgar - Puno, 2016”. Se
plante6 como objetivo general: Proponer estrategias metacognitivas para mejorar la
comprension lectora en el nivel inferencial, en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion
Educativa en mencién.

La metodologia estuvo enfocada bajo el método cuantitativo, asimismo, el fendmeno en
estudio fue abordado a través de un nivel de investigacién descriptivo, con un tipo de
investigacion descriptivo propositivo. La muestra representativa estuvo conformada por
30 estudiantes de sexto grado, como técnica para la recopilacion de la informacion se uso
la observacién, para la que se aplicé como instrumento la encuesta para conocer las
estrategias metacognitivas y la lista de cotejo para determinar el nivel inferencial de
comprension lectora en los estudiantes.

Los resultados obtenidos, permitieron concluir: que los estudiantes presentan un deficiente
nivel de comprension lectora en su nivel inferencial, asimismo, las estrategias
metacognitivas estan a nivel regular dentro de la institucion educativa en el sexto grado de
primaria.

La hipdtesis planteada fue; “Si se elabora y propone estrategias metacognitivas basado en
la teoria de la motivacion de Abraham Maslow y la teoria de los esquemas de Mabel
Condemarin, entonces, se mejorara la comprension lectora en el nivel inferencial, en
estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria N° 70476, del distrito de
Nufioa, provincia de Melgar, Puno 2016, de donde se desprenden la variable
independiente: Estrategias metacognitivas; y la variable dependiente: La comprension
lectora en el nivel inferencial. El aporte tedrico estd dado por la propuesta de la
investigadora, que propone estrategias metacognitivas, para contribuir a la mejora la
comprension lectora en el nivel inferencial, en estudiantes de Sexto Grado.

Palabras clave: cognicion, metacognicion, comprensién de lectura, estrategias
metacognitivas e inferencias.
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ABSTRACT

The present research work entitled: "Metacognitive strategies to improve reading
comprehension at the inferential level, in sixth grade students of the Primary Educational
Institution N° 70476, Nufioa district, province of Melgar - Puno, 2016". The general
objective was proposed: Propose metacognitive strategies to improve reading
comprehension at the inferential level, in sixth grade students of the Educational Institution

in mention.

The methodology was focused on the quantitative method, and the phenomenon under
study was approached through a level of descriptive research, with a type of descriptive,
proactive research. The representative sample consisted of 30 sixth grade students, as a
technique for the collection of the information the observation was used, for which the
checklist was applied as instrument to determine the inferential level of reading

comprehension in the students.

The results obtained, allowed to conclude the following thing: that the students present /
display a deficient level of reading comprehension in their inferential level, also, the
metacognitive strategies are at regular level within the educational institution in the sixth

grade of primary.

The hypothesis proposed was; "If metacognitive strategies are elaborated and proposed
based on Abraham Maslow's theory of motivation and the theory of Mabel Condemarin's
schemes, then reading comprehension will be improved at the inferential level, in Sixth
Grade students of the Primary Educational Institution N °© 70476, from Nufioa district,
province of Melgar, Puno 2016", From which the independent variable is derived:
Metacognitive strategies; and the dependent variable: Reading comprehension at the

inferential level.

The theoretical contribution is given in the proposal of the researcher, who proposes
metacognitive strategies, to contribute to the improvement of reading comprehension at

the inferential level, in Sixth Grade students.

Key words: cognition, metacognition, reading comprehension, metacognitive strategies,

inferences.
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INTRODUCCION

La lectura constituye una de las mejores herramientas para aprender y acceder al mundo
del conocimiento y de la competitividad. La cantidad de informacion que hoy se maneja
es abundante y crece de manera tan acelerada que es imposible adquirirlo todo; frente a
ello, surge la necesidad de desarrollar la capacidad de adquirir informacion adecuada, saber
procesarla y utilizarla oportunamente. Por ello, es importante tener una mente ordenada
antes que una mente llena, lo que implica el desarrollo de formas de comprender los textos
para entender el mundo, transformarlo y cortar esa brecha tan grande entre los que saben
leer y los que saben comprender un texto. Sin embargo, hoy en dia la lectura parece pasar
a un segundo plano y ello, se refleja en estandar promedio requerido, entonces, aln
necesitamos adoptar acciones que permitan superar estas dificultades.

En el caso de la realidad educativa de la provincia de Melgar no esta lejos de estos
resultados, segun los datos obtenidos del perfil educativo de la Provincia de Melgar el
rendimiento en el Area de Comunicacion aun es deficiente en estudiantes de Educacion
Primaria, se puede corroborar con las jornadas de reflexion que se realizan en cada
Institucion Educativa desde hace cuatro afios atras en cuyo diagnostico se pudo observar
las necesidades pedagogicas que tienen los estudiantes que apunta a las deficiencias en la
comprension lectora. Otro de los problemas es que los estudiantes en su mayoria no tienen
habilidades para comprender textos, méas aun, no saben c6mo son sus propios procesos de
pensamiento y que necesitan para aprender ni cémo controlarlos, estos aspectos tan basicos
para lograr ser lectores competentes. Investigaciones realizadas por Pinzas (2006) hacen
notar la falta de énfasis en la ensefianza de destrezas de comprension lectora a través de la
metacognicion.

La comprension inferencial “se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en el texto, cuando el lector lee el texto y piensa sobre él, se da
cuenta de relaciones o contenidos implicitos, es la verdadera esencia de la comprension
lectora, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto™. Pinzas (1997, p. 52)

De acuerdo a lo antes sefialado se presenta a continuacion el presente trabajo de
investigacion titulado: “Estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora en
el nivel inferencial, en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Primaria
N° 70476, Distrito Nufioa, Provincia de Melgar - Puno, 2016”.

Williams, M. y Burden, R. L. (1997) las estrategias metacognitivas constituyen un grupo
de estrategias de aprendizaje (los otros tres grupos son las estrategias comunicativas, las
cognitivas y las socioafectivas). Consisten en los diversos recursos de que se sirve el
aprendiente para planificar, controlar y evaluar el desarrollo de su aprendizaje.
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La investigadora ha planteado la siguiente hipétesis: “Si se elabora y propone estrategias
metacognitivas basado en la teoria de la motivacion de Maslow y la teoria de los esquemas
de Mabel Condemarin, entonces, se mejorara la comprension lectora en el nivel inferencial,
en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria N° 70476, del distrito
de Nufioa, provincia de Melgar, Puno, 2016, de donde se desprenden la variable
independiente: Estrategias metacognitivas; y la variable dependiente: La comprension
lectora en el nivel inferencial.

Es importante desarrollar la presente investigacion porque hemos apreciado a través de
nuestro trabajo, que los estudiantes presentan serias dificultades en el desarrollo de las
capacidades comunicativas priorizadas y dentro de esto se pone de manifiesto la
compresion lectora que es nuestra preocupacion y razén de ser del presente trabajo, porque
este proceso incluye estrategias para identificar la informacién importante hacer inferencia,
deducir, sacar conclusiones, emitir juicios criticos, resolver dilemas morales, enjuiciar la
posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso mismo de comprension, y que en
nuestra opinion los estudiantes tienen que manejarlos de manera 6ptima, porque, de lo
contrario, estarian conformandose con una simple lectura mecanica que no lleva a nada.

La investigacion cientifica, para una mejor comprension, esta estructurada de la siguiente
manera:

Capitulo I. Correspondiente al analisis del objeto en estudio, donde se encuentra, la
ubicacion, evolucion historica del estudio, caracteristicas del problema, campo de accion,
objetivos de la investigacion, hipdtesis, variables, metodologia, poblacion y muestra,
técnicas e instrumentos de recoleccidn de la informacion, técnicas y procedimientos para
el andlisis de los resultados.

Capitulo Il. Correspondiente al marco teérico de la investigacion, donde se encuentran los
antecedentes del problema, las teorias que sustentan el estudio, que en nuestro caso estan
sustentadas en la teoria de la motivacion humana de Abraham Maslow vy la teoria de los
esquemas de Mabel Condemarin, también se consignan las bases conceptuales y una
definicion de términos.

Capitulo Il1. Correspondiente al analisis y discusion de los resultados. Donde se encuentra
el andlisis y discusién de los resultados, el modelo tedrico y la propuesta de solucién.

Finalmente, el presente trabajo de investigacion culmina con las conclusiones,
recomendaciones, bibliografias y anexos.
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CAPITULO I:

ANALISIS DE LA PROBLEMATICA DEL PROCESO

DE LA COMPRENSION LECTORA
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CAPITULO |
ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. UBICACION

El siguiente trabajo investigativo fue llevado a cabo en la Institucion Educativa de nivel
primario N° 70476, distrito de Nufioa, Provincia de Melgar, Puno; la presente investigacion
busca solucionar el problema de comprension lectora en el nivel inferencial mediante el uso

de estrategias metacognitivas.

El Distrito de Nufioa, se encuentra localizado en el norte de la provincia de Melgar, del
departamento de Puno, ésta se ubica en la region natural suni y posee alturas de 3954 a 4687

m.s.n.m, con cercania a la selva de San Gaban.

EXTENSION, El distrito cuenta con una extension de aproximadamente 2,200.16 Km?; el
mismo que esta situado muy cerca de la provincia de Melgar y cuenta con un total de 13
comunidades campesinas. La mas extensa es Anansaya Puna, con una distancia de 718.5

Km?; que corresponde al 32.6% del total del distrito, quien cuenta con una gran cantidad de
pequerios y medianos productores

CLIMA. Nufioa forma parte de la zona ecoldgica de Puna HUmeda; cuenta con una
importante variacion en las distintas estaciones. Normalmente entre los meses de Diciembre
a Marzo las precipitaciones llegan a ser hasta de 1250 m.m. Con una temperatura que ronda
26°C a —16.2° C de acuerdo a Grece, 1998. Se debe tomar en cuenta que el periodo libre de
heladas resulta muy cambiante debido a las zonas ecoldgicas homogéneas de produccion; en
las pampas puede llegar a estar entre los 50 a 90 dias, en pie de laderas de 50 a 100 dias, en

cambio en las laderas de 120 a 140 dias, evidenciando una diferencia notable.

ETIMOLOGIA, el nombre de Nufioa se origina de una planta medicinal que lleva por
nombre “NUNU"; f4cil de encontrar en la zona. La historia de Nufioa data desde la época
Pre - Inca, donde fueron encontrados objetos en la ciudadela de MAUKA LLAJTA (Pueblo
Viejo), la cual se encuentra a escasos kildbmetros, en la ex-hacienda Kajsili, situada en larama
oriental del nudo de Vilcanota, desprendida de la sub-cadena “WARQACHURI” Y “JATUN
PUCARA”, data de 1200 a 1000 afios A.C.

16



Las principales actividades del distrito de Nufioa son:

LA ACTIVIDAD AGROPECUARIA, Las principales potencialidades del distrito son: la
actividad agropecuaria, ofreciendo una variedad importante de acuerdo a las zonas
agroecoldgicas, pudiéndose observar el predominio ganadero por excelencia; siendo el
rebafio mixto de vacunos criollos, de raza brown swiss, ovinos criollos, de raza corriedale y

otros; siendo el principal componente de la unidad productiva del productor agropecuario.

LA ACTIVIDAD PISCICOLA, esta actividad es poco desarrollada, a pesar de que existe
el recurso hidrico tales como: lagunas de Ututo, Istarata y Pilcocota, los rios y riachuelos
poco torrentosos y de régimen irregular. Existen iniciativas en las comunidades campesinas
de Cangalli Pichacani y Diego Tapara de Urinsaya Puna, su produccion es a pequefia escala
destinada para el autoconsumo y mercado local. En agosto del 2001, el Municipio de Nufioa,
a fin de impulsar la crianza de truchas, sembr6 2,000 alevinos en los rios de Korawifia y

Nufioa.

LA ACTIVIDAD TURISTICA EN EL DISTRITO DE NUNOA, esta actividad, no esta
siendo explotada adecuadamente por déficit de servicio hotelero, inadecuadas e insuficientes
vias de acceso y escasa promocion de atractivos turisticos y productos artesanales. Entre los
principales restos arqueoldgicos tenemos: La ciudadela de MAUKA’LLACTA, la Fortaleza
Apu Pukara y la fortaleza de Orccorara, precolombinas, aguas termo medicinales con

temperatura de 30° a 60° C.

LOCALIZACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA, La |.E.P. N° 70476 “Glorioso
864” esta ubicado entre las calles Arequipa-Grau la Libertad, especificamente en el Barrio
12 de Octubre del distrito de Nufioa, Provincia de Melgar y departamento de Puno,
jurisdiccion de la UGEL Melgar. Esta inmersa en el sector urbano del Distrito de Nufioa,

cuyas caracteristicas son.

« Gran parte de los estudiantes son originarios de zonas urbanas, siendo estos el (55%), y
el (45%) de un entorno rural. Los padres se desenvuelven en distintas actividades, tal es
el caso de actividades agropecuarias 60%, trabajos independientes 30% o ser trabajadores
publicos 10%.

« Existen casos de nifios que se encuentran en condicion de abonado por parte de sus padres.
Este hecho normalmente guarda relacion directa con responsabilidades laborales de los
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padres. De acuerdo a los estudios realizados se ha podido determinar que un 3% de los
nifios viven solos, por lo tanto, estan en la necesidad de trabajar para poder mantenerse;

un 8% reciben ayuda econdémica por parte de sus padres.

« Hasta el 89% de los estudiantes viven en hogares con limitaciones econdmicas, llegando
a niveles de pobreza extrema y a sufrir desnutricion cronica; por ende, bajo rendimiento

académico.

INFRAESTRUCTURA E INSTALACIONES, La institucion Educativa cuenta con local
propio, el mismo que esta construido con material noble y material rustico. Tres pabellones
con dos pisos de material noble, construidas por INFES. SOLARIS PERU. FONCODES Y
LA MUNICIPALIDAD DISTRITAL DE NUNOA vy dos pabellones de una planta material
rustico techo de calamina. La Instalacion cuenta con 18 aulas, una sala de computo,
Direccidn, Secretaria, Biblioteca, salon de usos multiples, almacén, 03 servicios higiénicos,

02 lozas deportivas y un campo experimental.
RESENA HISTORICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

El afio 1880 se crea la escuela fiscal de Nufioa, a partir del afio 1920 se le denominé Escuela
Fiscal de Varones N° 8611. Luego fue llamada Escuela primaria VVocacional de Varones
“Glorioso 864” de Nufica. Ya para el afio de 1970 llega a ser la Escuela de Educacion

Primaria de Menores N° 70476 de Nufoa a la fecha.

Su fiesta tradicional en honor a Santo Domingo Savio, el 13 de junio, fecha en la cual se
celebra el aniversario de la .E.P. N° 70476, para ello, se bosqueja una serie de actividades
con la participacion activa del personal docente, personal administrativo, padres de familia
y estudiantes en general.

1.2. EVOLUCION HISTORICA TENDENCIAL DEL OBJETO DE ESTUDIO

Segun Informe Quedandonos atras. (2001), en América Latina, divulgan resultados de los
problemas educativos en la educacion. Entre otros aspectos sefialan la capacitacion docente
y deficiencias de que existe en la calidad de la educacion es apenas parte de este importante
problema. La pobreza sumada a la desigualdad son factores que cada dia complican el
desenvolvimiento que necesitan las instituciones educativas. Existen evidentes problemas que

llegan a causar las brechas de cantidad, calidad y equidad en el area de educacion de
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América Latina: Las afirmaciones vertidas, nos permiten establecer que, de los cuatro
problemas, el de los estdndares e inversion son de injerencia del Estado; pero el de la
responsabilidad por los deficientes resultados de las escuelas y mala calidad de la ensefianza,

deben ser asumidos por los maestros y como tal buscar soluciones.

Es importante resaltar algunos aspectos que pueden ser catalogados de criticos en cuanto a

la practica pedagdgica, entre estos estan:

- No alcanza a dimensionar el rol fundamental que tiene como docente.
- Evidente desanimo que se llega a mostrar con frecuencia.

- Momentos de conflictos con otras personas.

Huaman, y Flores (2002), han hecho referencia a la incompetencia teodrica que llegan a tener
los docentes en la forma de analizar las lecturas: aun en ésta época se puede pensar que se
aprende a leer y escribir a partir de unir algunas silabas que terminan siendo analizadas por
los docentes en forma de parrafos u oraciones, algunos estudios que se han realizado
demuestran que los estudiantes necesitan un tiempo especifico para lograr comprender lo

que llegan a leer y escribir.

Rojas, Hidalgo, y Chauca (2008), consideran como factores de la falta de comprensién
lectora, las instituciones educativas y la situacion social: En nuestro pais, el problema de la
lectura se enfoca mal, se piensa que los colegios son los responsables de que los estudiantes
tengan problemas con la lectura. En algo el colegio es responsable de tal situacion, porque
no se ha entendido que no se trata de algo mecanico o moné6tono y que es un problema de

educacion a largo plazo, porque nunca se termina de aprender a leer.

En nuestro contexto se puede observar y verificar el escaso manejo de estrategias
metacognitivas para la comprension lectora, al leer un texto, esto trae como consecuencia
una decodificacién pobre del mensaje del texto, también, podemos observar que la mayoria
de los estudiantes ingresan al primer grado de secundaria con inadecuado habito de lectura
la cual retrasa su comprension lectora; por otro lado, hallamos estudiantes de bajos recursos
econdémicos y procedentes de hogares disfuncionales que no cuentan con los materiales

necesarios para practicar la lectura.

Para Sanchez, D. (1987:149), la gente pobre necesita de orientaciones especificas para poder

aprender a leer: “No es la extrema pobreza que evita que la gente sepa leer" porque gran
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cantidad de personas pueden hacer el esfuerzo de adquirir un libro y dedicar el tiempo
necesario, hacer una inversion para desarrollar estos recursos no depende necesariamente del
poder adquisitivo de la persona, ya que las personas sin importar la clase social a la que
pertenezcan hacen gastos innecesarios bastante seguido. Esto es algo que sucede
frecuentemente debido a una evidente falta de orientacion que se encargue de brindar

herramientas necesarias para saber invertir.

El escaso habito de lectura, es por el desinterés de los padres quienes priorizan los gastos
innecesarios en fiestas tradicionales y costumbres de nuestra region dejando de lado la
adquisicion de textos escolares para sus hijos, por ello, las instituciones deben programar
festivales de lectura que sensibilicen a todos los estamentos que integran la institucion

educativa.

Ayuque, J. (2005:9), afirma que: “...la mayoria de los alumnos universitarios, de Institutos
pedagdgicos y tecnoldgicos superiores, no saben leer; porque no se le ensefié oportunamente
las estrategias pertinentes, métodos, técnicas, procedimientos en Educacion Primaria y

Secundaria”.

Como lo enfatiza Gonzalez, R. (2002:20), el sistema educativo del Per(: “...es malo, y es
tan malo, que yo hace mas de nueve a doce afios he venido publicando por todas partes, en
revistas de Psicologia y Ciencias del Comportamiento, resultados de la investigacion de la
lectura en nuestros jovenes recién ingresados a la universidad, o que van a ingresar a la
universidad, los chicos que estan en las academias de ingreso a esas perturbadoras

instituciones, y chicos que han ingresado ya a la universidad.

Un analfabeto funcional es alguien que paso por la escuela, aprendio a leer, pero tiene serias
dificultades para el uso de la lectura como un instrumento para su desarrollo, para su

realizacion social, para su aprendizaje, para su crecimiento.

El Pert es un pais que cada vez lee menos, por eso, no ha existido alguna variacion en los
ultimos afios, por lo tanto los logros en comprension lectora que se esperan del estudiante
peruano no logran alcanzar un nivel importante sino que se encuentran estancado por debajo
de las expectativas. Esta clara pobreza quedd en evidencia mediante un proceso de
investigacion realizado PISA-2003 la cual consistié en comparar a estudiantes de mas de

cuarenta paises y llegando a estar el estudiante peruano en ultimo lugar.
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Muchos pueden pensar que éste problema con el sistema educativo puede ser muy dificil de
resolver, debido a que ha quedado en evidencia que los estudiantes del nivel secundario no
muestran importantes mejorias en la comprension lectora mas alla de una repetida serie de
leer, analizar y trabajar el contenido que brinda el texto que ha sido seleccionado. Este nivel
tan bajo puede llegar a afectar a los docentes los cuales no pueden ocultar el asombro ante
tal situacion, a pesar de los esfuerzos realizados (MED. DNEBR Direccién de educacion

secundaria “Guia de estrategias metacognitivas”. (2007:32).

Este problema continud en nuestras instituciones educativas del nivel Primario de la ciudad
de Puno, el cual esta por debajo del nivel de las instituciones privadas y que el estudiante
tiene deficiencias en comprension, ignoran las estrategias cognitivas y metacognitivas, y que
el docente mismo no esta capacitado para el manejo de estrategias lo cual, es preocupante y

motivo de investigacion.

1.3. CARACTERISTICAS DEL PROBLEMA

Partiendo de la revision de algunos estudios referentes a la docencia en el Pert se han podido
determinar algunos aspectos que se deben tomar en cuenta como un problema muy evidente

en cuanto a la practica pedagdgica de los docentes:

-Poseen un desanimo evidente.
-No le da el valor real que tiene como docente.
-Problemas para poder socializar dentro del &mbito académico.

Del analisis FODA podemos priorizar que existen desventajas que priman en la institucion,
asi tenemos El 70% de estudiantes cuentan con un rendimiento académico regular y
deficiente. EI 2% de los estudiantes no logran terminar el afio académico se retiran por
motivos familiares y situacion econdémica. EI 70% de estudiantes cuentan con un bajo nivel
de autoestima. El 85% de estudiantes no tienen habitos de lectura. Tampoco comprende lo
que lee. La mayoria de los nifios y nifias emplean su tiempo en actividades no muy

provechosas como: Nintendo, juegos en red, PlayStation mirar television y juegos callejeros.

De otro lado, la mayoria de docentes no estan actualizados en el aspecto técnico pedagogico,
la mayoria de docentes no participa decididamente en las diversas actividades pedagogicas
y administrativas de la Institucion Educativa y, no reflexionan sobre el proceso mismo de

comprension.
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En todos los niveles del sistema educativo peruano, inicial, primario, secundario y superior,
la mayoria de los estudiantes no leen comprendiendo a plenitud el significado de diferentes
tipos de textos, debido a la falta de conocimiento y empleo de estrategias cognitivas y
metacognitivas por parte de docentes y el material de lectura que reciben los estudiantes. Por
esta razdén, se presenta el trabajo que lleva por nombre: “Estrategias metacognitivas para
poder comprender mejor los textos en el nivel inferencial en los estudiantes de sexto grado
de la Institucion Educativa Primaria N° 70476, Distrito Nufioa, Provincia de Melgar, Puno,
2016.

Finalmente, el problema institucional queda enunciado de la siguiente manera: En la
Institucion Educativa Primaria N° 70476, distrito de Nufioa, provincia de Melgar - Puno, se
observa en los estudiantes presentan deficiencias en comprension lectora en el nivel
inferencial, evidenciado por la alta dificultad para comprender las ideas principales,
secundarias, no predecir resultados, no brindar criticas peyorativas, no desarrollar los efectos
ante dichas causas, no poder llevar la secuencia del texto o comprender una serie de variables

que se pueden llegar a presentar.

14. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1. Objetivo General

Proponer estrategias metacognitivas para mejorar la comprensién lectora en el nivel
inferencial, en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria
N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno 2016.

1.4.2. Objetivos Especificos.

« Lograr percibir el grado de comprension lectora con el que se cuenta, partiendo de
la observacion en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria
N° 70476, distrito de Nufioa, provincia de Melgar, Puno 2016.

- Disefiar estrategias metacognitivas en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 70476, distrito de Nufioa, provincia de Melgar, Puno 2016.

- Proponer estrategias metacognitivas en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 70476, distrito de Nufioa, provincia de Melgar, Puno, 2016.
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1.5. HIPOTESIS

1.6.

1.6.

1.6.

1.7.

Si se elabora y propone estrategias metacognitivas basadas en la teoria de motivacion
de Abraham Maslow vy la teoria de los esquemas de Mabel Condemarin, entonces, se
mejorara la comprension lectora en el nivel inferencial, indispensable en el desarrollo
académico de los estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria N°
70476, del distrito de Nufioa, provincia de Melgar, Puno, 2016.

VARIABLES
1. Variable independiente
Estrategias metacognitivas.
2. Variable dependiente
Comprension lectora en el nivel inferencial.

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables Indicadores

Variable independiente > Conciencia metacognitiva

Estrategias metacognitivas [~ Monitoreo

> Predecir resultados,
> Inferir el significado de palabras desconocidas,
Inferir efectos de determinadas causas,

Variable dependiente

., Entrever la causa de determinados efectos,
Comprensién lectora en el

o . > Inferir secuencias logicas,
nivel inferencial
> Interpretar con correccion el lenguaje figurativo,
> Recomponer un texto variando algun hecho, personaje,

situacion, etc.
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1.8. METODOLOGIA

La metodologia (Cruz, 2005) Es la disciplina filosofica que tiene como objeto el proceso de
la investigacion cientifica. En tal sentido, la presente investigacion se llevé a cabo por medio

de una serie de procedimientos enfocados en el método cuantitativo.

1.8.1. Nivel de la investigacion

De acuerdo a la naturaleza del estudio a realizar y en consideracion con la metodologia
escogida, la presente investigacion se abord6 bajo el nivel de profundidad descriptivo, con
una propuesta alternativa. De acuerdo con (Gamero, 1997) el nivel descriptivo, “Consiste en
describir situaciones y eventos”. La forma en la que un fendmeno se puede llegar a
desarrollar. Estudiando las caracteristicas que posee la variable que serd el objeto de la
investigacion “El propdsito fundamental esta basado en poder comprender y dimensionar el
fendmeno que sera investigado". Es decir, consiste en caracterizar el objeto de estudio, sus
rasgos, propiedades, relaciones, procesos, complaciendo la pregunta cémo es, y se

complementa con la pregunta, el por qué es asi.
1.8.2. Tipo de investigacion

La investigacion realizada es de tipo descriptivo propositivo.
1.8.3. Disefio de investigacion

El disefio de la presente investigacion corresponde al disefio descriptivo propositivo.
M—>0—»P
Donde:
M = Muestra
O = Observacion
P = Propuesta

1.8.4. Poblacion y muestra

1.8.4.1. Poblacién

(Arias 2016), explica "forman parte de serie de elementos que poseen caracteristicas en

comun, fundamentales para el desarrollo efectivo de la investigacion”. Esta se elimina de
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acuerdo al estudio que se lleva a cabo. (p.81). Tal y como se especificé anteriormente la
poblacion fue constituida por 30 estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa
Primaria N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno.

1.8.4.2. Muestra

Segun (Hernandez, 2016), indica que la muestra "es esencia de un subgrupo de poblacién”;
de tal manera, que se aplicd el muestreo censal, ya que los sujetos constituyen un grupo

reducido por lo cual se trabaj6 con la totalidad de la poblacion.

Tal y como ha sido explicado anteriormente por el autor, se contd con una muestra de 30
estudiantes, lo cual equivale al total de los estudiantes de Sexto Grado de la Institucion

Educativa Primaria N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno.
1.8.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
1.8.5.1. Técnica

La técnica empleada en la investigacion, es una herramienta que facilita al investigador la
obtencion de los datos necesarios a utilizar para conocer, describir e interpretar el fenémeno.
En tal sentido, para el presente estudio se empled la observacion, la cual es descrita por
(Arias, 2016), como, una técnica que consiste en visualizar o captar mediante la vista, en
forma sistematica, cualquier hecho, fendmeno o situacién que se produzca en la naturaleza

o la sociedad, en funcién de objetivos preestablecidos.

Para llevar a cabo este proceso de investigacion se requirio la utilizaciéon de la técnica de
observacion, la cual estd basada en poder examinar los distintos fendmenos y asi obtener la

informacion necesaria.
1.8.5.2. Instrumentos

Los instrumentos son cualquier recurso, ya sea digital o en fisico (papel o documento digital),
el cual es empleado con el fin de obtener, registrar o almacenar informacion. En relacion a
esto para la presente investigacion se empled como instrumento la encuesta y la lista de
cotejo o de chequeo, la técnica que se utilizd, la cual ha sido definida por (Arias, 2016),
constituye un instrumento que permite determinar de forma directa los distintos elementos

en un sitio especifico.
De acuerdo con esto, por medio de la lista de cotejo o chequeo como instrumento, se logré
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determinar el nivel de comprension lectora con el que cuentan los estudiantes de Sexto Grado

de la Institucion Educativa Primaria N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno.

1.8.6. Tecnicasy procedimientos para el analisis de la informacion
1.8.6.1. Técnicas para el anélisis de la informacion

La técnica usada es la estadistica inferencial, frecuencias, tablas y Excel, asi como el uso de
barras y graficos. Siendo la técnica de observacion que permite evaluar y determinar el nivel
inferencial de la lectura en los estudiantes de sexto grado de la Institucién Educativa Primaria
N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno.

La escala de registro individual es utilizada durante la aplicacion del instrumento, es Util, ya
que asi se podra ir registrando las respuestas con un check en el interior del recuadro
correspondiente a la fila. Una vez obtenidos los datos por la ficha de observacion se
procedera a realizar el andlisis cuantitativo del mismo, se procesaran los datos en el software

de Excel para finalmente realizar el analisis de datos en el software SPSS 23.

1.8.6.2. Procesamiento estadistico

Para lograr procesar los datos fue necesario poder llevar a cabo distintas actividades que
permitan una mejor comprensién de la informacion, que permita obtener resultados
fundamentales basadas en los diferentes datos. Unas tablas de frecuencia que fueron
constituidas con matrices en la cuales se anotaron las interacciones y las frecuencias de las
diferentes dimensiones, se hicieron gréaficas de barra y descriptivas, ya que es la forma visible
de presentar los datos. Permiten observar de forma simple y rapida las caracteristicas de los

datos de las variables.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO
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2.0. BASES TEORICAS CIENTIFICAS

Sabino, Carlos (2002), afirma que “El marco teorico, marco referencial o marco conceptual
tiene el propdsito de dar a la investigacion un sistema coordinado y coherente de conceptos
y proposiciones que permitan abordar el problema”. “Se trata de integrar al problema dentro
de un ambito donde esté incorporando los conocimientos previos relativos al mismo y
ordenandolos de modo tal que resulten Gtil a nuestra tarea”.

Se propone la Teoria de la motivacién humana de Abraham Maslow y la Teoria de los
esquemas de Mabel Condemarin, las cuales sirven de sustento teérico cientifico a la propuesta
y la investigacion misma.

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
2.1.1. A nivel internacional

Arcaya, Y. (2005), en la tesis que lleva por titulo: "Estrategias para mejorar la comprension
lectora en nifios del quinto grado de educacion basica en la escuela Dr. José Maria Portillo",
tesis para optar el grado de Magister en ensefianza de la lengua, en la Universidad Catolica
Cecilio Acosta, de la Republica Bolivariana de Venezuela. Esta investigacion tiene como
objetivo fundamental el desarrollo de una serie de técnicas necesarias para generar una
mejoria en la capacidad lectora en nifios del quinto grado. La poblacion se constituy6 por un
total de 88 nifios del quinto grado y 3 docentes, de este total fueron seleccionados 3 docentes
y 32 nifios para la muestra. Los datos requeridos fueron obtenidos mediante una pregunta
escrita y la observacién directa. Se arrojaron las siguientes conclusiones: Que la ensefianza
de la lengua en esta etapa presenta limitaciones en cuanto a la aplicacion de estrategias por
estar orientadas a criterios normativos, limitando el desarrollo de competencias, saberes y
aprendizajes significativos.

Jiménez, V. (2004), “Metacognicion y comprension de Lectura Evaluacion de los
componentes estratégicos mediante la elaboracion de una escala de conciencia lectora
escolar”, tesis para obtener el grado de Doctor en Educacion, en la Universidad Complutense
de Madrid, Espafia. EI objeto de ésta investigacion se basé en poder determinar la relacion
existente entre la metacognicion y la comprension lector. Para ello se requirid la utilizacion
de la prueba de Cloze, autocuestionario, pruebas de verdadero y falso, cuestionario de
seleccion multiple, prueba de Bakuer Brom.
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De este estudio se pudieron obtener las siguientes conclusiones; la conciencia metacognitiva
es aquella que se crea en la persona y le permite tener la sensacion de saber o no saber algo
y a su vez poder desarrollar otros aprendizajes. Por lo tanto, la competencia metacognitiva
corresponde a un enlace directo entre la memoria sensorial y la procedimental a aprender a
aprender. Los desafios se dirigiran a las personas del estudiante, éste tiene inicio por un

conocimiento sensitivo y concluye en abstraccién siendo utilizada la metacognicion.

Esta investigacion enfoca la verdadera guia que el estudiante debe seguir para mejorar su
comprension lectora y de esa manera aprenda a aprender, con el fin de lograr un buen
rendimiento académico, la Gnica forma de llegar a tener estudiantes autbnomos en su lectura
y tener un autocontrol, es a través del manejo de las estrategias metacognitivas que el docente

debe priorizar en este proceso.

Arrieta y Meza (2007), sustentan la tesis: “Estrategias de la meta compresion lectora en
alumnos de la Educacion Media”, en la Universidad Autonoma Nuevo Ledn de Espafia, la
cual parte del proceso de poder recrear el texto en la mente de la persona que esta leyendo,
permitiendo al lector utilizar los elementos que ofrece el texto dentro de su propia estructura,
las modificaciones que considere necesarias. Entre las principales conclusiones a las que
arriban los investigadores podemos destacar: La preocupacion por el mejoramiento de las
destrezas de la comprension lectora, con énfasis en la busqueda del mejoramiento de la

redaccion y la produccion desconocimiento.

La mencionada investigacion sirve de sustento ya que estudio la estrategia de meta

compresion lectora, que en nuestro caso viene a ser la variable independiente.
2.1.2. A nivel nacional

Aliaga, (2000) sustenta su tesis: “Relacion entre los niveles de comprension lectora y el
conocimiento de los participantes de un Programa de Formacion Docente a Distancia”, a la
Escuela de Post Grado de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion de
Huacho, para optar el Grado Académico de Magister en Educacion; se planted la relacién
que puede llegar a existir entre los distintos niveles de comprension lectora y el conocimiento
que poseen los participantes del Programa de Formacion Docente de la Universidad
Nacional José Faustino Sanchez Carrion de Huacho. Para llevar a cabo éste proceso de

investigacion fue necesario la utilizacion del Test Cloze, para de esa manera poder conocer
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especificamente los niveles de comprension lectora. La investigacion arrojé que se
encuentran asociados los puntajes de comprension lectora y las notas de rendimiento general
que poseen los estudiantes, de igual manera, se pudo determinar que cada texto es
interpretado en base al esquema mental que posee cada estudiante, por lo tanto ocurre que

llega a ser mucho mejor el resultado cuando el contenido forma parte de la experiencia.
2.1.3. A nivel local

Gutiérrez, S. (2015) en su tesis “Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora
en nifios del nivel primario Cerro Colorado, 2015 ”; tesis para obtener el grado académico de
magister en psicologia educativa; llega a las siguientes conclusiones: La aplicacion de
estrategias didacticas ha mejorado en un 95.7 % la comprension lectora de los nifios del nivel
primario, Cerro Colorado, 2015. La comprension lectora en nifios del nivel primario, antes
de la aplicacién de las estrategias didacticas, en el pre test se encuentra un 100% en inicio,
es decir, no lograron un resultado positivo de comprension lectora en las dimensiones literal,
inferencial y criterial. La comprension lectora de los nifios del nivel primario, después de
aplicar las estrategias didacticas, en el pos test se evidencia un 95.7% de nifios si logra una
adecuada comprension lectora en los niveles literal, inferencial y criterial. Haciendo una
comparacion, la comprension lectora de los nifios, después de haber aplicado las estrategias
didacticas se constatd una mejora en la comprension lectora, lo cual fue corroborado con la

T de Student que permite ver la diferencia significativa 0.000.

2.2.  ORIGEN HISTORICO DEL CONCEPTO METACOGNICION

Gonzales (1996) se ha encargado de estudiar el término metacognicion y explica que éste
hace referencia a lo que viene después o en su defecto acompafia a la cognicién (p. 2). Este
neologismo se dio a conocer luego de los estudios que Tulving y Madigan citado por
Gutiérrez, (2005) originan este neologismo, el cual hace referencia a lo que viene después o
en conjunto con la cognicion; estos estudios ayudaron a obtener la conclusion que el ser
humano puede llegar a tener memoria aun de su propia memoria mediante un procesos

memoristicos. (p.21)

Flavell (1971) el cual hace referencia que la metacognicion como parte de un proceso mental,
de acuerdo a los avances investigativos. Sus inicios se originan de estudios de procesos de

memoria en el cual le es atribuido la definicién, la que se conoce hoy dentro de la psicologia
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y qué permite desarrollar "habilidades metacognitivas” para el aprendizaje (pp.332-340).

En el siglo XIX, los fundadores de la psicologia experimental, Wundt y Titchener,
consideraban, siguiendo el dualismo cartesiano, que el conocimiento obtenido por
introspeccion es tan claro y directo como el que se obtiene por experiencia inmediata
(Peronard, 2008).

Vigotsky, coloca en el centro de sus investigaciones psicologicas el estudio de la conciencia,
destacando el origen social de procesos psiquicos superiores como el pensamiento, el
lenguaje, la motivacion, la voluntad y los sentimientos. Se destaca en los estudios de
Vigotsky el papel de la regulacién del otro, el papel de la regulacién social, como punto de

partida de la regulacion interna.

A partir de estas investigaciones, Flavell (1971, citado por Vargas y Herrera, 2005) desarrolla
estudios de metamemoria en nifios, con el proposito de conocer lo que ellos saben acerca de
sus propios procesos de memoria. En ese contexto, a la reflexion que los nifios alcanzaron
acerca de sus propios procesos cognitivos lo denomind metacognicién. Flavell, prosigui6 con
sus investigaciones centrdndose en las dificultades que tenian los estudiantes para utilizar

espontaneamente sus recursos cognitivos. (Flavell, 1976, citado por Vargas y Herrera, 2005).

Segun Borkowski la historia de la investigacion sobre la metacognicion puede ser dividida
en dos periodos. EI momento inicial caracterizado por los estudios de metamemoria
desarrollados por Flavell en 1971 que parte de la hipotesis que la memoria de los nifios esta
influenciada e incluso determinada por el conocimiento de qué acciones fueron apropiadas

y beneficiosas en la solucién de problemas de memoria.

Como lo refiere Mayor, Suengas y Gonzélez (1995), a estos estudios se le sumaron
rapidamente aquellos relacionados con dominios especificos como la lectura, la comprension,
la atencion y la interaccion social. EI segundo momento puede ser caracterizado por el
aumento de la complejidad teérica y la necesidad de definirla operacionalmente, la
manipulacion en lugar de métodos correlacionales, la utilizacion de multiples tareas y

estrategias, asi como mini-disefios longitudinales.
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2.2.1. Definicién de metacognicion

Una serie de investigaciones referentes a la metacognicion llegan a la conclusion que forma
parte de los procesos cognitivos: sin embargo la diferencia radica en la forma de poder

utilizar el conocimiento, es decir, la manera en la que se maneja este aprendizaje.

Mateos (2001) explica que la metacognicion puede llegar a ser muy completa, esta se maneja
de acuerdo al control, el conocimiento que la persona tiene sobre el aprendizaje y la actividad
cognitiva. Es una forma de aprender llevando a cabo la utilizacion de conciencia para lograr

tener manejo del proceso (p.13).

Flavell explica qué: [...] el manejo de los procesos cognitivos por parte del estudiante y como
generar situaciones que le permitan desarrollarlo. El estudio estuvo basado en mostrar las
capacidades de memoria que pueden llegar a presentar algunos nifios, sin embargo ésta no
es utilizada correctamente debido a que no va en sintonia con la produccion que llegan a
tener. Esto lo llevo a suponer que no es suficiente distinguir el nivel de funcionamiento
cognitivo, es decir, lo que el nifio sabe, sino, cdémo controla sus propios procesos cognitivos

para ser eficiente en determinadas tareas (nivel de funcionamiento metacognitivo).

Segun Flavell, "Podriamos decir que se recurre a las estrategias cognitivas para hacer un
progreso cognitivo, y a las estrategias metacognitivas para controlarlo. Controlar el propio

progreso en una tarea es una actividad metacognitiva muy importante” (p.160)

Ramirez, (2012) las estrategias de aprendizaje como "procesos para organizar, retener y
recuperar el material informativo, asi como para regular y evaluar lo asimilado, se tornan
diferenciadas”. Los métodos, de acuerdo a la misma autora "son los medios que capacitan al
ser humano para el manejo de pensamientos y objetos de una manera adecuada, es decir,
guian la relacion con el mundo exterior fisico” y las técnicas "son las acciones précticas, las

actividades utilizadas para que se produzcan los aprendizajes. (p. 1).

La metacognicion, no es mas que el conocimiento que posee el aprendiz en cuanto a su
sistema de aprendizaje y la manera de ejecutar cualquier informacion que pase a través del
sistema (Duell, 1986, p.205).

La metacognicion, no es mas que el conocimiento de los propios procesos cognoscitivos, es

una manera de poder conocer el aprendizaje que se esta recibiendo, sin embargo la definicion
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mas especifica es la ofrecida por Lisette Poggioli, ya que va mas alla del area de la educacion,
éste proceso va directamente relacionado con el desenvolvimiento académico, la comprension
necesaria de la lectura y el maximo aprovechamiento de estrategias que ayuden a aprender a
aprender, por esa razon se dice que una persona es metacognitivo cuando posee un dominio

de la percepcidn y compresion, teniendo manejo de las habilidades que permiten controlarla.
2.2.2 Modelos metacognitivos

Hay una relacion bastante cerca entre lo que es la cognicion y metacognicién, lo cual se
puede apreciar al momento de definirlas. La cognicion consiste en la manera en la que
funciona la mente humana referida a la manera de lograr comprender y tener dominio de una
informacion. Por su parte la metacognicion es el conocimiento que se posee y la manera en
la que se logran controlar o regular los procesos cognitivos al momento de llevar a cabo una
actividad. (Alvarez y Bisquerra, 1996:153).

Flavell (1978) llevé a cabo sus primeros estudios referentes a la metacognicion tomando
como base investigaciones referentes a la meta memoria, este término muy utilizado por el
autor como manera de referirse a todo aquel conocimiento que se adquiere referente a los
procesos de memoria que llegan a presentar nifios muy pequefios y personas que padecen
problemas de aprendizaje que en muchos casos no es mas que la consecuencia de malas

estrategias aplicadas o en su defecto una mala utilizacion de la memoria en su proceso bésico.

Mateos (2001) se refiere a Flavell como la persona encargada de la ampliacién del concepto
de meta memoria a uno que cuente con una serie de especificaciones, en relacion con el
término metacognicion. Este hace referencia al conocimiento que la persona posee en cuanto
a los procesos cognitivos o algin aspecto similar. De acuerdo a modelo que desarrollé Flavell
en 1981 se especifica que las interacciones gque existen entre el conocimiento metacognitivo,
las experiencias metacognitivas y las estrategias metacognitivas; son fundamentales para la
persona en cuanto al dominio que pueden llegar a tener de la actividad cognitiva que

desarrollan.

Para, Jacobs (1999) las fases siguiente definen que el proceso de lectura debe estar siempre
dirigido a desarrollarse como un proceso, ésta concepcion forma parte de la teoria del
esquema la cual, estd basada en poder estudiar el rol que posee el conocimiento y la

experiencia que tienen los estudiantes en cuanto a la compresion lectora.
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Las experiencias metacognitivas: hacen referencia a las experiencias que se pueden analizar
de forma consciente, que se llevan a cabo mediante la ejecucion de una actividad cognitiva,
ésta se relaciona directamente con los objetivos que fueron establecidas y qué de una forma
u otra se buscan los medios para lograr cumplir. Las metacognitivas: corresponden a los

objetivos explicitos o implicitos que permiten tener control de una actividad cognitiva.

Las estrategias metacognitivas: corresponden a las practicas que la persona desarrolla que
le permiten alcanzar el objetivo adecuadamente. Este modelo cuenta con dos tipos de
estrategias: las cognitivas y las metacognitivas. Las estrategias cognitivas se utilizan con el
propdsito de que la actividad se pueda realizar, en cambio, las metacognitivas consisten en

que haya una supervision.

La investigadora atribuye un papel relevante al comportamiento estratégico en la actividad
cognitiva; lo cual la lleva a definir la metacognicién como el control deliberado y consciente
de la propia actividad cognitiva y los mecanismos autorregulatorios que emplea un sujeto

para resolver problemas.

Conocimiento Metacognitivo: Flavell, afirma que el conocimiento metacognitivo se
desarrolla sobre tres componentes: persona, tarea y estrategias, los mismos que inciden en

el rendimiento en las tareas de naturaleza cognitiva.

Control Metacognitivo: La metacognicion hasta este punto ha sido abordada como un saber
declarativo, referida a nuestro conocimiento sobre recursos cognitivos propios, relacién con
la tarea a realizar, y las estrategias que aquella requiere para su abordaje. No obstante, se
hace necesario que sea utilizado de manera activa para que este conocimiento resulte efectivo
en la resolucion de problemas y eficaz para encarar situaciones de aprendizaje. Lo que
diferencia a los aprendices menos competentes de los aprendices mas competentes es la
habilidad para controlar su propio aprendizaje.

Los procesos de control metacognitivo seran clasificados segun el momento en que estos se

activan para resolver una tarea:

Planificacion: La planificacion corresponde la manera de poder avanzar teniendo como base
conseguir el objetivo. De éste modo la persona tiene control de su acciones para lograr
alcanzar lo establecido, lo cual se debe aprender o lograr, esto depende los recursos que se

tengan al momento, éstos pueden ser materiales y humanos, necesarios para la realizacion
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de la tarea.

Supervision: Es el proceso en el cual el sujeto se encuentra en el durante, es decir, en la
ejecucion de una actividad cognitiva, tiempo en el cual recibe informacion acerca del estado
en que se encuentra el conocimiento: a este proceso se le denomina supervision o control
on-line. Esta informacion permitira continuar o replantear el camino hacia la meta de la tarea

abordada.

Evaluacion: Es el proceso en el cual, al término de la realizacion de una actividad cognitiva,
un sujeto competente evalla el cumplimiento de metas, asi como el proceso llevado a cabo

para alcanzar ese producto.

Un estudiante llega a ser estratégico cuando desarrolla la capacidad de poder planificar,
supervisar y evaluar su aprendizaje, aplicando las técnicas que le permitan tener una mayor

eficiencia; asi como tener presente el momento exacto en el que va requerir de su utilizacion.

Flavell (1999) hace referencia al metaconocimiento de acuerdo a las variables sobre la
naturaleza de las personas cognitivas y las distintas actividades a desarrollar, las cuales
requieren la implementacion de una serie de estrategias que debe ser aplicadas con el objetivo
de encontrar la solucion necesaria a las tareas que se pueden presentar, es decir, acciones

que se debe ejecutar para lograr lo previamente establecido.

La motivacion estd conformada por factores personales, sociales y culturales, es decir,
depende de la individualidad de cada persona y de la forma en la que se desenvuelve en la
sociedad haciendo acto de presencia en la vida diaria de cada ser humano. Abraham
Maslow un reconocido psicélogo desarrollé la teoria de la motivacion llamada: la pirdmide
de Maslow en la que se plasma de forma jerarquica las necesidades que el individuo busca

saciar.

Autorrealizacion

Estima/reconocimiento

Sociales

Amistad, afecto, intimidad

Seguridad

Seguridad fisica, de empleo, de recursos,
moral, familiar y de salud

Fisioldgicas

A\
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Las necesidades fisiologicas son actividades que se enfocan en el mantenimiento y cuidado
de la propia persona para conseguir equilibrio en el cuerpo, dentro de estas necesidades estan:

comer, dormir, asearse, entre otras.

Luego de ser saciada la necesidad fisioldgica, el ser humano comienza a cumplir con el
siguiente escal6n el cual trata sobre la seguridad siendo ésta, la fuerza que domina la
personalidad de cada individuo, trata sobre el interés que tiene la persona por sentirte y estar
protegido, manteniendo orden y equilibrio para él y los miembros de su familia, y de esta
forma, cumplir con las necesidades sociales donde el ser humano desarrolla emociones y
afecto por una persona y siente la necesidad de recibirlo, esta vinculado a la comunicacion

y a las relaciones interpersonales.

Luego de cumplir las tres primeras, necesitamos cubrir la necesidad de estima o ego, es decir,
el reconocimiento o valor que tiene la persona de si misma, partiendo de todos los esfuerzos

y metas logradas asi, como la opinién de las personas que lo rodeen.

Y por ultimo, la necesidad de ser y necesidad de autoestima la cual consiste en la
motivacion que tiene cada persona para aplicar sus habilidades y destrezas al maximo, con

el fin de hacer lo que le gusta y lograr metas fijadas.

De acuerdo a la piramide podemos observar como las necesidades del hombre van desde la

parte mas baja es decir, la fisioldgica y al ser cumplida, se van desarrollando las demas.

La motivacion humana no se reduce a un estado de animo que estimula de manera inmediata
el comportamiento en base a la vivencia de necesidad. El potencial dinamico de la motivacion
se asocia a un contenido relevante para el sujeto que se estructura en conceptos, reflexiones,

valoraciones y que es a su vez es portador de una carga emocional.
2.4. TEORIA DE LOS ESQUEMAS: MABEL CONDEMARIN

La teoria del esquema es la que predomina en la psicologia cognitiva e instruccional, la cual
intenta retomar trabajos en representacion del conocimiento en la memoria, basada en los
autores Anderson (1977) y Cellerier (1979), siendo estructurada por la psicoldgica genética
y cognitiva, enfocandose en cémo procesa el ser humano la informacion, también busca

formar el desarrollo cognoscitivo piagetano y las estructuras conceptuales ausubelianas.

La teoria general de los esquemas se dedica a la representacion y uso del conocimiento
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almacenado, siendo la unidad basica para el procesamiento los esquemas, los cuales
representan conocimiento y concepto, se caracteriza por diferenciar el conocimiento
declarativo del procedural, Rumelhart (1981, 1984).

El aporte de Mabel Condemarin, radica en que, los esquemas deben ser vistos desde
diferentes aristas, segun las necesidades de los docentes y estudiantes, por ello, se denota la

siguiente apreciacion:

1. Los esquemas equivalen a libretos teatrales: Se constituye por un libreto o guion de
una obra teatral, la cual se desarrolla por diferentes actores y época, sin cambiar la
naturalidad del argumento o base de cada personaje.

Rumelhart pone como ejemplo la situacion de comprar. En esta actuacién hay, como
minimo, dos personas, un tipo de mercaderia y un medio de intercambio (moneda). El
vendedor tiene la mercaderia. Se realiza una interaccién o trato mediante el cual el

vendedor daré la mercaderia al comprador a cambio de una cantidad de dinero.

Las variables de nuestros esquemas tienen interrelaciones y valores tipicos que conocemos
de la misma forma que el libretista especifica ciertas caracteristicas de sus personajes

como: edad, sexo o vestimenta.

Por otra parte, hay numerosas situaciones en que un esquema no es similar a un libreto
teatral. En primer lugar, el esquema de “‘compra-venta” es mas abstracto que el imaginado
por cualquier libretista. En segundo lugar, un libreto generalmente se refiere a personas y

acciones y un esquema puede ser sobre sucesos y objetos de cualquier indole.

2. Los esquemas son como teorias: Para Rumelhart la funcion principal del esquema se
enfoca en la construccidn e interpretacion de un suceso o situacion es decir el proceso de
comprension.

Los esquemas cuentan con factores que deben ser establecidos para verificar si la
configuracion de esquemas explica los datos presentados, teniendo la opcion de
rechazarlo si fracasa, o buscar otra alternativa.

3. Los esquemas se asemejan a procedimientos: Rumelhart establece analogias entre el

esquema y los procedimientos o programas de computacion capaces de evaluar la calidad
de su propio ajuste partiendo de los datos disponibles. Es el procedimiento que tiene como

finalidad especificar si explica y a qué nivel lo hace.
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Estos sub esquemas a su vez consisten en una configuracion de constituyentes. El
esquema de 0jo, incluye sub esquemas de pestafias, parpados, iris, etc. Pero este proceso
de imbricacion no continta en forma indefinida dado que hay un conjunto de esquemas
primitivos, segun la denominacion de Norman y Rumelhart (1975), que no requieren de
sub esquemas constitutivos.

4. Los esquemas actian como analizadores: Un analizador (parser) es un recurso que
determina si una secuencia de simbolos constituye una oracion correcta, de acuerdo con
las reglas dadas por una gramaética; y si es asi, precisa la estructura constitutiva de una
oracion. Es decir, el analizador establece cuéles simbolos en la secuencia corresponden

a determinados constituyentes de la oracion.

En resumen, estas analogias ilustran las principales caracteristicas de los esquemas, en cuanto
a que los esquemas tienen variables, los libretos tienen roles, las teorias tienen pardmetros y
los procedimientos tienen argumentos. Los esquemas estan constituidos por sub esquemas

y los procedimientos por sub procedimientos.

Mabel Condemarin, se refiere a las aplicaciones de la teoria del esquema, en los siguientes

términos:

Aplicacion N° 1: Organizar el programa de lectura en torno a actividades significativas para
los alumnos. Si los maestros organizan las actividades de lectura en torno a actividades
relevantes para la vida de los alumnos, éstos tendran razones para leer comprensivamente y
poseerdan previamente un “andamiaje de ideas”, es decir, esquemas para fijar la nueva

informacidn que adquieran al leer.

Suministra al docente un marco de referencia, en el cual se indica ciertas funciones de nivel
normativo, instrumental, interactivo e informativo, entre otras, el cual, pertenece al lenguaje

oral y al escrito como lo son:

Normas, advertencias y reglamentos de actividades.

< Invitaciones o tarjetas de saludos que funcionan como medio interpersonal.

< Instrucciones de juego o cdmo armar alguna cosa, recetas de como hacer comida o
postres.

« Cuestionarios escritos que inspiren al proceso educativo

= ldeas propias o registradas por otra persona
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= Poesia a nivel literario

e Contenido de materias y asignaturas.

La primera, permite la representacion de hechos. La lectura y estudio de obra de teatros de
cine y telenovelas, mientras que la segunda se enfoca en las situaciones en el que el
estudiante disfruta leyendo chistes, articulos de humor, logrando que el estudiante desarrolle

el gusto y amor por la lectura, es decir, que la disfrute y demuestre interés por ella.

Aplicacion N° 2: Activar los esquemas previos. Un gran nimero de investigaciones confirma
que la comprension de la lectura esta influida por el conocimiento previo del contenido que
posee el lector y que su punto de vista influye, lo que es entendido y recordado. (Strickland,
1981; Jones, 1982). Una aplicacion légica es que antes de leer se deben activar los esquemas

relevantes para ese contenido.

La autora también propone un plan de pre-lectura para ser utilizado con estudiantes del nivel
primario, tanto en la lectura recreativa como en la lectura de contenidos especificos. El plan

involucra tres fases:

A. Asociaciones iniciales con el concepto: En esta fase el maestro dice: “Diganme lo que
se les viene a la mente cuando escuchan la palabra X”. Una vez que el grupo de
estudiantes (aproximadamente 10 alumnos) se expresa, el maestro apunta las respuestas
en el pizarron. Durante esta fase los estudiantes tienen la primera oportunidad de encontrar

asociaciones entre el concepto clave y su conocimiento previo.

B. Reflexiones acerca de las asociaciones iniciales: En esta fase el maestro interroga: “¢Por
qué pensaste que...?”. Esta fase ayuda al estudiante a analizar su respuesta y a tomar
conciencia de su red de asociaciones. A su vez, tienen la oportunidad de escuchar las

explicaciones de los otros, interactuar y ser conscientes de las distintas ideas.

C. Reformulacidén del conocimiento: En esta fase el maestro plantea: “Antes de empezar a
leer el texto y sobre la base de lo que acaban de discutir, ;tienen ustedes alguna nueva
idea acerca de...?”. Esta fase permite a los estudiantes verbalizar las nuevas asociaciones

que han elaborado o que han modificado a través de la discusion.

Esta aplicacion referida a activar los esquemas previos, tiene una importancia destacada en
la lectura de contenidos o asignaturas de estudio ya que los esquemas constituyen un

prerrequisito para la correcta interpretacion del contenido.

39



Aplicacion N° 3: Desarrollar el vocabulario. Sugiere que se debe dar gran énfasis a la
ensefianza del vocabulario, si se considera que las palabras constituyen “rétulos” para los
esquemas, entonces mientras mas palabras domine un nifio, mas preciso sera para seleccionar

los esquemas apropiados.

Existe abundante evidencia experimental para apoyar una alta correlacion entre el nivel de
vocabulario de un estudiante y su habilidad para la lectura. Recomienda distinguir entre el
conocimiento del significado de palabras especificas, deliberadamente ensefiadas en forma
aislada y la posesion de un vocabulario rico adquirido a partir de la corriente del lenguaje a
la que el nifio estd constantemente expuesto. Por ello, un vocabulario estatico y otro
dinamico, constituiria un pre-requisito para el éxito en todos los aspectos de la lectura,

incluyendo la decodificacion de las palabras.

Aplicacion N° 4: Tomar conciencia de las predicciones o hipotesis que se realizan mientras
se lee. Una vez que los estudiantes han activado sus esquemas pertinentes a los contenidos
del texto, han anticipado su contenido, han practicado los aspectos del vocabulario y de las
estructuras gramaticales, por esto, necesitan poseer estrategias flexibles para facilitar su

comprension durante el proceso de leer.

Una de estas estrategias la constituye la toma de conciencia de las predicciones que se
realizan al procesar el texto. Los conocimientos previos (esquemas) vinculados con un tema
nos ayudan a forjarnos expectativas en relacion con el mensaje del autor y nos permite
interpretarlo dentro de un marco de referencia apropiado. En la medida en que se predice el
contenido (esquema-contenido) y su forma (esquema-forma) no s6lo se comprende el

mensaje literal del autor, sino que se va mas alla de la informacién dada.

Aplicacion N° 5: Andlisis de las respuestas de los estudiantes. Ha hecho importantes aportes
en el nivel de la lectura oral para sensibilizar al maestro sobre la calidad de las respuestas
inesperadas que los estudiantes producen al leer. Desde el punto de vista del procesamiento
del texto, la teoria del esquema aporta un modelo de analisis para entender las dificultades

en la comprension cuando informan sobre sus lecturas, o se les interroga.

Desde este punto de vista se trata de determinar si un estudiante carece de los esquemas
esenciales, 0 no posee los esquemas adecuados o es incapaz de utilizarlos en la lectura. Indica
que hay evidencias experimentales de que alumnos con una misma habilidad para la lectura

no procesan necesariamente el texto de la misma manera.
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2.4.1. Importancia que la metacognicion tiene para la educacion

Hace relevancia en la planificacién o programa metacognitivo, son mecanismos esenciales
para lograr efecto en el aprendizaje, siendo posible por él conscientemente por el aprendizaje
para focalizar la atencion en los contenidos importantes, en el monitoreo de la comprensién,
en determinar propdsitos o metas, en lograrlas con éxito y en resolver las dificultades en la
comprensiéon™ (Condemarin, et al, 1995). Como el lector se habré dado cuenta, la expresion.
La metacognicion es la toma de conciencia de acuerdo a la actividad que se esté realizando

y el respeto del logro que se obtenga, asi como el desarrollo de nuevos conocimientos.

De aqui que "es absolutamente preciso hacer conscientes a los alumnos de los procesos que
emplean en la elaboracion de conocimientos, facilitindoles por todos los medios la reflexion
metacognitiva sobre las habilidades de conocimiento, los procesos cognitivos, el control y
la planificacion de la propia actuacion y la de los otros, la toma de decisiones y la
comprobacion de resultados”. (MEC, Ministerio de Educacion y Cultura), 1989:99

Educacion Secundaria, en Alvarez et al, (1996).

Podemos decir, que la metacognicion busca que el estudiante se mantenga alerta de si mismo,
como la persona que soluciona problemas y, estar contantemente monitoreandose y poder

controlar el procesamiento mental.

2.4.2. Procesos metacognitivos

Antonijevic, Chadwick y Rios (1999) asignan tres funciones al proceso de metacognicién:
La planificacion: la cual estd compuesta por tres niveles: el conocimiento del alumno sobre
la tarea, teniendo dominio del tema con el fin de relacionar la informacion nueva con la que
parece importante, luego el estudiante debe fijarse metas a corto plazo que se podra

desarrollar mediante el aprendizaje y detectando las estrategias que se utilizara para lograrlo.

La segunda funcion es la supervision: Consiste en la observacion o monitoreo sobre el
proceso de aprendizaje, mediante ésta, el estudiante puede regular su aprendizaje,
preguntando si esta utilizando los procesos Yy estrategias correctas para concluir el

mencionado proceso.

Por ultimo, esta la Gltima funcion que es la evaluacion: El cual estd conformado por los
logros del aprendizaje y la aplicacion de diversas estrategias, siendo el estudiante consciente

de cuanto aprendid y el tiempo que ha invertido junto con la controversia encontrada.
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2.5 COMPRENSION LECTORA

Las teorias que mejor explican la compresion lectora, sus procesos y sus niveles en los
ultimos afios se dan como consecuencia del desarrollo de la psicologia cognitiva y de la
psicolinguistica, los cambios conceptuales y metodoldgicos que transformaron en gran

medida, la practica educativa de los ultimos afios.
2.5.1 Lalectura

Los conceptos referidos a la lectura y comprension lectora han sufrido, al igual que muchos
otros conceptos que constituyen el saber humano, un proceso de continua reconceptualizacion

en los Gltimos afios.

Lamas (2006) sefiala que la lectura y su comprensién siguen siendo un problema por resolver
(p.91). Los trabajos sobre la lectura y comprension lectora de Alliende y Condemarin (1990),
Solé (2000) y Cassany (2009), quienes de diversas maneras subrayan la complejidad de esta
tematica y convergen en la necesidad de conceptualizar, explicar y resolver el problema y su

relacion con la practica educativa, en particular en lo relacionado con su ensefianza.
2.5.2 Lalecturay la comprension lectora en un enfoque empirista inductivo

Este enfoque se diferencia por un pensamiento sensorial y para precisar de forma objetiva
de desarrollar procesos mediante el método inductivo para lograr la validacion de la realidad

para descubrir, explicar y controlar conocimientos e ideas nuevas

En este enfoque, la lectura es entendida como un proceso de captar informacion que se
encuentra codificada en algun tipo de soporte como es un texto impreso, una infografia, etc.,
para ser procesada por el cerebro; es decir, que la lectura depende de que cierta informacién

vaya de los ojos al cerebro.

Se realiza mediante la compresion, la evidencia y el descubrimiento, explicacion y

percepcion de las ideas percibidas en el texto.
2.5.3 Lalecturay la comprension lectora en un enfoque racionalista deductivo.

Gimeno y Pérez (2008) suscriben dicha afirmacién basandose en que se apoya en la
consideracion unitaria y estatica de la realidad y en la conceptualizacion del conocimiento
cientifico como un proceso de descubrimiento de las relaciones causales que existen ya, y

configuran la realidad dada.
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Define que el origen del conocimiento parte de los pensamientos y la razon, de esta forma
se reconoce lo sensible en materia o insumo para el formar el conocimiento, siendo los datos
sensoriales recibidos por el individuo ubicados en tiempo y espacio y organizado por

categorias dependiendo del tipo de informacion que éste reciba.

En relacién con la lectura y su comprension, segun este enfoque, el texto seria la materia o
insumo sobre el cual el lector realiza un proceso deductivo a partir de hipotesis que elabora
a priori; la lectura seria entendida como un método o un medio. Como método, la lectura es

entendida como un acto Unico.

Finalmente, en este enfoque, la comprension lectora es entendida como el significado nuevo
que elaboramos en nuestra mente a partir de los signos del texto, producto de la construccion,

resultante de las operaciones del pensamiento racional lector.

2.5.4 Lalecturay la comprension lectora en un enfoque hermenéutico critico.

También se llama introspectivo vivencial fenomenoldgico, simbdlico e interpretativo,
rechazando la conceptuacion del conocimiento porque apoya la continuidad entre el ambito
natural y humano. De acuerdo con Giménez y Pérez (2008), en la sociedad y cultura las

acciones del ser humano necesitan de la interpretacion subjetiva y la relativa es provisional.

La lectura depende de la particularidad, ya que estd conformada por un lector, texto,
momento y contexto particular, siendo el lector y el texto los promotores del significado,
Rosenblatt (1994).

2.5.5 Niveles de la comprension lectora
Se tomé como referencia a Gloria Catala, quien define tres dimensiones:

A. Nivel Literal: Trata sobre la comprension y entendimiento de informacion o ideas que el
texto proporciona, siendo el primer paso para obtener un entendimiento inferencial,
evaluativo y critico, con el fin de obtener una lectura critica, el texto puede referirse a
personajes, tramas, plantas, lugares, entre otras, esta compresion se obtiene en todos los
temas encontrados y partiendo del entendimiento se pueden formular preguntas, las cuales
pueden ser directas y respondidas en un espacio en blanco, ofrecer una seleccion de

verdadero y falso o competicion para comprobar si el lector entendié y comprendio el texto.

B. Nivel inferencial: Consiste en la creacion de ideas y conocimientos que no estan

plasmados directamente en el texto, con el fin de obtener conclusiones partiendo de la idea
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central, se origina en la diferencia que hay entre la fantasia y realidad, tiene como fin exigirle
al lector que realice una idea partiendo del texto y los conocimientos que posee. Las
preguntas planteadas podrian ser: en qué se diferencia, cual es el parecido, cuéles son sus

conclusiones, entre otras.

C. Nivel Criterial: Se basa en preguntas que seran realizadas de acuerdo a las experiencias
del lector, consiste en comparar y realizar un parecido entre su vida y el texto leido, partiendo
sobre su punto de vista de las culturas, de los eventos relevantes en su vida, emociones,

caracteristicas, personales, entre otras.
2.5.5.1. Profundizacion de la compresion lectora inferencial

La compresion lectora es un desarrollo interactivo constante entre el lector, el sistema
cognitivo y un texto escrito por una persona que también posee un sistema cognitivo,
proporcionando a este texto pistas e instrucciones de cdmo puede ser interpretado por el

lector para que este pueda realizar ideas y conclusiones.

1. Las pistas paratextuales Consisten en relacionar y anticipar los conceptos mas
importantes del texto, el cual se puede percibir a través de los titulos, las notas de pie de

pagina, entre otros, con el fin de lograr una mejor comprension por parte del lector.

2. Las pistas textuales: Sirven de guia o instruccion con el fin de facilitar la interpretacion
del lector al momento de leer el texto. Los conectores tienen distintos fines como lo son
Ilevar un patron de las situaciones ocurridas e indicar la forma en que el escritor organiza
sus ideas, el marco tedrico que se plantea, cuadra dentro de una perspectiva cognitiva y

discursiva, se utiliza para lograr comprender.

a. Perspectiva discursiva: Define el lenguaje como sistemas ontoldgicos, sociales y
culturales en cual se origina el encuentro significativo entre dos sujetos social y
culturalmente junto con la experiencia externa. Concluyendo que cada ambito de la
vida, la educacion, religion, cultura, entre otras se logra expresar por medio de textos
gue son codificados para una mejor interpretacion por parte del lector, ya que busca

impartir nuevos conocimientos e ideas.

b. Perspectiva cognitiva: El enfoque cognitivo supone que los objetivos de una secuencia
de ensefianza se hallan definidos por los contenidos que se adquieran y por el nivel de
aprendizaje que se quiera lograr, estas habilidades se encuentran siempre relacionadas

directamente con un contenido especifico, se inicia cuando anticipamos
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a partir de los paratextos la clase de texto, el tema y para quién va dirigido, o solo

comprendemos después de leido un texto si no, mientras se va leyendo.

Consiste en preparar al estudiante por medio de conocimientos previos que pueden
originar u obstaculizar el aprendizaje, activar conocimientos previos y alentar la

integracion o transferencia de nueva informacion e ideas.
2.5.6. Inventario de estrategias Metacognitivas de Mokhtari & Reichard

Mokhtari y Reichard (2002) Crearon instrumentos con el fin de jerarquizar una escala con
un alto grado de validez psicométrica, que permitiera determinar el conocimiento
metacognitivo, por medio de tacticas para comprender textos por estudiantes angloparlantes

norteamericanos de primaria y bachillerato.

a. Estrategias Globales se refiere a la compresion completa del texto, el proposito de la

lectura y la relacion que ésta tiene, con los conocimientos ya adquiridos diariamente.

b. Estrategias de Resolucion de Problemas realizadas para estudiar el texto resolviendo

los conflictos e interrogantes que se presenten en el parrafo que el lector visualiza.

c. Estrategias de Apoyo o Soporte permite utilizar como referencia otros textos por

ejemplo, la toma de nota o diccionarios.

Desarrollo y validacion de la escala MARSI: Una revision de la literatura reciente sobre
metacognicion y comprension de lectura (Alexander y Jetton, 2000; Baker & Brown, 1984;
Garner, 1987; Paris & Winograd, 1990; Pressley, 2000; Pressley y Afferbach, 1995), para

conocer los instrumentos existentes sobre estrategias de lectura, su formato y contenidos.

Los items utilizados en el MARSI en los sucesivos ciclos de su desarrollo tratados son, campo
de testificacion, validacion y revision, siguiendo los procedimientos estandar de evaluacion
para el desarrollo de medidas validas, confiables y sensibles. Luego de la revision de la
literatura sobre la comprension textual, fueron examinadas cuatro publicaciones sobre
instrumentos de estrategias de lectura, para obtener ideas sobre el formato general y sobre
los contenidos. También se trabajaron diferentes métodos de lectura en libros de textos para
encontrar ideas que pudieran ser utilizadas en las preguntas acerca de las estrategias globales

de lectura.
2.5.7. Evaluacion de la comprension inferencial

Es una forma de evaluacion poco usual en el sistema educativo o de alguna manera no muy
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difundido, por lo que, se daran a conocer quée tipo de ESTRATEGIAS inferenciales nos
interesa trabajar. Utilizaremos para la evaluacion preguntas inferenciales y consignas de
respuesta abierta. Nos interesan 0 no, hay énfasis las preguntas inferenciales porque, a
diferencia de las preguntas literales requieren de la elaboracion personal de parte del

estudiante.

Estrategias Enunciativas: permiten reponer la informacion en relacion con el contexto
situacional y las intenciones comunicativas de los interlocutores. Ejemplos de preguntas

inferenciales: ;Quién escribe?, ¢a quién?, ;por quée?, ;para qué?, ;donde? y ;cuando?.

Estrategias Superestructurales: permiten reponer los esquemas organizativos de la
informacion. Ejemplo de consigna de respuesta abierta para inferencia superestructural:
Marque en el texto el encabezamiento, el cuerpo y la despedida. Asimismo redacte en una

cara de una hoja el argumento y la conclusién de la lectura.

Estrategias Macroestructurales: Permiten seleccionar, jerarquizar y resumir las ideas,
globalizarlas. Ejemplo de pregunta macroestructural: Resuma el siguiente texto en tres

lineas.

Estrategias Léxicas: Permiten al lector comprender el significado de una palabra o
expresion utilizada en el texto a partir del contexto verbal, es decir de la informacion presente
en el propio texto. Ejemplos: ¢;Qué significa tal expresion?, ;Como definirias este término

de acuerdo con el texto?.

Estrategias Causales: Este tipo de estrategias permite verificar la capacidad del lector para
identificar o inferir las relaciones de causa o efecto entre dos eventos. Puede corresponder,
tanto a una relacion fisica regida por las leyes de la naturaleza, como a una relacion
conceptual. Se trata de relaciones no explicitadas en el texto. Ejemplos: ¢Como ocurrié?,

¢Por qué?.

Estrategias Comparativas, permiten responder relaciones de analogia y contraste. La
primera forma requiere que se descubran elementos similares en los objetos, hechos, sucesos,
eventos, personas, etc. La segunda, en cambio, exige poner el énfasis en los aspectos

diferenciadores. Ejemplo: ¢Qué diferencia existe entre los elementos presentados?.

Estrategias Evaluativas: estas permiten elaborar juicios personales acerca de personajes,

0 hechos del texto. Ejemplo: ;Qué opinion tienes acerca de los hechos narrados o
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comentados?.

Estrategias de elaboracion: permiten de alguna manera, hipotetizar en relacién con el

futuro. Ejemplo: ;Qué hubiera pasado si lo que dice el texto no hubiera ocurrido?.
2.5.8. LA METACOMPRENSION LECTORA

Ciertamente, los procesos metacognitivos facilitan la comprension y permiten al lector
ajustarse al texto y a la situacion (Giasson, 1990; 1999). Diriamos, hablando del proceso de
lectura, que el primer componente de la metacognicién comprende los conocimientos que el
sujeto lector posee sobre sus procesos cognitivos en la actividad de la lectura. Cuando el
lector pone en marcha estos procesos metacognitivos, expresa reflexiones que demuestran
que esta comprometido en un proceso de investigacién, de comprension y de autoevaluacion,
tal es la afirmacion de Giasson (1990). Esto introduce el segundo componente, la regulacion
de los procesos involucrados en la actividad de la lectura. En el &mbito de la metacognicion
en lectura, los autores reconocen este tipo de metaconocimiento bajo el nombre de
metacomprension. Segun Giasson, los componentes de la metacomprensién son: el

conocimiento de los procesos y la gestion de los procesos cognitivos. Tiene tres fases.

A) Habilidades de planificacion: Antes: preparacion para la lectura: ideas previas,
motivacion (objetivos lectores) y decidir que técnicas (herramientas) comprensivas se
utilizardn. En esta parte se debe poner a prueba todo lo que conoces a través de la
asociacion que establezca con lo que vas a leer, predecir y anticipar, establecer objetivos

y estrategias para lograr una buena comprension.

B) Habilidades de supervision: Durante: aplicacion afectiva de las técnicas mientras lee.
Darse cuenta si se produce comprensién o no. En esta parte se establece los propositos
de la lectura, se examina los aspectos mas importantes y en los que se tiene dificil

comprension

C) Habilidades de evaluacion: Después: detectar, una vez terminada la lectura, todo
aquello que ha sido atil para comprenderla. Valles (1998). Se evalla los objetivos y

resultados logrados.
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2.6. BASE CONCEPTUAL
2.6.1. Estrategias metacognitivas

Segun  Williams, M. y Burden, R. L. (1997) todas estrategias metacognitivas sin duda
constituyen un conglomerado de estrategias referentes al aprendizaje (los otros tres grupos
son las estrategias comunicativas, las cognitivas y las socioafectivas). Consisten en los
multiples recursos de que se sirve el aprendiente para planificar, controlar y evaluar el
desarrollo de su aprendizaje. Estas estrategias permiten al aprendiente observar su propio

proceso, son externas al mismo y comunes a todo tipo de aprendizaje.
2.6.2. Comprension lectora en el nivel inferencial

La comprension inferencial “se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en el texto, cuando el lector lee el texto y piensa sobre él, se da
cuenta de relaciones o contenidos implicitos, es la verdadera esencia de la comprensién

lectora, ya que es una interaccién constante entre el lector y el texto”. Pinzas (1997, p. 52).

La comprension inferencial “se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en el texto, cuando el lector lee el texto y piensa sobre él, se da
cuenta de relaciones o contenidos implicitos, es la verdadera esencia de la comprension

lectora, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto”. Pinzas (1997, p. 52)
Implica el desarrollo de las siguientes habilidades:

« Inferir efectos de determinadas causas,

= Entrever la causa de determinados efectos,

= Inferir el significado de palabras desconocidas,
« Predecir resultados,

= Inferir secuencias logicas,

< Interpretar con correccion el lenguaje figurativo,

- Recomponer un texto variando algun hecho, personaje, situacién, otros.
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CAPITULO Il

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Y LA PROPUESTA
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3.1. Andlisis y discusion de los resultados

Tabla 1: Predecir resultados

F %
Si 12 40,0
No 18 60,0
Total 30 100,0

Gréfico 1 Predecir resultados

60,0% 1
40,0%
50,0% -

40,0% Si

30,0% - No

20,0% -

10,0%

0,0% .
1 Predecir resultados

Interpretacion

Los resultados encontrados en la interrogante numero 1, se puede apreciar que la gran
mayoria de los estudiantes manifiestan que no predicen los resultados segun la lectura
y son representados por el 60%, en cambio, existen otros estudiantes que manifiestan
que si predicen los resultados dentro de la comprensién lectora y estan representados
por el 40%.
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Tabla 2 Inferir el significado de palabras desconocidas

F %
Si 6 20,0
No 24 80,0
Total 30 100,0

Gréfico 2 Inferir el significado de palabras desconocidas

80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

80,0%

4 20,0%

Inferir el significado de palabras desconocidas

Si

m No

Interpretacion

El anélisis de la segunda pregunta se puede apreciar que los resultados analizados a la
pregunta inferir el significado de palabras desconocidas, la mayoria de los estudiantes
no sabe dar razon de palabras que no conocen, es decir, que les falta el desarrollo del
léxico por falta de lectura y son representados por el 80%, en cambio, existe un grupo

reducido del 20% de los estudiantes que si saben el significado de ciertas palabras

desconocidas los cuales demuestran que tienen un vocabulario desarrollado.
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Tabla 3 Inferir efectos de determinadas causas

F %
Si 10 33,3
No 20 66,7
Total 30 100,0
N -AF N LAaF : £ + Al At : ~l
SiAdliCO S 1THET T TITULLUS Ut Uciel iiiriadas tcdusads
70,0%
60,0%
o 0,
50,0% = Si
40,0% = No
30,0% 1
20,0%
10,0%
0,0% T
3 Inferir efectos de determinadas causas

Interpretacion

Cuando se les plantea la interrogante de si saben inferir efectos en determinadas causas,
se puede apreciar que la mayoria de los estudiantes manifiesta que no saben inferir,
representados por el 66.7%, en cambio, si existen estudiantes que ante el planteamiento
de esta interrogante si tienen nocion sobre inferir efectos en la lectura y, son

representados por el 33%.

52



Tabla 4 ldentifica la causa de determinados efectos

F %
Si 9 30,0
No 21 70,0
Total 30 100,0

Grafico 4 Identifica la causa de determinados efectos

70,0%
70,0%

60,0%
50,0% |
40,0% | No
30,0% |
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10,0% |

0,0% |
Identifica ctos

Interpretacion

Cuando se les interroga si identifican las causas de determinados efectos los resultados
encontrados se logran analizar que el 70% no sabe identificar causas determinadas y esto
hace que su comprension lectora sea méas limitada. En cambio, el 30% manifiesta que si
saben identificar las causas y sobre todo, determinar distintos efectos. Este grupo de

estudiantes tienen una concepcion mas amplia en cuanto a la lectura.
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Tabla 5 Infiere secuencias logicas

F %
Si 11 36,7
No 19 63,3
Total 30 100,0

Gréfico 5 Infiere secuencias logicas

70,0%

60,0%
36,7%
50,0% = Si
40,0% A = No
30,0%
20,0%

10,0% -
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5 Infiere secuelas légicas

Interpretacion

Cuando se les pregunta sobre infiere secuencias légicas los resultados encontrados
manifiestan que un grupo reducido si sabe unir secuencias l6gicas dentro de la lectura 'y
son representados por el 36.7% estos resultados manifiestan que muchos de los

estudiantes no saben unir ideas y sobre todo analizar la l6gica de la lectura.
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Tabla 6 Interpreta con correccion el lenguaje figurativo

F %
Si 12 40,0
No 18 60,0
Total 30 100,0

Grafico 6 Intprprpm con.correccion el Ipnguajp figurari\/n
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6 Interpreta con correccidn el lenguaje
figurativo,

Interpretacion

En la interrogante de interpretar el lenguaje figurativo con correccion, se puede apreciar,
que la mayoria de los estudiantes manifiestan que no saben usar un lenguaje figurativo
y son representados por el 60%, en cambio, existe otro grupo de estudiantes que si sabe
interpretar de forma adecuada el lenguaje figurativo dentro de la lectura y son

representados minimamente con el 40%.
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Tabla 7 Recomponer un texto variando algan hecho, personaje y situacion

F %
Si 13 43,3
No 17 56,7
Total 30 100,0

Grafico 7 Recomponer un texto variando algin hecho, personaje y situacion
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T
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Interpretacion

Cuando se les plantea el recomponer un texto variando algun hecho, personaje y
situacion, la mayoria de los estudiantes no sabe hacerlo, esto quiere decir, que no tienen
imaginacion para generar nuevos personajes o situaciones dentro de la lectura y son
representados por el 56.7%. Al final, esta un grupo reducido que manifiesta que si sabe
analizar y sobre todo insertar personajes creando diversas situaciones para el desarrollo

de la lectura de una forma positiva con el 43.3%.
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Tabla 8 Comprension lectora en el nivel inferencial

f %
Alto 3 10,0
Regular 12 40,0
Deficiente | 15 50,0
Total 30 100,0

Gréfico 8 Comprension lectora en el nivel inferencial

50,0%
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10,0%
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Comprensidn lectora en el nivel inferencial

Interpretacion

A los estudiantes cuando se les plantea si la comprension lectora ha sido desarrollada
de una forma adecuada, se puede apreciar, que los resultados en el anélisis de la variable
comprension lectora en el nivel inferencial, los resultados encontrados manifiestan que
los estudiantes estan a un nivel deficiente representados por el 50%, asimismo, tiene una
proyeccion regular representadas por el 40% vy al final un reducido grupo manifiesta que
tienen un alto nivel en cuanto a la lectura inferencial representados minimamente con el
10%.
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Tabla 9 Conciencia metacognitiva

f %
Alto 8 26,7
Regular 15 50,0
Deficiente | 7 23,3
Total 30 100,0

50,0%
45,0% -
40,0% -
35,0% J 23.3% H Alto
30,0%

25,0% -
20,0% -
15,0%
10,0%
5,0% 1
0,0% .

M Regular

m Deficiente

Conciencia metacognitiva

Interpretacion

De la conciencia metacognitiva en esta dimensién, se puede apreciar, que los resultados
encontrados tienen una proyeccion regular con el 50% asimismo, manifiestan un nivel
alto representado por el 26.7% y un nivel deficiente representado minimamente por el

23.3% los resultados encontrados segun el analisis se puede apreciar, que no han

desarrollado bien una conciencia metacognitiva.
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Tablal0 Monitoreo

f %
Alto 10 333
Regular 9 30,0
Deficiente | 11 36,7
Total 30 100,0

Gréfico 10 Monitoreo
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Monitoreo

Interpretacion

En el analisis del monitoreo, los resultados encontrados dan a conocer que la mayoria
de los estudiantes manifiestan una tendencia deficiente representados por el 36.7%,
mientras, que otros estudiantes manifiestan un nivel alto en cuanto al monitoreo
representados por el 33.3% vy al final una tendencia regular representados sélo con el
30%.
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Tabla 11 Estrategias metacognitivas

f %
Alto 7 23,3
Regular 14 46,7
Deficiente | 9 30,0
Total 30 100,0

Grafico 11 Estrategias metacognitivas
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Interpretacion

En las estrategias metacognitivas en su analisis final se puede apreciar que los resultados
dan a conocer gue los estudiantes proyectan un nivel regular representados por el 46.7%
en cambio, existe otro grupo de estudiantes que manifiestan una tendencia deficiente
representadas por el 30% vy al final estan con un indice alto representados minimamente
por el 23.3%.
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Tabla 12 Comprobacion de hipgtesis

Valor | Error tip. T Sig.
asint.® | aproximada® | aproximada

Intervalo por intervalo

0,698 0,524 6,584
R de Pearson

N de casos validos 30

Los resultados hallados dan a conocer que existe una relacién entre estrategias
metacognitivas y la comprension lectora en el nivel inferencial, los valores
encontrados segun el estadigrafo de Pearson muestran una relacion moderada con un
valor de r=0.698. En cuanto a la relacion por significancias, los resultados encontrados
muestran que si existe relacion entre las estrategias metacognitivas basadas en la teoria
de la motivacion de Abraham Maslow y la teoria de los esquemas de Mabel
Condemarin, entonces, se mejorara la comprension lectora en el nivel inferencial, en
estudiantes de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria N° 70476, del distrito
de Nufioa, provincia de Melgar, Puno, 2016; ya que el valor hallado de su significancia
es de p=0.024 y se cumple la sentencia de significancia p=0.05 la significancia hallada

es de p=0.024 es menor al limite y se acepta la relacion de las variables.

Valor Significado
-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0,9a-0,99 Correlacion negativa muy alta
-0,7a-0,89 Correlacion negativa alta
-0,4a-0,69 Correlacion negativa moderada
-0,2a-0,39 Correlacion negativa baja
-0,01a-0,19 |Correlacién negativa muy baja

0 Correlacion nula
0,01a0,19 Correlacion positiva muy baja
0,2a0,39 Correlacion positiva baja

0,4a0,69 Correlacion positiva moderada
0,7a0,89 Correlacion positiva alta
0,9a0,99 Correlacion positiva muy alta

1 Correlacion positiva grande y perfecta
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3.2. Modelo Tedrico de la propuesta

\ X Teoria de la Motivacion: Abraham

< Maslow

Teoria de los esquemas:

Mabel Condemarin

|

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

&)de

Establec'ﬁento

Y

O OS Y

ivos q l l
lado y el
sindptico

Textos

MEJORARA LA COMPRENSION LECTORA EN EL NIVEL
INFERENCIAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO
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3.3 PROPUESTA DE SOLUCION
3.3.1. Denominacion de la propuesta

Disefiar Estrategias metacognitivas basada en la teoria de motivacion de Abraham Maslow
y la teoria de los esquemas de Mabel Condemarin para el fortalecimiento del nivel inferencial
en la comprension lectora.

3.3.2. Presentacion

El disefio de “Estrategias metacognitivas para mejorar la comprensién lectora en el nivel
inferencial basada en la teoria de motivacion de Abraham Maslow y la teoria de los esquemas
de Mabel Condemarin en estudiantes de sexto grado de la I.E. N° 70476, del distrito de
Nufioa, provincia de Melgar - Puno”, es una propuesta de la investigadora, la misma que
permitira que los problemas que presentan los estudiantes del sexto grado de primaria,
respecto al nivel inferencial, sean superados, lo que ayudard a corregir oportunamente
deficiencias en los educandos y coadyuvard a la superacion constante de los docentes y
directivos en busqueda de mejores resultados eficaces en cuanto a la mejora de la calidad de
la comprension lectora, en la I.LE.P N° 70476, del distrito de Nufioa, provincia de Melgar -
Puno; también, se podra desarrollar el desempefio del docente, en forma de seguimiento,
monitoreo, evaluacion en las diferentes sesiones de aprendizaje, de las respectivas estrategias,
que en esta oportunidad la investigadora ha propuesto siete estrategias, las cuales
desarrollaremos a continuacion.

En este sentido, la presente propuesta busca incrementar los buenos resultados académicos
de los estudiantes de sexto grado, por medio de estrategias que le permitan adquirir
habilidades competencias en el nivel inferencial de la comprension lectora.

3.3.3. Justificacion de la propuesta

Los docentes siempre deben estar atentos a la innovacion de estrategias, recursos y otros
medios didacticos que permitan la adquisicion de habilidades y competencias para alcanzar
un aprendizaje significativo. Por lo cual, la presente propuesta tiene relevancia porque por
medio de las estrategias metacognitivas planteadas se pretende fortalecer el nivel inferencial
de comprension lectora en los estudiantes de Sexto Grado de la Institucién Educativa
Primaria N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno, 2016.
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3.3.4. Objetivos de la propuesta

3.3.4.1. Objetivo general

- Disefar Estrategias metacognitivas basadas en la teoria de motivacion de Abraham

Maslow vy la teoria de los esquemas de Mabel Condemarin para fortalecer el nivel

inferencial de comprensidn lectora en estudiantes de Sexto Grado de la Institucion

Educativa Primaria N° 70476, distrito de Nufioa, Provincia de Melgar, Puno, 2016.

3.3.4.2. Objetivos especificos

« Disenfar estrategias metacognitivas para fortalecer las habilidades de parafraseo en

el estudiante basada en la teoria de motivacion de Abraham Maslow y la teoria de

los esquemas de Mabel Condemarin.

< Potenciar el nivel inferencial de la comprension lectora en los estudiantes, basada

en la teoria de motivacion de Abraham Maslow y la teoria de los esquemas de

Mabel Condemarin.

« Promover la lectura reflexiva basada en la teoria de motivaciéon de Abraham

Maslow y la teoria de los esquemas de Mabel Condemarin.

3.3.5. Actividades inherentes a la propuesta

Estrategia

Objetivo

Responsable

Establecimiento de

Establecer el proposito al empezar a leer un texto,

Textuales

textos acordes a su edad.

propdsitos y objetivos | para que de esa manera el estudiante conforme va| EIl docente
leyendo vaya logrando los objetivos trazados y
encontrar el propdsito.
El sumillado y el Organizar la informacidn para elaborar un resumen
cuadro sindptico mediante el parafraseo y la inferencia. El docente
El parafraseo Resumir los textos en sus propias palabras,
individual conforme lo ha entendido acorde a su vocabulario e El docente
inferencia de lo leido, emitiendo juicios e ideas.
Significado de la Potenciar el nivel de coherencia e inferencia en el
ironia y doble sentido | discurso del estudiante. El docente
Textos narrativos Fortalecer la inferencia y la lectura reflexiva en
El docente
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Estrategia Objetivo Responsable

Generar preguntas: realizar una pregunta a un
Auto preguntas estudiante y cuando diga la respuesta en voz alta,
preguntar a los estudiantes ¢qué se le pregunté?, | El estudiante
¢cual fue la pregunta realizada?, para promover
un propdsito y una lectura activa del texto.

Uso de conocimientos | Para activar los esquemas cognitivos €s
previos (activacioén) | importante activar los conocimientos previos del
estudiante para mejorar la comprensién| El estudiante
ayudando al lector a inferir y generar
predicciones.

3.3.6. Planificacion detallada de las actividades

1. Establecimiento de propdsitos y objetivos (EPO): Establecer un proposito promueve
la lectura activa y estratégica. Establecer el propdsito es una actividad fundamental
porque determina tanto la forma en que el lector se dirigira al texto como la forma de
regular y evaluar todo el proceso. Segun la investigadora, son cuatro los propésitos para
la comprension de textos en el ambiente académico:

a) Leer comprendiendo para aprender.

b) Leer para actuar (seguir instrucciones, realizar procedimientos),
c) Leer para demostrar que se ha comprendido un contenido; y

d) Leer para encontrar informacion especifica o general;

2. El sumilladoy el cuadro sindptico (S y CS) mediante esta actividad se quiere lograr que
el estudiante, pueda ordenar y clasificar la informacion suministrada y adquirida por el
docente, empleando la técnica de resumen mediante el parafraseo e inferencia.

3. El parafraseo Individual (P1) Se pretende que el estudiante interprete mensajes, en sus
propias palabras, como lo ha entendido, empleando la inferencia y emitiendo juicio
valorativo de lo que ha leido.

4. Significado de la ironiay doble sentido (1 y DS), Se desea fortalecer el nivel inferencial
y de coherencia, por medio de la valoracion de las ideas de los demas, presentando
argumentos claros y convincentes.

5. Textos Narrativos Textuales (TNT), por medio de esta estrategia, se pretende fortalecer
en el estudiante el nivel inferencial de la comprension lectora y la lectura reflexiva. A
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través de narraciones de tradiciones y costumbres de su entorno, leyendas, cuentos,
fabulas, describiendo personajes y escenarios.

6. Auto preguntas (AP) Generar preguntas para ser respondidas promueve la comprensién
activa proporcionando entre el texto y el lector. Es muy importante que los estudiantes se
formulen auto preguntas sobre el texto y respondan en el durante y al final de la lectura.
Esta estrategia lleva a los estudiantes a activar el conocimiento previo.

Puede ser util hacer las auto preguntas a partir de las predicciones. Es importante
establecer una relacion entre las preguntas que se generan con el objetivo o propésito de
la lectura. Si el objetivo es una comprension global del texto, las preguntas no deben estar
dirigidas a detalles. Obviamente, una vez que se ha logrado el objetivo principal, se puede
plantear otros.

El uso y formulacion de auto preguntas, puede servir como estrategia cognitiva para
supervisar de un modo activo la comprension, a comprometerse en una accion estratégica
y, a autorregular la propia comprension y aprendizaje.

7. Uso de conocimientos previos (UCP) Como lo decia Mabel Condemarin, el uso de
conocimientos previos para activar los esquemas cognitivos de los estudiantes y encontrar
el significado a los textos, contribuye a la comprension e inferencia, generando
predicciones. Diaz y Hernandez (1999).

Cuando no se posee conocimiento previo, es importante darse cuenta de que no se esta
comprendiendo, que hay una ruptura en el proceso de comprension y que es necesario
tomar acciones de tipo remedial.
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3.3.7. Cronograma de acciones

Septiembre | Octubre | Noviembre | Diciembre

Establecimiento de propositos 'y
ahietivas (FPO)

El sumillado y cuadro sinoptico
(SVCS)

El narafrasen Individual (P1)

Significado de laironia y doble sentido
(1IvDS)

Textns narrativaos Textiiales (TNT)

Alto nreaiintas (AP)
| Llsn de conacimientas nrevios (LICP)

3.3.8. Presupuesto que involucra la propuesta

El siguiente presupuesto estd enfocado a los materiales y herramientas a implementar en la
ejecucion de la propuesta. Es de suma importancia resaltar que los equipos a utilizar ya se
encuentran apostados en la institucion, por lo tanto, se implementara en los mismos.

Presupuesto
Materiales y herramientas Costos
Papel 10.00
Lapiceros 5.00
Tipeos 40.00
Impresiones 25.00
Total 80.00

3.3.9. Evaluacion de la propuesta

La presente propuesta se evaluara a través de las ejecuciones de las estrategias y de esa
manera, se ird realizando una medicion objetiva del desarrollo de cada uno de los
procedimientos a realizarse, para asi conocer el grado de avance porcentual, al grado de
aprendizaje de cada uno de los estudiantes.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CONCLUSIONES

Las estrategias metacognitivas estan enfocadas a mejorar la comprension
lectora basadas en el nivel inferencial, los cuales estan basados en talleres
aplicativos en estudiantes de Sexto Grado de la Institucién Educativa Primaria
N° 70476, distrito Nufioa, provincia de Melgar, Puno 2016.

El nivel inferencial en comprension lectora en estudiantes de Sexto Grado de
la Institucion Educativa Primaria N° 70476, distrito de Nufioa, provincia de
Melgar, Puno 2016, es de proyeccion deficiente representado con el 50%, es

decir, que se tiene que trabajar mas en analisis en la lectura de textos.

En el andlisis de las estrategias metacognitivas se logra apreciar que los
resultados muestran un nivel regular representado con el 46.7% en estudiantes
de Sexto Grado de la Institucion Educativa Primaria N° 70476, distrito de

Nufoa, provincia de Melgar, Puno 2016.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

RECOMENDACIONES

Buscar que los estudiantes jueguen un rol central y activo en el proceso de
aprendizaje para desarrollar distintas habilidades cognitivas que le ayuden a
organizar e interpretar la informacion que analiza incrementando sus

conocimientos y llegando a una comprension eficaz.

Disefiar y aplicar estrategias metacognitivas para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes con el fin de optimizar el aprendizaje y hacerlos
seres autdbnomos, conscientes, estratégicos con la habilidad lectora suficiente

para trabajar distintos tipos de textos y documentos.

Aplicar la propuesta disefiada sobre la base de este estudio, de manera que se
compruebe la eficacia de la aplicacion de estrategias cognitivas en la
comprensiéon lectora en muestras de mayor cantidad de estudiantes y

considerando diferentes niveles socioecondémicos.
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ANEXO 01

ENCUESTA: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE METACOGNITIVAS

Instrucciones para responder a la encuesta.

Esta encuesta ha sido diseflada para identificar las estrategias de aprendizaje
metacognitivas que emplea y las competencias discursivas — textuales. Te tomara
alrededor de 10 minutos.

No hay respuestas correctas o erréneas. Sera til en la medida que seas sincero (a) en
tus respuestas.

Por favor, contesta todos los items. Para responder, basta con marcar con una sola “X"
(equis) la respuesta que mejor se ajuste a su realidad personal. Si te equivocas, tacha la
respuesta y vuelve a marcar con una "X" en la que desees, considerando la siguiente
escala (clave o leyenda):

ESCALA (clave o leyenda)
Nunca A veces Regularmente Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5

NO

items 112 |3|4]| 5

Planifico mis actividades de aprendizaje.

Planteo como se organizard la informacion.

Puedo elaborar un organizador de la informacion previo a la realizacion de
una actividad o de aprendizaje.

Decido atender' los detalles especificos que me permiten retener el objetivo
de la tarea

Oriento mi atencién hacia lo que requiero para realizar la tarea asignada.

Ubico la informacion que requiero.

Planifico mis acciones en la actividad de aprendizaje.

Realizo lo que corresponda hacer de acuerdo a lo planificado

Evalué eficacia del proceso de aprendizaje permanente

Reconozco como se da efectivamente los procesos de aprendizaje en mi

Empleo las palabras pertinentes cuando redacto un texto

Conozco el nivel del lenguaje que uso en mis textos escolares

Los textos que redacto siguen una estructura légica de ideas.

14

Se evidencia la coherencia entre la informacion de los parrafos y el tema
que orienta la redaccién del texto que elaboro

15

Empleo pronombres o sindnimas cuando corresponde.

16

Aclaro la informacién cuando peligra la comprensién del texto que escribo

17

Evito el empleo de palabras o informacién redundante.

18

En mi redaccién procuro emplear marcadores textuales como los signos de
puntuacion

19

Cada parrafo o parte del texto escrito evidencia unidad

20

Al redactar, empleo las normas ortograficas

21| Empleo un estilo que sea facil de redactar
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ANEXO 02

LISTA DE COTEJO PARA LA COMPRENSION LECTORA EN EL NIVEL

INFERENCIAL
N° DE ORDEN:. ....ccocceviiiiiies o e, FECHA: ...,
1 Predecir resultados
a)Si() byNo ( )
2 Inferir el significado de palabras desconocidas
a) Si () byNo ()
3 Inferir efectos de determinadas causas,
a) Si () by No ()
4 ldentifica la causa de determinados efectos
a) Si () by No ()
5 Infiere secuelas logicas
a) Si () by No ()
6 Interpreta con correccion el lenguaje figurativo,
a) Si () b)yNo ()
7 Recomponer un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.
a) Si ( ) b) No ( )
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ANEXO 03

Aplic. ion de Text de C ion lectora: Nivel infer 2al: Reali i3 lectura del texto
sag.uenmeccnsadera\dolas ol Prop poriad e,
Texto N* 1: EL CERDITO
L3 sefora estaba siempre vesticda de negro y sonrente =1 reumatsmo ded dormitorso a Ia

sala. Otras habitaciones no habia: perc si una venitana que daba a un pequeno iardin pardu=co.
MirS el reloj que le colgaba del pecho y penso gue fTaltaba mas d= una hora para que | jlos
nifios. No eran suyos. A veces dos. 3@ veces res gue Begaban desde las casas en ruinas, mas alla
de Ia pliacita, avravesando = puents de madera sobre I3 =anja seca ahora. enfurecida de agua en
los temporales de nmviemo.
Aungu= jlos ninos empezaran a ir 3 la escusia, siempre lograban escapar de sus casas o de sus
aulas a la hors de pereza v caima de Ia siesta. Todos., los dos o tres: sucios., hambrentos v
fisicamente muy distintos. Pero Ia anciana siempre lograba reconocsr en elos Sigim rasgo d=i nieto
perdido: a wveces 3 Juan le correspondian los cios o Ia franque=a de oios v sonrisa: otras, =ia los
descubria en Emilic o Guido. Pero no trascurria ninguna tarde sin haber reproducido algf-—: gesto,
algdn ademan de nieto.
Paso sin prisa @ la coona para preparar los res tazones de cafe con leche y los pangues gus
envolvian =1 dulce de membrilio.
Aqguelia tarde los chicos no hicieron sonar la campanidia d= I3 wverja sino gue golpearon con los
nudilios el cristal de I3 puerna de entrada. Ia anciana demord en oirios pero los goipes continuaron
insistentss y sin aumentar su fuer=a_ Por fin. porgque habia pasado a la sala para acomodar la mesa.
Ia anciana percibic =1 ruido y diviso Ias tres sdustas gus habian trepado los escalon=s.
Seﬂtados alrededor de Ia mesa, con los carrillos hinchados por Ia dulzura de la golosna, los ninos
ieron las habituales tonterias. s= acusaron =ntre ellos de Facasos y traciones. La anciana no
los comprendia perc los miraba comer con una sonrmsa Inmovil. Para agusliia tarde. despues c=
observar mucho para no equivocarse, decidio gue Emilio le estaba recordando =l nieto mucho mas
que jlos otros dos. Sobre todo con el movimeaento de Ias manos.
Mientras lavaba Ia lo=za en lacoc(naoyoelcorodensas las 3 pagadasvoeesdelsecreteoyluego
el silencio. Aigunc camino furtivo y 83 no pudo cir el ruido sordo d=i hierro =n la cabez=a. Ya no oyo
nada mas. bamboled el cuerpo y luego quedd guieta en =1 suelo de su cooma.
Revoivieron =n todos los musbles del dormitorio. buscaron debajo del colchon. Se reparteron
billetes y monedas y Juan = propuso & Emilio:
-Da f= otro golpe. Por si Ias dudas.
Camnaron despacio bajo =1 sol y al llegar 3l tablon de 1a =anja cada uno regreso separado. al barmo
miserablse. Cada uno a su choza v Guido. cuando sstuvo =n la suya. vacia como siempre en Ia tarde .
levantd ropas. chatarra y desperdicios del cajon gue tenia junio 3 catre y extrajo Ia aicanci= blanca
v manchada para guardar su dnero: una alcancia de yeso en forma de c=rdto con una ranura en =4
lomo.

Responde las preguntas tomando como referenca el texto anternor y ias omentaciones gque te branda
Ia docente-

1. L3 tarce que s Narra en =1 cuento. cen cual de au Juan
ios Nifos reconNoco 13 anciana los g=Sstos O SU o Emino
nieto perdico? c. Samuet
a2 En Samusi a. Guo
b. En Juan 4 La mas pr por 1a que uno de
<. En Emaio jos ninos golped a a anciana Tus su
o. En Guico intencion oe___
2. Segun o1 texto. szque significa Ia palabra N robaris 1003s SUsS peErenancias.
snfureciaa? o. acabar con a3 N de
a ena de 3agua gue comme con Tusr=s. c. Spoderarse de i1a alcancla qu= 121'“3.
o Repieia de 3gua gue s sucla y d. u-ejaf e ﬂnglr gue eran Sus nielos.
pestiente. de su cor e oca.
c. Pobiaca de gente o= mal wivir gus busca | S. LPotquOh ¥ v nt alos
cobljo. ninos7?
d. Profunda y O w1 3aspecto sucio Yy = Porgue corela ver en =Sllos 3 su nisto
miseradie peraico.
3. Do os cuatro nl\os. (,qulon tlene mayores [-% Sorguse Sran pobres y i=Enian hambre.
a1 autor oai = Porque culgaban = [3ardin de 13 c3s3.
golpo ala ancla'na? d. =1 = 3wy == mon =
Texto N° 02:- Leyenda del supay, el diablo andino

E! supay, conocido tambieén como Zupay o diablc andino, es un genio del mal, un dios-
cbrnor-omnodelasmltologiasamemcadelacultura
andina. Su morada sra denominada Supaihuasin, lo que en
lengua quechua alude a los infiemos. El supay se relaciona con
Ias brujas y la Salamanca, gua'.da que comparte = nombre con
una prestigiosa universidad espanola.
Sus adeptos asisten a esta cueva subtemanea para aprender
toda clase de encantamientos maléficos con los cuales ammuinar
1a vida dei projimo.
Segun los mitos andinos. 1 supay surgio de la esencia del caos.
por =flo es rebeide e instigador por naturale=za_ Esmuyterrudo
T~ debido a su capacidad de metamorfosis. Se e ve comunmentis
como un jinete muy bien vestido: sus finas ropas negras estan adomadas con oro y
plata_
Deambula por las zonas del centro y norte de Argentina. Se aparece a los viajleros en
Ias noches de martes y viemes,_ dias predilectos de ias bruias vy los gue se dedican a
Ia hechiceria  Despuss los lleva de juerga; tras unas horas de sabrosa comida y bebida,
elsnpayptmeasurmnena;eadompacto“dﬁalderesshf'oﬁeoehmy
ngue=as por un Stempo definido a cambio de su alma.
También puede aparecerse como un viento llamado Huayra Muyocj, gue al chocar con
otra comente proveca un remolino, €1 cual se orngina en medio del monte y se lleva
todo lo gue le sale al paso.
Por esta ra=cn, cuando =1 viento sopia fuerte, las personas temerosas dicen: “jCru=?
iCru=! ;Cru=!" y piden a Dios que el maléfico remolino cambie de rumbo.
Tambien los nativos hablan def pegueno Supay, un travieso enano que deambula por
Zonas rurales buscando ninocs gue raptar y preparar con elles pocimas de hechiceria.
Responde Ias pregumntas tomando como referencia el texto anterior y las
orientaciones que te brinda el docente.
1. Quée afirMmacicon no corresponde con =1 texto leido?

a. EI Sapay =s temido por su capacidad de metamorfosis.

b. EI Sapay s= presenta los martes y viernes, a cualquier hora dei dia.

c. Ora forma del SGpay rapta nibos para preparar pocimas.

d. En su cuewva. =] S4pay ensena maleficos encantamientos a sus adeptos.

2. Segun =1 contexto del relato, un sinonimo apropiado de adepfos es.___

a. amigos

b. enemigos

c- discipulos

d. companeros

3. s Cual es el tema central del texto leido?

a. Mitos del norte de Argentina.

b. Leyendas aimaras.

c. La histora del Sdapay.

d. Los demonios de los Andes.

4. Quée opinas sobre las personas que aceptan el pacto que les ofrece el
Sapay? Justifica tu respuesta_

5. sPor qué el autor emplea las comillas en Ia expresion un pacto “dificil de
resistirT2
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Texto N° 03: Ef anilio volador

Vamos a aprender un ruco Casero para consequir que un obssto levite. Se trata d= un anillo de
plastico, muy facid de consegur a partir de cualguier bolsa gu= tengamos en casa. Conseguiremos
que =ste anillo s= elewvs v se muewva sin tocario. Con un simple globo v un poguitc de slectricicdad
estatica. podremos mansiar =l anillo 3 nuestro antojo. Este diwertido sexperimento puede ser
perfectaments realizado por ninos y adolescentes de cualquier edad. ya gue no entrana mengun

riesgo.

Materiales

- Un giocbo - Una bolsa de plastico.

- Unas tjeras. - Una prenda de lana o nuestro propioc pelo. 2 >

Procedimiento
Para hacer nuestro anilo volador. =l primer paso es poner ia bolsa de piastico en una mesa o
cualquier otra superficie y estraria bien. Una vez estrada, tenemos gque doblaria a o largo en cuatro
rtes.
pla, Luego cortamos = parte nfernor de ia bolsa: medimos unos tres o cuatro
dedos desde la linea de corte vy volvermos a cortar. Cogemos =i trozo m
recortado y lo abrmos, jeste sera nuestro anillo volador! '«
2. Por otro lado. mflamos un globo v lo anudamos. Para que nuestro anillo
o Gnico gue= tenemos que hacer =s frotar repetidas veces =l globo con alguna prenda
e Iana o simplements con nuestro cab=llo. Lo mismo debemos hacer con la parte externa del
anillo de plastico. 5
3. Luego. lanzamos hacia 3rmba ! anillo de plastico y coflocamos 1a parte gu=s hemos frotado de=d
gfobo de cara & anillc. Comprobaremos gue NO S JunNian. SINO gQUEe SE SSPparan una y otra vez
Esto dar3 |a sensacion de gue el andio est3 levitando.
Explicacion
Al frotar el anillo v el
ambos se llenan
igual gue en
tpo s= repelen. Al

globo con lana © con w1 cabelio.

colocar <=l giocbo debajo del
anillo., est=e lo expulsa hacia ammiba y conseguimos gque
el anillo de plastico Slevite”. ya gus es muy ligero.
Utiliza 1 texto anterior para responder las sig'uien(es preguntas:
1. En el texto. ;quée significa levite?
a) Ssgnifica corte’.
b) Significa 'se doble’.
c) Significa se sieve.
d} Sisgnifica Tepsia’.
2. Ordena las acciones que a continuacion se presentan. Para eflo. coloca los numeros
1. 2. 3 y 4. segun correspondan
Ac=rcamos el globo 3@ anillo de péastlco
Frotamos el anillo y =) gicbo con una prenda de lana.
Doblamos y cortamos ia boisa
Lan=amos = anilic de plastico hacia arrba.
= e CTomo se genera la electricidad estatica en el experimento
=) Coriando la bolsa de pi3stico dos weces consecutivas.
B) Acsercando al anilo ia parte d=i globo gque se frowo.
<) Frotando el giobo o el andlo con una prenda de lana.
d) Estirando bien ia bolsa de plastico sobre una superficie.
4. Para qué el autor menciona lo siguiente: “Al igual gue en los imanes. Ias caragas del
mismo tipo se repelen” 2
a) Parailustrar, mediante algo conocido por el lector. por gus =l globo v =1 anillo se repelen.
b) Para explicar. mediante 3lgo parecido. como se genera la electricidad entre el globo v
ia prenda de lana.
c) Para ejempliScar un caso en que los imanes pueden producsr electricidad estatica
d} Para demostrar de manera sencilla como s= puede dominar un anillo d= piastico con
manes.
5. sPara qué se han wusado Ias imagenes en este texto?

ol
v

Texto N° 04: 10 Razones para Reciclar

razones
para reciclar

080-000-404

11 wecchoge
RO roA LSS 36

e v

1. Por qué el texto afirra que tirar papel |4. Que tienen en comun las razones 7 y 372

a la basura puede ser un desperdicio? =) Conservan recursos forestales
a3} Porgue el matenal ain pusde reutilizarse en b) Amplian Ia utiidad de maternales.
nuevos productos. <) Reducen la contaminacion ambiental.

b} Porgue al botar papsies anadimos presicon a | d) Involucran alguna forma de ahorro.
los reflenos sandtanos.

c) Porgue botar papeles afecta la produccion y
Ia creacion de pusstos de trabajo.

d) Porgu= al botar papeles acsleramos =i
calentamiento Qoba

2. ;Que significa ~ papel“enesta parte del = ePor que crees que el autor ha

afiche? colocado esta imagen en <1 afiche?
a) Ayuda a explicar
o de os
beneficios del
. 2 reciclaje.
a) Un compromiso que debemos asumir b) Muestra un material
b) El paps! que tenemos gous reutilizar. gue pueds ser reciciado.
<} Una tarea escoiar sobre este afiche. c) Ensefia uno de los pasos del procesc de
d)} Un motivo para reciciar matenales. reciclaje.
3. £Cual seria el proposito de este aviso? d) llustra un elemento que nos ayuda a
a) Demostrar los beneficios del reciclaje. reciclar.

b) Explicar en que consiste = reciciaj=.
c) Describir materiales reciciables.
d) Enumerar pasos para reciciar.
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Texlo N® 05:- Energia Solaren Arequupa

concentran la energia para luego canalizarias porﬁneas especiales hasta los ransformadores.
Unavezahl Ia en=rgia es convertida en cormente slactrica gue =s enviada al Sistema Nacional

Energlalntercorb- = que ab a todo = pais. En su maxkma capacidad. estas dos
plantas de energia generan 494 megavatios (Mw)alawo suficients enaergia para dar lu= sléctrica
peguena.

a 80 mil cudadanos, es decir. a una ciudad

Antes de su instalacion. la empresa espanola hizo estudios sobre los altos niveles de enargia
solarenMoqueguayTama_ S-netnb»argo sedecodveronpoflosdesaertosmsuasosdebodoa
sus dos mil horas de sol & ano y el = gu= garanti » =1 a la fuente natural .
lnclusoend-asnublado&k:spanelspuedenaptovedtarlaltzaunqueeonur\ampta«:onde
un 20 2% y 30 % de su produccon.

Una de las principales caracieristicas de la energia fotowoitaica es gue no produce
contaminacon. La generscion de corrients electrica mediante radiacion solar no emit= gases

mmmﬁrsimtéxiws.DeMaunmrﬁdbwlaWWaT-

oscila entre 10 y 15 anos. al ser instaladas con materal prefabrcado. su desmantslamiento Nno
produce ambiental en =1 sus=sio.

impacio
Entre TSdar v la generadora =lecirica de Arequpa (EGASA). ex:she Ia posibilidad de una
esta tecnologi les

social junto a la Oficina de Desamrolio. Compania de Jesis para ejecutar acciones por la
educacion de la =ona.
1-¢Cualseccnondelaplanta concentra Ia energia solar?

a) Los paneles

b) Los transformadorss

c) Las lineas especiales

d)} Eil sistema Nacional de Energia

2-;Por qué se decidid instalar las plantas solares en los desiertos de Majes y Ia Joya?

a) Por sus cielos despejados

(<3 ] Por sus niveles de= radiacion solar

c) Por su cercania = ciudades pegusnas.
d) Porla relacion entre EGASA v T-Solar

3-;Por qué se puede afirmar que ias plantas solares dan beneficios ambientales?

a) Porgue no emite gases ni residuocs woxicos
b) Porgue su enetgla es empleada en hospitales
c) Porgue =stan aleiadas de Ias poblaciones.
d) Porgue han creado un fondo educativo en La Joya.
4-; Cual es el subtema del cuarto parrafo?
3) Prncipales caracteristicas de Ia energla solar
b) Beneficios ambientales de Ia energia solar
c) Apicaciones de la enargia solar en la medicina
d} Tiempo d= uso de las instalaciones de |a planta

S5-;:Cual es el pro'posﬂ:o del texto?

a) Mostrar como se cransfocma = enetgla solar en energia eléctrica.
ios el

d) Fomentar la investigacion sobre los desiertos del sur d=l pais.

Texto N° 06 Acceso laboral para egresados de universidades

Acceso Iaboral para egresados de mlversldades

jovenes menores Oe 30 anos.
9 l gwresados ce I3 universidad,
e cncs refacionadas con su carrera

De elios (en %) 3

® 4as5.2% a44.8% i
Hombres de urive rsiciod !
T poblica -

54.8% 55.2%

Mujeres de universidad
privaca.
carreras
45 9% Las

con
- mavor % de esresados
s con emplco-

S e ——

Derecho
10.9 mponieria
Ciencias — = naustrial
! Eoconbrnicvs
54,1% e
en atra 14.2
<civdad Ciercias
oel pals. Acministrativas -
Farrme Fouonte: Butiiuec MdMaconel oo EstuaSstico e iInfarmdsca (RED B Alerr £ LA DLRIB.'—A
— = = =
[ 1- Segun el texto cCual de las carreras q:e C:\Users\Luis\Downlc
mencionadas Gene mayores o = = =
nidades laborales? =2 Las mujeres |universidades infogrzs
= Ingerseria Indusoi gue =T -
. Ciencias SmE v Contables (-8 estudiar ingenieria,. en cualquiera de sus
<. Ingernieria Cil idades. es mas conweani 2
Ciencias Administrativas < conseguir rabao conmwmene estudiar
2. ;GQue carrera es la gue SGene el menor en =l interior ded pais.
j 2> o carrera de ducacion tiene majores
= Ciencias Econdomicas y Contables xpectativas Isboraies vy
5. Ingerseria Indusoial 5 En la infografia el autor presenta las
< siguientes imagenes: Para que las
d Chiencias Administrativas utsliza?
3. A partir de la informacion brindada sobre el
Iaboral para los de las |a Para =
universi . s cofrTecto afirmar que___ informacion brndada en
a. 54,15 de eSos universidades = texto.
de Lima. b- Para ofrecer una infoMmacion rapica sobre los
b. el susido de un profesor =s de =/ 2, TeS, datos.
rnqorqueddeunlngen-ero <. Para resaitar los grafcos y porcentses del
c. el porcen de hombres egresados gue texto.
.- stpefaadelasrr-.jeres_ d. Para dstinguir lo smportante de lo secundano.
d. el 55 2% de egresados de universidades
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ANEXO 05

ALFA DE CROMBACH DE LA PRIMERA VARIABLE

Alfa de crombach
Estadisticos de confiabilidad
Alfa de N de
Crombach | elementos

0,850 10

INTERPRETACION
Una vez sometido el presente cuestionario al analisis del alfa de crombach nos da
el siguiente resultado
CRITERIOS DE CONFIABILIDAD DE VALORES
« No es confiable si sale -1 a 0
Baja confiabilidad 0.01 a 0.49
Moderada confiabilidad de 0.5 a 0.75
Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89

« Alta confiabilidad 0.9 a 1
Se aprecia que nuestro grado de confiabilidad es fuerte, es decir que si aplicamos

a nuestra muestra y procesamos los datos la confiabilidad esta asegurada por tener
una confiabilidad de 0,850, estos resultados segun la prueba piloto

ALFA DE CROMBACH DE LA SEGUNDA VARIABLE
Alfa de crombach
Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Crombach elementos
0,716 18

INTERPRETACION
Una vez sometido el presente cuestionario al andlisis del alfa de Crombach nos da

el siguiente resultado
CRITERIOS DE CONFIABILIDAD DE VALORES

« No es confiable sisale-1a0

» Baja confiabilidad 0.01 a 0.49

< Moderada confiabilidad de 0.5 a 0.75
e Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89

« Alta confiabilidad 0.9 a 1
Se aprecia que nuestro grado de confiabilidad es fuerte, es decir que si aplicamos

a nuestra muestra y procesamos los datos la confiabilidad esta asegurada por tener
una confiabilidad de 0,850, estos resultados segun la prueba piloto
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ANEXO 6
Relacion de Estudiantes de Sexto Grado de Primaria |.E.P. N° 70476, 2016.
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Relacion de Estudiantes de Sexto Grado de Primaria |.E.P. N° 70476, 2016.
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ANEXO 7

|.LE.P. N° 70476 — NUNOA — MELGAR - PUNO 2016
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Aplicacion de la lista de cotejo
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ANEXO 8

] Formato de evaluacién d,e/Propuesta/dg,solucién
Evaluador: I 108 }/;7.1])'4 Y "Jﬁr/ Yo 2l A VI/207;

Instrumento: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
EN EL NIVEL INFERENCIAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70476, DISTRITO NUNOA, PROVINCIA DE MELGAR - PUNO, 2016

. 0-20% | 20%-a0% [aow-6o% | eo%-so% | sox . 100%
item Criterios generales qonarales — Reguiere == Sugerencia
Phrieds rspta

Pertinencia .,--/
Establecimiento
de propositos y | Clandad Conceptual -
objetivos (EPO)

Redaccion y terminologia ’
El sumilladoy | Peminencia 5
el cuadro .
sinoptico Claridad Conceptual =
(SyCS) Redaccion y terminolegia

Pertinencia
El parafraseo
Individual (P1) | S92 Conceptual

Redaccion y terminologia
Significado de  --erinencia
la ironia y doble | CRanidad Conceptual
sentido (lyDS) | Redaccion y terminoiogia
Textos Pertnencia
Narrativos Claridad Conceptual
Textuales -
(TNT) Redaccidon y terminclogla
Arma torres de |Letinenca
mas de seis Claridad Conceptual
bloquee Redaccién y terminologia

Pentinencia
m‘;‘; Preguntas. | ciangaq Conceptua!

Redaccién y terminologia
Uso de Pertnencia
conocimientos | Claridad Conceptual
previos (UCP) Redaccikdn y terminciogla

EL QUE SUSCRIBE,

CERTIFICO QUE

REALICE EL JUICIO DEL EXPERTO A LA PROUESTA DE SOLUCION DISENADO POR LA
ESTUDIANTE MARIA JACQUELINE VERA MANSILLA

OPINION DE APLICABILIDAD :

APLICABLE L){) APLICABLE DESUES DE CORREGIR ( ) NO APLICABLE ( )

& b of
e W /. .1:‘{|
Magisier on €
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Propuesta de solucién

Estimado colaborador:
El presente documento tiene por finalidad recolectar datos ESTRATEGIAS

METACOGNITIVAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL
NIVEL INFERENCIAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70476, DISTRITO NUNOA,
PROVINCIA DE MELGAR - PUNO, 2016

INSTRUCCIONES:
Marque con una (X) la alternativa que consideras correcta

CUESTIONARIO PARA MEDIR EL DESARROLLO DEL AREA COGNITIVA

INDICADORES

PARAMETROS logro de |en necesita
objetivos | proceso | reforzar

Establecimiento de propédsitos
y objetivos (EPO) "=
El sumillado y el cuadro

sindptico (SyCS)
El parafraseo Individual (PI)

Significado de la ironia y doble
sentido (lyDS)

Textos Narrativos Textuales
(TNT)

Arma torres de mas de seis

bloquee

Auto preguntas. (AP)

Uso de conocimientos previos
(UCP)
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Evaluador:

Instrumento
EN EL NIVEL INFERENClAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70476, DISTRITO NUNOA, PROVINCIA DE MELGAR - PUNO, 2016

e 0-20% ]mm[wxm 60%-80% | 80% - 100%
item Criterios generales S Requiere Sugerencia
generales Esta Observado (o Apto
rspta
Pertinencia ~
Establecimiento
de propésitos y | Claridad Conceptual <
objetivos (EPO)
Redaccion y terminologia LY
El sumilladoy | Peminencia X
el cuadro ;
~<
sinoptico Claridas Conceptual
(SyCS) Redaccion y terminologia o
Pertinencla «
El parafraseo P
Individual (Pl) | C12eee Concestual B
Redaccién y lerminologia o
Significado de Penencia A
la ironia y doble | Clandad Conceptual oc
sentido (lyDS) | Redaccion y terminologia o
Textos Pertinencia Y
Narrativos Ciaridad Conceptual o
Textuales
(TNT) Redaccion y terminologla of
Arma torres de | Petnencia =
mas de seis Claridad Concepiual o«
bloquee Redaccién y terminclogia &
Pertinencia -
C{:”;‘; Pregunlas. | ciarigaq Conceptual x
Redaccion y terminologia o
e Petnencia A
conocimientos | Claridad Conceptual &
previos (UCP) | gegaccisn y terminoiogia o7

EL QUE SUSCRIBE,

CERTIFICO QUE

REALICE EL JUICIO DEL EXPERTO A LA PROUESTA DE SOLUCION DISENADO POR LA
ESTUDIANTE MARIA JACQUELINE VERA MANSILLA

OPINION DE APLICABILIDAD :

APLICABLE (X) APLICABLE DESUES DE CORREGIR ( ) NO APLICABLE ( )
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Propuesta de solucion

Estimado colaborador:
El presente documento tiene por finalidad recolectar datos ESTRATEGIAS

METACOGNITIVAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL
NIVEL INFERENCIAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70476, DISTRITO NUNOA,
PROVINCIA DE MELGAR - PUNO, 2016

INSTRUCCIONES:
Marque con una (X) la alternativa que consideras correcta

CUESTIONARIO PARA MEDIR EL DESARROLLO DEL AREA COGNITIVA

INDICADORES

PARAMETROS logro de |en necesita
objetivos | proceso | reforzar

Establecimiento de propositos

y objetivos (EPO) o<

El sumillado y el cuadro

sindptico (SyCS) =

El parafraseo Individual (PI) -

Significado de la ironia y doble a2

sentido (lyDS)

Textos Narrativos Textuales

(TNT) o

Arma torres de mas de seis

bloguee s

Auto preguntas. (AP) -

Uso de conocimientos previos

(UCP) X
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Evaluador:

Format/o

/|

4 2l 1u'

o

I 17 e

de evaluacnén de Propuesta de solucion
[/ 71,/ /t

Instrumento: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
EN EL NIVEL INFERENCIAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70476, DISTRITO NUNOA, PROVINCIA DE MELGAR - PUNO, 2016

R 0-20% | 20%-40% | a0%-60% | s0%.s0% [ 0% 100%
item Criterios generales Sugerencia
generales Esta Observado Rl Apto ¢
rspta
Pertinencia P /
Establecimiento
de propositos y | Claridad Conceptual
objetivos (EPO) yr
Redaccién y terminologla
El sumillado y Petnucia
e.l cua.dro Claridad Conceptual
sindptico
(SyCS) Redaccion y terminologia
Peninencia
El parafraseo ; ;
¥ Cl | S
Individual (Pl) | G198 Concepta
Redaccion y terminologia >
Significado de | Zertnencia
la ironia y doble | Claridad Conceptual /
sentido (lyDS) | Redaccién y terminologia »
Textos Peninencia 3
Narrativos Claridad Conceptual >
Textuales
(TNT) Redaccion y terminclogia
Arma torres de  |Lernencia
mas de seis Claridag Concepiual ’
bloquee Redaccién y terminologia ’
Peninencia .
&u:)’ preguntas. | cjargaq Conceplual Ve
Redaccién y terminclogia ’”
Uso de Pertinencia -
conocimientos | Claridad Conceptual 4
previos (UCP) [ gedaccion y terminologia /

EL QUE SUSCRIBE,

CERTIFICO QUE

REALICE EL JUICIO DEL EXPERTO A LA PROUESTA DE SOLUCION DISENADO POR LA
ESTUDIANTE MARIA JACQUELINE VERA MANSILLA

OPINION DE APLICABILIDAD :

APLICABLE ( \'f APLICABLE DESUES DE CORREGIR ( ) NO APLICABLE ( )
/
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Propuesta de solucion

Estimado colaborador:

El presente documento tiene por finalidad recolectar datos ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN EL
NIVEL INFERENCIAL EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70476, DISTRITO NUNOA,
PROVINCIA DE MELGAR - PUNO, 2016

INSTRUCCIONES:
Marque con una (X) la alternativa que consideras correcta

CUESTIONARIO PARA MEDIR EL DESARROLLO DEL AREA COGNITIVA

INDICADORES

PARAMETROS logrode |en necesita
objetivos | proceso | reforzar

Establecimiento de propdsitos

y objetivos (EPO)

El sumillado y el cuadro
sindptico (SyCS) -
El parafraseo Individual (PI) 2

Significado de la ironia y doble
sentido (lyDS)

Textos Narrativos Textuales
(TNT)

Arma torres de mas de seis

“w

bloquee

Auto preguntas. (AP) o

Uso de conocimientos previos
(UCP)

-
[/ &

/

&t ™ // /
- Feliz Alfedo Benavense Valdivia

Evaluador :
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ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA MEJORAR LA

COMPRENSION LECTORA
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