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Resumen

La investigacion se desarrolla bajo la premisa que al aplicar una propuesta didactica basada
en la pedagogia conceptual se lograria con mayor efectividad la adquisicion de la
lectoescritura en las estudiantes del primer grado de educacion primaria de la I.LE.P. “Beata
Imelda”. Para demostrarlo se aplico el instrumento Test de Luria DNI en dos momentos,
previo a la aplicacion de la propuesta didactica (pretest) encontrando a las estudiantes en un
nivel aceptable respeto al nivel de logro de la lectoescritura con una media de 21.9. Luego,
se elabord la propuesta didactica PLANEO con fundamento en la pedagogia conceptual y en
sus principios del triangulo de la mente humana y hexagono pedagogico, la cual se aplicé en
ocho sesiones de aprendizaje que se insertaron dentro de la propuesta curricular institucional
por un periodo de 4 semanas. Finalmente se aplicd el postest, en el cual se evidencio un
ligero, pero significativo progreso en la media alcanzando un 25.2. Esto indica que la
aplicacion de la propuesta tuvo efectividad para la mejora del proceso de adquisicién de la
lectoescritura en la unidad analizada, aceptando la premisa inicial del estudio. Dado que en
la forma de ensefiar a leer y escribir existe una multiplicidad de métodos que se aplican en
diversas estrategias, al considerar la propuesta PLANEO desde el inicio del proceso de
adquisicidn de la lectoescritura se asegura una efectividad no solo en dicho proceso sino en
los consecuentes referidos a la comprension de textos.

Palabras clave: lectoescritura, lectura, escritura, pedagogia conceptual.



Abstract

The research is developed under the premise that by applying a didactic proposal based on
conceptual pedagogy, the acquisition of literacy in the students of the first grade of primary
education of the I.E.P. "Beata Imelda." To demonstrate this, the Luria DNI Test instrument
was applied in two moments, prior to the application of the didactic proposal (pretest),
finding the students at an acceptable level with respect to the level of literacy achievement
with an average of 21.9. Then, the PLANEO didactic proposal was developed based on
conceptual pedagogy and its principles of the triangle of the human mind and pedagogical
hexagon, which was applied in eight learning sessions that were inserted within the
institutional curricular proposal for a period of 4 weeks. Finally, the post-test was applied,
in which a slight, but significant progress was evidenced in the mean, reaching 25.2. This
indicates that the application of the proposal was effective in improving the literacy
acquisition process in the unit analyzed, accepting the initial premise of the study. Given that
in the way of teaching reading and writing there is a multiplicity of methods that are applied
in different strategies, when considering the PLANEO proposal from the beginning of the
literacy acquisition process, an effectiveness is ensured not only in said process but also in
the consequent refer to the comprehension of texts.

Keywords: literacy, reading, writing, conceptual pedagogy.

INTRODUCCION

Carpio (2013) plantea en la perspectiva historica de la lectura y escritura que este proceso
binario es concebido como herramienta esencial para obtener “cultura”. Tan es asi que Gaur
(1990) en su investigacidon, menciona que los primeros pueblos como los egipcios, sumerios,

chinos y mesopotamicos utilizaban imagenes y simbolos convenidos para explicar ideas y
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pensamientos al que denominaron ideografico. Si bien cada civilizacion desarrollé un
lenguaje propio segun su contexto y necesidades todos coinciden en que el conocimiento del
lenguaje escrito era un privilegio de las ctpulas conformadas por emperadores, sacerdotes o
clase social alta (Robinson, 1996).

Con el paso del tiempo la escritura inicialmente fonética, consonantica y “pictografica”
evoluciona con la necesidad de expresar emociones y pasiones, lo cual se visualiza en el
alfabeto griego, el primero en utilizar sonidos vocélicos y posteriormente adaptado por la
cultura romana quien lo difunde por Europa, Asia, Africa y sus colonias en América.
(Defior,2006).

Segln Carvallo y Chartier (1998) a partir del siglo Il la escritura no era méas considera una
herramienta utilitaria para guardar informacion y control de recursos o emitir de
indicaciones, sino que paso a ser el recurso para emitir el pensamiento del escritor en un
texto y la lectura, el instrumento por el cual el leyente se apodera del mensaje. Es asi que en
la época Helenistica el libro adquiere un rol fundamental y la literatura se enfoca en la
estructura, difusion y observacion de las obras. Se definen estructuras precisas y establecen
estandares de la técnica del lenguaje escrito para ser producidos con finalidad lectora. Esto
trajo consigo la difusion del lenguaje escrito en las instituciones de formacion, escuelas, de
clase media y alta donde los nifios aprendian las formas y nombres de las letras en inflexible
orden alfabético, a veces con soporte de objetos fisicos para seguidamente esbozar silabas,
palabras y frases. Mientras el aprendizaje de la lectura se producia en un segundo momento
teniendo como sustento el conocimiento del nombre de las letras y su fonética para la
posterior asociacién silabica y de palabras completas; este adiestramiento se realizaba
lentamente durante un largo tiempo hasta lograr leer sin cometer faltas. Este tipo de
aprendizaje se iniciaba en voz alta lo que suponia que mientas la voz hablaba las palabras ya

leidas, los o0jos debian mirar las palabras siguientes (Carvallo y Chartier ,1998)



En la Edad Media, surge la lectura en silencio o murmurada, puesto que eran indispensables
los libros que cultivaran el espiritu para la salvacion del alma y para profundizar en el
conocimiento de Dios. Con el Renacimiento la escritura se transformé en una suma de
compendios con el fin de hacer veloz la lectura; la organizacion del texto escrito mutd y se
dividia la pagina en dos columnas estrechas para facilitar el campo visual. Con la Edad
Moderna, las formas de reproduccion y elaboracion de los libros cambiaron con la invencion
de la imprenta al bajar los costos y tiempo de produccién era mas accesible a un mayor
namero de lectores, permitiendo que los libros sean leidos en silencio para uno mismo o en
voz alta para los demas. Lo cual le permitiria al lector la posibilidad de consumir textos de
diversas indoles con una lectura libre e irreverente para someter la informacion a un examen
critico (Cavallo & Chartier, 1998). Al realizar este cambio en la préctica lectora, se produjo
la necesidad de métodos que permitieran a los lectores acceder a materiales de lectura, sino
también metodologias que facilitaran el aprendizaje de la lectura (Lebrero, 1992), sobre todo
porque el pablico diversificd y extendié a mujeres, nifios y obreros (Vifiao,200)

Es desde el momento en que la lectura y la escritura necesitaron instruccion que surgen
numerosos métodos, como mencionan Martinez y Pérez (2010) existen diversas
clasificaciones para los métodos mas utilizados como la propuesta por Francisco Berra quien
habla de métodos analiticos y sintéticos, o Berta Braslavsky quien los denomina de marcha
analitica o de marcha sintética teniendo en cuenta los procesos psicoldgicos subyacentes.
Otros investigadores ingleses hablan de métodos ascendentes o descendientes. Los primeros
se refieren a aprender unidades pequefias constitutivas para luego llegar al todo, mientras
que los ultimos se enfocan en el proceso contrario 8ir del todo para identificar las aprtes).
Finalmente, las investigaciones propiamente dichas sobre la adquisicion de la lectoescritura
surgen en el siglo XX como menciona Braslavsky (2005), con la alfabetizacion temprana,

ningun estudio ha demostrado el vinculo entre los saberes necesarios para leer y escribir en
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relacion con la habilidad senso perceptiva, también conocida como motriz, de un individuo.
Situando la investigacion sobre el proceso de obtencidn de la lectoescritura en el contexto
educativo de la E.B.R al 2014, el Per0 registra un 93.2% de educandos de 6 a 11 afios asisten
a la escuela en el nivel primaria. Sin embargo, a pesar de los avances alcanzados en el pais,
alrededor de 1.2% de éstos nifios y nifias aun se encuentra fuera del sistema educativo formal.
Al mismo tiempo, a nivel nacional y respecto a los criterios de género, area de vivienda
(rural/urbana) o condicion de pobreza no se evidencian diferencias significativas puesto que
en cada uno de éstos casos la cobertura neta es de un 94%, encontrdndose en el menor alcance
de cobertura los menores con habla materna amazonica, en paralelo con los de habla materna
castellana, aymara o quechua.

A nivel regional, por otro lado, en la ultima Evaluacién Censal (ESCALE, 2016), se
evidencian datos importantes como, por ejemplo, que el 92% de la poblacion lambayecana
que accede por primera vez a la Educacion primaria tiene 6 afios cumplidos y que el 48.3%
de la poblacién evaluada demuestra un aprendizaje logrado respecto de la comprension de
textos.

Es conocido que uno de los problemas de los que mas se ha hablado en los Gltimos 20 afios
es el de la comprension de lectura. Se considera que el problema educativo mas grave es el
nivel de comprensién lectora y razonamiento existente en nifios y nifias de edad escolar.
Estas dos competencias basicas del proceso de aprendizaje son criticas para que los
educandos peruanos no encuentren limitaciones en su desarrollo ni tampoco obstaculos para
alcanzar la productividad y plena ciudadania en su etapa adulta.

En esta ocasion, se pondra énfasis en una de estas dos competencias: la comprension de
lectura. El problema de la comprension de lectura tiene origen en otro: la adquisicién de la
lectoescritura. Y esto no es una novedad, puesto que estuvo presente desde la popularizacion

de la escuela. Es asi como en cuanto el ciudadano comun pudo acceder a la escuela, la
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adquisicion de la lectoescritura se convirtio en la llave para el acceso a nuevas oportunidades
sociales dado que el “saber leer y escribir” permitia conseguir empleos mejor remunerados
lejos de los campos en las nuevas fébricas.

En la colectividad peruana, como menciona Ramos (2010), la concepcién preconcebida del
“saber leer” se limita a la decodificacion del lenguaje escrito sin falta, con fluidez, pero sin
suponer la comprensiéon de lo decodificado. Evidencia de ello son los bajos resultados
obtenidos en las Gltimas evaluaciones del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA) promovida por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE) en la cual, para el afio 2015, donde se ubico en el puesto 63 de 65
paises en cuanto a comprension de lectura.

No es errado afirmar que, inclusive con los esfuerzos de las diversas politicas educativas que
promueven el desarrollo de la habilidad lectora, el avance no es sustancial. Por un lado,
porque un gran porcentaje de los padres de familia de zonas urbano-marginales y rurales se
conforman con que el nifio o nifia sepa leer, escribir, sumar y restar, entendiendo la lectura
como ya se expresO en parrafos anteriores: la capacidad de saber qué dice un escrito
(decodificar). Por otro lado, porque los maestros del 111 Ciclo de la EBR asumen que la
ensefianza de la lectura concebida como el descifrar grafias y pronunciacion de sonidos que
representan, decodificacion, es su propoésito puesto que los nifios ingresan a la primaria
desconociendo la lectura.

En cuanto al nivel semantico, si el nifio logra repetir lo decodificado: nombres,
circunstancias, hechos se considera ha alcanzado la meta esperada contraponiéndose a la
idea de que lo leido es parte de una elaboracion mental propia. Entonces, el docente asume
que la comprension (representacion individual) no es relevante porque no responde a la
actividad programada, cuando precisamente esta comprensién permite una lectura

competente y profunda, como resultado de una correspondencia dialdgica con el texto. Ahora



bien, adentrandonos en el proceso previo de la adquisicion de la lectoescritura, debe
entenderse como un proceso paulatino que se va desarrollando de modo paralelo durante el
desarrollo linguistico. En el suceso de la historia, la instruccién de la escritura y de la lectura
se formaliz6 a través de distintas metodologias que fueron reemplazandose tras evidenciar
la carencia de los que se encontraban en uso o con la finalidad de perfeccionarlos.

En la realidad escolar, la existencia de métodos diversos y la propuesta del Ministerio de
Educacion se desencuentran, de modo que los docentes optan por una mixtura poco clara, la
cual trae como consecuencia directa dificultades en la adquisicion de la lectoescritura. Eso
se visualiz6 en el ingreso de las estudiantes egresadas de otras instituciones del nivel inicial
ala LLE.P. “Beata Imelda”, quienes evidenciaron un desnivel en el proceso de lectoescritura
a nivel de grupo.

Es por ello que se plantea la siguiente problematica: Dificultad en la adquisicion de la
lectoescritura en estudiantes del primer grado del nivel primario de la [.E.P. “Beata Imelda”.
Asi, el objeto de estudio de esta investigacion fue el proceso de lectoescritura.

Los objetivos fueron:

General
e Determinar la efectividad de la estrategia didactica para modificar el proceso
de adquisicion de la lectoescritura de las estudiantes del primer grado de la
I.E. "Beata Imelda
Especificos

e Identificar el nivel de lectoescritura con el que ingresan las estudiantes
mediante el Test la bateria de Luria DNI (subprueba de comprension de
lectura).

e Disefiar y aplicar una estrategia didactica fundamentado en la Pedagogia

dialogante (De Subiria Samper).



e Aplicar el post test para conocer el nivel de lectoesritura posterior a la
aplicacion de la propuesta.
e Comparar los resultados obtenidos del pre test y post test para contrastar con
la hipotesis.
En la realidad escolar la multiplicidad de métodos y la propuesta del Ministerio de Educacién
se desencuentran del modo que los docentes optan por una mixtura poco clara trayendo como
consecuencia directa dificultades en la adquisicidn de la lectoescritura. Eso se visualizé en

el ingreso de las estudiantes egresadas de otras instituciones del nivel inicial a la I.E.P.

“Beata Imelda” causando un desnivel en el proceso de lectoescritura a nivel de grupo. En
ello radica la importancia de esta investigacion, debido a que la adquisicidn dptima de este
proceso beneficia un desarrollo més eficiente de las diferentes capacidades propuestas por
el Ministerio de Educacidn, favoreciendo el desarrollo cognitivo de los estudiantes en las

diversas areas curriculares.

Capitulo I. Disefio tedrico

1.1.Modelo pedagogico de la Pedagogia Conceptual Dialogante

Este modelo pedagdgico surge como consecuencia de la reflexion e informe desarrollada en
la Fundacion Alberto Merani para el Desarrollo de la Inteligencia, por los hermanos Julian
y Miguel de Subiria. Se centra en la formacién de herramientas de conocimiento
desarrollando las operaciones intelectuales.

De Subiria (2006) lo define como un modelo pedagdgico cuya finalidad es el desarrollo
integral de los estudiantes. Este proceso es mediado por la cultura y determinado por el paso
de unas estructuras mas simples a otras mas complejas. Esto significa, que la persona piensa,
ama y actua, por lo que la Pedagogia Dialogante se sustenta en ensefiar a pensar mejor,

convivir mejor y actuar mejor.



La Pedagogia Dialogante reconoce las diversas dimensiones de la persona (mediado del
desarrollo de contexto social, historico, cultural); por lo tanto, considera que la principal
funcion de la escuela es el desarrollo de competencias integrales. Para lograrlo, se requiere
de una actuacion interestructurante, es decir, una actuacion que manifieste simultaneamente
la cualidad fundamental y activa de la cultura y de los educandos. Estas ideas se toman de
aportes realizados por los enfoques socioculturales (que comprendieron a la persona como
representante de su cultura y enmarcada en un contexto histérico y social, asi como a los
aportes de la psicologia genética piagetiana para comprender al estudiante como individuo.
Sin duda, la pedagogia conceptual es un modelo educativo ecléctico (De Subiria Samper,
2006), que considera para el desarrollo de los postulados cuestiones importantes de las
principales teorias del aprendizaje, tales como:

1.1.1. Pensamiento y lenguaje

Vygotsky plantea que la persona nace con caracteristicas propias de la especie, sin embargo,
las llamadas funciones psicoldgicas superiores, aquellas que influyen en la conciencia,
atencion, planificacion, las acciones deliberadas y voluntarias, dependen del aprendizaje. Es
decir que, aunque biolégicamente se cuente con la composicion fisico-bioldgica necesaria
para el perfeccionamiento del lenguaje, este nunca podria desarrollarse sin la mediacion de
alguien que genere el aprendizaje. En el ejemplar “Pensamiento y Lenguaje” describe que el
proceso de interiorizacion del lenguaje como el principal mecanismo del conocimiento
humano, entendido como el fruto social que germina de las relaciones que establecen las
personas entre si. En consecuencia, si una persona pasa toda la vida en una comunidad agrafa
no sera alfabetizado incluso poseyendo el aparato fisico- bioldgico que le posibilite aprender
a leer y escribir, si no participa de contextos y practicas sociales que favorezcan ese

aprendizaje. Por tanto, el lenguaje viene a ser originariamente social, apareciendo como
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instrumento para controlar y regular los intercambios sociales para posteriormente controlar
y autorregular la conducta propia.

Luria apartir de los postulados de Vygotsky comenzando en la teoria el neurolingliismo, en
la que explicd que el lenguaje es el ordenador del pensamiento, y a través de este podemos
coordinar, constituir y facilitar otras formas de comportamiento. Con respecto al
pensamiento, sefiala que la actividad psicoldgica del nifio se forma bajo la influencia del
contexto que lo rodea el cual se construye de la interpretacién histérica heredada de cientos
de ancestros y, de otro lado, por el cimulo de vinculaciones en las que participara el nifio en
el recorrido de su vida. Al nacer el nifio no es una persona autistica que entrara en la cultura
de forma gradual sino que desde el principio de su vida es influenciados por las tramas
culturales que lo componen, y sélo en forma progresiva tomara autonomia como criatura,
cuyo mundo espiritual continda siendo socialmente modelado (Chaves, 2001). Asi, Luria
corrobora la construccion social del pensamiento del individuo postulada por Vygotsky.
Merani, la influencia es mayor tomando como premisa que el hombre prefiere creer en
aquello que otro cree por ello, acepta ideas preconcebidas, clisés que la comunicacién social
convierte en norma sin interés alguno de refutarlo esto es aceptado con voluntaria ignorancia
delegando a otros el pensar; la misma que ilumina el caracter cultural, historico y dialogante
de todo aprendizaje (De Subiria Samper, J., 2006).

1.1.2. Inteligencia Emocional

La pedagogia dialogante considera en sus principios la importancia de la emocionalidad del
trinomio educativo, por tanto, De Subiria Samper (2006) recoge los aportes de Goleman
quien insiste en que es de suma importancia desarrollar la habilidad de dominar las
emociones y sentimientos, para luego identificarlos y discriminarlos y, posteriormente, hacer

uso de ellos en la direccion de las acciones y pensamientos.
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Merani afirma que el hombre es social porque es la sociedad la que estructura el pensamiento
(inteligencia) mediante el lenguaje y la cultura; ademas, al nacer en sociedad necesita de ella
para cumplir fines privados, para poder desarrollar un proyecto de felicidad intima, tanto
subjetiva como objetiva. También busca discutir como el uso de una inteligencia més alla de
su uso racional nos permite construir aprendizaje, resolver problematicas, exponiendo las
razones en el modelo de inteligencia emocional. (De Subiria Samper, J., 2006)

1.1.3. Inteligencia y Pensamiento

De Subiria Samper. (2006) relaciona los postulados de Gardner, Stemberg y Feuerstein para
dar organicidad en el planteamiento del modelo dialogante. De Gardner considera su postura
de que la inteligencia como capacidad puede desarrollarse y que de alguna manera la
composicion genética de una persona puede contribuir a ello debido a que nace con diversas
potencialidades que con estimulacion del entorno y las experiencias se van desarrollando o

no.

De Sternberg recoge que la capacidad de adaptacion del ser humano es gracias a la
inteligencia, por tanto, cuanto mejor nos adaptemos seremos mas inteligentes. Por ello,
propone la TEORIA TRIARQUICA de la inteligencia que postula 3 elementos que pueden
determinarla, a saber: las capacidades, practica, analitica y creativa.

Feuerstein, afirma que la persona tiene la capacidad de utilizar lo vivido en experiencias
anteriores para ajustarse a nuevas situaciones mediante los procesos de interiorizacion, lo
que se intenta ejecutar en la mente; reversibilidad que requiere la confirmacion de lo
propuesto, la justificacion de lo que se dice, el descubrimiento de los errores y el paso de lo
real a lo posible que involucra un avance en la abstraccion, en ubicar las distintas posiciones
de los objetos analizados, ademas de la percepcion de puntos de vista diferentes al propio,
entre otros Feuerstein enfatiza en lo importante del condicionamiento del acto mental y del

lenguaje e todas las fases.
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1.2. Pilares de la Pedagogia Conceptual

De acuerdo a la Fundacién Internacional de Pedagogia Conceptual, los pilares de este modelo
son 4. las estructuras de conocimiento, el triangulo de la mente humana, el hexagono
pedagdgico y el papel del docente o pedagogo interestructurante. A continuacion, se detalla
cada uno.

1.2.1. Estructuras de conocimiento

La Fundacién de la Pedagogia Conceptual (2018) explica que el aprendizaje se configura o
reestructura a partir de la interaccion con nociones, proposiciones, conceptos y categorias
(instrumentos de conocimiento) del medio interno y externo de la persona que aprende, parte
de lo més bésico y cualifica la comprensién a través de la préctica y relacion con
conocimientos previos. En este sentido los procesos de aprendizaje deben considerar los
contenidos (instrumentos de conocimiento) y permitir el abordaje progresivo, garantizando
que éstos permitan la vinculacion con conocimientos previos y la reestructuracion de los
mismos.

En cuanto a la secuencia, desde el aporte piagetiano se propone una secuencia genética en el
que suceden los efectos de conocimiento y las operaciones intelectuales. Asi, para elaborar
un curriculo se propone la siguiente secuencia: NOCIONES (pensamiento nocional);
PROPOSICIONES (pensamiento proposicional); RAZONAMIENTOS (pensamiento
formal); PRE CATEGORIAS (pensamiento argumental) y; CONCEPTOS (pensamiento
conceptual).

1.2.2. Triangulo de la mente humana

El cerebro humano funciona a partir de 3 sistemas para conseguir interactuar con el entorno
y para aprender: el sistema afectivo, el expresivo y el cognitivo. Cada uno de estos sistemas

tienen un papel importante en el aprendizaje y en la transferencia de los conocimientos en
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circunstancias pragmatica. A estos 3 sistemas se les conoce con el nombre de triangulo de la
mente humana. (Fundacién Internacional de Pedagogia Conceptual, 2017)

Fase Afectiva, corresponde totalmente a los sentimientos, afectos (denominados asi porque
nos producen reacciones en la parte expresiva a como en la parte cognitiva, nos afectan), y
todas las sensaciones de agrado o desagrado hacia una persona o situaciéon, a este punto se
le conoce como motivacion en el &mbito educativo. La motivacion en la secuencia didactica
se considera como el preliminar al conocimiento que busca mover la determinacion hacia el
aprendizaje, lo que un educador transmite a los educandos es pasion por lo que hace, amor
hacia el area o curso que imparte. Lo afectivo sumerge al nifio en un mundo abierto al
conocimiento, sin embargo, es necesario aclarar que ésta motivacion ird relacionada al
momento de la actividad didactica (area, tema, etc.).

Fase Cognitiva, en la cual se encuentran las nociones, conocimientos no cientificos,
cientificos, etc. Se conforma de la siguiente manera: Datos Yy registros, de poca relevancia
para la inteligencia de los menores pues desarrollan habilidades memoristicas;
Informaciones, aquellas nociones repetitivas, instrumentos del conocimiento son aquellos
que la mente incorpora en si para comprender el mundo (ciencia).

Fase Expresiva, esta relacionada directamente a aquello que el aprendiz puede realizar a
través del movimiento en todas sus expresiones lo que también conocemos como destrezas
las cuales son manejadas por el cerebro. No excluye solamente a expresiones musculares,
Sino tambien al habla, asi como al reto expresivo de estar frente a un auditorio y actuar con
seguridad y firmeza, superando el estrés y los temores que surgen de afrontar este tipo de
actividades.

1.2.3. Hexagono pedagdgico

La Pedagogia Conceptual disefid un modelo que estructura el proceso de ensefianza

aprendizaje con la finalidad de otorgarle una cualificacion. Este disefio estructural es
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denominado HEXAGONO PEDAGOGICO, en el cual se establecen los elementos
fundamentales a considerar en la planeacion y desarrollo del acto educativo. Los
componentes del tridngulo de la mente, también denominadas fases, se desarrollan en el
modelo pedagdgico que presenta seis componentes para aprovechar lo mas posible las
experiencias de aprendizaje de los instrumentos del conocimiento y las operaciones
intelectuales para formar personas éticas, creativas e inteligentes, denominado el hexagono
(Fundacién Internacional de Pedagogia Conceptual, 2017).

La secuencia propuesta responde las preguntas planteadas en el hexagono para el desarrollo
curricular, es asi que los propositos y la evaluacion van entrelazados pues el proposito de
toda institucion radica en formar intelectualmente tanto a estudiantes como a educadores.
Considera entonces el aprendizaje como una herramienta de conocimiento que pasa por tres
niveles cualitativamente distintos: elemental o de contextualizacion, basico o de
comprension y avanzado o procedimental. eso solo lo logrard con una evaluacion y
autoevaluacion constante; en los cuales se aprehenden instrumentos del conocimiento y
actitudes.

1.2.4. Pedagogo interestructurante

Los maestros adquieren la funcién principal de promover la reestructuracion del
conocimiento de los aprendices con la disposicion de contextos de entrenamiento constante
y a través de la modelacion.

Los mentefactos

Por otro lado, se plantea el argumento de los mentefactos por razones didacticas. Estos son
instrumentos didacticos propios de la pedagogia conceptual que sirven para poner en practica
las operaciones intelectuales en los instrumentos del conocimiento. Los mentefactos precisan

curricularmente los aprendizajes y, como es evidente, concentran los contenidos en todos los
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afios lectivos. Por ello se relacionan con la pregunta ;qué se ensefia? del hexagono
pedagdgico.

Los mentefactos representan los razonamientos que surgen de las habilidades mentales, es
decir, de las operaciones intelectuales que realiza el individuo. Ademas, cada nivel tiene su
propio tipo de mentefacto. Y se desarrolla en base a tres principios:

Primer principio, cada clase debe tener un proposito claro: aprender como hacer algo,
aprender algo de algo o aprender a valorar algo.

Segundo principio, precisa la secuencia propuesta por el triangulo de la mente humana, una
secuencia afectiva, cognitiva y expresiva. En la primera, relacionada a la importancia y
utilidad de lo que se va a aprender para la vida fuera de la escuela. En la segunda fase se
desarrollan los conocimientos, las instrucciones, y en la fase expresiva, el docente presenta
al estudiante problemas reales para conseguir que aplique la solucion de problemas a partir
de sus aprendizajes. Asi, estos se transfieren a la realidad, se extrapolan, lo cual permite
cerrar el aprendizaje a través de la sintesis. Esta sintesis se representa a través de un esquema.
Finalmente, la retroalimentacion con los estudiantes permite que reflexionen sobre lo que
hicieron, cémo lo hicieron, qué lograron y que falta mejorar, asi como qué se espera para la
siguiente sesion.

Tercer principio, relacionado a la propuesta piagetiana menciona que deben utilizarse
instrumentos de conocimiento por edades. Este principio hace notar que una de las
particularidades mas importantes de pedagogia conceptual es que considera el desarrollo
intelectual y afectivo de los estudiantes. Por lo cual, es esencial identificar el nivel de
desarrollo afectivo e intelectual del estudiante en los ambitos nocional, proposicional y
conceptual para poder construir sobre esa informacién las unidades de aprendizaje.

Finalmente, los recursos apoyan y facilitan el proceso de ensefianza aprendizaje.
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1.3. Proceso de Lectoescritura

Previo a definir la lectoescritura es preciso entender que es leer y qué es escribir, por ello, se
presenta una breve definicion de ambos conceptos.

1.3.1. Definicion de lectura

Vallés y Vallés (2006) definen leer como descifrar las letras impresas, es decir, el codigo y
con ello encontrar significado en lo escrito de modo que se consiga comprender.

Solé (2002) define leer como un proceso de interaccion entre el lector y el texto, donde el
lector busca a través del texto alcanzar un objetivo. Es decir, cada lector hara una
interpretacion diferente del texto leido a partir de los objetivos que se propuso previo a la
lectura, ademaés Solé (2002) aclara que esto no implica que el texto en si escaseé de sentido,
sino que éste tiene un significado diferente para el lector que aquel significado que el autor
le imprimio; ya que el leedor interpreta 0 compone el texto desde sus conocimientos previos,
intereses y objetivos. En base a esto, es significativo destacar que la diversidad, por supuesto,
no s6lo concierne al lector, sino que también recae en los textos, puesto que son diferentes y
presentan multiples y diversas posibilidades.

Luria (1995) ofrece una definicion de lectura desde el aspecto mas organico como un proceso
que inicia de la apreciacion visual de los simbolos, analisis de grafemas que pasara por una
recodificacion en las proporcionadas estructuras fonéticas para llegar al conocimiento del
significado del texto escrito.

1.3.2. Definicion de escribir

Solé (2002) afirma que la escritura surgi6 como para dejar constancia de nuestro
pensamiento, un medio para liberar a la memoria, para perpetuar aquello que de otro modo
se perderia en la oralidad.

Romero (2003), define la escritura como la grafia perceptible del lenguaje dialogado y que,

como el lenguaje, tiene un orden de las palabras, gramatica y formato.
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Para Cuetos (2008) escribir es la representacion gréfica de la expresion de ideas, emociones,
conocimientos, etc. En ella intervienen los siguientes procesos:

Procesos sintacticos y léxicos (linglisticos), que traducen las secuencias de proposiciones
linglisticas.

Procesos motores, para transformar los signos linguisticos abstractos en signos - graficos.
Luria (1980) afirma que gracias al intelecto se logra el analisis fonético de una palabra para la
construcciédn de los grafemas o signos establecidos en cada lengua.

1.3.3. Definicion de lectoescritura

Las diferentes definiciones de lectoescritura se orientan segun el modelo pedagdgico que el
autor que la proponga siga, asi tenemos:

Narvarte (2007) define la lectoescritura como la habilidad del descifrado de una palabra a
través de la reproduccion grafica del lenguaje oral a partir de habilidades sensoriales,
motoras y cognitivas que hacen posible la adquisicion de esta técnica.

Medina (2000) la considera un proceso dialéctico por el cual los sonidos del habla son
reproducidos a grafias y reciprocamente, que involucra aspectos linguisticos, psicolégicos y
sociales.

Gobmez y Huarango (1999) asumen la lectoescritura como un proceso complejo que exige
una unificacion complementaria de otras zonas cerebrales.

Considera Luria (1995) que estas formas Unicas del lenguaje que discurren en curso contrario
una a la otra.

En conclusidn, la lectoescritura es un proceso de naturaleza cognitiva que requiere tanto de
micro habilidades linglisticas y de destrezas psicomotrices para lograr un 6ptimo desarrollo.
Este proceso inicia desde los trazos iniciales (garabatos) del nifio hasta la formacion de

oraciones, por tanto, desde la docencia busquemos que el aprendiz descubra, construya y
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luego se apropie de su proceso lector de forma comprensiva, para luego producir textos,
expresiones artisticas con el fin de fortalecer su identidad cultural y también personal.
Factores del desarrollo de la lectoescritura

Narvarte (2007) propone como necesarios para el desarrollo de la lectoescritura los
siguientes factores:

Factores Madurativos: hacen referencia al momento 6ptimo para el aprendizaje sin tener
correspondencia directa con la edad cronoldgica del nifio. Depende de varios factores:
cultura, psiquico —emocional, socio econdmico e intelecto — cognitivo. En el factor intelecto
- cognitivo es necesario que cuente ya con las funciones cognitivas como desarrollo
linguistico, atencion, comprension, interpretacion, razonamiento. En cuanto al desarrollo
corporal es necesario poseer una totalidad visual, auditiva y motora, funciones primordiales
para leer y escribir. En cuanto a la madurez psiquico- emocional es necesario que el nifio se
encuentre emocionalmente estable y logre ser un individuo autbnomo e independiente.
Factores Linguisticos: la interpretacién del mundo a partir de la lectura y la representacion
de esta percepcion desde la escritura a través de un cddigo convenido resultan procesos
linguistico complejos. El infante ostenta una maleabilidad neuronal prodigiosa, que le
posibilita acceder a importantes relaciones del aprendizaje de forma autonoma, pero es a
partir de la erudicion educativa que obtiene las normas de, la sintéctica, la fonologia y la
gramatica que aplicara en el lenguaje escrito.

Factores Pedagogicos: relacionados directamente al papel del educador y el desempefio
como agente de ensefianza y la funcion de identificar las dificultades de acceso al aprendizaje

para lo cual emplea el llamado diagnostico preventivo.
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1.4.Teorias de adquisicion del lenguaje

1.4.1. Conductista

Segun, Scanner (1981) el lenguaje se desarrolla a partir de conductas aprendidas, es decir,
se basa en el modelado e imitacion que el nifio tiene cercano.

Centra la importancia en la funcion del lenguaje, postulando que la conducta verbal se
aprende a apartir de las interacciones funcionales entre los eventos situacionales del
ambiente y la conducta, esencialmente de las consecuencias de dicha interaccion.

De manera general se puede decir que Scanner:

Sustituye la idea de lenguaje como entidad (algo que la persona adquiere y posee) y como
herramienta para expresar ideas y estados mentales. La particular es ser reforzada por los
efectos.

Se opone al mentalismo, el lenguaje es estudiado como una conducta por el derecho sin
apelar a nada mas.

La conducta de tipo verbal es voluntaria (operante), selecta por las consecuencias
contextuales y se indaga por analisis funcional, partiendo de la descripcién de la contingencia
de tres términos. Es decir, las consecuencias de la conducta verbal del hablante estan
mediadas por otras personas.

El lenguaje es una conducta operante gobernada por reglas, es decir, los individuos actuaran
segun reglas aprendidas por respuestas previas a esa misma conducta.

1.4.2. Innatista

Chomsky (1992) presenta el dispositivo de adquisicion del lenguaje genético (DAL) como
un dispositivo que programa al cerebro para analizar lo escuchado y descifrar las reglas de
la comunicacion de acuerdo al contexto. En sus diversos estudios, menciona la tendencia

innata de las personas para iniciar el lenguaje, afirmando que el ser humano nace con
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facultades especificas integradas en él que intervienen en la adquisicion del conocimiento y
que determinan al lenguaje como algo propio y que esta dispuesto a adquirirlo.

1.4.3. Socio ambientalista

Brunner (1983) plantea que el lenguaje se adquiere con el dominio de tres factores: sintaxis,
gramatica y pragmatica. Las investigaciones nacen en la observacion del nifio en los
primeros meses Y el desarrollo del lenguaje a través del juego, y del proceso de negociacion.
Considera al juego como esencial en el proceso inicial de la comprension del lenguaje como
es el caso de la conversacion.

Habla de dos factores que intervienen en la adquisicién del lenguaje:

Facultad original, es la predispuesta capacidad humana que les permite crecer en cuanto a
comunicacion continuamente.

Sistema de apoyo de adquisicion del lenguaje, es la influencia del entorno que guian el
proceso continuo del uso del lenguaje.

1.4.4. Socio cultural

Segun Vigotsky (1995), sostiene que el lenguaje es resultado de la adquisicion de la propia
conciencia al desarrollar las funciones mentales superiores las cuales dependen de la
interaccion social, por tanto, estan determinadas por las caracteristicas propias de la sociedad
en contexto. Vigotsky entiende el desarrollo del lenguaje como la interiorizacion de los
simbolos que nos permiten pensar cada vez en formas mas complejas, es decir, concibe el
lenguaje como herramienta del conocimiento convirtiendo al hombre en un ser de
comunicacion social. Ademas, afirma que la palabra es capaz de codificar una experiencia
ligada a una accion, de esta manera, la palabra posibilita operar mentalmente los objetos,

donde cada palabra cuenta con un significado especifico de acuerdo al contexto.
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1.4.5. Constructivismo genético

Piaget (1972) concibe al lenguaje como instrumento de la capacidad cognoscitiva y afectiva
de la persona, esto implica que el conocimiento linguistico depende del conocimiento del
entorno que se ha adquirido. El lenguaje se aprende desde la funcidn simbdlica partiendo de
la realidad, la simbolizacién y la significacion teniendo en cuenta la madurez evolutiva. Por
ende, clasifica las frases dichas por los nifios en dos grupos: Lenguaje egocéntrico y lenguaje
socializado. Otorgandoles las siguientes categorias:

Lenguaje Egocéntrico: Repeticién o Ecolalia:

1. EI mondlogo.

2. El mondlogo colectivo.

Lenguaje Socializado: La informacién adaptada:

1. La critica.

2. Las ordenes, ruegos y amenazas.

3. Las preguntas.

4., Las respuestas.
Cuadro 1. Resumen de las teorias acerca de la adquisicion del lenguaje
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Conducta Verbal.

cerebral estan
programados para
adquirir el
lenguaje.

del lenguaje.

acceso al
aprendizaje y paso
alaZDP.

Teorias Conductismo Innatista Socio ambientalista Socio cultural Constructivismo
(Skinner) (Chomsky) ( Bruner) (Vigotsky) genético (Piaget)
Es innato, se basa
Es una conducta ensuteoriadela | Esadquirido seglin i
L. ) L. L. Es adquirido, .
adquirida a través Gramatica su pragmatica, y se ; Es adquirido,
3 considerado una 3
de los procesos de: universal y el desarrolla en la . considerado una
Concepto del SR ; i herramienta puente :
R imitacion, L.A.D. interaccion de dos : herramienta para el
lenguaje . . entre las funciones
reforzamiento, (mecanismos factores: facultad A desarrollo del
87 . o mentales inferiores % R
aprobacion y bioldgicos original y los . pensamiento simbdlico.
a7 : ; y las, superiores.
desaprobacion. reaccionantes a sistemas de apoyo.
estimulos)
: Mediador entre el :
Programador, Analista de sus i Mediador que
_ . conocimiento .
autoritario, estudiantes, s otorga Facilitador de nueva
Rol docente ; s : especifico y las 5 : i
enciclopédico y organizador del .. conocimientos y informacion.
competencial aprendizaje candiciohes el cultura
P : P €. individuo. :
Se centra en el
L.A.D, y como el Se centra en el
sistema nervioso lenguaje como Se centra en la funcién
Se basa en un 2 L b 3
. . Se centraen la central y la corteza . L herramienta de simbdlica del lenguaje
Diferencias estudio pragmatico

en la evolucion genética
del hombre.

Fuente. Elaboracion propia

1.5.Métodos para la ensefianza de la lectoescritura

Los métodos de ensefianza de la lectoescritura, segun Martinez y Pérez (2010), se dividen

en dos grandes grupos: sintéticos y analiticos.

1.5.1. Métodos sintéticos

Martinez y Pérez (2010) denominan métodos sintéticos a aquellos que parten de elementos

tales como letras, silabas y sonidos (elementos no significativos de la lengua).

Los métodos sintéticos siguen la secuencia de correspondencia de fonema-grafema de esta

manera se constituia la palabra apartir de combinaciones y adiciones de signos sin considerar

el significado de la palabra. Por tanto, la lectura se desarrolla de manera mecénica por medio

de la decodificacién o descifrado del proceso inverso a la escritura: reconociendo los sonidos

que representa el grafema. Finalmente, la comprension de un texto se alcanza a través de

ejercicios de repeticion y refuerzo.

Martinez y Pérez (2010) presentan la siguiente clasificacion de métodos sintéticos usados

para la ensefianza de la lectoescritura:
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Alfabético, consiste en el aprendizaje segmentado del lenguaje iniciando por el
reconocimiento de las letras, silabas y sus modificaciones, la palabra y sus particularidades.
Por este método se ensefia el nombre de las letras y para traducir la grafia al fonema se usa
el deletreo. Por lo general se acomparia esta actividad con carteles como material auxiliar al
igual que los silabarios.

Fonético, aparece como oposicion del méetodo alfabético en tanto la ensefianza del lenguaje
inicia con el aprendizaje del sonido para luego ensefiar el grafema y por Gltimo el nombre de
la letra. Inicialmente se asociaban las vocales entre si (ai, ie, ua, aio, aia, aie) y después se
combinaban vocales y consonantes (lu, li, lui, ali, ala, lila).

Silabico, el cual toma como punto de partida la ensefianza de las vocales con ayuda de
ilustraciones. Luego, unia la vocal con consonantes en silaba y asi todas las combinaciones
posibles. Finalmente se practicaba la escritura elaborando palabras y frases a partir de las
silabas ya aprendidas, lo que en la actualidad se conoce como la estrategia de palabra
generadora.

Psicosomatico, variante del método silabico que reconoce las estructuras silabicas a partir de
las comparaciones entre palabras. La estrategia consistia en identificar entre ellas, estructuras
silabicas nuevas para luego combinarlas con otras ya aprendidas.

1.5.2. Métodos analiticos

Martinez y Pérez (2010) presenta los métodos analiticos como aquellos que se centran en
unidades significativas de la lengua como son la palabra, frases y oraciones, partiendo la
ensefianza desde el significado. Los métodos mas conocidos son: Método global y la Palabra
generadora.

El método global aparece en Francia y Alemania con los estudios sobre la adquisicion de la
lectura postulando que esta habilidad se adquiere al igual que el lenguaje hablado, es decir

desde la palabra. Es el pedagogo Decroly quien propone el método el cual parte de la unidad
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linglistica oracion con un uso privilegiado de la funcion motora y la visual, asi como de la
actividad de comprension. Con esta afirmacion pareciera que se entendiera que para leer hay
que ver o para hablar hay que oir, como si estas actividades fueran de distinta naturaleza al
corresponderse a sentidos diferentes.

La palabra generadora fue promovida por el doctor Francisco Berra consiste en a partir de
carteles impresos e ilustrados se inicia la ensefianza de la lectura para que el nifio continle
sus aprendizajes a partir del texto que el autor prepard. Este método puede ser considerado
dentro del grupo de analitico — sintético por su dinamica.

1.6. Definicion de términos basicos

Pedagogia dialogante, es un modelo pedagdgico que tiene como fin el desarrollo integral de
los estudiantes, entendiendo el desarrollo como proceso mediado por la cultura y
caracterizado por el paso de unas estructuras mas simples a otras mas complejas. Proceso de
Lectoescritura, es un proceso cognitivo complejo que relaciona de manera simultanea
muchas funciones como la percepcion, orientacion, procesos mentales como la atencién y
concentracion, la memoria (visual, auditiva, tactil) y desarrolla paralelamente destrezas

psicomotrices como la coordinacion 6culo- manual.
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Capitulo I1. Métodos y materiales

2.1. Enfoque y tipo de investigacion

Dada la naturaleza del estudio, es de enfoque cuantitativo porque buscar explicar como el
desarrollo de ciertas habilidades contribuye a la adquisicion del proceso de la lectoescritura,
la recoleccion de datos se realizd mediante un test estandarizado para garantizar el recojo
objetivo de la informacion, ademas, se mide y estima el nivel de desarrollo de las habilidades
relacionadas con el proceso de lectoescritura. En cuanto al disefio, es de tipo preexperimental
con pre prueba y post prueba a un solo grupo.

Disefo

G O1 X 02

G: Estudiantes del primer grado “A” del nivel primario en la LE. P. “Beata Imelda” -
Chiclayo.

X: Propuesta didactica para la adquisicion de la lectoescritura basada en la pedagogia
dialogante

O1: Pre prueba (TEST DE LURIA)

Oo: Post prueba (TEST DE LURIA)

2.2. Poblacion

La poblacion estuvo compuesta por 81 estudiantes del primer grado de la L.LE.P. “Beata
Imelda” — Chiclayo, cuya distribucion se aprecia en la Tabla 1. Se ha evaluado a un grupo
de estudiantes a cargo de la docente investigadora con respecto a las funciones superiores
relacionadas con la lectoescritura al inicio del afio escolar. Este grupo mencionado es la
muestra constituida por el aula de 1 “A”, la cual fue de tipo no probabilistico intencional, en
tanto busco la representatividad de la unidad de analisis, y a la cual se tuvo acceso con

relativa accesibilidad. La edad media de los estudiantes participantes fue de 6 afos.
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Tabla 1l

Poblacion de estudio

Secciones del primer grado en la |.E.P. Cantidad de
“Beata Imelda” estudiantes

1 “A” 27

1“B” 27

1«“C” 27

Total 81

Fuente. Acta de matriculas del aiio 2017 en la I. E. P. “Beata Imelda” - Chiclayo

2.3. Técnicas e instrumentos

El instrumento utilizado como pretest y postest es la Bateria de Luria DNI. Esta prueba se

organiza en 19 subtests que exploran diversas capacidades y subcapacidades que en el nifio

de edad escolar pueden ser deficitarias. Estos subtests se organizan en 9 pruebas que, a la

vez, exploran cuatro areas de competencias: funciones motoras y sensoriales, lenguaje

hablado, lenguaje escrito y aritmética, y memoria.

Para esta investigacion, solo se aplicaran 3 subpruebas correspondientes al area de lenguaje

escrito y aritmética, especificamente las que corresponden a la prueba de lectoescritura.

Se observa el detalle en la tabla a continuacion:

Tabla 2
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Subpruebas de Lectoescritura de la Bateria de Luria DNI para nifios en edad escolar

NRO PUNTFOS
AREA PRUEBA  SUBTEST ITEM )
FTEM POSIBLES
Aislamiento de
140 2
fonemas
Secuenciacion de
13. fonemas 141 2
Anélisis 8
fonético  Formacion de silabas 142 2
Formacion de
143 2
palabras
Copiar letras 144-145 4
Copiar silabas 146-147 4
Copiar palabras 148-149 4
14,
Lenguaje Escritura 24
7.
escrito y Escribir dictado 150-151 4
Lectoescritura
aritmética
Escribir nombres de
152-153 4
familiares
Escribir experiencias
154-155 4
escolares
Lectura en voz alta de
156-157 4
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silabas sin sentido
Lectura en voz alta de

158-159 4
palabras

15. Lectura en voz alta de
160-161 4 18
Lectura siglas

Lectura en voz alta de

162-163 4
frases
Lectura en voz alta de

164 2

un texto

Fuente: Bateria de Luria DNI

Cada subtest se mide en intervalos de 0 — 0.5, de 1 — 1.5, 2. Se entiende que quienes se ubican
en el primer intervalo de 0 a 0.5 se encuentran en un nivel inicial dentro del desarrollo de la
capacidad a medir, de 1 a 1.5 se encuentra en un nivel de progreso aceptable de la capacidad
a medir y, finalmente, al obtener una puntuacion de 2 es que se ha alcanzado 6ptimamente
la capacidad a medir.

Para los fines de la investigacion se aplicaran los siguientes sub tests:
LECTOESCRITURA (subtests 13, 14y 15)

Subpruebat 13. Analisis fonético. Con 4 items, este evalUa la capacidad del nifio para aislar
fonemas componentes de palabras y saber el lugar que ocupan en la secuencia de letras
correspondientes, asi como para formar silabas y palabras a partir del orden de letras
aisladas. Subpruebal4. Escritura. Los 12 items de este evaltan la capacidad del nifio para
copiar letras, silabas y palabras, para escribir al dictado y para poner por escrito nombres de

familiares y experiencias escolares.
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Subpruebat 15. Lectura. Los 18 items de este exigen que el nifio lea en voz alta silabas sin

sentido, palabras, siglas, frases y un texto.

Tabla 3

Ficha técnica del instrumento bateria de Luria DNI
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Nombre original Bateria Luria DNI: Diagndstico Neuropsicolégico Infantil

Autores Dionisio Manga y Francisco Ramos
Afio 1991
Procedencia Madrid, Espafia
Puntaje 2 puntos (por item)
Duracion 50 minutos
Aplicacion Nifios de edad escolar entre los 7 y los 11 afios

Ambito de aplicacion  Individual

Cuadernillo del examinador
Tarjetas de la prueba, cubos, cronémetro
Otros materiales (venda de ojos o gafas negras, regla métrica,

Materiales alfiler, borrador, llavero, llave, corcho de botella, lapiz,
moneda, tarjador)
Cuadernillo de respuestas del nifio
- Exploracion de cuatro funciones corticales superiores en nifios
Finalidad

de edad escolar

Fuente: Rodriguez, D. (2017). Bateria Luria-DNI. Material de la Catedra de Psicometria obtenido de
https://es.scribd.com/document/359572375/Bateria-Luria-DNI-Gissel-Angarita

Los resultados del pretest y postest se analizaron estadisticamente en el programa Excel de
Microsoft para aplicar las medidas de tendencia central y analisis de varianza. Ademas, se
ha realizado la prueba t de Student para muestras apareadas, a través de la cual se comparan
las medias del pretest y postest para establecer el progreso de las estudiantes de la muestra
luego de la aplicacién de la unidad didactica.

Para el estudio tedrico de las variables se empled la técnica del anélisis de documentos y el

método analitico — sintético.

Capitulo I11. Resultados y discusion
3.1. Analisis e interpretacion de los datos
3.1.1. Pretest
De acuerdo con las indicaciones del manual de la Bateria de Luria DNI, los puntajes que
pueden obtenerse son 0, 1 0 2. EI 0 (entre 0 y 0.6) representa un nivel inicial de progreso; el

1 (entre 0.7 y 1.40), un nivel aceptable y el 2 (entre 1.50 y 2), un nivel 6ptimo. Para conseguir
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los indices mostrados en la figura que se presenta se ha realizado un promedio de los puntajes
obtenidos por el grupo, el cual representa el nivel de logro promedio.

Al aplicar la subprueba 13 de anélisis fonético se encontraron los siguientes resultados:

Figura 1.

Puntuaciones promedio de las estudiantes de ler grado de primaria en el Pretest Bateria de

Luria DNI - Subprueba 13 de Analisis fonético

1.15
A5
110 1.11
1.05
1.00
0.95
0.90
Aislamiento de Secuenciaciéon de  Formacion de silabas Formacién de
fonemas fonemas palabras

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la I.E. Beata Imelda (2017)

Ahora bien, como puede observarse, los valores registrados por las nifias del grupo evaluado
estan todos en un nivel aceptable en relacién con las habilidades medidas en la subprueba de
analisis fonético. Son capaces de aislar fonemas, secuenciarlos, formar silabas y formar
palabras de manera aceptable.

El segundo subtest corresponde a la evaluacion de la escritura. Para esta subprueba de la

bateria de Luria DNI los resultados son los siguientes:

Figura 2.

Puntuaciones promedio de las estudiantes de ler grado de primaria en el Pretest Bateria de

Luria DNI - Subprueba 14 de Escritura
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3.50

2.00 2.00

1.00 1.00

0.76 0.76 0

Copiar letras  Copiar silabas Copiar palabras Escribir dictado Escribir nombres Escribir
de familiares experiencias
escolares

@ Promedio por item [ Puntaje promedio por criterio

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la I.E. Beata Imelda
(2017)

En la figura 2 se observa dos datos importantes por cada uno de los indicadores. El puntaje
promedio obtenido por item (en color azul) y el puntaje promedio por criterio (en color
naranja). Cabe mencionar que cada criterio contiene 2 items, por lo que el puntaje maximo
por criterio es de 4 puntos.

Asi como ocurrio en la subprueba anterior, todas las estudiantes se encuentran en promedio
en un nivel aceptable en todos los criterios. Las tareas que han tenido que desarrollar las
estudiantes para esta subprueba han sido las siguientes: copiar letras, copiar silabas, copiar
palabras, escribir dictado, escribir nombres de familiares y escribir experiencias escolares.
Como puede apreciarse, se inicia con la representacion de unidades linguisticas de nivel
fonico (fonemas) para luego llegar a la representacion de unidades lingisticas de nivel
morfosintactico (palabras) y textual (texto, como la narracion de la experiencia cotidiana).
Finalmente, en el Gltimo subtest referido a la lectura, las estudiantes mostraron los siguientes

resultados:
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Figura 3. Puntuaciones promedio de las estudiantes de ler grado de primaria en el
Pretest Bateria de Luria DNI - Subprueba 15 de Lectura

3.50

s
3.00

2.00 2.00

0.74

1.00 1.00
0.50 0.74 0.74 0.74

Lecturaenvozalta Lecturaenvozalta Lecturaenvozalta Lecturaenvozalta Lecturaenvozalta
de silabas sin de palabras de siglas de frases de un texto
sentido

& Promedio por item [ Puntaje promedio por criterio

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la I.E. Beata Imelda (2017)

En el caso del subtest 15, referido a lectura, las estudiantes han presentado un nivel promedio
por item que se encuentra dentro del rango de lo aceptable (datos en color verde). En el caso
de los resultados en color azul, se refiere al puntaje promedio por criterio que en los 4
primeros puede llegar a un maximo de 4 puntos y en el ultimo, al ser solo un item, llega a
un maximo de 2 puntos. Se solicitd a las estudiantes que leyeran en voz alta un conjunto de
palabras sin sentido y otras con sentido, ademas de la lectura de siglas, de frases y de un
texto.
3.1.2. Postest

Los resultados del postest se presentan en los siguientes apartados, asi como los resultados

de la prueba t que compara las medias del pre y postest.

Figura 4.
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Puntuaciones promedio de las estudiantes de ler grado de primaria en el Postest Bateria de

Luria DNI - Subprueba 13 de Andlisis fonético

1.58
1.56
1.56 1.56
1.54
1.52
1.50
1.48
1.48

1.4

1.44

Aislamiento de Secuenciacion de  Formacion de silabas Formacion de
fonemas fonemas palabras

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la I.E. Beata Imelda (2017)

En el gréafico anterior se visualiza un ligero incremento en cuanto a aislamiento y
secuenciacion de fonemas en el cual las estudiantes se encuentran en un nivel aceptable;
mientras que en la formacidn de silabas y palabras se observa in incremento mayor lo que
las ubica en un nivel éptimo.

A continuacion, se analiza el nivel de escritura que presentan las estudiantes en el postest

Figura5.

Puntuaciones promedio de las estudiantes de ler grado de primaria en el Postest Bateria de

Luria DNI - Subprueba 14 de Escritura

37



)0 215 2.15
2 5(
1.70 1.70 1.70 1.70
2.00
1.5C
1.00
1.07 1.07
0.85 0.85 0.85 0.85
).50
0.0C
Copiar letras Copiar silabas Copiar Escribir Escribir Escribir
palabras dictado nombres de experiencias
familiares escolares

1 Promedio por item [ Puntaje promedio por criterio

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la |.E. Beata Imelda (2017)

El sub test 14, referido a escritura, considera 12 items (2 por cada criterio). Cada criterio
puede alcanzar un puntaje maximo de 4 puntos, lo cual significa que este sub test podria
puntuar hasta 24 puntos. En la gréfica se observa el promedio por item y por criterio. Para
realizar el analisis, se considerara primero el promedio por item. En comparacion con el
desempefio en el pretest, se percibe un muy ligero incremento en todos los items. A pesar de
ello, las estudiantes siguen ubicandose en nivel aceptable en cuanto a la escritura. Lo mismo
ocurre al comparar los criterios.

Si se analiza el puntaje total de la subprueba 14, alcanzan 11.11 puntos de 24.

Figura 6.
Puntuaciones promedio de las estudiantes de ler grado de primaria en el Postest Bateria de

Luria DNI - Subprueba 15 de Lectura
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2.00 2.00

1.00 1.00

0.74 0.74 0.74

Lectura en voz Lectura en voz Lectura en voz Lectura en voz Lectura en voz
alta de silabas sin alta de palabras alta de siglas altade frases  alta de un texto
sentido
[ Promedio por item [ Puntaje promedio por criterio

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la |.E. Beata Imelda (2017)
Finalmente, al analizar la subprueba 15, que evalUa lectura, los resultados no difieren mucho
de los obtenidos en el pretest. Solo se observa un incremento muy puntual en el criterio de
lectura en voz alta de silabas sin sentido.
Para comprender mejor el resultado en esta evaluacion, es importante indicar que cada
criterio considera 2 items, salvo el ultimo de lectura en voz alta de texto, que solo es uno.

En total, las estudiantes podrian haber alcanzado 18 puntos.

3.1.3. Analisis de la Prueba t para muestras apareadas

Se decidié aplicar la prueba t a los resultados finales del instrumento sin distinguir por
subprueba, de este modo se tuvo una vision general del cambio obrado en las estudiantes en
referencia a los procesos vinculados con la lectoescritura. Ademas, dado que la unidad ha
sido breve y especifica, se ha podido observar cambios en algunos items puntuales de las

diferentes subpruebas del test de Luria que se aplicaron en las estudiantes.
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Tabla 4

Estadisticos de la prueba t para muestras apareadas

Pretest

Postest

Media

Varianza

Observaciones

Coeficiente de correlacién de Pearson

Diferencia hipotética de las medias
Grados de libertad

Estadistico t
P(T<=t) una cola

Valor critico de t (una cola)
P(T<=t) dos colas

21.96296296
42.80626781

27
0.837651127

0
26

3.693492145
0.000517162

1.70561792
0.001034324

25.14814815
66.97720798
27

Valor critico de t (dos colas) 2.055529439

Nota. Subprueba aplicada a las estudiantes de ler grado de primaria de la |.E. Beata Imelda (2017)

Se inicio el estudio con una hipotesis de investigacion que planteaba que la diferencia entre
las medias del pretest y del postest era significativa. Por lo cual, se entiende que la hipotesis
nula indica que no existe diferencia entre el nivel de lectoescritura presentado por las
estudiantes en el pretest y postest. Para tomar la decision en torno a estas hipotesis, se
considerd un valor p (nivel de significancia) de 0.05.
Asi,

P (nivel de lectoescritura) = 0.0010

a = 0.05 p (nivel de lectoescritura)

<a

Dado que el valor p es menor que a, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis de
investigacion. Esto quiere decir que la propuesta PLANEO ha sido efectiva para modificar
el nivel de lectoescritura de las estudiantes.

Esto puede demostrarse, ademas, porque se evidencia un incremento en el nivel de
lectoescritura de las estudiantes entre las mediciones realizadas antes (media = 21.9 puntos)

y después (media = 25.1) de la intervencion.
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3.2. Discusion

La lectoescritura se concibe como herramienta de poder desde el analisis historico y sus
primeras apariciones formales en los pueblos sumerios. Como menciona Carpio (2013), la
escritura fue concebida como instrumento para adquirir cultura. Con su evolucion y variantes
segun las diversas lenguas, no ha perdido su esencia convirtiéndose en uno de los elementos
de estudio mas presente en el &mbito psicologico y educativo. Vygotsky (1995) considera
que el lenguaje transforma a la persona en un ser comunicativo y social, por ende, lo
considera la herramienta psicolégica mas importante. Afirma que la palabra recoge la
experiencia que se encuentra ligada a la accién; es asi que la palabra posibilita obrar
mentalmente los objetos, donde cada palabra cuenta con un significado especifico para el
contexto situacional.

En cuanto al proceso en si de la lectoescritura, Medina (2000) la considera un proceso
dialéctico por el cual los sonidos de la lengua son reproducidos a grafias y viceversa, que
involucra aspectos linglisticos, psicoldgicos y sociales. Asi también, Gomez y Huarango
(1999) asumen la lectoescritura como un proceso complejo que exige una unificacion
complementaria de otras zonas cerebrales.

Luria (1995) menciona que en el proceso de la lectura se parte de la percepcién visual y
analisis de grafemas, para recodificarlos posteriormente en las correspondientes estructuras
fonéticas, y llegar, por fin, a la comprension del significado de lo escrito. En esa linea el
TEST DE LURIA DNI analiza los procesos mentales que se movilizan antes y durante el
proceso de adquisicion de la lectura, siendo uno de ellos el analisis fonético. Pero no solo
Luria ha considerado el analisis fonético como un elemento necesario para la obtencion de
la lengua escrita, por ejemplo, Negro y Traverso (2011) resolvieron que la influencia de la
cognicion fonoldgica en la adquisicion de la lectura es altamente significante en estudiantes

que inician la educacion primaria. Delgado (2012) encuentra en su estudio sobre la
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correspondencia entre el lenguaje oral y la lectura inicial que, a mayor nivel de comprension
semantica y sintactica del lenguaje oral, mayor nivel de lectura en estudiantes del primer
grado. Como los mencionados diversos estudios han sido considerados por educadoras del
nivel inicial en el disefio de estrategias empleadas en el proceso incipiente de la adquisicion
de la lectoescritura, esto se evidencia en los resultados del pre test, sub prueba 13 “Analisis
fonético” en el cual se obtuvo un puntaje promedio de 4.26 ubicando a las estudiantes en un
nivel aceptable, dado que el 70% de las estudiantes provenian de centros de educacion inicial
privados en los cuales se emplean métodos sintéticos fonéticos. Otro aspecto a resaltar es
que las estudiantes con una edad entre 7 y 8 afios presentaban mayor facilidad en el proceso.
Como menciona Lucas (2014), el proceso de adquisicion de la lectoescritura debe partir del
interés propio del nifio por la lectura desde textos minimos y la necesidad de expresar por
escrito lo que siente. Es por ello que al involucrar a las estudiantes en un proceso de
ensefianza-aprendizaje basado en la pedagogia conceptual dialogante se genera un
desequilibrio positivo en su forma de aprender y aunque la variacién de 1.81 puntos sobre el
promedio puede parecer baja, se visualiza que las estudiantes reconocen fonemas dentro de
palabras, frases y oraciones asi como sus posibles combinaciones, algo similar a lo propuesto
por métodos psico fonéticos, pero con la ventaja de darse de manera natural y no previamente
estructurada por el docente mediador.

Entonces, el presente estudio reafirma que la conciencia fonoldgica adquirida a partir de una
adecuada mediacion y, como propone Piaget (1972), cuando el nifio presenta una madurez
evolutiva que permite la adquisicion del lenguaje desde la funcion simbolica partiendo de la
realidad, y con una madurez neurosocial que permita al nifio relacionarse con el medio que
lo rodea (Huaina, 20215), favorecen al deseo natural y aproximacion a la lectoescritura. En
cuanto a la escritura como un proceso aislado, Solé (2002) afirma que la escritura nacié como

un instrumento para descargar a la memoria de cargas excesivas, asi como para dejar
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constancia permanente de intercambios y operaciones que de otro modo se perderian en la
oralidad. Para Cuetos (2008), escribir es la actividad mediante la cual expresamos ciertas
ideas, conocimientos, etc. a través de signos graficos, y en ella intervienen los procesos
linglisticos (sintécticos y léxicos), encargados de traducir las secuencias de proposiciones
linguisticas. Pues bien, aprender a escribir no solo presupone, como mencionan Mozo y
Reyna (2012), el desarrollo de la coordinacion visomotora, en tanto que un adecuado
desarrollo en la coordinacion visomotora que facilita la madurez nerviosa y muscular dara
destreza para asumir tareas como la observaciéon, percepcion y transcripcion.

El estudio, desde el subtest 14 “Escritura”, busca medir la destreza visomotora en tanto el
estudiante sea capaz de copiar letras, copiar silabas, copiar palabras y el nivel de desarrollo
de los procesos linglisticos al escribir nombres y experiencias. Al aplicar el pretest, se
obtuvo un puntaje promedio de 10, es decir, las estudiantes se encontraban en nivel
aceptable. De los resultados, no sorprende que los criterios mas puntuados sean aquellos
relacionados con la destreza visomotora, pues son éstas las que mas se busca desarrollar en
el nivel inicial, es decir, las estudiantes estaban en la capacidad de copiar, de un modelo,
letras, silabas e incluso palabras; sin embargo, al solicitarles escribir nombres como el suyo
o de familiares cercanos (mam4, papa, hermanos) presentaban dificultad en traer a la
memoria el orden de dichas grafias para conformar los nombres y mayor dificultad cuando
el reto implicaba nombrar por escrito experiencias escolares. Esto confirma lo propuesto por
Romero (2003), quien define la escritura como la forma visible del lenguaje hablado y que,
como el lenguaje, tiene un formato, una gramatica y un orden de las palabras, como se dice
popularmente escriben de acuerdo a como hablan.

Sin embargo, cuando el proceso de ensefianza parte de un proposito comunicativo con una
secuencia planificada para despertar el interés y necesidad del estudiante para presentar por

escrito sus ideas, sentimientos y emociones, como el propuesto, se puede observar que las
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normas propias del lenguaje se adquieren con facilidad. Por ejemplo, al aplicar el postest de
escritura se visualizé un aumento de 1.11 puntos sobre el promedio y se resalta que el
incremento se dio en el proceso propio de escribir nombres de familiares y experiencias
escolares con un porcentaje menor de errores de coherencia, cohesion y ortografia.
Finalmente, el TEST DE LURIA evalua el proceso de lectura desde una concepcion de
lectura como la percepcion visual y analisis de grafemas, para recodificarlos posteriormente
en las correspondientes estructuras fonéticas, y llegar, por fin, a la comprensién del
significado de lo escrito (Luria, 1980); por ende, propone actividades de lectura en voz alta
de silabas sin sentido (aisladas de palabras), lectura en voz alta de palabras (de uso comun),
lectura en voz alta de siglas, lectura en voz alta de frases y lectura en voz alta de un texto.
Bajo esa premisa, el subtest se organiza en 18 items de los que se obtuvo un puntaje promedio
de 7.70, lo que indica que las estudiantes se encuentran en un nivel aceptable donde el
puntaje mas alto se visualiza en tareas de lectura en voz alta de silabas sin sentido y palabras.
A diferencia de Luria, Solé (2002) define leer como un proceso de interacciéon que tiene
lugar entre el lector y el texto, donde el lector busca alcanzar unos objetivos que orientan la
lectura. Diaz (2013) destaca que la lectura puede lograrse a través de un lenguaje iconico
verbal facilitando el desarrollo global del lenguaje. Y Mérquez (2013) concluye que la
lectura como habilidad es una herramienta de conocimiento cultural que posibilita ser
autébnomos en el

aprendizaje.

Del mismo modo, la Pedagogia dialogante entiende el proceso de adquisicion de la lectura
como un proceso que moviliza las competencias comunicativas desde las diversas
dimensiones humanas. Entonces, posterior a la aplicacion de la estrategia, los resultados son
gratificantes no precisamente en cifras, puesto que el aumento en cuanto al puntaje promedio

es de 0.26. Sin embargo, en la practica, se observa que las estudiantes se encuentran
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motivadas a leer textos en la cotidianidad para resolver problematicas que se les presenta.
En lineas generales, al determinar el nivel inicial de las estudiantes respecto al proceso de
adquisicion de la lectoescritura las estudiantes se encuentran en un nivel aceptable, lo cual
corresponde directamente a que el 70% de ellas egresa del nivel inicial con logro de la
destreza viso motriz y reconocimiento fonoldgico debido a que en ese nivel se priorizan
estrategias sintéticas que desarrollan dichas capacidades. Sin embargo, el proceso de
adquisicion a la lectoescritura se percibe por las estudiantes como una obligacion y no un
interés o necesidad, por ende, cuando no alcanzan las metas que se auto-proponen, se
frustran.

Frente a esta situacion, surge la propuesta de una estrategia didactica basada en la pedagogia
conceptual dialogante. Esta propuesta se apoya, ademas, en estudios como los de Carpio
(2013), quien menciona que la unanimidad actual entre los intelectuales del tema es que para
la ensefianza de la lectoescritura es preciso estimular procedimientos cognitivos
diferenciados en el descifrado: la via léxica o de reconocimiento visual y la via subléxica o
de recodificacion fonoldgica, en contraposicion con lo expuesto por Cristobal (2013), quien
concluye que no existe influencia directa entre la metodologia empleada por el docente y el
aprendizaje de la lectoescritura. A continuacion, se detalla la propuesta objeto de esta
investigacion.

3.3. Propuesta

Propuesta tedrica: Planeo: estrategias para mejorar el proceso de adquisicion de la
lectoescritura

Una propuesta de intervencién educativa representa el conjunto de estrategias para mejorar
uno 0 Mas procesos intervinientes en el aprendizaje. En este caso, la propuesta esta dirigida
a la ensefianza, especificamente al proceso de adquisicion de la lectoescritura al iniciar la

escuela primaria.
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Fundamentacion

Un reto constante para la educacion basica en el Peru es alcanzar un nivel 6ptimo de lectura,
no solo en las evaluaciones de medicién nacionales e internacionales, sino también para
superar dificultades de aprendizaje diversas. Sin embargo, el problema de la comprension
de lectura tiene origen en otro problema: la adquisicion de la lectoescritura. En la sociedad
peruana, como menciona Ramos (2010), la idea preconcebida del “saber leer” se limita al
decodificar el lenguaje escrito sin error, con fluidez, pero sin suponer la comprensién de lo
decodificado, es decir, sin comprender aquello que se lee.

Pero la adquisicion de la lectoescritura es un proceso paulatino que se va desarrollando de
modo paralelo durante el desarrollo linguistico. Histéricamente, la instruccion de la lectura
y de la escritura se efectud a través de distintos métodos que fueron transcurriéndose tras
comprobar la ineficacia de los que estaban en uso o con la intencién de mejorarlos. En la
realidad escolar, la multiplicidad de métodos y la propuesta del Ministerio de Educacion se
desencuentran, de modo que los docentes optan por una mixtura poco clara. Esto trae como
consecuencia directa dificultades en la adquisicién de la lectoescritura. Eso se visualizé en
el ingreso de las estudiantes egresadas de otras instituciones del nivel inicial a la I.E.P.
“Beata Imelda”, lo cual causé un desnivel en el proceso de lectoescritura a nivel de grupo.
A partir del estudio realizado, se elabor6 un método que a simple vista puede resultar sencillo
e incluso considerarlo no novedoso; sin embargo, la propuesta parte de la esencia de la
pedagogia conceptual. Si entendemos como funciona el pensamiento del nifio en un grupo
etario que convive y se relaciona directa e indirectamente podemos elaborar desde una
propuesta base distintas estrategias didacticas que permitan abordar el proceso de
adquisicion de la lectura de manera natural y fluida.

(Como aborda la propuesta “PLANEO” la adquisicion a la lectura? Marquez, en 2013,

menciona que leer es una herramienta y, ciertamente, lo es. Leer permite a la persona

46



involucrarse activamente en los procesos que le son naturales en la comunicacion verbal —
oral, pero de modo mas formal, de tal modo que se ve obligado a adquirir nuevas estructuras
de pensamiento para que sus ideas (nociones) obtengan valor (categorias). Ya Vigotsky
plantea que el pensamiento se desarrolla a la par del lenguaje en una simbiosis maravillosa.
La propuesta didactica PLANEO inicia con la exploracién de lo afectivo buscando despertar
en la naturalidad nociones de la lectura a partir de imagenes, permite al estudiante explorar
emociones y reacciones frente a las nociones y proposiciones a las que se encuentra
constantemente expuesto 0 que nunca antes habia experimentado. Cuando el estudiante
relaciona vivencias, emociones, reacciones con informacion, recuerdos en la memoria y las
relaciona puede expresar a través del lenguaje oral, gestos, etc. Va generando una relacion
amable con el lenguaje. Siendo el primer paso para iniciar una lectura natural y fluida, ésta
se va consolidando con experiencias similares de modo que la lectura se construye como un
habito placentero en el estudiante y no como una obligacion castigadora.
La lectoescritura es finalmente un proceso dialogante en el que la interaccion esta
enriquecida por un contexto mediador que garantice el desarrollo del pensamiento, afecto y
accion. Esta se enmarca en el hexagono pedagdgico el cual consiste en: propésito, secuencia,
métodos, contenidos, recursos y evaluacion. Y se enriquece con metodologias analiticas.
Objetivos

e Disefiar una estrategia didactica compuesta por técnicas orientadas al aprendizaje de la

lectura y escritura inicial.
e Planificar actividades de aprendizaje de una unidad basadas en la Pedagogia
Conceptual y métodos analiticos de ensefianza de la lectoescritura.

Planeacion estratégica
Unificar la propuesta didactica de PLANEO resultdé complejo en tanto ésta debia

desarrollarse respetando la programacion establecida por la IE, la cual cuenta con una
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propuesta didactica propia que toma la metodologia de Martiniano Roman. Sin embargo, las
actividades propuestas se insertaron dentro de las sesiones de aprendizaje del area de
comunicacion atendiendo a las competencias e indicadores de desempefio propuestos. Como
se observa, la unidad se desarrolla en 4 semanas de las cuales 32 horas pedagogicas estan
destinadas al area de Comunicacion. La programacién se nombra de acuerdo al listado de
situaciones problematicas institucionales priorizadas por bimestre y su relacion con las
virtudes que se desarrollaran por grado.

También se observa en el esquema una subdivision de campos tematicos, medios,
metodologias los cuales se desprenden del proyecto educativo curricular. En la parte inferior
se aprecian las competencias, capacidades y destrezas propuestas por el Disefio Curricular
Nacional, asi como las virtudes que plantea el proyecto LYV propio de las escuelas
dominicas.

En la organizacién de la unidad se aprecia a detalle las COMPETENCIAS propuestas por el
DCN: Se comunica oralmente, Lee diversos tipos de textos y Escribe diversos tipos de textos
cada una de ellas comprende de diferentes capacidades. La propuesta se centrard en las
siguiente competencias y capacidades extraidas del Curriculo Nacional de Educacion Bésica

(Ministerio de Educaciéon del Perd, 2016):
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COMPETENCIA: SE COMUNICA ORALMENTE (A)
CAPACIDADES:

Obriene informacion del texto orval (1)

Infiere e interpreta informacion del texto oval (2)

Adecua, organiza y dssarrolla el texto de forma coherents y cohesionada (3)
Utiliza recwsos no verbales y paraverbales de forma estratégica (4)
Interactua estrarégicamente con distintos intevlocutores (3}

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto oval (6)
COMPETENCIA: LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS (B)
CAPACIDADES:

Obtiene informacion del texto escrito (7)

Infiere e interpreta informacion dsl texto escrito (§)

Reflexiona y evalia la forma, el contenido ¥ contexto del texto escrito (9)
COMPETENCIA: ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS (C)
CAPACIDADES:

Adecua el texto a la situacion comunicativa (10)

Organiza y desarvolla las ideas ds forma coherente y cohesionada (11)
Utiliza convenciones del lengugje escrito de forma pertinente (12}

Reflexiona y evalua la_forma, el contenido ¥ contexto del texto escrito {13}

A continuacion, presento la Unidad Didactica en la que se insertara la propuesta.

PROGRAMACION DE UNIDAD 01
COMUNICACION - SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA
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“Dificultad para elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad”
Tiempo: 4 semanas / 32 horas
“La luz del pasado ilumina el presente y agradece a Jesuis”
I. MATRIZ DE APRENDIZAJE

CAMPOSTEMATICOS MEDIOS METODOLOGIA
Laconmnicacion: slementos Meétodos Técnicas Recursos Tecnologias
Expresion da gustos .. Fichas d=
Consctorss d= sacpancia v adicion gb?;\& :;: actividades Videos
Texto marmtivo: El cuento Nshido do s s Livwa de Plan lector Audio cuentos
Namracion dz un cuento > s J idaas. Biblioteca Cancionss
Texto_ dumnnmo:.El afichs Y A Juesos da Papel Ltbrg virtual
El Syjzto vl Pradicado Focrcs dadedociion roles. Papsl sibana Videos
Lamayiscelay & punto Lei Vocabulario. Utilas d2 Auvdio cuentos
Palabrs en ol diccionado e vox 2l Caddver sscritorio Libro victsal
LUZ Y VERDAD Yecmrasn caden uisito.

Mstodo de Isabal =4
Dios Providente Sols
Laoracion, didlozo v escucha dal Padre
Providants Luzy Verdad
- Oracion: Lecturade textos diversos.
Angelus Anglisis da textos
COMPETENCIAS/CAPACIDADE S .
DE STRE ZAS OBJETIVOS VIRTUDE SYACTITUDES

Se comunica oralmente
Obtiens informacion del texto ordal

Rezconocs -Identifica - Obtiznz
Difiere e interpr eta informacion dkl texto ora

Menciona— Deduce - Infiers
Adkctia orgariza y desarroila el texto de forma coherante y cohesionada

Elize - Emplea
Utilizarecursos no verbales y paraverbd e de form estratégica

Incorpora—Promncia - Szapoya
Imteractiaa estratégicamsize con distineos interlocutares
Pragunta —Expraesa - Comenta
Reflexionay evaliia la forma, &l conterido y contexto dsl texto oral
Explica— Raviza - Opina
Lee diversos tipos de textos
Obtiens informacion del texto escrito

Localizz —Raconocs -La=
Inffiere & imterpr eta informacion del texto eserito Fe

Anticipa— Relaciona - Daduce Alsgria:
Reflsxionay evaliiala forma, &l conteridoy contexto del texto & crito V alora las diferencias parsonales,

Opina - Explica
Ezcribediversos tipos de textos
Adkctia sl texto ala situacion commmicativa
Identifica - Selecciona
Organiza y desarrollalas ideas de forma coherentey cohesiomada
Relaciona— Dasamolla - Orzaniz
Uniliza convencionss del langugje eserito de forma pertinerze
Usa— Relaciona - Escribe
Reflexionay evaitalaforma, el conterido y contexto del texto ecrito
Raviza —Menciona - Explica
LUZY VERDAD
Predicar a Dios como laLuz y 1a Verdad
Reflexion
Interionza — Madita— Compart= - Vivencia
Aceprar
Dascubre —Reaconoce — Comprendz — Sz apropia
Evangeliza
Entiends —Orzaniza —Delimita - Selzcciona - Exprasa

aceptando al otro como vn bien
pradilzccion d2 Dios v no solo porlo que
tisne v poads hacer v obtenarda &l
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Il. ORGANIZACION DE UNIDADES

Titulo de la Unidad
Producto

Competencias

Capacidades

Indicadores de Desempefio

Producto

Horas

“Me integro con
respeto en mi nueva
familia”

Proyecto: Identikit

(A)

(1)

Obtiene informacion explicita en textos
orales que presentan un vocabulario de uso
frecuente.

(3)

Desarrolla ideas en torno a un tema.

Organiza las ideas estableciendo relaciones
l6gicas entre ellas.

Cuestionario
oral

(4)

Explica el proposito de su texto oral.

Narracion

Expresa oralmente la narracion de un
cuento, adecuando su contexto oral a sus
interlocutores y contexto de acuerdo al
propdsito comunicativo y utilizando
recursos verbales y paraverbales

Narracion

(6)

Reflexiona como hablante y oyente sobre
los textos orales, opinando sobre ideas,
hechos, temas, personas y personajes.

(B)

()

Obtiene informacion explicita y relevante
dentro de los parrafos distinguiéndolos de
otra informacion semejante en un cuento.

Analisis de las
lecturas

10
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Obtiene informacion explicita y relevante
dentro de los parrafos distinguiéndolos de
otra informacion semejante en un afiche.

(8)

Infiere informacion anticipando el
contenido del texto, a partir de algunos
indicios.

Infiere informacién deduciendo las
relaciones Idgicas de causa — efecto en la
estructura de un cuento.

Infiere informacion deduciendo
caracteristicas de los animales a parir de
informacion explicita del cuento.

Deduce caracteristicas de los personajes, a
partir de informacion explicita del texto.

Deduce el significado de palabras y
expresiones por el contexto.

©)

Reflexiona sobre los textos que lee,
opinando acerca de personajes y hechos.

Escribe
diversos tipos
de textos

(B)

(10)

Escribe un cuento, considerando el tema,
adecuandose al destinario y el tipo textual.

(11)

Organiza las ideas estableciendo relaciones
I6gicas de secuencia al escribir un cuento.

Cuento

14
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Utiliza recursos gramaticales, como la
oracion: sujeto y predicado, para contribuir
con el sentido de su texto.

(12)
Utiliza recursos ortograficos, como la
mayuscula y e punto, para contribuir con el
sentido de su texto.
Reflexiona sobre el texto que escribe,
(13) opinando sobre el contenido y revisando si Ficha de

se adecUa al destinatario y proposito y
tema, con el fin de mejorarlo.

autoevaluacién
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1. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Lista de cotejo

Rubrica de creacion de cuento

Instrumentacion de la propuesta

ESTRATEGIA PLANEO

DIMENSION AFECTIVA COGNITIVA EXPRESIVA
Motivacion Conflicto cognitivo o
Recuperacion de Propdsito ApllcaC|c(er_1dde lo
P aprendido
Momento Evﬁﬁiﬁ%n E?/(;Ij;(;?énn Evaluacion
pedagogico
Planifica y organiza los propdsitos de aprendizaje
teniendo en cuenta la caracterizacion de su grupo.
Asi como el acompafiamiento al estudiante desde
Rol docente la mediacion.

Rol del estudiante

Observa, cuestiona, dialoga, lee, crea, es autor de
su aprendizaje relacionandose con sus
comparieros.

AFECTOS

PRAXIS

Estudiante

LECTO
ESCRITURA

Docente

COGNICION
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SESION N° 01

“Escuchamos una narracion ¢ identificamos las actitudes de los personajes™

L DATOS INFORMATIVOS:
LL LE.P. BEATA IMELDA

1.2. GRADO: 1©

1.3. SECCION: A
1.4. DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS
ILPROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Obticne informacion
explicita en textos orales
Comunicacion A 1 que presentan un

vocabulanio de uso
frecucnte.

11l SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS

ACTIVIDADES RECURSOS

INICIO

La docente saluda afectuosamente a sus
cstuchantes.

Para motivar ¢ miciar la actividad les solicita a
las nifias observan imagenes de diferentes
animales (Ancxo N°1), para luego comentar
sobre lo que han observado, a través de Imagencs
preguntas como: jcual es ¢l conejo? ;Que lo
hace diferente de los otros ammales? ;Por qué Pizarra
este (sciala cualquicra imagen) no ¢s un concjo?
Se genera un conflicto cognitivo en los Plumon
estudiantes a través de la siguicnte interrogante:
,como actuaran los animales con su entomo? Cinta o
La macstra presenta ¢l propésito de la scsion: limpiatipo
“Escuchamos una narracion ¢ identificamos las
actitudes de los personajes™

Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acuerdos de convivencia trabajados
antcnormente, para poder desarrollar una
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actividad basada en ¢l respeto mutuo.

DESARROLLO

Sc presenta ¢l titulo de la histona “LAS
CONEJITAS QUE NO SABIA RESPETAR”
(ANEXO N® 02) al presentarlo ser pausado y
vocalizar cada palabra, luego leer el titulo de
corrido.

Antes dc miciar con la lectura se genera
expectativa a las estudiantes a través de la
siguicnte  interrogante  ;Como  seran  las
concjitas del cuento?, responden a una lluvia de
ideas, las cuales son escritas por la macstra.
Juntas realizamos una primera revision de la
lectura utihizando laminas del texto y a través de
la técnica de la cuenta cuentos narrando la
historia de tres concjos titulada “LAS
CONEJITAS QUE NO SABIAN RESPETAR™.
En la scgunda lectura se toma pausas en cada
parrafo, las estudiantes sc preguntan sobre las
palabras en negnita (recuerda que atn no saben
leer, pero identifican grafemas), se les explica y
s¢ lec con las miflas para que busquen cl
significado. Luego, lo anota en la pizarma.

En la tercera lectura (solo si ¢s necesana)
promucve que las milas hagan preguntas.

Textoen
cartulinas

Cintao
limpiatipo

Pizarra

Plumones

CIERRE

Para evaluar si las estudiantes obticnen
informacion explicita de la narracion utiliza las
sugulcntcs preguntas:
(Como se llamaba ¢l abuclo?
‘,Como sc portaba con los demas ¢l abuclo?
(Como se llamaban las nictas?
C6mo s¢ portaban con los demas las nictas?
{Qué juego les propuso ¢l abuclo?
(Para qué les propuso jugar escrnibiendo
palabras de disculpas en sus cuadernos?
(Funciond la idea del abuelo, por qué?
(Quc mensaje importante aprendiste hoy?
Las milas aplicarian lo aprendido dibujando
como se sienten cuando las tratan con respeto y
como se sienten cuando no las respetan.
Sc evalia mediante la lista de cotejo. (ANEXO
N®03)

SRS e b

P

Pizarra
Plumoncs

Lista de cotejo
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Iv.

ANEXOS:

ANEXO N 01
LAMINAS DE ANIMALES

ANEXO N° 02
CUENTO
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Liegd el momento en que Serapio tvo que felicitar a |
ambas porque ya no tenian quejas de los veanos, Les |
pidio a las conejitas que borraran poco a poco todo |

(.

lo escrito hasta que sus cundernos quedaran como
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ANEXO N 03
LISTA DE COTEJO
DESEMPENO: Obtienc informacion explicita en textos orales que presentan un
vocabulano de uso frecuente.
e Ubicael | Reconoce :
nombre las . Reconace | Nivel
. nombre de | la actitud N &
del | cualidades las de las ¢l mensaje :
' 0
CRITERIOS | sbuclo | del abuclo concjitas. | conciitas. del cuento | 10870
concjo. | concjo.
Si|No| Si | No| Si |No| Si | No| Si | No
Estudiante |
Estudiante 2
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SESION N2

L. DATOS INFORMATIVOS:
LL LE.P. BEATA IMELDA

1.2. GRADO: 1°
1.3. SECCION: A

1.4. DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA

COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO

Comunicacion

Explica el proposito de su
texto oral.
Expresa oralmente la
narracion de un cuento,
adecuando su contexto
oral a sus interlocutores y
contexto de acuerdo al

propésito comunicativo,
utihizando recursos
verbales y para verbales.
L. SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ACTIVIDADES RECURSOS

INICIO

Se saluda cordialmente a las estudiantes.

Para motivar la actividad, las estudiantes jucgan
concjo a su concjera y conforman cquipos de
cuatro integrantes.

Se les entrega a los equipos un sobre diferentes
mmagenes (ANEXO N° 01) para descnibir
oralmente las acciones de los nifios.

La maestra motiva la reflexién a partir de las
preguntas: ;Alguna vez has actuado como los
nifos de las imagenes? ; Crees que estas acciones
son una muestra de respeto? ; Por que?

Sc declara ¢l propasito de la sesion de
aprendizaje: “Contamos una historia sobre cl
respeto a los demas™

Imagenes
Pizarra
Plumon

Cinta o
limpiatipo
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e Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acuerdos de convivencia trabajados
anteriormente, para  poder desarrollar una
actividad basada en el respeto mutuo.

DESARROLLO

e Lamaestra propone ¢l siguiente reto: ; podriamos
contar una historia en la que convirtamos las
accioncs irrespetuosas en acciones de respeto?
;Como lo harias?

e Los cquipos se organizan para narrar una
situacion en la que sc falta al respeto y como
superarla.

e kn la mediacién sc acompaiia a cada equipo con
preguntas onientadoras como: [Qué acciones
realizan los nifos?, las respucstas pueden ser
escritas por la macstra o alguna nifia que desee
hacerlo. ;Qué accion es contraria a esta falta de
respeto?, por ejemplo, si la imagen es un nifio
botando basura al suclo su contrana seria botar la
basura en un tacho. ;Qué csperan que sus
compaicras aprendan de su narracion? [Qué
personajes tendra su histona?

e A patir de las respucstas organizamos la
informacion de la narracion oral con ayuda del
siguiente esquema:

PROPOSITO

Naadoess

o (Cada equipo organiza su texto oral con apoyo de
la macstra quien transcnbe las ideas con las
nifas.

Esquema de
narracion

Cinta o
limpiatipo
Pizarra

Plumoncs

CIERRE

o Cada equipo presenta su narracion teniendo en

cucnta su proposito y usando ademas del
lenguaje verbal, ¢l lenguaje paraverbal (gestos,
desplazamiento, efc.)

lo Sc evaliaa los avances de las estudiantes

utilizando una lista de cotejo (ANEXO N° 02)

Pizarra
Plumones
Lista de cotejo
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IV. ANEXOS
ANEXO 1
IMAGENES PARA LOS SOBRES

ANEXO N® 02
LISTA DE COTEJO

DESEMPENQ: Expresa oralmente la narracion de un cuento, adecuando su
contexto oral a sus interlocutores v contexto de acuerdo al propasito

comunicativo y utilizando recursos verbales y para verbales.

Sclecciona s i Emplea recurso | Nivel de
¢l proposito R pies paraverbales logro
tono y FeCursos ( Z

= que guicre X

Si No | Si No St No Si No

Estudiante 1

Estudiante 2




SESION N° 03

“Reflexionamos en una mesa redonda sobre el respeto para una convivencia

armoniosa”

L. DATOS INFORMATIVOS:
LL LE.P. BEATA IMELDA

1.2. GRADO: 1°
1L.3.SECCION: A

L4. DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS
I1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Reflexiona como hablante
y oyente sobre los textos
Comunicacion A 6 orales, opinando sobre

ideas, hechos, temas,
personas y personajes.

L. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS

ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO

Sc saluda cordialmente a las estudiantes.

Sc invita a las estudiantes a observar cl
video: "LAS MANCHAS DE JIMENITA™.
Se micia cl didlogo con las preguntas ; Todos
somos iguales? ;ser diferente te hace menos
valioso? Las nifias comentan desde su propia
experiencia personal y famihar.

La macstra comunica que ¢l proposito de
csta actividad: “Reflexionamos en una mesa
redonda sobre ¢l respeto para  una
convivencia armoniosa”

Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acuerdos de  comvivencia
trabajados  antcnormente, para  poder
desarrollar una actividad basada en el respeto
mutuo.

Video
Pizarra
Plumon

Cinta o
limpiatipo
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DESARROLLO

e Pam dialogar sobre ¢l cuento observado en el
video, conformamos pequeilas  mesas
redondas con 4 integrantes. Se establece con
las estudiantes los acuerdos de didlogo
respetuoso:

A. Organizamos los turnos para opinar.

B. Escuchamos atentas la pregunta para
pensar.

C. Respondemos durante mi tumo y
escuchamos atenta a mis compaiicras.

o En la mesa redonda reflexionan a partir de las
siguientes preguntas:

0 ;Quién es ¢l personaje principal del
cuento?

0 ;Que le ocumo a Jimena?

o (Conocias ¢l vitiligo?

© ;Como actuaban los demas cuando veian
a Jimena?

0 ;Como sc sentia Jimena cuando se
burlaron de clla?

0 (Que hizo para sentirse mejor?

0 ;Tendrias una amiga con vitiligo? | por
que?

0 ;Qué otras diferencias podemos tener con
nuestros amigos”

0 ;Qué podemos hacer para sentimos
felices en el aula?

e Sc recomienda que se establezcan tiempos
entre pregunta v pregunta para gue los
cstudiantes puedan opinar, un promedio de 3
minutos por pregunta como maximo.

Temporizador
Carteles con las
preguntas

CIERRE

e Las cstudiantes scleccionan imagenes del
cajon de acciones para cstablecer acciones
POSItIVAS PAra una convivencia respetuosa.

® leen los carteles que acompaian las
imagencs (algunas con apoyo y otras desde
su nivel micial de lectura)

e Finalizamos la actividad con el video:
RESPETO Y EMPATIA. (ANEXO N* 02)

e Sc evalia ¢l avance de las estudiantes
utihzando una lista de cotejo (ANEXO N*°
03).

Cartel de la caja
de acciones

Limpiatipo
Pizarra
Video

Lista de cotejo
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Iv.

ANEXOS
ANEXO N1

Video “Las manchas de Jimena”

SO0 ¢ Chianin

Jissemita ot una
nifis may sismphtica
y slegre, juguetona
como cunlquiers a

It i - - B - Avm e e 0

ANEXO N° 02

Video “El respeto y la empatia™

httpsy//'www.voutube.com/watch?v=wgYevStwYls

EMPATIA

Es ponerse en el

lbgar del otro
COMPRENDIENDO

sUS EMOCIONES g
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ANEXO N° 03

LISTA DE COTEJO

DESEMPENO: Reflexiona como hablante y oyente sobre los textos orales,
opinando sobre ideas, hechos, temas, personas y personajes

CRITERIOS

Escucha con
respeto la
L Opina opinion de A g
Identifica al postura
. sobre los sus
SR hechos compaiicras Srapei a
principal i aunquc sca mct:?gjcz del
contrana a la
suya
Si No | Si | No Si No Si No

Nivel
de
logro

Estudiante |

Estudiante 2
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SESION N° 04

L DATOS INFORMATIVOS:
LL LE.P. BEATA IMELDA

1.2. GRADO: I°
1.3. SECCION:

A

1L4. DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS
ILPROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO
Obtiene informacion explicita
y relevante dentro de los
Comunicacion B 7 parrafos distinguéndose de
otra informacion semejante en
un afiche.
1L SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ACTIVIDADES RECURSOS
® Se saluda cordialmente a las estudiantes.
e [nicio motivando a las estudiantes al bailar la
“Cumbia del buen trato”™ (ANEXO N° 01) Video
(https:/'www. voutube.com'watch?v=I1kiA I nlag >
INICIO uy)
o Comentamos brevemente que ¢l buen trato a los lmﬁ:&dt

demas es una muestra de respeto.
® Sc despierta ¢l conflicto cognitive al mostrar la
siguiente imagen: (ANEXO N° 02)
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y realizando la siguiente interrogante: | conoces
qué tipo de texto es?

¢ La macstra comunica que ¢l propdsito de esta
actividad: “Leemos un afiche”™

o Las cstudiantes recuerdan que deben tener en

cuenta los acuerdos de convivencia trabajados
anteriormente, para poder desarrollar una
actividad basada en ¢l respeto mutuo.

DESARROLLO

Se dialoga con las estudiantes acerca de la
imagen presentada a través de las siguientes
interrogantes: ;Qué tiene este afiche? ;Como
son las imagenes? ;Como son las letras? ;Que
dice ¢l mensaje? ; Has visto afiches antes?
Socializamos la informacién para conocer como
es un afiche y cuales son sus clementos:

La macstra explica: Un afiche es un texto
discontinuo que nos da un mensaje usando
imagenes colondas y textos de  diferentes
tamanos.

Afiche

Plumoncs
Pizarra
Cintao

limpiatipo
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| Como siguieste sctividad sc entregn 2 las
CIERRE estadiantes ln ficha de leaura (Anexo N°03)
para que pusdan dentificar los dementos ded
afiche y la informaciin contemada cn &L

Ficha de
lectura

IV. ANEXOS
ANEXON"O1

Vides Ia cumbla del buen trato
hetps: 'www.youtnbe coty'watch ™= kA LadagUYy

[—
La ourbe owl Baer Tree - Deapertanido fas Aeesorms

ANEXON"®R2
IMAGEN DE AFICHE
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ANEXO N° 03
FICHA DE LECTURA

Leemos un afiche

Propaésito: Lee el afiche ¢ identifica sus elementos

1. Observa y lee el siguiente texto.

IENTES PARA VIVRR EN...

{»
oo i
e

Tu haces la PAZ

¢Qué ingrediente propones?

——

go
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S

ESION N2 0§

“Organizamos las ideas para escribir un afiche”

L. DATOS INFORMATIVOS:
1.1, LE.P, BEATA IMELDA
1.2. GRADO: 1©
1.3. SECCION: A

L4, DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS

IL. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO
Organiza las idcas
Comiiiicacitn ¢ 1" estableciendo relaciones
logicas de secuencia al
escribir un afiche.
1L SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ACTIVIDADES RECURSOS
o Sec saluda cordialmente a las estudiantes.
e Se¢ recuerda lo trabajado anteriormente a
traves de las siguientes interrogantes:
JEn qué trabajamos la clase antenor? ; Que
es un afiche? ;Pama qué servia? ;Qué
clementos contenia?
Sc¢ propicia que las cstudiantes formen
equipos de trabajo, entregandoles material Papel sabana
2 (papelotes, plumones, imagenes de los 1
S clementos del afiche) para que juntas puedan Sacis
armar un afiche temendo en cuenta su Imagenes
estructura. ANEXO N 01
Se les pregunta a las estudiantes: ;ustedes
podrian claborar un afiche? ; Qué necesitan?
(Como lo harian?
La macstra comunica que ¢l propésito de
esta actividad: "Organizamos las idcas para
escribir un afiche”
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Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acuerdos de convivencia
trabajados  anteriormente, para poder
desarrollar una actividad basada en el respeto
mutuo.

Se dialoga con las estudiantes en torno a
preguntas orientadas a organizar sus ideas
para la escritura:

JQué escribiremos?

(Para qué escribiremos?

Quiénes leerdn nuestro escrito? Plumones
Para la creacién de su afiche pueden buscar :

DESARROLLO imagenes en la caja de imagenes o dibujar Pizarra
sus propias imagenes. Imagenes
Se socializa la informacion obtenida del
didlogo, a partir del cual van a realizar su
primer borrador.
Con la mediacion de la maestra se realiza la
reviston del afiche, no olvidando considerar
la imagen relacionada a su escnto.
Una vez realizada la revision, se les Pizarra
proporciona el material necesario para la Plumones
elaboracion del afiche.

CIERRE Se socializan los trabajos, mediante la | Cuademosde

técnica del museo. trabajo

Se evalian los avances de las estudiantes
utilizando la lista de cotejo. (ANEXO N°02)

Lista de cotejo
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IV. ANEXOS

ANEXO N901
Imigenes, papelotes para ordenar la estructura del afiche

ANEXO N2

LISTA DE COTEJO

DESEMPENO: Organiza las ideas estableciendo relaciones logicas de
secuencia al escnbir un afiche.

Nivel de
Tiene titulo en Las imagences se | El mensaje es claro | logro
relacion consu | relacionan conel |y en relacion al
CRITERIOS proposito proposito proposito
Si No Si No Si No
Estudiante |
Estudiante 2
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SESION N° 06

“Deducimos el significado de las palabras segin el contexto™

L. DATOS INFORMATIVOS:
LL LEP. BEATA IMELDA

1.2. GRADO: 1¢
1.3. SECCION:

A

L4, DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS
1L PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO
Deduce el significado de
Comunicacion B 8 palabras y expresiones por
¢l contexto.

1L SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS ACTIVIDADES RECURSOS

o Sec saluda cordialmente a las estudiantes.

e Sc solicita a las estudiantes que escuchen
con atencid iguicnte ¢

e Sc coloca la oracion en la pizama y sc les
cuestiona /qué significa bota?

e La macstra cscucha atenta las respucstas y Texto
coloca diversas imagencs cn la pizarra Imégencs

INICIO QNERDN D) g . .

o Pregunta conflictiva: ;Significa lo mismo la Pizarra

palabra bota cn la oracion? Plumones

® Sc declara ¢l propésito de la sesion:
Deducimos el significado de las palabras
segun cl contexto.

o Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acuerdos de  convivencia
trabajados  antenormente, para
desarrollar una actividad basada en ¢l respeto
mutuo.

74



DESARROLLO

En conjunto llegan a concluir que las
palabras pucden escribmse igual pero no
ticnen ¢l mismo significado, esto depende del
contexto.

Les presento un  texto con  palabras
homofonas (ANEXO N® 02) en un papel
sabana para hacer una lectura conjunta.

Las ecstudiantes reconocen las  palabras
escritas con colores diferentes, las leemos v
consultamos ;Significan lo mismo?; Por
que?

Papel sabana
Imagenes

CIERRE

Las estudiantes consolidan sus aprendizajes
a través del desarrollo de una ficha de
actividades para deducir ¢l significado de las
palabras. (ANEXO N° 03)

Ficha de
actividades

Lista de cotcjo

IV. ANEXOS

;Bota?

ANEXO N901
IMAGENES DEL TEXTO

;Bota?
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ANEXO N2
PRESENTACION DEL TEXTO

La seiera Una tewminala de coser
su falda cuande Lorenzo le
preguite omamda penge a cocer bas
papas?, a lo que ella respondid
(Deja abi muchache!, ya las ponge

ya.

RECONOCEMOS EL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS SOMBREADAS

cosen |00
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ANEXO N° 03
FICHA DE ACTIVIDADES

3. Lwlou«lg:«mmy textoy y Une con linew el
significado de lapalabra en negrito.

Qué hermoso-ex tw trage. r\»

Lo-trajeen la malet.
S/.
Sw caravestov sucio. %
Ey wnav cawtera carav.
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SESION N 07

L.eemes un coento y conocemos su estroctury”

L DATOS INFORMATIVOS:
LL LE.P. BEATA IMELDA

1.2. GRADO: I*

1.3. SECCION: A
1.4. DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENO
Infiere las relaciones
gty logicas de causa efecto que
Comunicacion B 8 conforman la estructura de
un cuento.

L. SECUENCIA DIDACTICA:

MOMENTOS

ACTIVIDADES RECURSOS

INICIO

o Sc saluda cordialmente a las estudiantes.

® Scpresenta a las estudiantes un cuento: Anita,
la abejita (ANEXO N° 01)

o Sc realizan preguntas acerca de lo observado:
(Cual es el titulo?

(De que trata ¢l texto?
;Cuiles son los personajes? Cuento

e Sc realiza una pregunta para generar un Pizarra
conflicto cogmitivo: ;conocen como esta
formado ¢l cuento? Plumoncs

® Sc declara ¢l propésito de la sesion: Leemos
un cuento y conocemos su estructura.

o Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acuerdos de convivencia trabajados
antenormente, para poder desarrollar una
actividad basada en el respeto mutuo.
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DESARROLLO

® Retomando ¢l cuento de la abepta las

cstudiantes reconocen en el texto los
momentos que lo conforman a partir de las
preguntas:

Al inicio ;Qué hacia la abejita?

Luego, ;Que decian sus amigas?

Y clla ;Como sc sintd?

Después ; Se resolvié el conflicto?

;Como concluye la histona?

® Las estudiantes inficren las relaciones de causa
- efecto a partir del cuestionamiento: Si no
contamos la parte en que sus compaieras le
hacen bromas ;s¢ entenderia ¢l cuento? ;Por
qué? Y si no contamos el inicio del cuento
;sabriamos de qué trata? ; Es necesario que un
cuento sc escriba en orden? ; Para qué?

® Socializames la mformacion con las
estudiantes (ANEXO N°(02)

Estructura del cuento

m'od:ocm oesa'rrolo n?w

N nfo_ _.mm__ _dﬂe?m!_

Eslapartenkial  Esha p.wte donde  Egla parte donde
de fa historia o presents o 30 soluciona ol
wallicto o problema o
pechioma finalza la historla

® Lucgo de socializar ¢l tema, las estudiantes y

la maestra reahizan ¢l analisis en ¢l cuento de
Anita, la abejita (ANEXO N° 03)

Papelote con
informacion

Cintao
limpiatipo

CIERRE

e Finalmente  desarrollan  la  actividad
complementaria. (Anexo N° (4)

e Sc evaléan los avances de las estudiantes
utilizando una lista de cotejo (ANEXO N° 05)

Texto anahizado
Lista de cotejo
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IV, ANEXOS
ANEXO N1

CUENTO: “ANITA, LA ABEJITA™

Iabct\n‘.‘*-

ANITA, LA ABEVITA

Erase wna vez ung abeyite llomads Anta Ellg reatzobe fos
fareas con mucha paciencio y les demds abejos se burlobon de

ello. pues decion que porecia uma tortuga
-fYo re soy tortugel ~dijo Anta muy engjode
~Selt ¢3 una broma ~respenderon los demds obejor
~(Par qub te molestas” ~agregs [o obejo raing

~Porque ma e1tén diciando tortugo y... (Yo soy una sbejel
~Querida Ante, o3l como realizos con paciancio jos foress
del ponal debes ser més tolerante con los demds abejites
pues elies solo quieren jugar contige -le djo dulcamente lo
obejo reing
/" <Tiars ruzin obeja reina. dscuipen omiguites por enfodarme
asi ~dijo Anit
Desde oquel da. Arita oprendid o ser més toleronte y
comenzd o aceptar o1 bromos que le hocien lo
abejes del panal

Fodnnid 'ala el

y
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ANEXON"2
ESTRUCTURA DEL CUENTO

Estructura del cuento |

Introduccion ~ Desarrollo ) Final
o ‘ o o
_.] migg | <

Es la parte inicial  Es la parte donde  Es |a parte donde

de la historia se presenta el se soluciona el
conflicto o problema o
problema finaliza la historia

ANEXO N° 03
FICHA INFORMATIVA

Erure one ret vt vhay Py Bomdy Anta £ rawianhe lns
furea ww saaha paranca ¢ Lo doms sbeian 30 burtuban o IN'C'O

(Yore oy bertugel -dpe Ants wuy srvpade

-503 63 wmi broma —cg1pond erer €1 Sewar 3bs, 1
L e ol alded - NUDO

Pargns w100 diorde burduns v (Yo any ons shas

Quar 2x Aata su come reslan coe pecuree o farecs

el pumn! debmr 1ar bt tnlaranty sew la) dement iy Yoy
(hn a8 i 0t fagw it i Ao dlamesrale

DESENLACE

Wep rave

R L e e e ]

o - dha Mty

Feode apal dm Ao apermd 0 100 =t felerreee
somanit & it o) beawnt g b boiun F'N
oot M/ panal
‘,»\_ /f\ et ) " d
..l .
{.
\
1
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ANEXO N® 04

Leemos un cuento y sw estuwuctuwia

Lee cone apyeder de v fremuiliosr el siguiente cuendtr: Luiego; enciesryoe ev v
rectangulo-de coloy diferende el INICIO, NUDO y DESENLACE.

r—@r—C@— @@

EY 5a¥o con botas

Un dia. el gato se enteré que el rey iba o salir de pasec

con su hija y urdié un plan. Le pidié o su amo que se
metiera al ric @ nadar y que &l haria el resto. Cuando la
carroza del rey pasd cerca del rio, el gato empezé a
gritar: “IEl maorqués de Carabas se ahogal ilAyuda,
ayudal*

El rey. que escuchd ol gato, pidié o sus guardias que lo
salvaran. El animal se ocercé al rey pora contarle que
mientras nadabo, unos ladrones se habion llevado la ropa
del morqués. Al escuchaor gque se fratoba del marqués de
Caraobés, aquel que le habioco mandado conejos y demas
animales cazados, el rey. pora cgradecer los regalos.
mandéd que le trgjeron finos frajes o este morqués. Con
toles trajes. el hijo del molinerc parecio todo un noble y
la princesa ol verlo osi, se enamoréd de &l El goto tramé
un por de cocurrencios méas porao hacer paorecer que su
amo era muy rico. El rey cayé en su frampa y le dio la

mano de su hija.

El hijo del molinerc se casé con la princesa, fue muy felix
¥y nunca méas volvié o ser pobre grocios o la astucico de
este peculiaor goto, que también vivié con fodas
comodidades el resto de sus vidas, porque los gaotos
tienen siete vidas

oO——0O—0O—0O—0O 00—

ANEXO N° 05
LISTA DE COTEJO

DESEMPENQO: Inficre las relaciones logicas de causa efecto que conforman la
estructura de un cuento.

Infiere una Nivel
Reconoce la Identifica una relmoitn: cio Ubica la ae
causa cfecto logro

estructura de

socucncia en

estructura de

< p cn la
CRITERIOS un cucnio la narracion ctura del un cucnio
cucnto
Si No Si No Si No Si No

Estudiante |

Estudiante 2
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SESION N* 08

L. DATOS INFORMATIVOS:
1.1 LE.P. BEATA IMELDA
1.2. GRADO: 1°
1.3. SECCION: A

L4, DOCENTE: NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO YUNIS

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Organiza las idcas
estableciendo
Comunicacion C 11 relaciones logicas de
secuencia al escnbir un
cuento.
111, SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS ACTIVIDADES RECURSOS
Se saluda cordialmente a las estudiantes.
Se recuerda lo trabajado ¢l dia anterior a
través de preguntas:
1 Qué es el cuento?
¢ Cual es su estructura?
Sc motiva a las estudiantes a agruparse para
armar un rompecabezas (ANEXO N° 01)
Sc realiza una pregunta para gencrar un Rompecabezas
conflicto cognitivo: Ahora que conocemos la Cuento
INICIO estructura ;podremos escnibir un cuento?
{Qué debemos tener en cuenta para escnbir Pizarra
un cuento? Plumones
Se¢ declara ¢l propésite de la sesion:
Escribimos un cuento teniendo en cuenta su
estructura,
Las estudiantes recuerdan que deben tener en
cuenta los acucrdes de  convivencia
trabajados  antenormente, para
desarrollar una actividad basada en el respeto
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mutuo.

DESARROLLO

Sc dialoga con las estudiantes en tomo a
preguntas oricntadas a orgamizar sus ideas
para la escritura:

{Qué escribiremos?

(Como escribiremos?

;Quién o quiénes seran los personajes?
;Donde ocurnra nuestro escrito?

{Como seri el final?

; Quiénes leerdn nuestro escnto?

Sc socializa la informacion obtenida del
dialogo, a partir del cual van a realizar su
primer borrador.

Las cstudiantes cscnben  su  primer
borrader, para la creacion de su cuento
pucden guiarse de imagencs que encontrarin
en la caja de imagenes.

En la primera revision la macstra escucha cl
cuento y transcribe lo que narra la estudiante
para con ella ir revisando su escrito, algunas
estudiantes se encuentran en nivel silabico o
pre silabico, pero es necesario motivar su
necesidad de escribir por ende no se comge
sino sc acompaia en revision para que cllas
identifican qué palabras escribieron y qué era
lo que querian decir.

En la segunda revision, la macstra
acompafia a las estudiantes para que
organicen sus ideas de acuerdo a la estructura
del cuento usando como modelo ¢l esquema
de estructura.

En la tercera revision se consideran
aspectos de ortografia: Uso de mayisculas,
puntos, tildes.

Papelote con
informacion

Cinta o
limpiatipo

CIERRE

Finalmente, escriben su produccion final cn
la cual pueden considerar la imagen
relacionada con ¢l.

Sc evaldan los avances de las estudiantes
utilizando la nibnica. (ANEXO N°02)

Rabrica
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IV, ANEXOS

ROMPECABEZAS

Alpros ofics despes. Seej Seoerio 3 su pacre an ol trore: Siengl Ray 39 b sebaL enead 2 26 Vs s impertane
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ANEXO N° 02
RUBRICA

DESEMPENO: Organiza las ideas estableciendo relaciones logicas de secuencia al

escribir un cuento.

- Inic Proceso Logrado
Categorias C 5 B
Titulo No se relaciona con el | Tiene poca relacion con el | Se relaciona con el

tema. tema. tema.
Los personajes no se | Presenta de modo confuso
: . Presenta el lugar y los
Inicio relacionan con el a los personajes y el lugar :
= personajes.
tema. en que se desarrolla.
Bl kidte s o Presenta la situacion
Nudo : El conflicto es confuso. conflicto de modo
relacion con el tema.
claro.
No presenta El desenlace no tiene El desenlace resuelve
Desenlace relacion con el nudo, ni el el conflicto en
desenlace. s
tema. relacion al tema.
o v Uso inadecuado de las Uso adecuado de
No utiliza mayisculas ; 43 ?
Ortografia L ) mayusculas, no utiliza el | mayisculas y punto
£ ; punte final, final
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Capitulo IV. Conclusiones

1. En una poblacion donde el 70% de estudiantes proviene de instituciones educativas
privadas de nivel inicial en las cuales se aplican metodologias sintéticas orientadas al
desarrollo de la lectoescritura a partir de la fonologia no sorprende que al aplicar el pre
test (instrumentos TEST BATERIA DE LURIA DNI) esto se evidencia en los resultados
del pre test, sub prueba 13 “Analisis fonético” en el cual se obtuvo un puntaje promedio
de 4.26 ubicando a las estudiantes en un nivel aceptable. Respecto a las capacidades
motrices relacionadas a la escritura, las estudiantes se encuentran también en un nivel
aceptable ya que se obtuvo un puntaje promedio de 10, finalmente al evaluar la capacidad
lectora se obtuvo de 7.70 lo que indica que las estudiantes se encuentran en un nivel

aceptable.

2. La propuesta Planeo tiene como fundamento teérico la pedagogia conceptual
dialogante al considerar el trinomio de la mente humana: afectivo, cognitivo y practico
en los procesos pedagdgicos de planeacion de actividades de aprendizaje, asi como
también los elementos del hexadgono pedagdgico en el desarrollo de las actividades
planificadas. Ademas, se visualiza claramente el rol mediador del docente desde la
planificacién y organizacion de los propoésitos de aprendizaje, teniendo en cuenta la
caracterizacion de su grupo y el acompafiamiento durante todo el proceso. El estudiante,
eje central del proceso, es quien observa, cuestiona, dialoga, lee, crea, es autor y coautor

de su propio aprendizaje y de sus pares.

3. Laaplicacion de la propuesta debid insertarse en la programacion ya configurada por
la IE que facilit6 el estudio, por lo tanto, las actividades se desarrollaron en 8 sesiones
de aprendizaje del area de comunicacion atendiendo a las competencias, capacidades e

indicadores de desempefio propuestos desde la programacion anual.

87



4. El estudio tuvo como hipotesis que se si se aplica una propuesta didactica basada en
la Pedagogia Dialogante se lograria mejorar el proceso de adquisicion de la lectoescritura
en las estudiantes que conforman la unidad de andlisis; a lo que se concluye que al haber
aplicado 8 sesiones de aprendizaje de la propuesta PLANEO en una unidad predisefiada
bajo el modelo educativo propio de la institucion educativa se logrdé una variacion
positiva de 1.81 puntos sobre el promedio en el subtest 13, un aumento de 1.11 puntos
sobre el promedio del subtest 14 y un aumento de 0.26 puntos en el subtest 15. En
conclusion, la aplicacion de la propuesta bajo las condiciones en que se desarrollo

demuestra una efectividad, baja pero presente.

88



Capitulo V. Recomendaciones

1. Sesugiere la caracterizacion de la unidad de analisis o poblacion en la que se aplicara la
propuesta para determinar similitudes y diferencias tanto etarias, socio econémicas como
y fundamentalmente el logro alcanzado de las competencias a fortalecer, en este caso la
lectoescritura.

2. Respecto a la elaboracion y aplicacion de la propuesta se recomienda que ésta sea parte
de la planeacion desde el inicio de la misma de modo que el docente tenga un dominio
completo de los principios de la pedagogia conceptual y pueda articularse de manera
transversal con la propuesta curricular de la institucion educativa y la caracterizacion del
grupo.

3. Para lograr una mayor efectividad, la propuesta debe desarrollarse de manera

longitudinal desde el inicio hasta el final del periodo lectivo (afio escolar).
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ANEXOS
ANEXO 01

CONSTANCIA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE TESIS

Yo, JORGE ISAAC CASTRO KIKUCHE, Docente!/Asesor de tesis?/Revisor del trabajo
de investigacion®, del (los) estudiante(s), NAYLLIRA DE LOURDES AGURTO
YUNIS

Titulada: Propuesta didactica para la adquisicion de la lectoescritura basada en la

pedagogia dialogante en estudiantes de primer grado del nivel primario en la |.E.P.
“Beata Imelda”, luego de la revision exhaustiva del documento constato que la misma
tiene un indice de similitud de 17% verificable en el reporte de similitud del programa

Turnitin.

El suscrito analizé dicho reporte y concluy6 que cada una de las coincidencias detectadas
no constituyen plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con todas las normas
para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo.

1 En caso corresponda a investigacién formativa dentro de las asignaturas que tiene a cargo del
docente y sea necesario emitir constancia.

2 Para el caso de las asesorias de tesis de pregrado y posgrado.

3 para el caso de la revisidn de investigaciones de los docentes o procesos de publicacién en las revistas.
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Propuesta didactica para la adquisicion de la lectoescritura
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TEST DE LURIA DNI

I NS TR UTCCI O N E S

TEST 3: GESTOS Y PRAXIAS

{Como 50 hace pers echer café?
Y para remover el azixar en la taze?

(Se evalla la respansta gestual).

iCémo se hace para meter el hllo en una aguje?
1Y para usar las tijeras?

(% @nlia la respuesta gestuall,

1Comn se hace para refir?
iV paea decir adics?
{Sa valla L respuesta pestal).
Los sipreies ejerzicies ceberd resolverios sin ayuds de las mancs.

Enséhame W dlentes..
¢ Infia jos carrilles.

Infla este carnilo sola (refale & dereche).
Anars el otro solo (sehale el 2quireda).

Ssca primero 1a lengua piana y mantenia guiscta laprox. 2 segundas)
y despuds muavely hacia este lado {sehale el cerecho] y mantenia

quiets {otra vez 2 $eaurcos)

Ahare hacia este otro Iade (sondie el taquierdo) y mantenia quieta
12 segundas).

152 hace uns sela demosts st iin d2 Cada praxial.

Nueve el ladla de arribe...

y desouts Coloca 1a lengua entre les dientes y o labio de arriba.
Hazlo como yo, sin ayuda da las manes.

(Se Face ura soia demostacidn de cede praxia).

Vas a hacer tres cosas: primero ensefa los dientes, luego saca 1a
gy, per fin, coloca la Jengus entre los dientes y ol lsbio de arriba.

(36 puede repetin ura tegunds V2 13 S6CUenia 5t no la ha enterddida Lien).
Ahcea repitelo otra vez.

1Como haces para masticar (o morder)?

1Y para silbar?
1Se evalia la respuesta gestal).

Céma haces pera soplar?
Y para guifiar un ojo?
15¢ eval(a 1a nespuesta gestusl).

PUNTUACION DEL TEST 3
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I NS T R U CC 1 ONTE S

TEST 4: REGULACION YERBAL

N3 con atencldn estas figurss, Cuando 1as tape, quiero que las
gibujes de memoria, Durante $ segundes se muestra I3 tarjeta M1,
Una vez rélivaca La tarjels o= Lo dice:

Dime antes de empezar 1o que tenes que hacer,
Ejecacion: Salo 3= puntys presencia y orden de Las tres fizuas.

St yo dey un golpe en & mesa, td das dos, y si yo day cos, 10 das uno,
D& 1 poipe y esnerne 2 golpes 92 respussta.
03 2 palp2s y epare 1 golpe d2 rospunsta,

$i yo doy un golpe, levanta ests mano {derecha); y sf doy des,
levanta esta olra (Zoutenda).

D& 1 zelpe v espore qoe lvante [a mano cormena come respunsta,
D 2 gelpes iy eqpere que Levante ls manc izquisrds come respuesta.

Cuando yo levante o pufo, th levantas el oado; y cuando yo levante
of dedo, w lavantas el puro.

Levante el pulo y espere yue levaate ol cedo como esoussta.
mmeﬂaedoymememul;womomm

S$i yo tengo una canica en ure mana, cogome (3 otrs mand; pero si
tenge dos canicas no hagas nads.

Abra una mat con UnA canica ¥ espere que Le <oja la otra maro,
Abrs uns mano coo dos canitas y espere cue ro haga nads.

S1yo %0 “rojo”, pon dos canicas en este tablere, y ¢l yo digo
"verde" pon sélo una.

Diga rojo y espere que pengs dos canicss =n &l tablero.
Diga verde y espere que ponga una canica en el tablero,

$i td tienes menos canicas, pon una en ef contra del tablero, paro,
s thenes Qual que yo, dame una (92 empletrdn 7 canlzas).

Se co.0zan en & t2blavo, siguiendo esta sacuencia para comprobar
ol control ée La ejecusice,

&

000
Qo0
200000e@
®90000S
®00C0O0OO0e
coo0
00O

EXANINADOR
y s le cxce al s
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Funtuacton /

N* item I N §S T R O € C | O 8 E- 5 vacilaclén
ESCALA 27: FUNCIONES LINGUISTICAS
TEST &: NOMBRAR OBJETOS Y PIBUJOS
Objetos $Qué @5 cads una de estar cosas? Se cefan los sels chjntas sadre o
tapete y s va sefalandc Lno @ Lre poer mestricseles al nivo,
[ 2 p — e ——
_@ Lipiz a1t Mk
’ Uavero 5 St ?-_
_m Gome d2 bor-ar 006 S
' Moneda [eure) A
— . il AN
——@ Pincel O R
2 Pecrua ot
Punt.erifn: Nunca & cejards mds ge 10 sequndos por cbjeta, Orhe
daree =l rombee cormacte para obtener el punto. Se ancta "Vecila-
Son” sl = sujeta dica el iso del obyeto, no dw denominsC o, ¥ en
£aso ¢o Jds 500re 3 ol nombre dado ws steolable.
Tarjeta v1 1000 cuse Fiay en este " bumtny de s msa T {Se musstra (a tarjuls V1)
I 'y 240
—O0 Fipa P 0 2
Helado I
— z
—% Fallitn 1L 50, 3
Balanza t B0
; Aroeiyads LA
e @ Platans 1L JS0L N
Jornzuille 13 0. =3
Torjeta V2 J6 cosas esta vierda cate safce? |Se muestra ia tarjeta V2|
~® Jarra 13 0, g
Tijeras 1S e
_@ Seneda® 18 S RS
Satacorchos 15 B8 Y
__@ Cuzhila 1 0 i
Mondz, eurm, oortime 10 Q0 7
——h Cuthara pequens AL _Ho{ Bt
Eqaca 1 2ol 2
———-v-@ RAUTH OF US 1A, 0L %2
] Cuchara grarde 1540 A

PUNTUACKOR DEL TEST 6 !

Pontoocion maximd: 22 ponios
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TEST 7: AUDICION FONEAICA

I vy @ cecir uree somies y b ceberks repetlrion, Se lemn s
sorchs, tal y come aparecen entre cooilas. La Duitaciin abarss la

cerrecta repeticée o2 woes Los elemertes de cada tinea, ce “orma

Quz se carsive 1 D0nto 51 repite carertamente todas los elementes;
cualquier falle clara on 2i3in savida resta el ouato, o Lien v pmtua

comn 7 o7 case ce duds.

Repite lo gue yo dizo;
ob'n ‘b’ Q”!‘ (ﬂ’ i nmev m'
“de' {d) ket (k) "ne" {n)
Ropite conmigo;
“me-3e" {m-p) “be-net ibm)
'M-ﬂ""(p 4' "le-ka ﬁ"‘) .
Zepete commigo!
'DG-)Q" 'b_o’ -~ I'dmw ‘d_t’
Thegue” ezl “re-le” yrdy
Repite conm'go;
*a:pb¥ "p-b-p* .
“ol-ba-bo “bi-bo-ba )

fuanda ya diaa """ levantas este beaze (darechel ¥ cuando yo 98
"p* leyantas el otro brazo (iazulenin)'
F* (b wquerds) |
"bT |Lvaze [cerecho]

"b" (brazo devecha)
"p* lbrazo quicrdo) |

Ahara, cianda 5-0 ciga " quiern que wvantes ests D130 |derechd)
ynsandn diga “p” no hagas naca, ro mueas nirgun traza;

"b* {brazo derechn)
"p" frada) 0

an [Nﬂﬂ) :
"bY |brazo derecho)

PUNTUACION DEL TEST 7 -

Puntuarica mdxing: (6 puntos
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TEST 8: VOCABULARIO EN IMAGENES

Se rmsran una 3 una Las 24 e jeles, 2LEnCREACO 3 135 pocultandy-
ces de procunciasion. Ho se dan mas ce 10 segundas par abjeto.

Dime qué e esto:

wot: Pelo)
woz: Corona

Wu3: Rana, sapo
Vod: Coneyo, licore

oS5 Tertuga
Voi: Tarta, pastel

ol Buls
Vol Yolante

\W3: Pacera
\o10: Taburete, bargueta

Woit: Raqueta
Vo12: Caballo

W13t Igiesia
w14; Castille

W15 Avde
\o'6: Al'cates

o e

®
0
ol
9
®

ot 7: 8oho
\o'8: Cerdo

o19: Nudo, lazo
\o20: Mariquits

- ' o ,
¢ o6 S
" l ¥ ‘ v “‘-'.

o2i: Cetra
\ol2: Veca

W23 Paracaiclas, paracaleista
\o24: Abanico

PUNTUACION DEL TEST 3 -

Puntuaciéo méiximae: 24 puntos
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I N S TR WUCC 1 O NUIE S
ESCALA 3°: RAPIDEZ DE DENOMINACION

TEST 11: DENOMINACION DE DIBUJOS

1S¢ s ee LANINA CON DIBCS)

Tienes que decir ceprisa el nombre ce las cosas qua estan dibujadas.

Se erisaya Con 135 G5 HIDS SUDSMIOITS; COMpUSs 56 vurive 3 emdezar
desde el princpi cranametrands #l Liempy, En cass de duca sotre
una ejecucian sprcpiada par parte ¢el ning, e 7eoite L3 prusha y se
ancts #4a cireanstanca,

Fara de a0
transarmacico amsnm—— X 100 2

e PUNTUACION
s DEL TEST 11

TEST 12: DENOMINACION DE COLORES

15¢ 32,01 LARINA CON COLORTS)

Tianes quo decir deprisa of nombre e o COlOres QU aparecen aqul,

Se ersaya con Les dos peimeras 1025, v 5¢ vuelve 3 empezar cesde el

princ/pia cromometeandd el tiempo, En caso de cuds sobre uma

ejecucidn apropraca per parte del nito, se repite s pueba y @
crrcunstancis,

ancea e
P

L, I
s DEL TEST 12
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I N $ TRUCCI! ONES
ESCALA 4% MEMORIA INMEDIATA

TEST 13: MEMORIA YERBAL

1Seee o 10 prioztes w0 FILCOazes, €000 £oiants ¢ ECLEND LBE)

Te voy a decir unas cuantas palabras para qua td [as aprencas.
Despuds tencrds que recorcarias, jPresta atensian!

S leen las palabeas 3 razin de ura por segunda, Al terminar e bista
€N £303 U0 30 105 CIC0 CNSIyNG, so choe:

A vor cudntas recusrdas ta shera,

Se aota una cne en el luger de cods palabia recorcaca, sn que
imparte el orden ni Las repet'clones que puedan carse, S corsdenan
erores tedas aquellas palabras dicnas par of nifin que re pertenezcan
a 1a lista criolnal, Fstas errares se reflejardn en S casils correspen-
dicnts. Dopods de cade ensayo e dejan 5 seQundos Ce pausa antes
de commzar la leClura O siiuente ensap.,

Las Fstrucicnes o2 o5 ensy0s 23 5 seran:

Yames 3 hacerlo otra vez. A ver las que recuerdas ahofa (se leen
de nuevo las 10 palebras).

St '
!

Jonwo| Cow Boas Gum | Noe | W m'mcm.,.m-’mlum
1 !
2
3
4

ENSAYO 12 hoeres Errares l;
Tatsl (Aziertes ~ Eeres) = l‘ J

INWIG2:  #owertos . Ermares |
Total (Aciertos ~ E-eres) = 5

ENSAYO 3. Acertos Erroes
Total [ctertos - Errores) =

ENSAVO4:  aclertos  Eroces |
Toal jAckertos  Errorcs) =
ENSNOS:  Scerts Emores

Total iAclertcs — Erroes) = |

PUNTUACION DEL TESTY 12 -

Puntuazide méxima: S0 puntas

Puntuascion /
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LAPIZ
HOUA EX BLANCO
PELOTA

I N $ TR UCC I O NTE S

PRUEBAS DE LATERALIDAD MANUAL
{A) Preferencia manual
QUERDA  DERECHA
Nuy 2 S My
pretorida Preferida pwe:m:m Prelerica prefvns
» : L :
12 Oibwlar
i UL D
{3 Tirar ta pelots
!4 Uar las tijeras
Ve alcopilo e
dientes

£l oyaminecer ‘ndicara von una Cuz 13 mane que namalmente usa of
nFo pera realizar las CrCo actvidades prapussas. Para roeaiwar las
tareas de e<cridir y dibuyarn, %o Go1ara al nine un Lepiz y une Foju e
banto v se le padira que escriba alga (por ejemplo, su nembre) y g
haga un dbuje, de lo cue &l quierz, e le pice que higa la tarea, A
continuacde 2 le pide Qo2 t0)a la pelota y nes la tre can una mano,
Qe haga el oesto de cortar con las tijoras y & usa* & cepillo de
dientes.

Vales 2 puntos (35 Cuces arotadas on 1o columna "y preferida”™, 1
pato 36 do la columea “Preferida™ y 0 pantes les crues arcladss
@ Ia oolumne “Sin preferencia®,

NAND DERECHA: MANQ IZQUICRDA:

o § e v 5
LATERALIDSD ‘Favva $¢. coriente d@ Drefarany

CP = (Tetal puntos deracha - Total puntes Zqulerds) x 10 =

{8) Raptdez manual
Colaca e42ad CaniCas O UN3 20 UNA o 105 hudcos ool tablare cor
U 5012 Mand ¥ io mis ceprisa que pusdas, Entpiess ton esla mand

{se senala la cerechy).

Se colocan 32 carvcas en el laco de la mano aue s exploes, 21
tablare permanacerd an of contra, Se ceneadan 20 segurdes pars A
real:zasién de 1o tares oon cads mang, Las canicas que hayan sido

celocadas o e mane deracha $2 retiran, partiends .o “zquicrda oo
Cern

o MAMODERECHA!  (N*decanioas puestas
Ahora con 5ta otra mane {se senala 13 Zqulordal.

o NN IZQUIERDYC {N* de canvicas pucstas)

Puntuacian /
Vacitacion
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