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RESUMEN

En las practicas pedagdgicas del area de Comunicacién de una institucion educativa de Chi-
clayo, se observo que las sesiones de aprendizaje se realizan con interacciones formativas ins-
tituidas. El objetivo general de estudio fue elaborar una propuesta de préacticas pedagdgicas
criticas que prevea la transformacion de aquella practica instituida. La hipétesis establecio que
si se elabora una propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el area de Comunicacion, ba-
sada en los aportes de la didactica critica y la didactica linguistica situada, entonces se prevé la
transformacion de las practicas pedagogicas instituidas. Metodoldgicamente se siguieron dos
etapas de estudio: diagndstico de un estado formativo real (empirico) y pronostico de un estado
formativo ideal (modélico). El diagndstico caracterizo las précticas instituidas como interac-
ciones jerarquizadas y dilematicas, mediadas por contenidos restrictivos con evidencias de
desempefios verbales basicos. El prondstico model6 la propuesta en un marco y plan didactico
critico. EI marco se funda en cuatro ideas-fuerza de accion linglistica critica: comunicativa,
autonoma, dialdgica y transformadora, més tres enfoques educativos linglisticos: comunica-
tivo, sociocultural y tipoldgico-discursivo. El plan ordena el sentido critico de los componentes
formativos (propdsitos, contenidos, método, evaluacidn), y proyecta el desarrollo de la lectura,
oralidad y escritura en cuatro secuencias educativas criticas: interpelacion social (leer / noti-
cia), toma de posicion personal (leer / cuento), argumentacion controversial (hablar / debate)
y reflexidn propositiva (escribir / ensayo). Las secuencias se realizan sobre un mismo tépico
transversal (género). En suma, la propuesta de practicas pedagogicas criticas es una alternativa
tedrico-préactica en una pedagogia del lenguaje con fines liberadores, y formativamente es per-
tinente para cerrar la brecha entre un estado real pedagdgico instituido y un estado ideal peda-

gogico critico.

Palabras clave: Educacion bésica; ensefianza secundaria; ensefianza de la lengua materna; en-

seflanza de la lectura; lengua escrita; lenguaje hablado; competencias para la vida.
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ABSTRACT

In the pedagogical practices of the Communication area of an educational institution in Chi-
clayo, it was observed that the learning sessions are carried out with instituted formative inter-
actions. The general objective of the study was to elaborate a proposal of critical pedagogical
practices that foresees the transformation of that instituted practice. The hypothesis established
that if a proposal for critical pedagogical practices is elaborated in the area of Communication,
based on the contributions of critical didactics and situated linguistic didactics, then the trans-
formation of the instituted pedagogical practices is foreseen. Methodologically, two study
stages were followed: diagnosis of a real formative state (empirical) and prognosis of an ideal
formative state (exemplary). The diagnosis characterized the instituted practices as hierarchical
and dilemmatic interactions, mediated by restrictive content with evidence of basic verbal per-
formance. The forecast modeled the proposal in a critical didactic framework and plan. The
framework is based on four ideas-force of critical linguistic action: communicative, autono-
mous, dialogic and transformative, plus three linguistic educational approaches: communica-
tive, sociocultural and typological-discursive. The plan orders the critical sense of the forma-
tive components (purposes, contents, method, evaluation), and projects the development of
reading, speaking and writing in four critical educational sequences: social interpellation (read-
ing / news), taking of personal position (read / story), controversial argumentation (talk / de-
bate) and propositional reflection (write / essay). The sequences are made on the same trans-
versal topic (genre). In sum, the proposal of critical pedagogical practices is a theoretical-prac-
tical alternative in a pedagogy of language with liberating purposes, and it is formatively per-
tinent to close the gap between a real pedagogical instituted state and a critical pedagogical

ideal state.

Keywords: Basic education; Secondary education; teaching the mother tongue; teaching read-
ing; written language; Spoken language; life skills.



INTRODUCCION

Las investigaciones realizadas acerca de los enfoques criticos aplicados en la ensefianza-
aprendizaje del lenguaje en educacion basica, se han focalizado en el disefio e implementacion de
secuencias pedagdgicas que buscan desarrollar la criticidad mediante el uso de distintas clases
textuales, en las modalidades orales y escritas. Las investigaciones comparten su interés en el
cdmo (componente secuencial) y el para qué (capacidad de criticidad), y se diferencian en los
tipos de textos usados, en la relacion de la criticidad con otras dimensiones humanas —creativi-
dad, afectividad— y en el rol del docente, de cuyas capacidades formativas y metodoldgicas se

hace depender la mediacion formativa critica.

En los estudios de didactica de la lectura critica, Avila et al. (2016), aplican las secuencias
pedagdgicas en las imagenes que circulan en red social Facebook, bajo el supuesto que dichos
textos son pertinentes, masivos, interactivos y proactivos, validos para desarrollar posiciones cri-
ticas. Aguirre (2014), por su parte, plantea que la lectura critica se promueve en talleres de plan
lector y creatividad, identifica las acciones estratégicas docentes relacionadas con la lectura critica
y analiza qué estrategias lectoras criticas tienen efectos que favorecen el desarrollo de las poten-

cialidades cognitivas y afectivas de los estudiantes.

En los estudios de didactica de la oralidad critica, Adan (2014) genera una propuesta me-
todoldgica por proyectos para recuperar el rol activo de los estudiantes, con discursos orales mo-
nogestionados y plurigestionados, en una atmosfera de libre ejercicio de hablar, con actividades
de expresion oral que convergen en un telediario escolar. Alvarez y Parra (2015), proponen su-
perar las dificultades orales en el vocabulario mediante el disefio y aplicacion de una propuesta
pedagogica de sensibilizacion (bioclases de autoestima, fortalecimiento de vocabulario, recomen-
daciones estratégicas orales), implementacion interactiva, validacion y accion cotidiana, acompa-

flamiento docente en cada etapa de aprendizaje. Nifio (2018), implement6 una secuencia didactica



para promover habilidades orales verbales y no verbales, y superar las dificultades de compren-
sion y produccidn oral en las diferentes asignaturas cursadas; identifico problemas orales y ela-
boro6 un plan de accidn; ensefiar a escuchar le permitié al estudiante aprender a interactuar con los
demas, facilitando su integracion social en el aula, comprender y respetar las opiniones en el
marco de normas de convivencia tributarias de aprendizajes; mostr6 que la capacidad de escuchar
comprensivamente incide en el desarrollo de habilidades lectoras; el trabajo cooperativo como
estrategia de interaccion facilita y motiva el aprendizaje, y permite superar dificultades conside-

radas de antemano como dificiles de vencer.

En los estudios de did4ctica de la escritura critica, Arias (2015) profundiza en las formas
de lectura y escritura dialdgica, con exigencia reflexiva desde los usos y experiencias précticas,
condicién necesaria para potenciar una formacién alternativa, articulada y colaborativa. El punto
de partida, segln se dijo, son “las necesidades, expectativas e intereses de los escolares”. El estu-
dio muestra como los “procesos de literacidad” reconfiguran un lenguaje critico multimedia que
da posibilidades y competencias argumentativas para interiorizar procesos de dialogo como ele-
mentos trasformadores de vida; en el ciberespacio los educandos se expresan de “forma mas libre
y menos vigilados”. La propuesta pedagogica es transversal, se basa en la pedagogia critica, di-
namiza la concepcion pedagdgica de Freire, fortalece la “dialogicidad” y “criticidad” como “ejes
transformadores™ del “conocimiento, reflexion y mediacion”, con aperturas hacia los cambios
socioculturales y politicos. Linares y Roja (2018), implementaron una secuencia didactica para
desarrollar el pensamiento critico mediante la escritura de cronicas literarias, con temas del con-
texto social de los estudiantes; motivaron la actividad escrita como préactica discursiva, reflexiva
y de cuestionamiento contextual; en la cronica, el escritor narra historias y plantea puntos de vista
cercanos a su realidad, cuestiona, reflexiona, analiza y argumentos sobre lo que observa; los es-
tudiantes dominaron formal y estructuralmente la escritura de la cronica y favorecieron el desa-

rrollo de su pensamiento critico.



En suma, el desarrollo de las potencialidades criticas ha ido constituyendo su propio espa-
cio pedagogico en la literacidad escolarizada, diversificando los usos formativos de distintos tipos
y clases textuales, abriendo lineas de reflexion y “toma de posicion” ante los contextos y procesos

sociales, desde textos ubicados en précticas efectivas orales y letradas.

Como parte de las actividades de la asignatura de Seminario de Investigacion Educativa,
en el Semestre Académico 2016-11, en los estudios universitarios de Educacién, Especialidad de
Lengua y Literatura, en la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” de Lambayeque, entre los
meses de septiembre y octubre de 2016, se observaron cinco sesiones en el &rea de Comunicacion,
en un aula de Educacion Bésica Regular secundaria, turno tarde, en una institucion educativa de
Chiclayo. Las sesiones se observaron en su condicion de précticas pedagdgicas, de interacciones
sociales con comportamientos concretos de docentes y estudiantes, mediadas por sus representa-
ciones sociales e instrumentadas en un conjunto de textos legitimados como medios de transmi-
sion de los contenidos oficiales a ensefiar. Las incidencias fueron registradas en instrumentos
propuestos por la investigacion cualitativa, cada cual con una funcion especifica en el registro de
datos: cuadernos de campo (Martin y Porlan, 1997), registros de campo (Ordaz, 2009) y entrevista

en profundidad (Patton, 1990).

La observacion permitio obtener un sistema de rasgos facticos recurrentes y contra-
dictorios, que configuraron una situacion pedagogica y dieron lugar a la siguiente sintesis
conclusiva: En el proceso de ensefianza-aprendizaje del area de Comunicacion, de un
grado de Educacién Béasica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo
(2016), se observo que en las sesiones de ensefianza-aprendizaje predominan las practicas
pedagdgicas instituidas, evidenciadas en las interacciones jerarquizadas y dilematicas,
con contenidos restrictivos y saberes verbales basicos. Como consecuencia se derivaba
una practica pedagdgica comunicativa no vinculada con el sentido formativo critico. Ante

dicha situacion, surgié la opcién de generar, en el area de Comunicacion, una propuesta



de practicas pedagogicas criticas que transformen las practicas pedagogicas instituidas.
El problema indagé: ¢qué propuesta prevé la transformacion de las practicas pedagogicas
instituidas, en el area de Comunicacion, en Educacion Bésica Regular secundaria, en una
institucién educativa de Chiclayo? La hipotesis establecio que si se elabora una propuesta
de préacticas pedagdgicas criticas en el area de Comunicacién, basada en los aportes de la
didactica critica y la didactica linguistica situada, entonces se prevé la transformacién de
las précticas pedagdgicas instituidas. El objetivo general consistié en elaborar una pro-
puesta de practicas pedagogicas criticas en el area de Comunicacion que prevea la trans-
formacion de las practicas pedagogicas instituidas, en Educacion Basica Regular secundaria, de
una institucion educativa de Chiclayo. Los objetivos especificos fueron: (a) describir las practicas

pedagdgicas instituidas en el area de Comunicacion; (b) construir una propuesta de practicas pe-

dagdgicas criticas en el area de Comunicacion.

En el Capitulo | se expone el disefio tedrico expresado como marco didactico critico que
sustentan la propuesta; en el Capitulo 11, se detallan los métodos y materiales usados en el registro
de campo y en la construccion de la propuesta-solucion; en el Capitulo 111 se presentan los resul-
tados y su respectiva discusion respecto a la situacion formativa instituida (estado real) y el plan
didactico critico (situacion ideal). Como derivacion de los resultados y discusion, se plantean las

conclusiones y recomendaciones respectivas.
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En este trabajo descriptivo-propositivo se relaciona una situacion pedagégica real (pro-
blema) con una solucion pedagdgica ideal (propuesta), en el contexto formativo del area de Co-
municacion en una institucion educativa de Chiclayo. La situacién real caracteriza las practicas
pedagogicas instituidas, diagnosticadas como situacion-problema, expuestas en un conjunto de
rasgos facticos registrados en el hacer didactico comunicativo en un grado de estudios de la indi-
cada institucion educativa. La solucidn ideal contiene las practicas pedagdgicas criticas, pronos-
ticadas como alternativa de transformacion de la situacién-problema, organizadas en un marco

didactico critico y un plan didactico critico.

El marco didactico critico ordena conceptos de la pedagogia critica y la pedagogia lin-
glistica. La pedagogia critica se realiza como did4ctica critica aplicada al lenguaje, en cuatro

dimensiones:

e Lenguaje y accion auténoma, didactica emancipadora (Habermas, 1972, cit. en
Grundy, 1998).

e Lenguaje y accion comunicativa, didactica interactiva (Habermas, 1987).

e Lenguajey accidn dialdgica, didactica liberadora (Freire, 2004).

e Lenguaje y accion social, didactica transformadora (Giroux y McLaren, 1998).

La pedagogia linglistica se efectia como didactica situada aplicada a la ensefianza-

aprendizaje del lenguaje, en tres dimensiones:

e Lenguaje y practica social critica (Ames, 2002; Barton y Hamilton, 2004; Briz,
2008; Cassany, 1999, 2003, 2004, 2005, 2006, 2008, 2009, 2015; Cassany y Alia-
gas, 2007; Cassany y Castella, 2010; Garcia, 2017; Gee, 2004; Giroux y McLa-
ren, 1998; Rodriguez-Reyes, 2014; Vich y Zavala, 2004; Zavala, 2009a, 2009b,

2018).



e Lenguaje y préctica integral critica (Gutiérrez, 2008; Lomas, 2002; Lomas y
Osoro, 1997; MINEDU, 2016, 2017).

e Lenguaje y préactica discursiva critica (Camps, 2000, 2003; Mostacero, 2016;
Moyano, 2010; Calvi, 2010; Charaudeau, 2004; Mainguenau, 2009; Gee, 2004;

Shiro, Charaudeau y Granato, 2012; Zayas, 2012).

El plan didéactico critico ordena los elementos del acto educativo (propdsito, contenido,
método, evaluacion) en un proceso de ensefianza-aprendizaje dialéctico llevado a cabo por do-
centes y estudiantes dialdgicos. Ante una préactica educativa instituida no esperable se genera una
practica educativa critica si esperable. Las practicas instituidas son jerarquizadas, dilematicas y
restrictivas, y han de transformarse en précticas criticas proyectadas como soluciones emancipa-

torias, dialégicas y transformadoras.

Las practicas instituidas se imponen sobre el pensamiento, sentimiento y accién de las
estudiantes y hacen de ellas sujetos no-dialégicos y pasivos. Las practicas criticas, en cambio, son
una posibilidad de liberacion y transformacion de esa imposicion y hacen de las estudiantes, su-

jetos dialdgicos y emancipados.

La propuesta se disefi6 para realizarse en las practicas mismas de las estudiantes que par-
ticiparon en la etapa diagnéstica. El marco didactico critico se expone en este Capitulo I. El plan
didactico critico se explica en el Capitulo 111, incluida la descripcion y andlisis del problema for-
mativo identificado. La Figura 1 sintetiza la estructura general de estudio: la relacion entre situa-

cion-problema (instituida) y solucion-propuesta (critica).



Figura 1
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1.1. Pedagogia critica

Para Ramirez (2008), la pedagogia critica se demarca en la accion formativa, el
tratamiento conceptual y la finalidad social. En la accion formativa, la pedagogia critica
reconoce al “sujeto como agente de cambio social”; en el tratamiento conceptual, analiza
“problemas individuales o colectivos” a la luz de la teoria y la practica; en su finalidad
social, humaniza la educacién. Esta pedagogia promueve un proceso educativo situado,
ubica socialmente las actividades formativas (quién educa, para quién educa, como educa,
cuando educa, donde educa); politico, convierte el saber en una fuerza social; interactivo,
resalta el contexto comunicativo; transformador, identifica problemas reales para buscar-

les opciones de solucion a partir de las potencialidades “de la propia cultura”.

Para la pedagogia critica, la labor del docente no es neutral, educar es un acto
politico y social. Politico, porque el comportamiento intelectual del sujeto se enfrenta a
condiciones culturales de existencia que lo conducen hacia précticas deliberativas (ac-
cién politica). Social, porque promueve las aplicaciones emancipadoras del saber escolar
(accidn social) (Ramirez, 2008, p. 109). La agencia del sujeto, la unidad teoria-practica,
la humanizacion educativa, la situacion-interaccion-transformacion y las acciones poli-
tico-deliberativa y social-emancipadora, se dinamizan en los planes conceptuales y ope-
racionales de esta propuesta-solucién, elaborada para proyectar un giro en los procesos

de ensefianza-aprendizaje linglisticos en una institucion educativa chiclayana.

Para Giroux y McLaren (1998), la pedagogia critica problematiza lo socialmente
construido y atiende las necesidades reales de los estudiantes, “a fin de proveer las bases

para explorar la interrelacion entre sus propias vidas, y las limitaciones y posibilidades
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dentro del orden social amplio” (p. 162). La problematizacion es la via reflexiva para
entender las contradicciones y necesidades sociales y comprender como se experimenta
la propia vida dentro de ellas, captandola en sus limitaciones (lo que habria que superar)
y posibilidades (lo que habria que fructificar). La propuesta-solucién disefiada es didac-
tica (metodoldgica), contiene actos formativos postulados desde una pedagogia (tedrica).
Segun Ramirez (2008), la pedagogia critica es la “base ideoldgica de la educacion”, con-
lleva la “participacion social”, “comunicacion horizontal” y “significacion de los imagi-
narios simbélicos”’; humaniza y contextualiza la educacion, orientandola hacia la “trans-
formacion de la realidad social”. En esta perspectiva, “se suscribe la didactica como la

disciplina en la que se concreta la teoria pedagdgica” (p. 116) (subrayado nuestro).

Las practicas pedagogicas instituidas se exploraron, observaron e identificaron en
los acontecimientos mismos de aula, en un quehacer didactico vivenciado el afio 2016, en
acciones formativas comunicativas. “La didactica se hace visible directamente en el aula,
en el proceso de interaccion discursiva sobre un saber particular” (Ramirez, 2008, p. 116).
La didactica no se reduce a una instrumentacién formativa, actda sobre saberes converti-
dos en objetos de ensefianza-aprendizaje, formativos y contextualizados, que requieren
de mediacion e interaccion tanto académica como social, en busca de vias “para la re-
construccion de la sociedad y para la reinterpretacion de la cultura”. Vale decir, “la di-
dactica es un acontecimiento marcado por encuentros y por relaciones entre los actores y
las actividades educativas” (Ramirez, 2008, pp. 116 y 117). Esta propuesta didactica de-
limita el campo de la pedagogia critica para realizarla como didactica critica, en atencion
del lenguaje como una de las dimensiones que definen la condicion humana: la accion de
hablar, en realidad, determina la «humanidad» (Habermas, 1972, cit. en Grundy, 1998,

p. 25).
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1.2. Didéctica critica

Si una pedagogia critica es la propuesta tedrica de una educacion para el cambio,
la didactica critica es la metodologia de esa alternativa educativa (Gasparin, 2004, p. 14).
Si una didactica se abre espacio en la dimension estratégica de la educacién, entonces
una didéctica critica es aquella que suscita procesos formativos de ensefianza-aprendizaje
que promueven el pensamiento critico y la emancipacion social (Gomez y Pefialoza,
2014, pp. 19 y 28). En esta propuesta se conserva la relacion entre una pedagogia que
conceptla la educacién, y una didactica que ejecuta lo conceptuado. La relacion es inte-

gradora: en las ejecuciones didacticas estan implicadas las concepciones pedagdgicas.

En una didactica critica aplicada como didactica linguistica situada, el lenguaje es
concebido como dimension humana educable. ;Qué campos del conocimiento aportan
categorias criticas acerca de la educabilidad del lenguaje? ¢ Qué categorias criticas se in-
corporan en la didactica del lenguaje? Se plantea cuatro subcampos didacticos y cuatro

categorizaciones del lenguaje:

Didactica emancipadora lenguaje y accion autonoma.
Didactica interactiva lenguaje y accion comunicativa.
Didactica liberadora lenguaje y accion dialdgica.
Didactica transformadora lenguaje y accion social.

Los cuatros subcampos, y sus respectivas acciones, son categorias generadas por
las reflexiones tedrico-criticas (Habermas, 1972, 1987) y las contribuciones pedagdgico-
didactico-criticas (Freire, 2004; Panzsa, Pérez y Moran, 1996; Gasparin, 2004; Giroux y

McLaren, 1998; Chiroque, 2020; Miranda, 1991; Gomez y Pefialoza, 2014).
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Este ordenamiento disciplinar y formativo es una formulacion propia, elaborada
para sustentar la propuesta de accion didactica comunicativa, proyectada como opcién
critica. Se parte de la idea que una situacién educativa linguistica si es posible transfor-
marla con los aportes conceptuales criticos. La idea basica acerca de las posibilidades
formativas criticas del lenguaje indica que el hablar es un hacer humano que participa

decisivamente en estos dominios:

La independencia de la persona de todo dominio externo (accién autbnoma).
La busqueda de consenso social (accion comunicativa).

La construccion negociada de la verdad (accion dialdgica).

La transformacion social participativa (accion social).

La didactica critica desarrolla la autonomia del estudiante usando el didlogo como
método de interaccion formativa. El docente ensefia-aprende y el estudiante aprende-en-
sefla, ambos generan consensos y reconocimiento mutuo con proyecciones hacia una
toma de agencia en los procesos de transformacion social. El lenguaje, entonces, como
facultad, saber y hacer humano, participa en el giro didéactico de lo instituido hacia lo
critico en las précticas formativas linguisticas. ¢Por qué razén el lenguaje tiene un rol
esencial en las acciones criticas? Segun la teoria linguistica, por su semanticidad (relacion
sujeto — objeto) e historicidad (relacion sujeto <> sujeto) (Coseriu, 1991). Semantica-
mente, el lenguaje es una actividad cognoscitiva signica libre (creacion simbdlica) e his-
téricamente es alteridad intersubjetiva (creacion comunitaria). EI lenguaje es produccién
de conocimiento simbdlico creado por un sujeto histérico en comunidades de hablantes
(Coseriu, 1991; Linding, 2013). Hablar es una “actividad del espiritu”, enérgeia (activi-

dad) y dynamis (potencia) (Humboldt, 1990, p. 65, cit. en Linding, 2013, p. 17).
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1.2.1. Didactica emancipadora: accién autbnoma

En el desarrollo de la relacion entre lenguaje y accion autonoma, la didactica
emancipadora aplica uno de los tipos de intereses cognitivos formulado por Habermas
(1972, cit. en Grundy, 1998). Segun Habermas, el ser humano (ser), motivado por el in-
terés de crear las condiciones necesarias que le aseguren su reproduccion y supervivencia,
efectla acciones (hacer) y elabora conocimientos (saber). “El saber y la accion juntos
constituyen las estructuras vitales de la especie (...) Ambos deben interactuar a favor del
bienestar de la especie” (Grundy, 1998, p. 27). Para Habermas, en la existencia humana

hay tres tipos de intereses, tres tipos de acciones y tres tipos de saberes:

Interés técnico — accidn instrumental — saber empirico.
Interés practico — accion interactiva — saber interpretativo.

Interés emancipatorio — accién autdbnoma — saber critico.

El saber critico es el conocimiento llevado a cabo por una accion autbnoma mo-
vilizada por un interés emancipatorio. ;Qué es la emancipacion? Emancipacion, seglin
Habermas, es la “independencia de todo lo que est& fuera del individuo™, es un “estado
de autonomia” realizable inicamente “en el acto de la autorreflexion”, es decir, “cuando
el yo se vuelve sobre si mismo”. Dada la “naturaleza interactiva de la sociedad humana”,
no existe “libertad individual” sin “libertad de los demas”. Por eso, la emancipacion esta
“ligada a las ideas de justicia y, en ultimo extremo, de igualdad” (Grundy, 1998, pp. 34-
35) (subrayado nuestro). Bajo esta acepcion, Habermas formula la emancipacion como
un interés humano encaminado en cinco lineas especificas: (a) la persona se emancipa
cuando se independiza de todo dominio externo; (b) independizarse significa tener auto-

nomia, libertad, desligarse de cualquier control que se haga o pretenda hacer sobre uno
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mismo; significa ser responsable, tener conciencia de las obligaciones y actuar conforme
a ellas; (c) la persona se emancipa con el acto autorreflexivo, comprehensivo, mediante
el conocimiento de si mismo, descubre sus propias potencialidades humanas; (d) la eman-
cipacion es interactiva; (e) la independencia, autonomia, libertad y responsabilidad se
realizan socialmente; el logro de la libertad individual es también la libertad de los demas,
en un ejercicio de justicia e igualdad. Accion autbnoma es emanciparse mediante la au-

torreflexion.

¢Qué es la autorreflexion? Segun Habermas, la autorreflexion es “intuicién y
emancipacion, comprehension y liberacion de dependencias dogmaticas”. La autorrefle-
xion implica superar el dogmatismo “que deshace la razon”. La “falsa consciencia” dog-
maética es anulada por la capacidad que tiene el sujeto para aprehenderse a si mismo,
condicién necesaria para lograr la autonomia. “El dogmatico... vive disperso, como su-
jeto dependiente que no sélo estd determinado por los objetos, sino que él mismo se hace

cosa” (Habermas, 1972, p. 208, cit. en Grundy, 1998, p. 35).

La autorreflexion emancipa a la persona del dogma o sistema de pensamiento asu-
mido como cierto sin ser puesto en duda. Autorreflexionar es liberarse de los saberes que
hacen de la persona un sujeto dependiente, controlado, pasivo, sin libertades. El autoco-
nocimiento define al sujeto emancipado, lo desata de las dependencias dogmaticas que
deshacen su razon con falsas conciencias. La emancipacion impide la cosificacion de la
persona. El saber critico autorreflexivo no intenta controlar el mundo (foco del interés
técnico) ni pretende imponer una interpretacion del mundo basada en la manipulacién o
el falso consenso (posibilidad del interés practico), sino que emancipa del control que

sobre las personas ejercen “lo técnico” y la practica manipulada (Grundy, 1998, p. 37).



15

¢Cuél es el lugar del lenguaje en los espacios criticos del interés cognitivo emancipatorio,
la accion autonoma y la autorreflexion? “La emancipacion no es un eidos que, como las
formas platdnicas, existe en el cielo para ser imitado en la sociedad humana”, la emanci-
pacion, mas bien, “esta implicita en el acto de habla auténtico; siendo el habla el atributo
que ha separado al hombre de sus antepasados evolutivos” (Grundy, 1998, p. 37). (Sub-

rayado en negrita, nuestro)

Para ser comunicado como verdad o falsedad, el conocimiento requiere el hablar,
pues el lenguaje emancipa porque dice (expresa) el autoconocimiento verdadero y la au-
torreflexion liberadora. En la interaccion humana autorreflexiva estd implicita la emanci-
pacion, potenciada y actualizada por el lenguaje, como acto de habla auténtico. El len-
guaje que dice la verdad se vincula intrinsecamente con la libertad. Solo el lenguaje que
expresa el saber verdadero actiia como aliado del ejercicio de la libertad y la autonomia
humana: emancipa. El acto de habla auténtico, el lenguaje formalizador del conocimiento
verdadero, participa del acto emancipatorio. Lenguaje — conocimiento — emancipacion
conforman una sola dindmica. “Ser agente humano... es participar, al menos potencial-
mente, en una comunidad hablante”, participacion comunitaria que implica que el ha-
blante sepa “reconocer la diferencia entre enunciados verdaderos y falsos de alguna ma-
nera general” y que acepte un enunciado verdadero solamente “si discutieran toda la ex-
periencia humana en circunstancias de absoluta libertad y ausencia de restriccion durante

un periodo de tiempo indefinido” (Geuss, 1981, p. 65, cit. en Grundy, 1998, p. 37).

En esta idea se remarca la ligazon entre los enunciados verdaderos (acto de habla

auténtico; lenguaje autorreflexivo) y la libertad, ambos constituidos en comunidad, en
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sociedad, comunidad hablante que discute la totalidad de experiencia humana en cir-
cunstancia de absoluta libertad. El acto de hablar con la verdad es un acto de libertad.
Segun Grundy (1998), “una de las orientaciones basicas de las personas se refiere a la
libertad, y podemos saberlo porque la idea de libertad es fundamental para el acto de habla
y para comprender, razon por la que existe el habla”, libertad conectada “a los intereses

por la verdad y la justicia” (p. 37).

La accion autdbnoma es emancipacion en el mundo real, accion responsable cuyo
saber se realiza como “teorias criticas”, es decir, “teorias acerca de las personas y sobre
la sociedad que explican como actuan la restriccion y la deformacion para inhibir la li-
bertad” (por ejemplo, la psicologia freudiana, la teoria marxista, la teologia de la libera-
cién); e intuicién auténtica, confirmacion de la teoria auténtica por cada individuo o
grupo, asumen las certezas de la autorreflexion no solo como ideas de las cuales estan

convencidos sino que las asumen como ideas propias (Grundy, 1998, p. 38).

(Qué es el interés emancipador? Es aquel que se ocupa “de la potenciacion, o sea,
de la capacitacion de individuos y grupos para tomar las riendas de sus propias vidas de
manera autbnoma y responsable” (Grundy, 1998, p. 38). En las aplicaciones formativas
del interés emancipador, la accion autonoma y el saber critico, si es posible asumir didac-
ticamente la liberacion del estudiante de las falsas conciencias, liberacion realizada a ni-
vel de la conciencia, conocer tedrica y vivencialmente “cuando las proposiciones repre-
sentan perspectivas deformadas del mundo (perspectivas que sirven a los intereses de la
dominacion) y cuando representan regularidades invariantes de existencia” (Grundy,
1998, p. 39), y a nivel de la practica, el docente y los estudiantes participan de un en-

cuentro educativo “en una accidon que trata de cambiar las estructuras en que se produce
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el aprendizaje y que limitan la libertad de modos con frecuencia desconocidos”. Las apli-
caciones indicadas a nivel de conciencia y practica son la “relacion reciproca entre auto-
rreflexion y accion” (Grundy, 1998, p. 39). En la accién autonoma conexa con el saber
critico y el interés emancipatorio, el lenguaje participa expresando la verdad aportada por
el conocimiento autorreflexivo, interviene en el logro de la libertad racional que vence
el imperio del dogma. El lenguaje participa del acto que Kemmis llama “emancipacion
de las personas de las ideas falsas, de la formas de comunicacién distorsionadas y de las
formas coercitivas de relacion social que constrifien la acciéon humana y la social” (1993,
p. 108). La accion autbnoma es un principio teérico-critico relevante para la accion di-
dactica critica en lenguaje, que busca transformar las practicas formativas constatadas

como instituidas.

1.2.2. Didactica interactiva: accién comunicativa

Para Habermas (1987), “la accion comunicativa se basa en un proceso cooperativo
de interpretacion en que los participantes se refieren simultdneamente a algo en el mundo
objetivo, en el mundo social y en el mundo subjetivo” (cit. en Miranda, 1991, p.37). La
accion comunicativa es intersubjetiva, interactiva, permite el consenso entre sujetos que

se reconocen como tales.

Los sujetos comparten la realidad mediante el lenguaje en los actos comunicati-
vos. La asimilacion gradual de la critica y la autocritica acerca poco a poco al reconoci-
miento de la realidad y a la toma de conciencia de la diferencia entre nuestra realidad y
otras realidades. Segun los modelos de accién, el lenguaje desempefia distintos roles ins-

trumentales categorizados como acciones:
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e Accion teleoldgica: busca el logro de objetivos.

e Accion estratégica: decision de dos agentes en una situacion de convenien-
cia porque el segundo agente acttia por conseguir el objetivo del primero.

e Accion regulada por normas: actuaciones segin las normas socialmente
acordadas, el grupo social las acepta o las rechaza.

e Accion dramaturgica: actuacion publica para aparentar o causar una im-
presion al otro, es “accion ficticia”, estilizada e intersubjetiva, dirigida
para un publico que esta en el rol de espectador (Habermas, 1981, cit. en
Gomez y Pefaloza, 2014, pp. 23-25).

e Accion comunicativa: se utiliza el lenguaje como “un medio para el con-
senso”, los sujetos toman agencia en la vida social (Gémez, 2014). Comu-

nicarse s interactuar entre agentes sociales.

La accién comunicativa se relaciona con la “cultura, sociedad y personalidad”
como componentes “del mundo de la vida” (Miranda, 1991), se basa en la reciprocidad
de la comunicacion linguistica, “busca constituir las condiciones minimas y universales”
que aseguren la “aceptacion de un acuerdo racional”. En la accion comunicativa los suje-
tos buscan la “mutua comprension reciproca”, hablante y oyente “tienen la capacidad de
adoptar una postura afirmativa o negativa cuando se pretende encontrar un requisito de

validez” (Rodriguez, 2013).

En la didactica, la accion comunicativa es “apertura de la escuela a reflexiones”
acerca de la “justicia, igualdad y valores morales”. La actitud critica emerge en los estu-
diantes cuando cuestionan las “normas, condiciones y situaciones” de los entornos edu-

cativos y sociales exigiendo acciones de cambio. En la pedagogia instituida, esta actitud
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significaria “una pérdida de control y un estado de caos; sin embargo, cualquier proceso
emancipador conlleva una alteracién del orden y no podria esperarse menos ante una so-

ciedad en crisis” (Gomez, 2014).

En la relacién de la accion comunicativa con la didactica, ha de primar la forma-
cion por sobre los fines disciplinares. Como parte del proceso formativo, la didactica pro-
mueve el “pensamiento critico” y la “emancipacién social” (Gémez, 2014). En la educa-
cion no debe haber coaccidn, todo entendimiento se construye sobre la base de razones
que respaldan o se oponen a lo tratado. El lenguaje y la accién buscan la comprensién
mutua “para lograr un acuerdo que es comprometerse”. La accion procede a partir de la

fuerza de la argumentacién (Rodriguez, 2013).

1.2.3. Didactica liberadora: accién dialogica

En el &mbito de la pedagogia critica, se entiende que el conocimiento es “fuente
de liberacion” (Freire, 1989, cit. en Ramirez, 2008, p. 109) y la accién dialdgica es una
practica de libertad. Se necesita una educacion por y para la democracia, liberadora (Ce-
vallos, 2010, p. 45). El didlogo implica reconocer al otro como un “interlocutor valido”,
no tanto “por su conocimiento disciplinar”, sino principalmente por su “condicion de su-
jeto social” (Gomez y Pefialoza, 2014). En la construccion de la democracia, la educacion
forma ciudadanos que participan de manera libre, racional, responsable y critica en la
sociedad. Existe una educacion critica si se va mas alla de la ciencia, si se accede a la

reflexién-accion, si se educa concientizando y proyectando la esperanza (Gadotti, 2003).
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La educacion liberadora renueva la condicion social del individuo, lo considera
un ser pensante y critico que reflexiona acerca de su entorno social. La liberacion se da
en los actos de cognicion, no en la transferencia de informacion. El objeto cognoscible
media entre los actores cognitivos (profesor-estudiante). El profesor ensefia a través del
dialogo (Freire, 1972, cit. en Grundy, 1998, p. 144), en el intercambio de logos. La capa-
cidad dialdgica se fundamenta en que el profesor y los estudiantes sepan que la postura
ante un objeto de conocimiento siempre es “abierta”, “curiosa” e “indagadora”, que evita
la pasividad impuesta por la relacion en que solo alguien habla y solo alguien escucha.
En el dialogo, el profesor y los estudiantes se asumen como seres epistemoldgicamente
curiosos (Freire, 2004, p. 39). Se aprende dialégicamente en la interaccion comunitaria
“generando acuerdos intersubjetivos entre los participantes”; el didlogo se apoya en rela-

ciones de igualdad, no de poder (Alvarez et al., 2013, p. 110).

En la didactica dialdgica se aprende con practicas inclusivas, se escucha a los
otros. Segun Freire (2004), pedagdgicamente el didlogo sitda a los estudiantes como “su-
jetos de la escucha y no como objetos de un discurso”, mediante la escucha el profesor
“puede ir transformando su discurso”, pues “escuchar no es solo oir, es apertura al habla
del otro con quien se puede acordar o disentir” (p. 51), comunicar es apertura hacia los
demas, hablar-escuchar-escuchar-hablar, uniendo afectividad y cognoscibilidad, el dia-
logo da lugar al afecto como “componente fundamental de la intersubjetividad forma-
dora” (Freire, 2004, p. 64). La formacion critica, como lucha constante por la libertad, es
dialdgica: dialoga sobre los contenidos formativas y sobre la vida misma, de ese modo
contribuye “a la formacion de ciudadanos y ciudadanas responsables y criticos™ (Freire,

2010, p. 109).
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La didactica dialdgica no solo sitta la experiencia de aprendizaje en el contexto
del estudiante, también inserta las experiencias del estudiante y del profesor en el dialogo
y la negociacion. Freire la denomina “pedagogia que plantea problemas” (problematiza-
dora), estudiantes y profesores enfrentan, en conjunto, “los problemas reales de su exis-
tencia” (Grundy, 1998, p. 145). La libertad y la emancipacion se realizan “en el acto de
descubrir la propia voz”, acto que “solo puede darse en condiciones de justicia e igualdad”
(Grundy, 1998, p. 149). La didactica dialogica aspira al descubrimiento de esta propia

VOZ.

En una didactica dialdgica, la tarea del docente no se restringe a ensefiar conteni-
dos, sino que se dedica a ensefiar a pensar correctamente, a condenar la soberbia, desha-
cerse de la arrogancia e incitar hacia la verdadera lectura critica (Freire, 2004, p. 12). Si
bien las escuelas declaran que respetan la “individualidad” y el “aprendizaje indepen-
diente”, el sistema educativo, sin embargo, obstaculiza a los profesores en sus rutas hacia
la consecucidn del objetivo liberador (Grundy, 1998, p. 165). Existen momentos en que
el docente, como autoridad, les dice a los estudiantes aquello que debe ser hecho. En este
tipo de relacion, la libertad se torna en permisividad y la educacion deriva en acto politico.
La ideologia autoritaria y mandona, el autoritarismo manipulado o el espontaneismo li-
cencioso, deben ser contravenidos con la radicalidad de la democracia (Freire, 2010, p.

107). La didactica dialdgica es liberadora, democratizadora.

Una escuela democratica forma ciudadanos criticos, pero no habra democracia si
los estudiantes son impedidos en su derecho de hablar, de tener voz, de hacer su propio
discurso critico. La escuela debe ser acogedora y multiplicadora de gustos democraticos,

en que los otros sean escuchados “no por puro favor, sino por el deber de respetarlos”, ha
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de asumirse el pedido freireano: “hablemos a los educandos y con los educandos para que

escuchandolos podamos también ser oidos por ellos” (Freire, 2010, p. 111).

El lenguaje da la capacidad de interpretar la experiencia propia y de los demas, es
un factor “constitutivo de la subjetividad”. La importancia de la relacion entre el didlogo
y la liberacion conlleva a que el sujeto sea autbnomo, reflexione y actle desde su propio
ser, ambito central de su acciony reflexion. La autonomia conlleva la capacidad “de dictar
las propias normas” sin instancias reguladoras o sancionadoras, ser autonomo significa
usar adecuada y responsablemente la libertad. Una educacion liberadora implica que el
profesor priorice el didlogo con el educando y entienda que al ensefiar también se aprende.
Los estudiantes “se transforman en investigadores criticos” en el acto mismo del dialogo

que establecen con el maestro (Mazo, 2012, p. 121).

1.2.4. Didéctica transformadora: accion social

La accion no siempre hace la historia, pero si hace la sociedad. Las sociedades son
el resultado de multiples actos y actores. Actuar presupone la opcién de eleccion (Luck-
mann, 1996, p. 1). Para Weber (cit. en Gomez y Pefialoza, 2014, p. 22), la actuacion es
un comportamiento humano en que las opiniones e intenciones del agente instauran sen-
tido: “actuar sobre el contorno de las cosas materiales o los otros hombres conforme a un

plan preconcebido en una previa contemplacion o pensamiento” (Ortega, 1969, p. 13).

La accion social es transformadora y politica, es ejecutada por un actor social
auténomo, capaz de pensar por si mismo, pues siendo autorreflexivo tiene libertad para

exponer las ideas propias y promover el cambio social. “Es propio de la conciencia critica
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su integracion con la realidad (...) Toda comprension corresponde entonces tarde o tem-
prano a una accion (...) Si la comprension es critica o preponderantemente critica la ac-
cion también lo serd” (Freire, 1989, p. 102). El pensamiento critico problematiza la reali-

dad y el pensamiento, da y pone en marcha alternativas y soluciones (Chiroque, 2020).

Por su rol mediador y constitutivo de la percepcién de la realidad, el lenguaje se
conecta con la accién social, “forma y transforma activamente el mundo”, los simbolos
del lenguaje son el primer instrumento de construccion social del conocimiento. El len-
guaje atrapa e inserta a los individuos en una red compleja de significados sociales. La
realidad se inscribe y reescribe con los significados del lenguaje (Giroux y McLaren,
1998, p. 144). La sociedad se transforma en el acuerdo de personas conscientes y criticas.
Por tal razon, la educacion critica se gesta en el descontento que genera un entorno social
injusto, y produce la voluntad de transformar un estado de cosas, no habra una educacion
liberadora sin la conciencia de que existe algo de lo que debe liberarse, y a la vez, no
habra tampoco una educacion transformadora si, en verdad, no se desea la posibilidad del
cambio social. Para Lafrancesco (2015), es misién de una escuela transformadora formar
integralmente al ser humano, como condicion para que desempefie los roles de construc-

tor de conocimiento y transformador de la realidad sociocultural.

La pedagogia critica desarrolla la “intervencion critica”, la habilidad para analizar
la subjetividad reflexionando acerca de las “posiciones del sujeto”, dado que las personas
tienden a elegir los discursos “menos opresivos para ellos, para otros y para la sociedad
como un todo” (Giroux y McLaren, 1998, p. 155). La posicion critica se realiza en la

accion social. Formar a los estudiantes como agentes de accién social es “ensefiarles a
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leer los textos como lenguajes construidos a traves de la ordenacion de cédigos particu-
lares”, sistema de significacion no neutrales, sino que tienen una u otra tendencia especi-
fica en el acto de referir y legitimar la realidad y las identidades de los sujetos sociales.
Como leer es una necesidad de aprendizaje, pero atender esa necesidad no implica hacer
de la lectura “un proceso de sumision a la autoridad del texto”, hacer del acto de leer “un
proceso dialéctico de comprension, critica y transformacion” (Giroux y McLaren, 1998,
p. 155). Poner las situaciones de la vida cotidiana como referentes formativos, exigira la
creacion de renovadas estrategias de uso del lenguaje, esta vez, orientado a describir, ex-
plicar, predecir y tomar decisiones precisamente acerca de esas situaciones (Guzman,

2019, p. 174), condiciones basicas de la accion social.



Figura 2

Relacidn entre lenguaje y diddctica critica: sistema de ideas-fuerza
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1.3. Pedagogia linguistica

La pedagogia linglistica orienta la formacién de las personas en lengua materna
(pedagogia monolingie) o segunda lengua (pedagogia bilingue), conduce la ensefianza
de la lengua en oralidad, lectura, escritura, literatura, comunicacion audiovisual y, Glti-
mamente, como transversalidad, en entornos virtuales (Ministerio de Educacion, 2016).
La aplicacion de las teorias linglisticas en actividades formativas se denomina linguistica
educativa (Van Lier, 1995), estudio del uso verbal, de la politica linguistica en contextos

educativos, y de los procesos formativos propios de ensefianza-aprendizaje.

La pedagogia linglistica se realiza en la escuela como disciplina de Lengua y Lite-
ratura —ahora llamada Comunicacién—, asociada, en su origen, a la conformacion de la
educacidén publica, la consolidacion de los Estados nacionales y la formacién disciplinada
de los nuevos ciudadanos en “lengua nacional” y “literatura candnica” (Sardi, 2006, pp.
18-21). Las disciplinas escolares son objetos culturales politicamente orientados, idoneos
para regular la vida de los estudiantes. La disciplina es un “microcosmos que no es otra
cosa que una invencion social, cultural e histérica —es decir, imaginada, creada y cons-

truida por una comunidad determinada—, y no algo dado y natural” (Sardi, 2006, p. 21).

En la educacion oficial bésica actual, las disciplinas se llaman &reas curriculares,
“una forma de organizacion articuladora e integradora de las competencias que se busca
desarrollar en los estudiantes y de las experiencias de aprendizaje afines” (Ministerio de
Educacion, 2017, p. 161). Las areas son saberes orientados hacia la formacion de compe-
tencias de area. “El area de Comunicacion tiene por finalidad que los estudiantes desa-

rrollen competencias comunicativas para interactuar con otras personas, comprender y
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construir la realidad, y representar el mundo de forma real o imaginaria” (Ministerio de
Educacién, 2016, p. 90). Histéricamente, los enfoques de ensefianza del lenguaje se han
establecido como gramatical-retorico (normativo, arte de hablar y escribir correcta-
mente), formal (estructural, generativista) y comunicacional (competencia comunicativa)

(Gutiérrez, 2008, p. 16).

La competencia comunicativa incluye “el dominio de las reglas del sistema y de las
unidades del 1éxico, pero incorpora otra clase de conocimientos que le son necesarios al
hablante para producir y comprender enunciados y discursos adaptados al contexto” (Gu-
tiérrez, 2008, pp. 37-38). La otra clase de conocimientos estd compuesta por las compe-
tencias ejecutiva: saber hablar, escuchar, escribir, leer; normativa: mostrar buenas con-
ductas y relaciones comunicativas regidas por principios pragmaticos, sociolinglisticos,
conversacionales; discursiva: saber enlazar enunciados en la construccién de textos cohe-
rentes; pragmatica: saber interpretar mensajes como actos de habla; semidtica: saber in-
terpretar las modulaciones fénicas, los gestos y movimientos adjuntos a los mensajes;
estratégica: saber utilizar “recursos de autoobservacion, correccion, mejora, adaptacion

de los mensajes a la situacion y a los fines comunicativos” (Gutiérrez, 2008, pp. 38-41).

El enfoque gramatical-retorico no es anulado ni excluido por el enfoque comunica-
cional, mas bien se integra en él; las artes gramaticales (enfoque normativo) participan en
la competencia comunicativa (enfoque comunicativo) a través del criterio de correccion,
pues en el tiempo se ha conservado la funcidn gramatical de ensefiar el buen escribir y el
buen hablar: ensefiar la norma de los cultos (criterio de autoridad) o ensefiar la norma del

uso (criterio de propiedad). El criterio de correccidn defendido por la gramética tradicio-
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nal se apoya en valores adquiridos desde la infancia y es norma de buena conducta comu-
nicativa, se aprende por observacion o transmision directa, se liga con los tipos de com-
petencia y suele ser imperativo (Gutiérrez, 2008, pp. 41-42). La correccion esta presente
en la competencia pragmatica (“saluda siempre”), conversacional (“no interrumpas’), se-

miotica (“no hagas gestos feos”), sociolingiiistica (“qué maleducado™).

La competencia comunicativa usaba la gramatica y retorica como ejercitacion de
cuatro destrezas: “leer, escribir, hablar, escuchar” (Gutiérrez, 2008, p. 33). El aprendizaje
practico se realizaba mediante procesos repetitivos, escalonados, programados y automa-
tizados. Pero la competencia comunicativa también usa la graméatica como conocimiento
del sistema de la lengua, su ensefianza se justifica porque los hablantes deben pasar de la
modalidad coloquial a la modalidad elaborada. Para Gutiérrez, el conocimiento metalin-
glistico gramatical respalda y fija los aprendizajes practicos de hablar, escuchar, leer y
escribir. EI conocimiento de la Sintaxis, Linguistica del Texto, Analisis del Discurso,
Pragmatica, son Utiles educativamente para garantizar la estructuracion correcta del gé-
nero en que se escribe, evitar incurrir en incoherencias o ambigtiedades, y aprender con

“ensayo y correccidn, ensayo y correccion, ensayo y correccion”.

El saber tedrico linglistico se incorpora en la ensefianza-aprendizaje de la compe-
tencia comunicativa regulado por ciertos criterios: (a) aprender las cuatro habilidades lin-
glisticas por sobre la ensefianza gramatical; (b) reflexionar metalingtisticamente de ma-
nera practica, en textos; (c) utilizar toda clase de textos para dar variedad e interés al
aprendizaje; (d) el “bien hablar” y “bien escribir” debe ser responsabilidad de todos los
docentes de todas las materias: “el dominio instrumental de la lengua es la base de todas

las disciplinas™; (e) introducir la ensefianza conceptual de manera gradual y adecuada, en
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la medida en que pueda ser entendida, en su debido momento; (f) establecer diferencias
claras entre ensefianza préactica o aplicada (cuatro habilidades, competencia comunica-
tiva) y ensefianza teorica (estructura, funciones, historia, variedades de la lengua espa-
fiola); (g) introducir en la ensefianza de la lengua las descripciones y explicaciones de la
linguistica teorica; (h) revalorar la funcion mediadora del docente de lenguaje, su hacer

didactico y su conocimiento (Gutiérrez, 2008, pp. 48-54).

La correccion normativa, la descripcion formal y la aplicacion comunicativa se
unen en las acciones educativas del lenguaje; reaparecen en la pedagogia del lenguaje
enlazando las actividades verbales y metaverbales. El enfoque comunicativo es situacio-
nal (Lomas y Osoro, 1997, p. 18), sus variantes son: el enfoque funcional (Cassany,
1990), sociocultural (Cassany, 2006), discursivo (Vichy Zavala, 2004) y de apropiacion

integral (Ministerio de Educacion, 2016).

En la pedagogia literaria, los enfoques son la retorica literaria (educar el buen hablar
y buen escribir), la historia literaria (crear la conciencia nacional), el comentario literario
(adquirir la competencia lectora), la comunicacion literaria (formar habitos lectores), el
taller literario (recrear y crear textos literarios), la competencia literaria (desarrollar el

saber literario) (Lomas, 2002).

En esta propuesta se aplican los fundamentos y categorias de la pedagogia critica a
la pedagogia del lenguaje. Significa que los postulados de la didactica critica (pedagogia
critica) se funden en una didactica linguistica realizada como didéctica situada, una pers-
pectiva critica contextualizada, coherente con los enfoques comunicacionales de la ense-

fianza-aprendizaje del lenguaje.
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1.4. Didactica situada

Si los postulados de la pedagogia critica especifican cuatro acciones de la didactica
critica (autdbnoma, comunicativa, dialdgica, social), los planteamientos de la pedagogia
linguistica detallan tres préacticas criticas conexas con la didactica situada (social, inter-
activa, discursiva). ¢(Qué es la didactica situada? Garcia (2017) propone que la didactica
situada se “enmarca dentro de un andlisis sobre el contexto social y sobre las necesidades
que en éste se vislumbran, una de esas necesidades es la busqueda de sujetos sociales,

responsables en la creacion de una sociedad democratica y participativa” (pp. 7-8).

La didactica situada se liga con el sentido emancipador de la didactica critica y con
los enfoques comunicacionales de la didactica del lenguaje, realza al rol del contexto so-
cial y la accién del sujeto, desarrolla sujetos sociales que actian como agentes en la cons-
truccién de sociedades democréticas y participativas; concibe al estudiante como sujeto
integrado en sus contextos historico-sociales-culturales; es una préactica formativa que
prioriza la dimension epistemoldgica de los objetos de estudio, evita superficializar el
saber e impide su reduccion a meras aplicaciones “operatorias, descontextualizadas y di-

sociadas de su entorno histdrico, social, cultural y politico” (Garcia, 2017, p. 2).

(Qué es un sujeto social? “Un sujeto social es aquel capaz de generar relaciones
sociales, observando y respetando las emociones del otro, [es capaz de] construir dinami-
cas de convivencia para la paz, es decir, formas de relacién, armonicas, democréticas y
pacificas” (Garcia, 2017, p. 6). Las interacciones basadas en factores emocionales gene-
ran sujetos sociales situados en la construccién comprometida y agradable del saber. Ante

las propuestas hegemonicas que promueven una formacion individualista, competitiva y
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de mercado, la didactica situada, el sujeto social y la accion social suscitan situaciones
auténticas, criticas, se toma conciencia de los contextos para interpelar y transformar las

estrategias de dominacion y control que pesan sobre ellos.

La didactica situada es contextualizadora: “los aprendizajes dependen en muchas
ocasiones de la realidad cultural y social de los estudiantes” (Garcia, 2017, p. 3); se dis-
tancia de las didacticas operatorias que instrumentalizan el aprendizaje. “Lo incompren-
sible es que en pleno siglo XXI, aun existen estilos de ensefianza y aprendizaje que obli-
gan a los estudiantes a asumir un rol pasivo, acumulando conocimientos, repitiendo lo
que otros dicen y memorizandolo” (Garcia, 2017, p. 2). La misma Garcia afirma que la
didactica situada se fundamenta “en los aportes de la escuela critica, es decir, una disci-
plina contextualizada, que visibiliza los aspectos culturales, sociales y politicos que ro-
dean a los sujetos” (2017, p. 4). La did4ctica situada pasa de lo instrumental a lo contex-
tual. El estudiante es activo porque participa como sujeto social, no solo como sujeto

escolar.

El efecto emancipador, liberador, interactivo y praxico de la perspectiva critica se
realiza en la didéctica situada: “La educacion debe entregar las herramientas necesarias
para que los estudiantes logren convivir elaborando proyectos en comun, pero colocando
en ellos sus propias emociones e identidades, haciéndose parte del discurso y no siendo
manipulados por el discurso de otros” (Garcia, 2017, p. 7). El “no dejarse manipular por
el discurso de otros™ es un ndcleo de una did4ctica critica aplicada a la formacion linguis-
tica, en la educacion del estudiante como sujeto comunicativo. En el campo del aprendi-

zaje, la perspectiva contextualizada considera que aprender es “una actividad situada en
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un contexto” que garantiza “inteligibilidad, sentido y significacion”, pues “el conoci-
miento se adquiere, se entiende y se relaciona con las situaciones donde fue producido”
(Lucci, 2015, p. 99). El conocimiento se coproduce participativamente, no se impone ni
diserta como un objeto acabado, sino que se transa y elabora en situaciones colectivas de
produccion. La coproduccion situada se vincula con la idea de dialogicidad freireana. En
la accidn coproductiva situada, interviene el lenguaje en su rol de actividad humana sim-
bolica e historica ligada al conocimiento. Lenguaje y conocimiento son “constituyentes
del mundo y del sujeto en el mundo, por lo que son, productos de la actividad y de las

situaciones en las que se producen” (Lucci, 2015, p. 103).

Una tensidn a resolver por la didactica situada es la pugna entre contexto social y
contexto escolar, dado que “cuando las actividades auténticas se transfieren al aula, su
contexto inevitablemente sufre transformaciones y se convierten en tareas de clase”, las
actividades pasan de la cultura social a la cultura escolar y “quedan ajustadas al sistema
de aprender y utilizar el saber en la restriccion de la cultura escolar”; con ello, el apren-
dizaje tiene un uso predecible pues debe ceiirse “a procedimientos requeridos y evalua-
dos” (Lucci, 2015, p. 104). La criticidad da salida a esta tension, permite tomar conciencia
de la cultura escolar como espacio mediador para acceder con libertad a la cultura social;
no es una cultura terminal, finalista o excluyente, con valor en si misma. Para la ejecucion

critica en el area de Comunicacion, la didactica situada tiene tres vias de accion:

Enfoque comunicativo.
Enfoque sociocultural.
Enfoque tipoldgico-discursivo.

El nucleo es el enfoque comunicativo. A partir de él, proceden el enfoque sociocul-

tural y el enfoque tipolégico-discursivo. Por cada enfoque hay una linea de formacion:
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Enfoque comunicativo practica integral critica: sujeto social interactivo.
Enfoque sociocultural practica social critica: sujeto social participante.
Enfoque tipoldgico-discursivo  préctica discursiva critica: sujeto social discursivo.

1.4.1. Enfoque comunicativo: préctica integral critica

La Lingistica de la Comunicacion, la competencia comunicativa y sus aplicacio-
nes en la adquisicion y aprendizaje de las habilidades de hablar, escuchar, escribir, leer
—subrayadas por Gutiérrez (2008) como claves de atencién en la contemporanea ense-
fianza del lenguaje—, se corresponden con el enfoque comunicativo que sustenta el area

de Comunicacion de la educacion basica oficial (Ministerio de Educacion, 2016).

En la propuesta oficial, la finalidad del area de Comunicacion busca que “los es-
tudiantes desarrollen competencias comunicativas para interactuar con otras personas,
comprender y construir la realidad, y representar el mundo de forma real o imaginaria”.
Las competencias comunicativas se desarrollan “mediante el uso del lenguaje, una herra-
mienta fundamental para la formacion de las personas pues permite tomar conciencia de
nosotros mismos al organizar y dar sentido a nuestras vivencias y saberes”, de esta ma-
nera, “los aprendizajes que propicia el area de Comunicacion contribuyen a comprender
el mundo contemporaneo, tomar decisiones y actuar éticamente en diferentes &mbitos de
la vida” (p. 90). El area de Comunicacion se sustenta en el enfoque comunicativo, co-
nectado con el desarrollo de las siguientes competencias:

e “Se comunica oralmente en su lengua materna”.
e “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”.

e “Escribe diversos tipos de textos en lengua materna” (p. 90).
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Asimismo, el Ministerio de Educacion (2016), declara que el enfoque comunica-
tivo es el “marco tedrico y metodologico” del area de Comunicacion, “orienta el desarro-
llo de competencias comunicativas a partir de usos y practicas sociales de lenguaje, situa-
dos en contextos socioculturales distintos”; tiene tres ejes claves: (a) tiene perspectiva
comunicativa “porque su punto de partida es el lenguaje para comunicarse con otros”,
concibe que comunicarse es comprender y producir “textos orales y escritos de distinto
tipo textual, formato y género discursivo, con diferentes propdsitos y en variados sopor-
tes, como los impresos, los audiovisuales y los digitales, entre otros”; (b) tiene perspectiva
interactiva porque remarca las “précticas sociales del lenguaje”, pues entiende que “la
comunicacion no es una actividad aislada, sino que se produce cuando las personas inter-
actuan entre si al participar en la vida social y cultural”, es en las interacciones donde “el
lenguaje se usa de diferentes modos para construir sentidos en los textos”; (c) tiene pers-
pectiva sociocultural “porque estos usos y practicas del lenguaje se sitian en contextos
sociales y culturales especificos”, las formas verbales orales y escritas “adoptan caracte-
risticas propias en cada uno de esos contextos y generan identidades individuales y co-
lectivas™, de ahi que se propone “tomar en cuenta como se usa el lenguaje en las diversas
culturas segun su momento historico y sus caracteristicas socioculturales, sobre todo en
un pais como el nuestro donde se hablan 47 lenguas originarias, ademas del castellano”.
A las perspectivas, comunicativa, interactiva y sociocultural, se afiade la perspectiva re-
flexiva, pues se requiere de una practica reflexiva “sobre el lenguaje a partir de su uso, no
solo como un medio para aprender en los distintos campos del saber, sino también para
crear o apreciar distintas manifestaciones literarias, y para desenvolverse en distintas fa-
cetas de la vida”. Se plantea que la reflexion se efectle tomando en cuenta “el impacto de

las tecnologias en la comunicacion humana”. Con todo ello, el planteamiento educativo
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oficial peruano considera que se “asegura la apropiacion integral del lenguaje” (p. 91)

(subrayado nuestro).

En una primera parte, se declara que la finalidad del &rea de Comunicacion es desa-
rrollar las competencias comunicativas: oralidad (“se comunica oralmente en su lengua
materna”), lectura (“lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”), escritura
(“escribe diversos tipos de textos en lengua materna”). Cada competencia tiene un en-
cargo formativo: con la competencia oral se interactia con otras personas; con la com-
petencia lectora se construye y comprende la realidad; con la competencia escrita se
representa el mundo de forma real o imaginaria. Las tres competencias conciernen a la
competencia ejecutiva identificada por Gutiérrez (2008), se asocian con las otras dimen-
siones de competencia (discursiva, pragmatica, semidtica, estratégica) y funcionan como
modalidades linguisticas atravesadas por el eje normativo: saber hablar, saber leer, saber
escribir. Las tres competencias son situadas y disponen de una dimension critica: oralidad
critica, lectura critica y escritura critica, marcas de una formacion emancipatoria de los
estudiantes: con la competencia oral se interactta criticamente con otras personas; con
la competencia lectora se construye y comprende criticamente la realidad; con la com-
petencia escrita se representa criticamente el mundo de forma real o imaginaria. El sen-
tido critico de las tres competencias estd implicito en la concepcién formativa del len-
guaje: “una herramienta fundamental para la formacién de las personas pues permite to-
mar conciencia de nosotros mismos al organizar y dar sentido a nuestras vivencias y sa-
beres”. Formativamente el uso del lenguaje se enlaza con acciones emancipadoras y libe-
radoras, pues mediante su condicion simbdlica facilita la autorreflexion promotora de au-

tonomia.
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En una segunda parte, se afirma que el enfoque comunicativo es el “marco teérico
y metodoldgico que orienta la ensefianza y el aprendizaje del 4rea”, tributa al desarrollo
de las competencias orales, lectoras y escritas “a partir de usos y practicas sociales de
lenguaje, situados en contextos socioculturales distintos”. Esta idea es central para las
practicas pedagogicas criticas, prioriza las dimensiones situadas y contextuales del len-
guaje, su uso y préactica social, su funcion sociocultural. El enfoque comunicativo, ademas
del uso del lenguaje, incorpora la practica social y la practica cultural. Para el discurso
educativo oficial, la formacién lingiistico-comunicativa basica del estudiante peruano
tiene tres sustentos conceptuales: uso interactivo-comunicativo: comunicarse mediante la
comprensién y produccién de una variedad de textos; uso interactivo-social: comunicarse
en la vida social a traves de la construccion de sentidos en los textos; uso interactivo-
cultural: comunicarse en la vida cultural generando identidades individuales y colectivas.
El primer rasgo es comunicativo; el segundo, préctica social; el tercero, sociocultural, los

tres mediados por la interaccién. Se tendria:

e Uso interactivo-comunicativo, orientado a desarrollar las competencias co-
municativas orales (hablar/escuchar) y escritas (escribir/leer) en la compren-
sion y produccidn de textos orales y escritos. Hablar-escuchar-escribir-leer es
un espacio ejecutivo, nucleo de la formacion linguistica escolarizada, de larga
tradicion y vigencia (Gutiérrez, 2008), categorizado ya no como tecnicas,
sino como competencias de interaccion.

e Uso interactivo-sociocultural, las competencias comunicativas son situadas

y se ejecutan en contextos socioculturales en que construyen sentidos surgi-
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dos en la relacion texto-contexto. Los contextos no son universales, sino par-
ticulares, “generan identidades individuales y colectivas”. La oralidad y la
literacidad tiene diversas maneras culturales de realizarse.

e Uso interactivo-textual-discursivo, los textos orales y escritos que se produ-
cen y comprenden son diversos; son objetos, aquello que se habla-escucha-

escribe-lee, textos y discursos de distinto tipo, género, formato y soporte.

Estos tres puntos de interaccion linguistico-comunicativa dan lugar a tres sectores
de aplicacion critica de la didactica situada en la ensefianza-aprendizaje del lenguaje, tres
secciones que son parte de las bases didacticas de esta propuesta: enfoque comunicativo:
practica interactiva, desarrolla un sujeto social que sepa hablar-escuchar-leer-escribir cri-
ticamente; enfoque sociocultural: practica social, desarrolla un sujeto social que sepa ha-
cer cosas criticamente con el hablar-escuchar-leer-escribir; enfoque tipoldgico-discur-
sivo: préactica discursiva, desarrolla un sujeto social que sepa interpelar, tomar posicion,
argumentar, reflexionar sobre distintos tipos de textos y clases de discursos. En las prac-
ticas pedagogicas criticas aplicadas en el area de Comunicacion, el estudiante muestra su
saber y hacer oral y letrado, hablando, leyendo y escribiendo criticamente textos y dis-

cursos concretos.

En una tercera parte de su planteamiento comunicativo, la oficialidad educativa pe-
ruana extiende el saber linguistico-comunicativo desde sus practicas de comprension y
produccion textual hasta el saber metalinguistico-reflexivo: “el area contempla la refle-
xion sobre el lenguaje a partir de su uso”. La reflexividad consiste en aplicar las practicas
de oralidad, lectura y escritura en otros tipos de actividades escolares: (a) en el aprendi-

zaje de los saberes de otras disciplinas: “un medio para aprender en distintos campos del
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saber”; (b) en la composicién y comentario literario: “crear o apreciar distintas manifes-
taciones literarias™; (C) en otras acciones sociales en que se requiera el uso linguistico:
“desenvolverse en otras facetas de la vida”; (d) en los efectos e influencias de las tecno-
logias en la comunicacion: “el impacto de las tecnologias en la comunicacion humana”.
La unién de las competencias comunicativas ejecutivas de oralidad, lectura y escritura
con la reflexion acerca de las aplicaciones del hablar-escuchar y leer-escribir en otras
esferas de accion linguistica (disciplinares, literarias, sociales, tecnoldgicas) se denomina
“apropiacion integral del lenguaje”. En la propuesta oficial, el enfoque comunicativo se
sintetiza como practica integral critica, apoyada en la idea que la oralidad, lectura y es-
critura como actividades constructoras de sentido. La integralidad se basa en la formacion
oral, lectora y escrita no solo como préacticas en si mismas, sino como aplicaciones con

fines de intervencidn en otros campos de saber y formacion escolar.

De esta manera, se conforma el funcionamiento conjunto de lo oral y letrado como
dominios ejecutivos linguisticos multiaplicativos. La criticidad se justifica en la interpe-
lacion de esas practicas verbales, llevadas a cabo por actores sociales autbnomos que

promueven consenso, dialogo y transformacion.

1.4.2. Enfoque sociocultural: practica social critica

El enfoque sociocultural define el lenguaje como practica social, las personas ha-
blan “para hacer cosas en el mundo en su relacidon con otros”; el lenguaje participa en
“practicas dinamicas y fluidas en las que las personas se comprometen para producir sig-
nificado y comunicarse en los diversos contextos de su vida diaria” (Zavala, 2018, p. 5).

Las conductas verbales son comportamientos sociales normados e institucionalizados, se
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ejecutan con recursos estratégicos verbales y no verbales atendiendo propdésitos practicos,
afines con lo que se piensa y siente (Zavala, 2018). El lenguaje es influido por valores

sociales y culturales, actta siempre de manera situada, nunca neutral (Zavala, 2009b).

Las “practicas” son interactivas, “conectan a las personas entre si”, activan conoci-
miento compartido, representado en “ideologias” e “identidades sociales”; también acti-
van “normas sociales” que regulan “el uso y distribucidn de textos, a la vez que prescriben
la posibilidad de producirlos y tener acceso a ellos”; las préacticas tienen existencia en las
“relaciones interpersonales” grupales y comunitarias (Barton y Hamilton, 2004). El len-
guaje es un medio simbdlico relacionado con el poder y los modos de conocimiento, un
mediador y constitutivo de la percepcion humana de la realidad; no refleja la realidad,
mas bien la genera y construye, la “forma y transforma” activamente, atrapandola en re-
des de “significados sociales” (Giroux y McLaren, 1998, p. 144). La realidad se construye
simbdlicamente en un “ambito referencia”, los simbolos verbales con que se conoce el
mundo son elaboraciones culturales en relaciones sociales: el lenguaje le imprime al
mundo “una presencia social que nunca es neutral o improblematica” (Giroux y McLaren,
1998, p. 145). Al ser mediado por los discernimientos, intereses, prop0sitos y estrategias
de los grupos sociales, el lenguaje es literacidad (Vich y Zavala, 2004; Zavala, 2009a).
Segun Zavala (2009a), la literacidad “siempre implica una manera de usar la lectura y la
escritura en el marco de un propdsito social especifico™, se lee y escribe para algo, “son
formas de lograr objetivos sociales y précticas culturales mas amplias”, por ejemplo, al-
guien lee “una receta de cocina para cocinar, escribe una carta para mantener una amistad,
entrega una solicitud para ejercer un derecho ciudadano, lee el peridédico para informarse,

escribe una lista para organizar su vida, etc.”. (pp. 23-35).
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La lectura y escritura son actividades sociales coligadas a saberes y valores cultu-
rales, reguladas por normas contextuales, sujetas a estrategias ideolégicas y de poder (ac-
cion sociolingistica) (Cassany, 2006, pp. 24-43). “La literacidad se entiende mejor como
un conjunto de practicas sociales que pueden ser inferidas a partir de eventos mediados
por textos escritos” (Barton y Hamilton, 2004, pp. 109 y 114); el concepto de practicas
alinea la lectura y escritura “como actividades situadas en el espacio entre el pensamiento
y el texto” (Zavala, 2009a, pp. 24-25), resaltando la integracion entre lenguaje, acciones
y cogniciones. Este mismo rasgo es resaltado por Barton y Hamilton (2004), para quienes
la literacidad “no reside simplemente en la mente de las personas como un conjunto de
habilidades para ser aprendidas, y no solo yace sobre el papel, capturada en forma de
textos, para ser analizada”, sino que “como toda actividad humana, la literacidad es esen-

cialmente social y se localiza en la interaccion interpersonal” (p. 109).

La literacidad se realiza dentro de “aprendizajes culturales” y “se adquiere como
parte de la identidad de la gente” (Gee, 2004, cit. en Zavala, 2009b, p. 2). Siempre se lee
y escribe para algo, se desarrollan modos estratégicos de lectura y escritura, se disponen
distintas formas de organizacién y estructuracion de los escritos. Hay diversas literacida-
des, porque diversas son las “necesidades e intereses” de los grupos sociales. La lectura
y escritura escolar es un tipo de literacidad, la literacidad escolar, practica legitimada por

razones ideoldgicas y relaciones de poder (Zavala, 2009b, p. 2).

La literacidad se efectlia en eventos letrados situados en dominios letrados en el
contexto de précticas letradas. Son eventos letrados todas las ocasiones cotidianas

“donde la palabra escrita tiene un rol” (Barton, 1994, p. 36, cit. en Ames, 2002, p. 82).
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Junto a la accion observable de cada evento letrado, acttan las précticas letradas, signifi-
cados socioculturales no observables, convencionales, que estan implicitos en los “even-

tos letrados”, haciéndolos socialmente funcionar (Street, 2000, cit. en Ames, 2002, p. 82).

En las préacticas letradas estan adheridas las identidades de los sujetos sociales, quie-
nes desarrollan modos de leer y escribir segin los modos en que se identifiquen como
miembros de los diversos grupos sociales e institucionales (Zavala, 2009a, p. 29). Los
dominios letrados son “contextos estructurados y modelados dentro de los cuales la lite-
racidad se usa y se aprende” (Barton y Hamilton, 2004, p. 117), son espacios sociales
normados e institucionalizados donde se usa la lectura y escritura: escuela, iglesia, juz-
gado, prensa, universidad, mercado, banco, hospital. El evento letrado, la practica letrada

y el dominio letrado operan en la literacidad como préctica social.

Con estos supuestos socioculturales, la propuesta que aqui se disefia es parte de la
literacidad escolar: tiene un dominio letrado (escuela, aula), eventos letrados (actividades
escolares de lectura y escritura periodistica, literaria y académica), practicas letradas (un
hacer formativo valorado como solucién viable y reconocida para un problema de inter-
acciones de ensefianza-aprendizaje, que ha de pasar de las interacciones instituidas a las
interacciones criticas). El relieve critico de las practicas letradas da lugar al concepto de

literacidad critica.

La literacidad critica (Cassany y Castella, 2010; Cassany, 2015) es el nombre alter-
nativo para lectura critica (Cassany, 2003) o comprension critica (Cassany, 2004), con-
siste en “inferir la ideologia del autor para poder tomar una postura personal al respecto,

sea a favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista” (Cassany, 2008, p. 79). La



42

literacidad critica permite leer y escribir la ideologia de los discursos (Cassany, 2015),
pues “cualquier texto tiene contenido e ideologia”, término que refiere “no solo el propd-
sito o la opcion politica del autor del texto™, sino también ““el conjunto de representaciones
sociales que configuran una cultura (el conocimiento, los valores y las actitudes que com-
parten los miembros de una comunidad) y que se insertan inevitablemente en cualquier

discurso producido en la misma y para la misma” (Cassany y Castella, 2010, p. 369).

La literacidad critica “juzga los intereses de quién escribio, por qué escribid y para
qué escribio, qué pretende con lo que escribié”; reconoce que siempre hay un sujeto “con
ideologia detras de un discurso™; la literacidad critica “se empodera y desarrolla su propia
practica e ideologia, sea dialogante o resistente” (Cassany y Aliagas, 2007, p. 3). Las
ideologias introducen “sedimentos en el conocimiento del sentido comn y tienden a en-
mascarar las ‘verdades fijas’ o los ‘hechos existentes’ acerca del mundo social, como si
tales hechos fueran inmunes a las relaciones particulares de poder o de los intereses ma-

teriales” (Giroux y McLaren, 1998, pp. 145-146).

El uso del lenguaje no esta exento de ideologia, poder, intereses e intenciones so-
ciales legitimadoras y desacreditadoras que socialmente colonizan los significados. “El
lenguaje puede por lo tanto ser usado para forjar y legitimar diferentes lecturas del mundo.
Es al mismo tiempo un sintoma y una causa de nuestras formas culturales de ver” (Giroux

y McLaren, 1998, p. 146).

La literacidad critica constituye, igualmente, una practica social con sustento socio-
cultural porque concibe que los textos, siendo lenguaje, no solo transmiten informacién,

también la construyen, elaboran las ideas, imaginarios, puntos de vista, actitudes y valores
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acerca de la realidad, crean las identidades de los autores y lectores (Cassany, 2008, p.
79). Socialmente, los textos son discursos, una fuerza social de las estructuras textuales.
“Todos (politicos, periodistas, jueces y abogados, maestros, etcétera) utilizamos el dis-
curso para crear y difundir ideas e influir en el mundo (...) No nos pegamos ni amenaza-
mos con armas, pero nos manipulamos con textos” (Cassany, 2008, p. 79). El acto de
manipular no es textual, sino discursivo. Leer criticamente implica “identificar el propo-
sito del discurso”, “darse cuenta de su mascara o imagen (face en inglés; su procedencia,
ideologia, posicion en el mundo, intereses, etcétera)”; “reconocer el género en el que se
inscribe el discurso”; “darse cuenta de como el autor repite 0 modifica las convenciones,
los topicos y los lugares comunes o como escapa de ellos; “identificar las voces que
incorpora un discurso y las que calla, lo que cita explicitamente y lo que esconde”; “ela-
borar una interpretacion personal del discurso aportando el conocimiento previo necesario
y construyendo un significado coherente y plausible”; “dialogar con otras interpretacio-
nes posibles del mismo discurso hechas por otras personas”; “calcular el impacto global
que provoca el texto en nuestro entorno a partir de la suma de interpretaciones”; “posi-
cionarse respecto al discurso, con nuestra voz personal, aportando otras ideas, sean a favor

0 en contra” (Cassany, 2008, pp. 78-80).

La literacidad critica se focaliza en el discurso como accion social, da cuenta de sus
pretensiones (intereses discursivos), de sus estrategias 0 modos de decir y callar (formas
discursivas), de sus sentidos o efectos comunicados (interpretaciones discursivas), de las
confirmaciones o refutaciones, con incidencia en los contrasentidos personales (posicio-
nes discursivas). La literacidad critica es una préactica letrada que participa en la accion

politica de los textos. Cassany y Castella (2010) también diferencian dos perspectivas de
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literacidad critica: sociocultural (analitica) y sociopolitica (transformadora). En lo socio-
cultural, la lectura critica se relaciona con la condicidn relativa de toda interpretacion; en
lo sociopolitico, la lectura critica toma accion en posiciones transformadoras de la reali-
dad, se comporta como un modo de lucha contra las injusticias y desigualdades de la vida

(pp. 361-363).

En su aplicacion educativa, la literacidad critica se une con las intenciones forma-
tivas de las practicas ciudadanas autbnomas, democréticas, librepensadoras, que aspiran
a fortalecer la expresion responsable de las ideas propias, a tolerar las ideas de los demas
y a intercambiar libremente las ideas (Cassany, 2003, p. 117): “la ciudadania debe estar
capacitada para poder comprender el punto de vista y los intereses que se amagan detras
de cada texto —e incluso sus tergiversaciones o engafios” (Cassany, 2004, p. 3). Como
se verd en el Capitulo 11, los ideales formativos de una ciudadania democratica con li-
bertad y criticidad, estan declarados en las proyecciones curriculares oficiales bésicas

(Ministerio de Educacién, 2017).

Acerca de la oralidad, los Nuevos estudios de literacidad ha esclarecido el camino
historico-social de las relaciones entre oralidad y escritura: la gran division, la continui-
dad, la integracion (Ames, 2002; Vich y Zavala, 2004). En la gran division, la oralidad y
la escritura son interpretadas como polos opuestos, dos modalidades comunicativas con
caracteristicas excluyentes: quienes escriben (los letrados) desarrollan “facilidad logica,
abstraccion y operaciones mentales mas complejas”, y quienes hablan (los no letrados)
tienden a “pensar en términos menos abstractos, estar mas embebidos en su contexto, ser

menos criticos” (Ames, 2002, p. 73). La gran division es universalista, generaliza esas
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diferencias para todas las culturas y todos los tiempos, y hace de la escritura un modelo

autonomo (Street, 1995, cit. en Ames, 2002, p. 75).

Un segundo momento de relaciones entre oralidad y escritura es la continuidad,
no hay una division tajante entre oralidad y escritura, ambas coexisten en relaciones gra-
duales, pues hay formas y procedimientos orales en los sistemas escritos y existen formas
y procedimientos escritos en los sistemas orales (Ames, 2002; Vich y Zavala, 2004); las
diferencias estan condicionadas por factores contextuales y se explican por un modelo
ideoldgico, propuesto por Street (1995), citado por Ames: “la literacidad varia de acuerdo
al contexto y la situacion y depende de la ideologia (...) las précticas letradas estan estre-
chamente vinculadas a estructuras de poder y tradiciones culturales en cada sociedad”
(2002, p. 78). La literacidad no sustituye a la oralidad, sino que sociohistéricamente, am-

bas se superponen en diversos tipos de escenarios de interaccion.

Un tercer momento relacional entre oralidad y literacidad es la integracion. Barton
y Hamilton (2004) afirman que en los eventos letrados se mezclan la oralidad con la lec-
turay escritura. Mas antes, el mismo Barton (1994) habia propuesto definir la literacidad
con una metafora ecoldgica, aportando una “vision integrada”, en que la literacidad es
“un fendmeno social, historico y psicoldgico”, idea bajo la cual se considera que “no
existe una sola literacidad, sino méas bien multiples literacidades en tanto existirian dife-
rentes dominios (casa, iglesia, escuela, trabajo) a modo de nichos ecolégicos, que sostie-
nen y nutren diferentes tipos y formas particulares de escritura”. Comprender las relacio-
nes integradas entre oralidad y literacidad implica “describir los sitios sociales en los que
se producen eventos letrados, incluyendo las formas en las cuales las instituciones socia-

les apoyan formas particulares de escritura, a fin de contextualizar los usos y funciones
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de la literacidad” (Ames, 2002, p. 78). La escuela es un nicho ecologico, un dominio de
coexistencia de lo oral y letrado. Esta integracidn es antropoldgica (relaciones culturales)
y sociolingistica (relaciones de poder). Las caracteristicas de la literacidad corresponden
a convenciones de una practica letrada promovida por un sector dominante de la sociedad:
la escolarizacion (Vich y Zavala, 2004, p. 38). En la escuela no se ensefian la oralidad y

literacidad, sino una de sus maneras, aquella que tiene reconocimiento y jerarquia social.

Briz et al. (2008), situan el saber hablar en las relaciones interpersonales, sociales,
econdmicas y profesionales, contextualizan la fuerza social de la palabra hablada en un
escenario de “comunicacioén y conocimiento globales, favorecido por el desarrollo cien-
tifico y tecnoldgico, los grandes movimientos migratorios, la internacionalizacién de las
relaciones entre los pueblos y de todas las organizaciones econémicas, profesionales, cul-
turales, educativas”; destacan que “la capacitacion o competencia comunicativa es la base
para saber hablar bien en este universo global” (p. 19). Asimismo, especifican las dimen-
siones del saber hablar como competencia comunicativa: conocimiento de las intenciones
comunicativas y de las situaciones en que se lleva a cabo la comunicacidn; aprendizaje
del uso correcto de la lengua; capacidad de integrar la intencion y correccion en un uso
pragmatico adecuado del lenguaje (p. 20). Igualmente, especifican que la realizacion de
un buen discurso oral, de cualquier tipo y género discursivo, exige: (a) uso correcto del
lenguaje; (b) uso adecuado al contexto comunicativo, acorde con las caracteristicas y
reacciones del publico durante el discurso, conforme al tiempo; (c) produccion clara del
discurso, en ideas; organizacion del contenido, expresion, uso de factores extraverbales;
(d) relaciones interpersonales de respeto y cuidado de la imagen ajena y propia; (e) uso
estratégico del lenguaje para lograr los objetivos previstos (pp. 35-46). La oralidad ad-

quiere dimensiones formales que la acercan a las formas de la escritura.
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La oralidad critica se expresa en discursos de debate, en situaciones y posiciones de
argumentacion de las ideas propias y contraargumentacion de las ideas ajenas, interaccio-
nes en que se confrontan diferencias y se enfrentan opiniones (Briz et al., 2008); también
se expresa en la discusion y planteamiento de posiciones diferentes que buscan consenso
(CIDE, 2017), en la defensa del punto de vista (Unzle, 2012), en las situaciones argumen-
tativas controversiales en que hay posicién y oposicion controversial, en que se dialoga

“con el pensamiento del otro para transformar sus opiniones” (Dolz y Pasquier, 1996).

1.4.3. Enfoque tipoldgico-discursivo: préctica discursiva critica

La préctica interactiva (enfoque comunicativo) y la practica social (enfoque so-
ciocultural) hacen del lenguaje una préctica discursiva (enfoque tipoldgico-discursivo).
El lenguaje actla en géneros discursivos, clasificaciones sociales (clases de textos) de
estructuras textuales (tipos de textos). Los géneros discursivos indican como estan estruc-
turados los textos, “qué funcion social tienen qué variedades adoptan en cada area del
conocimiento, qué complejidad retorica presentan”, destacan la especificidad “de un am-
bito a otro (...) acuerdo con los propdsitos enunciativos de los usuarios” (Mostacero,
2016, p. 92). Para Bajtin, el género discursivo es “una practica social humana relacionada
con un contrato social de habla entre dos interlocutores que asumen roles sociodiscursivos
especificos” (1952, cit. en Martinez, 2005, p. 15). Ciapuscio dice que los géneros “cris-
talizan” conocimientos adquiridos en la “socializacion” y las “experiencias comunicati-

vas” (Shiro, Charaudeau y Granato, 2012, p. 11).

En el género discursivo intervienen el tipo de texto (esquema, estructura interna)

y la clase de texto (clasificacion social). EI género discursivo es una esfera clasificatoria
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(p. €., género periodistico) en cuyo campo se agrupan diversas clases textuales (p. e.,
noticia, editorial, articulo de opinion, entrevista, reportaje) que conllevan distintos tipos
textuales (p. e., la noticia y el reportaje tienen estructura narrativa; el editorial y el articulo
de opinion, estructura argumentativa; la entrevista, estructura conversacional): [[género
discursivo — [clase de texto — [tipo de texto]]]. La clase de texto es la realizacion textual
externa (discursiva) que dispone de una organizacion textual interna (tipoldgica) (Lopez,
2002; Moyano, 2010). Género, clase y tipo se relacionan en varios niveles del discurso

(Lopez, 2002, p. 3).

En esta propuesta, el tipo de texto se estructura como esgquema cuyos componentes
tienen funciones internas enlazadas con funciones comunicativas especificas: inicio «»
nudo < desenlace (tipo narrativo: funcidn narrar); apertura < desarrollo < cierre (tipo
conversacional: funcion dialogar); tesis <> argumentos <> conclusion (tipo argumenta-
tivo: funcion persuadir); tema <> problema «» explicacion <> conclusion (tipo explica-

tivo: funcidn demostrar). EI enfoque tipoldgico atiende esta constitucion interna: el tipo.

La clase de texto, en cambio, comporta la realizacién comunicativa de los textos,
sitla las estructuras textuales en contextos de interaccion o realidades externas en que se
despliegan factores no verbales (intenciones, lugar, tiempo, normas, comportamientos,
modos de entender el mundo, sujetos). Al unirse con factores contextuales, las estructuras
textuales se potencian y expanden en sus formas de uso social, dando lugar a una consti-
tucion externa: el inicio <> nudo <> desenlace de tipo narrativo se realizan como fabula,
cuento, leyenda, novela, chiste, noticia (clases narrativas); la apertura <> desarrollo <
cierre de tipo conversacional se efectiia como entrevista, coloquio, conversatorio (clases

conversacionales); la tesis «» argumentos <> conclusion de tipo argumentativo se realiza
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en el debate, el ensayo argumentativo, el articulo de opinion, la discusion (clases argu-
mentativas); el problema <> explicacién <> conclusion de tipo explicativo se realizan en
la exposicion, el manual, la guia (clases explicativas). EI enfoque discursivo atiende la
constitucion textual externa: la clase. Las clases agrupadas conforman los géneros dis-
cursivos. De un lado, “los géneros son categorias discursivas y retdricas, resultado de las
practicas sociales en las que participan los usuarios de una lengua, definidos por parame-
tros pragmaéticos”, de otro lado, “los tipos de texto son categorias linguisticas abstractas,
que se definen por sus caracteristicas linguisticas internas” (Lopez-Ferrero, 2002b, p. 207

cit. en Holl, 2011)

Basado en un aporte de Adam (2001), Calvi afirma que “el género define al texto
en su totalidad y en relacion con la situacion sociocomunicativa” y “las categorias tipo-
I6gicas (descripcion, narracion, argumentacion, etc.) se sitdan en un nivel menos elevado
de la complejidad textual, es decir, las distintas secuencias que conforman un texto” (p.

13).

La participacion de los actores sociales en la produccidn, circulacion y recepcién
de los géneros discursivos se denomina practica discursiva. Si la practica discursiva se
orienta hacia el ejercicio de un hacer-saber autbnomo, comunicativo, dialégico y trans-
formador, dentro de préacticas sociales e interactivas, entonces, dicha practica discursiva
tiene sentido critico. Bajo esta idea, la propuesta considera que los géneros discursivos y
las practicas discursivas pasan por una etapa didactica selectiva que decide su grado de
vinculacion con los propdsitos formativos criticos. Para efectos mostrativos, en este plan-

teamiento, los géneros seleccionados son: periodistico, literario, deliberativo y acadé-
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mico; cada cual con sus respectivas clases textuales: noticia (tipo narrativo / género pe-
riodistico), cuento (tipo narrativo / género literario), debate (tipo argumentativo / género
deliberativo), ensayo (tipo explicativo / género académico). Cada clase se asocia con una
competencia comunicativa critica: interpelar la noticia; posicionarse ante el cuento; ar-

gumentar en el debate; proponer en el ensayo.

En un ambito discursivo, la didactica critica del lenguaje interroga y genera dudas
ante la realidad social para identificar situaciones contradictorias, problematizarlas y exa-
minarlas dial6gicamente bajo la forma de topicos, en diversos modos de textualizacion y
discursivizacion social, para luego proponer respuestas colectivas interpelativas, posicio-

nadas, argumentadas y propositivas que delinean puntos de vista y agencia social.

Segun Gee (2004), la escuela no ensefia lenguaje sino précticas discursivas orales
y escritura estandarizadas que corresponden a “visiones del mundo especificas (creencias
y valores) de determinados grupos sociales o culturales”, y que se integran “con la iden-
tidad o conciencia de si misma de la gente que las practica; un cambio en las précticas
discursivas es un cambio de identidad” (p. 24). En las escuelas, las practicas discursivas
“representan la visién del mundo de instituciones hegemonicas”, concentradoras de po-
der: “estas practicas discursivas y su vision del mundo concomitante son necesarias para
el éxito econdmico y social en ella”, pero, ademas, las practicas discursivas “estan ligadas
al fracaso de nifios en nuestras escuelas que no pertenecen a la sociedad hegemonica y
destruyen rapidamente practicas alternativas y visiones del mundo en culturas menos

avanzadas tecnoldgicamente” (p. 24).
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Pedagogicamente, los géneros optimizan la ensefianza, aportan eficiencia y efec-
tividad en el intercambio comunicativo en diversos ambitos de uso linguistico (Shiro,
Charaudeau y Granato, 2012, p. 7). Los estudiantes participan con género discursivos en
practicas discursivas de diferentes esferas de actividad social. Los géneros discursivos
aplicados en la ensefianza de la composicion escrita requieren un modelo de secuencia
didactica por proyectos (Zayas, 2012, p. 64). En la ensefianza, los géneros discusivos se

eligen por ser “productos verbales de la interaccion humana” (Camps, 2000, p. 2).

Mostacero (2016) diferencia entre macrogéneros y subgéneros, “no existen géne-
ros unicos” y estos “varian de un ambito a otro”, segun “los propositos enunciativos de
los usuarios” (p. 92). Asi, “un género como el informe de laboratorio, cambia de proposito
y de estructura al pasar de medicina a botanica, de ésta a fisica, a ingenieria, entre otras,
considerando, asimismo, las especificidades que surgen dentro de cada area” (p. 92). La
distincién es aplicable al tipo de texto, dado que un tipo como el narrativo se realiza en
clases de textos situados en diferentes &mbitos discursivos: noticia (género discursivo
periodistico), cuento (género discursivo literario), chiste (género discursivo humoristico).
Maingueneau (2009), sefiala esta diversidad como problema de inclusion de unos géneros
en otros géneros, hecho que determina que algunos géneros no son “actividades verbales
auténomas”, por ejemplo, el editorial y el articulo de opinion existen en el espacio verbal

del periddico (p. 60).

Un planteamiento organizativo de los criterios clasificatorios de los géneros discur-
sivos, reconoce la actuacion intertextual (rasgos internos), extratextual (rasgos situacio-

nales) y funcional (rasgos intencionales) (Virtaanen, 1992, cit. en Shiro, Charaudeau y
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Granato, 2012, pp. 7-8). Otra clasificacidn atiende los niveles de funcionalidad, situacio-
nalidad, tematicidad, estructura y adecuacion (Ciapuscio, 1994, cit. en Shiro, Charaudeau
y Granato, 2012, p. 11). La nocion de género también ha sido abordada clasificatoria-
mente desde los criterios de “anclaje social del discurso, naturaleza comunicacional, ac-
tividades comunicativas puestas en practica y caracteristicas formales de los textos” (Cha-
raudeau, 2004, p. 2). Berkenkotter y Hutckin proponen una caracterizacion dinamica de
los géneros discursivos, basada en cinco principios: dinamismo, situacionalidad, formay
contenido, dualidad de la estructura, pertenencia a una comunidad (1997, p. 478, cit. en

Camps, 2003, pp. 33-34).
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2.1. Tipo de investigacion

El estudio se ubica en el paradigma pragmatico o critico-dialéctico, con enfo-
que transformativo, es de tipo descriptivo-propositiva, a nivel de construccion de pro-
puesta, con métodos cualitativo-etnograficos y de modelacion tedrico-practica, y un
procedimiento de investigacion secuenciado en dos etapas: concrecion empirica, diag-

nostica y construccion modélica, prospectiva.

Concrecion empirica

Descripcion situacional de las practicas pedagdgicas realizadas en el area de
Comunicacién. Fue la etapa de caracterizacion diagndstica de las précticas pedagogi-
cas comunicativas mediante la observacion participante. El diagndstico se construyé
con las evidencias recopiladas en los cuadernos de campo, registros de campo y guion
de entrevista en profundidad. El criterio de analisis de la informacién fue la identifica-
cion de situaciones pedagdgicas contradictorias recurrentes. Se realizaron 5 visitas y
se observaron 5 sesiones de aprendizaje en fechas 27 de setiembre de 2016; 4,5, 11y
18 de octubre de 2016; cada una de las sesiones tuvo una duracion de 2 horas pedag6-
gicas, con un total de 450 minutos de labor de observacién. Ademas, por la disponibi-

lidad de tiempo, se realizé una entrevista de 20 minutos con la docente de aula.

Construccion modélica

Elaboracion de la propuesta de practicas pedagogicas criticas en el area de Co-
municacién, con modelacion de un marco didactico critico (conceptual) y un plan di-

dactico critico (operacional). EI marco se construy6 con los aportes de la pedagogia
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critica y la educacién linguistica. La pedagogia critica aport6 un sistema de bases de-
rivados de las didacticas critica, liberadora y pertinente. La educacion linguistica con-
tribuy6 con los enfoques sociocultural, comunicativo y discursivo. El plan, por su
parte, dispuso actividades didacticas acerca de la ensefianza-aprendizaje de la lectura,
oralidad y escritura criticas, mas instrumentos didacticos y de evaluacidn correspon-
dientes a cuatro secuencias formativas: interpelacion social (lectura critica de noti-
cias); toma de posicion personal (lectura critica de un cuento), argumentacion contro-
versial (discusién en un debate) y reflexion propositiva (escritura propositiva de un

ensayo).

La propuesta fue validada a juicio de expertos, por 3 docentes especialistas en
Lengua y Literatura, quienes consideraron que el plan didactico redne los elementos
requeridos por una alternativa pedagogica critica prospectiva orientada hacia la trans-
formacidn de las préacticas pedagogicas instituidas en la ensefianza-aprendizaje comu-

nicativa en la escuela basica (Anexo E).

2.2. Poblacion muestral

La poblacion muestral la conformaron 30 estudiantes de un grado de Educa-
cion Bésica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo, en el area cu-
rricular de Comunicacién. Las edades de las estudiantes fueron entre 14 y 15 afios. Las
estudiantes provenian de zonas urbanas y rurales, con distintas realidades socioecono-

micas.

N = n = 30 estudiantes
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Técnicas e instrumentos

En la etapa de concrecion empirica

Segun se indicg, en esta etapa se utilizaron las técnicas de observacion partici-
pante y entrevista en profundidad. La observacién participante se instrumentd
con los cuadernos de campo y registros de campo. La entrevista en profundidad

se instrumentd con un guion de entrevista.

Técnica de observacion participante

La observacion participante es la “interaccion social entre el investigador y los
informantes en el milieu [medio] de los ultimos, y durante la cual se recogen
datos de modo sistematico y no intrusivo” (Taylor y Bogdan, 1987, p. 31). El
acceso a los espacios mismos de las aulas y la presencia en el desarrollo de las
sesiones facilitaron la interaccion con la docente y las estudiantes. La mirada
de lo acontecido se realizd de manera cercana a sus practicas, con involucra-
miento en sus quehaceres formativos tal cuales se daban en la misma accién

docente-estudiantes.

Cuaderno de campo. En este instrumento se relatd sistematicamente y en de-
talle las acciones pedagogicas observadas, cuya puesta en escrito permitid
luego organizar las situaciones problematicas recurrentes y categorizarlas
como rasgos facticos. La base conceptual del cuaderno de campo procede de

Porlan y Martin (1997) (Anexo A).
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Registro de campo. Este instrumento permitioé poner en escrito la informacion
registrada en videograbacion y mostrar en detalle las incidencias e interaccio-
nes docente-estudiantes en las sesiones observadas. El anélisis también se en-
camind hacia el hallazgo de situaciones formativas contradictorias recurrentes

que aportaron en la identificacién del problema (Anexo B).

Técnica de entrevista en profundidad

La entrevista en profundidad es el encuentro reiterado “cara a cara entre el in-
vestigador y los informantes”, interacciones dirigidas que pretenden compren-
der los puntos de vista que los entrevistados tienen sobre sus vidas y experien-
cias “tal como las expresan con sus propias palabras”. Se efectiio como sobre
la base de un conjunto minimo de tépicos motivo de intercambio, considerando
que mA&s que un cuestionario de preguntas y respuestas rigidamente predeter-
minadas se trataba de abrir situaciones conversacionales (Taylor y Bogdan,
1987 p. 101). Se atendio la indicacion de ser relatos verbales que dan informa-

cion acerca de la vida social (Taylor y Bogdan, 1987, p. 100).

Guion de entrevista. El guion de entrevista permitié obtener informacion de
las percepciones, valoraciones y posiciones de la docente respecto a su practica
pedagdgica. El guion contuvo preguntas abiertas en base al topico del método
actual de ensefianza derivados de las situaciones contradictorias recurrentes
identificadas en lo datos analizados del registro, cuaderno y notas de campo

(Anexo C).
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b) En la etapa de construccion modélica

En la etapa de construccion modélica se utilizé la técnica de modelacion sisté-

mica, y como instrumento la matriz modélica.

Técnica de construccion modélica

La técnica de construccion modélica fue el procedimiento organizativo de la
propuesta-solucion de practicas pedagogicas comunicativas criticas, en su
marco y plan didactico. Se atendié un conjunto de principios de organicidad
para la modelacion teorica: consistencia l6gica, analogia, sistematicidad, sim-

plicidad (Reyes y Bringas, 2006, p. 11).

Matriz de modelacion. La matriz de modelacion dio las vias de estructuracion
del marco didactico critico y el plan didactico critico. EI marco dispuso las
bases pedagdgicas criticas apoyadas en la didactica critica (emancipadora, in-
teractiva, liberadora, transformadora) y las bases pedagdgicas linglisticas apo-
yadas en la didactica situada orientada por los enfoques interaccionistas de la
ensefianza del lenguaje (sociocultural, comunicativo, tipologico-discursivo). El
plan sistematizd los componentes centrales del proceso formativo comunica-
tivo critico: propdsitos, contenidos, método, evaluacién (Anexo D). EI marco
y el plan acttan como respuesta-propuesta al sistema de problemas formativos
comunicativos diagnosticados, identificados como préacticas pedagdgicas insti-

tuidas.
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Equipos y materiales

En etapa de concrecion empirica. Se utilizé cuadernos de notas, camara foto-

gréfica y de videograbacion.

En etapa de construccién modélica. Se us6 computadora con acceso a la In-

ternet y a video-llamadas, buscadores digitales de informacién.
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3.1. Resultados

A partir de las bases tedricas expuestas en el Capitulo I, se disefia la dimension
operativa de una propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el area de Comunica-
cion, como alternativa de solucion formativa a las practicas pedagdgicas instituidas
identificadas en el diagndstico. La propuesta tiene sentido didactico. Para Ramirez
(2008), la didactica se interroga acerca de la seleccion de contenidos: ““¢cudles son los
contenidos relevantes para el proceso?”’; sobre los modos de ensefiar y aprender:
“;cémo se debe desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje?”; acerca de las nece-
sidades de ensefiar y aprender: “;por que se deben ensefiar y aprender esos contenidos
y no otros?”; sobre las acciones formativas propiamente dichas: “;cudles son las inci-
dencias que tiene ensefiar y aprender ese saber?”’; respecto a los sujetos que participan
en los actos de ensefiar y aprender: “;quiénes son o seran los usuarios de ese conoci-
miento?”; acerca de los espacios y tiempos formativos: “;donde y cuando ese saber

sera de utilidad para resolver problemas individuales o sociales?” (p. 116).

El planteamiento alternativo se estructura segln los componentes del proceso

formativo (Alvarez, 1998, 1999, 2007). Se considera cuatro componentes:

El propdsito formativo ... Intencion comunicativa
(Para qué ensefiar-aprender).

El contenido formativo ... Saber comunicativo
(Que ensefar-aprender).

El método formativo ... Secuencia comunicativa
(Cémo ensefiar-aprender).

La evaluacion formativa... Valoracién formativa
(Qué se logra con el ensefiar-aprender).
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En el desarrollo real del método se observaron, registraron e identificaron las
practicas formativas instituidas. Respecto al método se disefié la propuesta didactica
critica, en sentido relacional: el método actua sobre un contenido para lograr un pro-
posito y transformar un problema. Segun Alvarez (1999), “la solucion del problema,
la formacion de las nuevas generaciones, se tiene que desarrollar en el proceso do-
cente-educativo, y es alli, con el método, que lo disefiado: objetivo [propdsito] y con-
tenido, demuestra su validez”, se sigue que “el método (forma y medio) establece la
relacion dialéctica entre el objetivo [propdsito] y el contenido, en otras palabras, me-
diante el método se resuelve la contradiccion entre el objetivo [proposito] y el conte-

nido” (p. 101).

La propuesta organiza y muestra la funcion del método en conexién dindmica
con el propdsito, contenido y evaluacion. En el interior de estos componentes se acti-
van los aportes de la pedagogia critica (accion autbnoma, accién comunicativa, accion
liberadora, accion transformadora) y la pedagogia linguistica (practica social, practica
integral, practica discursiva). El sistema de bases criticas se implica en el sistema de
componentes criticos. Las practicas pedagdgicas criticas proyectan el estado formativo
ideal, una situacion que formativamente se intenta alcanzar para transformar el estado

formativo real.

El estado real ... diagnosticado / instituido.
El estado ideal ... proyectado / critico.

El primer estado es el punto de partida constatado. El segundo estado es el punto

de llegada deseado. Entre ambos hay una contradiccion que se resuelve con la media-
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cion de la propuesta, objeto que cierra las brechas entre lo instituido (asi esta la forma-
cion de las estudiantes) y lo critico (asi queremos que esté la formacion de las estu-

diantes).

Lo instituido abarca el problema formativo (situacién comunicativa). Lo critico
incluye el propdsito formativo (intencién comunicativa critica), el contenido formativo
(saber comunicativo critico), el método formativo (secuencia comunicativa critica) y

la evaluacion formativa (valoracién comunicativa critica).

Figura 4

Relacidn entre prdcticas instituidas, prdcticas criticas y propuesta

Préacticas pedagodgicas en Comunicacion

Estado real Estado ideal
Précticas instituidas Précticas criticas
Punto de partida Punto de llegada

Situacion descrita = PROBLEMATIZADA Situacion deseada = SOLUCIONADA
PROPUESTA
Intencién comunicativa critica Saber comunicativo critico
PROPOSITO CONTENIDO

Secuencia comunicativa critica
METODO

Valoracién comunicativa critica
EVALUACION

La propuesta es una construccién formativa orientada a disolver la tension entre

la situacion real y la situacion ideal. Los componentes formativos son comunicativo-
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criticos, contienen las bases de la pedagogia critica y la pedagogia linguistica en su
extension critica. La funcionalidad de los componentes formativos se representa asi

(en rojo, el problema; en azul, la solucion).

Figura 5

Funcionalidad de los componentes formativos comunicativos (estado real / estado ideal)

INTENCION

PROBLEMA

Situacion comunicativa instituida Propésito comunicativo critico

METODO
CONTENIDO

. . Secuencia comunicativa critica
Saber comunicativo critico

EVALUACION :
Valoracién comunicativa critica

La solucion del problema se proyecta como intencion. Hacia dicha intencion

C

concurre el contenido con la accion del método. El proceso y los resultados de esta

interaccion se evaltan.

3.1.1. Situacion instituida
3.1.1.1. Practicas pedagogicas instituidas en Comunicacion: estado real

La caracterizacion del estado formativo real fue resultado de la labor diagnés-
tica ejecutada a traves de la observacion directa de cinco sesiones de aprendizaje del
area de Comunicacion, en un grado de Educacion Basica Regular secundaria de una

institucion educativa publica de Chiclayo, durante septiembre y octubre de 2016. En
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la observacién se utilizaron registros de campo (05) y cuadernos de campo (05). Com-
plementariamente, se usé un guion de entrevista en profundidad, aplicado a la docente
responsable del curso. Los registros y cuadernos de campo permitieron registrar datos
pertinentes para generar la informacién constatada del hacer pedagégico, o las accio-
nes compartidas por la docente y las estudiantes. El guion de entrevista en profundidad,
por su parte, facilitd la toma de datos acerca del saber pedagdgico, las representaciones
0 concepciones de la docente acerca de sus acciones formativas. Desde los datos reco-

gidos se derivé el problema formativo, equivalente de la situacién comunicativa.

3.1.1.2. Problema formativo: situacion comunicativa

El problema formativo se expresa en los hechos contradictorios recurrentes de-
tectados en las précticas pedagogicas comunicativas observadas. Estos hechos, cons-
tatados y registrados en los instrumentos de campo, se ordenaron y sistematizaron
como rasgos facticos de la etapa de concrecion empirica (Alvarez y Sierra, 2004, cit.
en Vallejos, 2008, p. 64). Los rasgos fécticos identificados fueron cuatro: interaccion

jerarquizada; interaccion dilematica; contenidos restrictivos; saber verbal bésico.

e Rasgo factico 1: interaccion jerarquizada

La accion formativa se rige por una interaccion jerarquizada que delinea una
relacion asimétrica de los actores educativos, con despliegue de varias estrategias ver-
bales que buscan garantizar la presencia de ciertas condiciones que armonicen las in-
teracciones docente-estudiantes: la presencia del respeto como base de accion, apo-

yada en el silencio requerido para el desarrollo de las sesiones: “;Chicas, silencio, ...!”
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(Registro 3, linea 14); la delimitacion de distancias respecto a los instrumentos forma-
tivos docentes: “... quieren revisar mi registro” (Registro 4, lineas 87); el estableci-
miento del turno de intervencién como norma clave para regular las intervenciones de
aula: “Cuando les digo que hablen, lo hacen; si no, no tienen por qué hacer bulla”
(Registro 5, lineas 194-195). El posicionamiento de dominio se basa en la accion de la
autoridad para ejercer el control psicoldgico de los obstaculos que se interponen en las
relaciones de los actores educativos, por eso surge una actitud que busca “El aprendi-
zaje es comprendido como un proceso mecanico, asociativo, basado exclusivamente
en motivaciones extrinsecas y elementales, y cuyo sustento radica en los arreglos am-
bientales y en la manipulacién exterior” (Angeles, 2003, p. 12). La educacion ejercida
desde la autoridad se establece como un modo rectilineo de educar, se centra en la
regulacién de la conducta y en la practica de la obediencia como respuesta deseada,
las personas acatan ordenes sobrepuestas a la mediacion de actos o actitudes criticas

(Hernandez, 2008).

En una conversacion no estructurada, la docente narr6 que cuando era estu-
diante no le agradaba que su profesor sea mono6tono, o que utilice siempre el mismo
tono de voz, lo esperable era que en el transcurso de la clase el profesor debiera usar
diferentes matices de voz. Afadid que debido a aquella experiencia, su opcién docente
es mantenerse a la expectativa del comportamiento de las estudiantes. En la percepcion
docente, si en una sesion hay monotonia, las estudiantes “hasta se pueden quedar dor-
midas y no entienden la clase ” (Registro 3, linea 11-12). Por lo tanto, en el aula, es
funcién suya, como docente, mantener a las estudiantes conectadas con “la clase”,
proposito que se consigue satisfactoriamente si se realiza un uso adecuado del “tono

de voz”, como instrumento necesario. La docente valora la verbalizacion como recurso
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educativo en la delimitacién de las interacciones de aula, situdndose en un enfoque
basado en la ensefianza directa centrada en el profesor (Rodriguez, 2013, p. 44). El
dominio de la docente sobre las estudiantes es una estrategia reguladora de la partici-
pacion y atencion en la clase, dispone de mayor jerarquia en la toma las decisiones,
claves para organizar el trabajo y ordenar las relaciones sociales con los estudiantes.
En términos genéricos, segun Pansza et al. (1996), la autoridad se personifica en el

maestro, duefio del conocimiento y el método.

El uso de la voz docente con autoridad condiciona los estados de animo de las
estudiantes. Al respecto, Barreda (2012) dice que “se ha de distinguir entre un maestro
autoritario y un maestro con autoridad: el maestro autoritario impone normas y castiga
a quien no las cumple” (p. 16). A diferencia del maestro con autoridad, que autoriza a
Ilevar a cabo diversas actividades que ayudan a potenciar de manera positiva su apren-
dizaje. “La autoridad debe ser pensada como una autorizacion al observar las habili-

dades diferentes de los alumnos” (Duarte y Abreu, 2014, p. 92).

En algunos momentos, la accion docente elige aconsejar; en otros momentos,
amonesta. En lapsos de la sesion, se inculca la formacién en valores citando diferentes
casos de la realidad, concientizando acerca de los comportamientos dentro y fuera de
la escuela: “[En la sociedad] ¢Cuantas madres solteras hay hasta el momento? Por
eso siempre la mama nos dice: ‘hijita, estudia porque si te sale el marido mal ya tienes
cOmo defenderte’. Por ello es importante que Se reflexione acerca de que no es tiempo
de un embarazo, y porque si sucede esto, muchas jovencitas se sentirdn amargadas o

frustradas” (Registro de campo 5, lineas 130-137).
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De otro lado, la accién docente pone interés en las normas de convivencia res-
pecto a la limpieza y orden, como factores que condicionan favorablemente el estable-
cimiento de un clima pedagogico ameno y fraterno. EI mismo nombre y concepto de
“normas de convivencia” forma parte de los procesos instituidos, regulaciones prove-
nientes de las prioridades concedidas a las dimensiones personales, afectivas, subjeti-
vas y emocionales dentro de la interaccion docente-estudiante. “La institucion queda
definida por un conjunto de normas que la regulan. ; Como surgen esas normas? Esta
pregunta plantea todo el problema del establecimiento de una cultura hecha de tirante-
ces entre tradiciones, ideologias aceptadas y marginaciones individuales” (Barriga,

1980, p. 25).

En el desarrollo de las interacciones de aula, surgen a menudo, casos en que la
funcion docente requiere posicionarse mediante el poder, capacidad que el mismo sis-
tema normativo institucional —y social— le concede a la funcion docente, en su con-
dicion de conductora de los procesos formativos: “A ver, si yo soy el grupo 4, hace
rato estoy llamando. Que no les importe el nimero. La que esta preparada, sale, aun-
que no sea su turno. Pero veo que ustedes estan evadiendo participar. Y esa evasion
les perjudica. Entonces, no las voy a evaluar. Guarden sus cosas ” (Registro de campo
5, lineas 62-67). Qué se hace y no se hace en el aula, queda bajo el control docente. En
este marco, el formato de evaluacion oficial también es unidireccional: de docente a
estudiante. Weber decia que la autoridad nos la ganamos, pero el poder nos viene dado,
indicando que el profesor tiene “el poder” por la posicion que ocupa, pero que la au-
toridad o el respeto se los tiene que ganar con la confianza y el vinculo cercano a sus
alumnos. En idea de Llopart (2017), algunos profesores piensan que deben ser duros

“para no perder el control del aula” y priorizan métodos mediados por la autoridad
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para gestionar esta situacion. No obstante, en el caso observado, el control docente se
ejerce en funcion de una responsabilidad o acuerdo no cumplido por las estudiantes,
estas optan por contravenir la norma de participacion resistiéndose presentar los resul-
tados de la tarea encargada, ante ello la funcion docente “gestiona la situacion” decla-
rando cerrado el proceso evaluativo. La accion docente también domina cuando alguna
de las estudiantes no ha traido el material encomendado; el procedimiento inmediato
consiste en “hablar” con la tutora para que aplique “un correctivo”, e incluso el proce-
dimiento se extiende hasta ordenar llamar a los apoderados: “Chicas, les vuelvo a re-
petir a ustedes: ¢Quién no trajo su libro? ¢ A quién me dirijo para hablar con el tutor
o apoderado?” (Registro de campo 4, lineas 1- 2). Las “infracciones” de las estudian-
tes provoca la participacion de un conjunto de actores portadores de normas regulado-
ras de los comportamientos, normas que contienen premiaciones y sanciones. El estu-

diante infringe y la escuela corrige.

e Rasgo factico 2: interaccion dilematica

En la metodologia docente se utiliza materiales didacticos basicos, como piza-
rra, plumones, videos, papelografos, que acomparian las acciones formativas practicas
de lluvia de ideas y trabajos en equipo. En el transcurso de las sesiones, la funcion
docente apela a interrogaciones que si buscan generar una accion reflexiva de las es-
tudiantes. En la entrevista, la docente afirma que le gustaria que las estudiantes “ad-
quieran una competencia comunicativa y se comuniquen de una manera asertivay asi
participen de una manera activa, responsable, de manera libre ” (Entrevista en pro-
fundidad, lineas 97-99). Sin embargo, esta variedad de opciones metodoldgicas es in-

suficiente, pues las estudiantes, durante la realizacién de las actividades cognoscitivas
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y practicas, aun permanecen en el plano de la desmotivacién o desconexion con las
pautas y lineamientos de interaccion. Este modo de relacion docente-estudiante confi-
gura una situacion de interaccion dilematica. Segin Gonzalez y Rojas (2004), el in-
teraccionismo interpretativo (dilematico) concibe la relacién alumno-profesor como
una “relacion de conflicto”, en que ambos acttan segun objetivos distintos (p. 64). Las
iniciativas metodoldgicas que emprende la docente pugnan y hacen todo lo pedagdgi-
camente posible por transformar la desmotivacion de las estudiantes y conectarlas en

la realizacion de actividades conceptuales y practicas.

Un recurso al que apela la funcion docente, es la evaluacion: “A través de la
actitud mia debo obligarlas a que puedan tener una responsabilidad, definitivamente
me impacienta influir en ellas con el tema de la evaluacion” (Entrevista en profundi-
dad, lineas 78-81). La accidén de obligacién se evidencia cuando al concluir la sesion,
la docente sella los libros, revisa los cuadernos y evalua las exposiciones, todas ellas,
acciones estratégicas encaminadas a generar reacciones favorables de las estudiantes,
pues si un estudiante no es evaluado, entonces, para la escuela oficial, significa que
dicho estudiante “no ha hecho nada”. Ser evaluado es una marca positiva de participa-
cién e involucramiento en el desarrollo de las sesiones. La interaccion dilematica se
establece, entonces, en las distintas direcciones que siguen las intepretaciones de la
funcion docente y la funcién estudiante respecto a los contenidos y procedimientos de
estudio. La docente propone y la estudiante contrapone. De esta manera, no se produ-
cen puntos de encuentro exigidos para la marcha formativa concordada. Se observa

una tendencia al predominio del dilema o interpretacion tensionada.
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Otro caso recurrente de percepcion dilematica, se manifest cuando las estu-
diantes se distrajeron o desalinearon de la labor de lectura y eligieron conversar en vez
de leer. La docente intervino con el llamado de atencion: “Ya, vamos a leer todos, y
todos van a leer... Cuando se les pide su opinion, la compaferita dice: ‘no sabes’. Y
cuando me acerco a ustedes, dicen: ‘ya ves, te lo dije: yo tenia la razén y no me escu-
chaste’... Todas deben tener autonomia en su participacion” (Registro de campo 5,
linea 89-97). Se reitera el proceso pedagdgico de leer los libros y calificar o poner nota
a quienes participan en las actividades de sesidén. Aln en estas situaciones, la docente
promueve la puesta en accién de la capacidad critica, mediante preguntas. Sin em-

bargo, las estudiantes no corresponden a estas iniciativas con su participacion activa.

e Rasgo factico 3: contenidos restrictivos

En las sesiones observadas, los principales instrumentos formativos utilizados
fueron los libros establecidos y cedidos por el Estado. Se comprobo el uso del Cua-
derno de Trabajo (Ediciones SM, 2016), el Texto Escolar (Ediciones SM, 2016) y el
Libro de Comunicacién (Santillana, 2012). Las actividades del libro de Comunicacion
y el Cuaderno de Trabajo fueron el centro de la accion pedagogica. La profesora siem-
pre puso énfasis en que las estudiantes deberian traer los textos, pues “si no, se extra-
vian en la clase ” (Entrevista en profundidad, linea 94), con lo cual la funcién docente
le da un rol decisivo al texto escolar, situdndolo como garantia de la claridad que han
de tener las estudiantes en su ruta de estudio, o de atencion a los temas de las sesiones:
estudiante que tiene el texto, es estudiante que no ““se extravia” en la clase, condicion

esperable para la buena marcha formativa.
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Respecto a los libros entregados por el Estado, la docente dice: “Yo si intento
usar todo mi material didactico. Porque se supone que si te lo brindan, es para que lo
uses. En la casa, 0 ac4, realizan sus tareas, para sentirse activas. Porque recuerden:
si yo hago, entonces yo aprendo” (Entrevista en profundidad, lineas 91-94). En la per-
cepcion de la docente, la actividad de las estudiantes se verifica en el uso efectivo y
permanente del material didactico, tanto en la escuela como en la casa. La docente
asocia el uso del material didactico con la actividad de las estudiantes, con las practi-
cas, acciones que deben entenderse como “hacer las tareas”, cuya realizacion y cum-
plimiento, segun la profesora, son el soporte del aprendizaje: “Ahora saquen su cua-
derno de trabajo y ubiquense en la pagina del Foro” (Registro de campo 1, lineas 52-
53). Para la docente, no hay aprendizaje si no existe actividad practica de las estudian-
tes, concibe que la base de todo acto formativo efectivo se asienta en la actividad préac-
tica de las estudiantes. En la actividad escolar, las acciones précticas de las estudiantes
se asocian con las tareas. La tarea se justifica por sus efectos formativos desde el hacer
mismo de las estudiantes. Se aprende en la préctica, haciendo, ejercitandose. De ahi

que la docente formula una sentencia pedagdgica: “Siyo hago, entonces yo aprendo” .

A contraparte del uso permanente de los textos oficiales, la docente si es cons-
ciente de que el Estado ejerce sobre ellos un rol prescriptivo que circunscribe la labor
docente en marcos normativos curriculares. “El disefio curricular actda, de cierta ma-
nera, cOmo un obstaculo (...), porque nos esta influyendo en cuanto al tiempo y en
cuanto al tema” (Entrevista en profundidad, lineas 7-9).Si en el repertorio interpreta-
tivo de la profesora, “el material brindado es para usarlo”y “el diseiio curricular €s,

de cierta manera, como un obstaculo” por razones de limitacion en “tiempo” y
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“tema’”’, entonces en los esquemas cognoscitivos docentes se instala un dilema ideo-
I6gico (Jiménez et al., 2013, p. 16), es decir, un argumento formado por dos maneras
de pensar opuestas entre si, que generan una tension conceptual que interviene en sus
acciones y actitudes formativas. De este modo, los contenidos formativos devienen en
restrictivos respecto a las posibilidades propositivas y creativas docentes. No son con-
tenidos abiertos a dialogar con otros contenidos, tienden a cerrarse sobre si mismos,

no por decision docente, sino, en los hechos, por prescripciones normativas practicas.

Si, por un lado, la docente concibe que el disefio curricular es, de algin modo,
un “obstdaculo” y, por otro lado, afirma que los textos “son para usarlos”, entonces se
genera una contradiccion entre el hecho de ain no sentirse parte de la propuesta edu-
cativa oficial (disefio curricular), y el hecho de si respaldar los instrumentos didacticos
que ejecutan aquella propuesta (los libros-textos). Su accién formativa se situa, enton-
ces, entre asumir una actitud critica ante los planteamientos curriculares oficiales y

sujetarse las pautas instituidas de esa misma oficialidad.

La docente considera, ademas, que su condicion de “nueva” en el colegio, la
ubica en una posicién de acatar las normas prescritas, dando lugar a otro dilema, pues,
no obstante que la profesora desea que en la escuela se desarrolle una pedagogia cri-
tica, ella misma opta por utilizar la pedagogia institucional. Si la pedagogia critica
busca potenciar el rol de los actores educativos “a partir de la ejercitacion de la critica
y de su imaginacion para que comprometan su accion educativa (que es, al mismo
tiempo, politica), en beneficio de una organizacion social democratica, justa y equita-
tiva” (Kemmis, 1970, p. 32), en las practicas reales, estas intenciones y visiones que-

dan retenidas por la fuerza de las prescripciones institucionales oficiales.
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Figura 6

Relaciones instituidas entre Estado, docente y estudiante respecto al texto escolar

?)
»

DOCENTE ESTUDIANTES

_/

En la Figura 6, se representa las funciones de poder y control ejercidos por el
Estado sobre la labor docente. Especificamente, dicho control recae sobre la accién
docente, brindandole y verificando el uso de los libros correspondientes para cada
grado de estudios. La docente cumple un rol mediador para que el material didactico
sea utilizado en la ensefianza-aprendizaje de las estudiantes, en cada uno de los grados
y aulas que tiene a cargo. En los hechos, al no lograrse plenamente los propdsitos
disefiados y establecidos por el Estado, los actores educativos sienten la presion del
control ejercido sobre ellos, cuyos efectos se reflejan en los animos y motivaciones
con que se llevan a cabo las interacciones de aula. De esta manera, a través de la fun-
cion docente de aula, el Estado regula las actividades de las estudiantes, da lugar a una
relacion Estado — docente — estudiante. Dewey afirma que, en estos casos, existen
dos opciones: aceptar lo dispuesto por otros, o participar “nosotros mismos en la in-

vestigacion critica alcanzando soluciones genuinas” (Chiroque y Valer, 2001, p. 157).
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Segun lo observado, registrado y examinado, existen dos categorias pertinentes
sobre las que habria que construir la perspectiva emancipatoria: la autoridad y las
practicas instituidas. EI término autoridad se relaciona con el poder, la influencia y el
liderazgo, utilizados en diversos ambitos; proviene del vocablo latino auctoritas, sin6-
nimo de poder legitimo y no de fuerza coactiva (Mora, 1999, cit. en Morales, 2018).
El autoritarismo, en cambio, refiere una autoridad opresiva que abate la libertad e im-
pide la critica. En este sentido, conceptualmente, la legitimidad de la autoridad se
transforma en imposicion autoritaria. El término autoridad opera “como sancion de
hechos o pensamientos que involucra dar 6rdenes de superior a subordinado y lograr
que los alumnos realicen las actividades escolares y el profesor logre persuadirlos con
la finalidad de lograr los objetivos del plan educativo™ (Federico, 2003, cit. en Duarte
y Abreu, 2014, p. 91). Este ejercicio esta legitimado y actla como practica organizativa

de las précticas instituidas.

La interaccion estudiante-docente se define en términos asimétricos: el do-
cente representa la autoridad a la que debe estar sujeto el alumno. Es un modo de
relacion en que el contacto se sustenta en propositos predeterminados sociocultural-
mente (Camacaro, 2008, p. 191). En este caso, son las intenciones, o propositos a lo-
grar, las instancias que justifican la asimetria relacional docente-estudiante. Ambos
actores se encaminan hacia objetivos comunes, compartidos, pero a través de roles

diferenciados.

Las practicas instituidas, o pedagogia institucional, esta basada en la institucion
(de normas, sistema, postura), como centro, obviando al estudiante. En estas practicas,

se reconoce que la institucion es “el conjunto de procesos por los cuales una sociedad



77

se organiza” (Castoriadis, 1999, cit. en Cruz, 2012, p. 13). Se distingue entre instituido
e instituyente. Lo primero es “aquello que los sujetos en una sociedad aceptan”, las
practicas y representaciones que permanecen, se repiten y aparecen como “naturales”,
“dando cohesidn y continuidad a una sociedad”; lo instituido es aquello que se debe
cumplir, el modelo a cumplir y seguir, la norma que actta como referente para cefiir y
amoldar las conductas. Lo segundo, lo instituyente, es el factor que da al hombre la
posibilidad de “rebelarse” contra el aprisionamiento “de la norma”; lo instituyente da
la opcion de ejercer su “espontaneidad creadora” y “rehuir a la actitud pasiva frente a
lo instituido”, generando una “actitud activa” para posibilitar el devenir de la institu-

cion (Barriga, 1980, p. 26).

Actualmente, la escuela requiere transitar del aula fragmentada por sistemas de
pensamiento instituido, distinto y distante la criticidad, hacia un sistema de represen-
tacion instituyente que permita construir el sentido critico en los estudiantes. Lo insti-
tuyente se presenta como la fuerza que hace posible el cambio de lo instituido. Las
practicas criticas son una posibilidad de accion instituyente para generar cambios en
las préacticas instituidas. Sobre la base instituida se generan algunas tensiones relacio-
nadas con la interaccion jerarquizada, el interaccionismo dilematico, el contenido res-
trictivo y el saber verbal basico. El desarrollo del pensamiento critico (instituyente) es
una opcion formativa orientada a transformar un entorno social instituido, cambiarlo
mediante la reflexion (saber) y la accion (hacer) del estudiante (ser), es de ir, de manera

integral.

El concepto instituido también se aborda desde los rituales, practicas que “fre-

cuentemente sirven a funciones normativas y se rigen por imperativos categoricos o
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deberes enraizados en las estructuras psiquicas de la accion social via el proceso de
continua socializacion” (McLaren, 1986, p. 45). El concepto de ritual se percibe en los
ritos prototipicos del aula: “oracion matinal, ejercicios de entrada, 0 asambleas esco-
lares”, pero también en el hecho que se ensefia a los estudiantes “a pensar el mundo de
ciertas formas”, motivandolos ““a actuar sobre su mundo de acuerdo a ejemplos prees-
critos y a simbolos rituales” (McLaren, 1986, p. 70). En el marco de los rituales, el
ambiente escolar se vuelve instructivo en todo sentido y el estudiante no desarrolla las

habilidades que se les tiene destinadas.

La teoria de la ideologia formulada por Althusser (cit. en Giroux, 1985) analiza
“coémo la dominacidn de la clase gobernante se asegura en las escuelas”. En un primer
significado, existen “un conjunto de practicas materiales a través de las cuales los
maestros y estudiantes viven sus experiencias cotidianas”. La ideologia existe mate-
rialmente “en los ritos, rutinas y practicas sociales que estructuran y mediatizan el
trabajo diario de las escuelas” (p.11). Las escuelas-instituciones se usan para la pro-
duccion de ideologias y experiencias que apoyan a la sociedad dominante, son practi-
cas de reproduccidn social. En un segundo significado, la ideologia refiere las dindmi-
cas del modelo reproductivo, se la presenta como neutral, aislandola de toda intencio-
nalidad. “Esta separacion establece las bases para la critica, que se desarrollan en las
escuelas, pero cuyas bases primarias historicas y materiales para tales acciones estan
ubicadas en las esferas publicas de oposicion que existen afuera de tales instituciones”
(Giroux, 1986, p. 9). En este caso, las propuestas criticas pueden generarse desde las

mismas practicas instituidas, promoviendo su transformacion desde un tratamiento li-
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berador de los contenidos escolares. El area de Comunicacién, por contener una di-
mensidén humana libertaria, a saber, el lenguaje, es uno de esos espacios a ejercer como

liberadores de las restricciones de lo instituido.

e Rasgo factico 4: saber verbal basico

En otros casos, el calificativo o la nota numérica que valora los aprendizajes, no
logré funcionar como un factor motivador suficiente para que las estudiantes partici-
pen activamente en las actividades did4cticas planificadas. La actitud desmotivada se
proyecto en el nivel basico de los desempefios verbales, en situaciones de exposicion
0 expresion oral: nervios, balbuceos, muletillas, dificultades expresivas, fueron accio-
nes linglisticas recurrentes, y daban pie a que las orientaciones docentes incidan en el
cambio de estas condiciones de desempefio oral: “No quiero que hablen para ustedes
solas, asi que con voz mas fuerte y claro...” (Registro de campo 2, lineas 26-27). La
verbalizacion escrita, del mismo modo, se realiz6 sin satisfacer las condiciones de
coherencia organizativa del contenido. En la entrevista, la profesora hizo hincapié en
este hecho: “Pienso que las sefioritas del siglo XXI, al menos en la costa, en esta zona
urbana tienen muchas potencialidades en la expresion oral, son desinhibidas, extra-
vertidas y esto es por las redes sociales, sin embargo, cuando esas potencialidades se
transfieren a los textos escritos, ahi ya se percibe una gran deficiencia” (Entrevista en
profundidad, lineas 28-32). Se advierte que, segun el repertorio interpretativo de la
docente, existe una brecha muy marcada entre los desempefios orales y escritos de las
estudiantes. La docente asegura que en la comunicacion oral las estudiantes muestran

mucha capacidad en sus desempefios lingiisticos, pero que en la comunicacion escrita
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esas capacidades se debilitan. En su percepcion, la escritura es una actividad linguis-
tica que solo grafica la oralidad, entiende que se trata de una relacion directa, de tras-
lado de las formas orales a las formas escritas, sin indicar que se esta ante dos activi-
dades que, si bien funcionan de manera continua e integrada, también requieren de
situaciones, contextos, formas y estrategias especificas que les son habituales, y que
se configuran y reconfiguran segun las situaciones comunicativas, y asi, hay hablantes
gue teniendo un buen desemperio verbal oral no necesariamente tienen un buen desem-
pefio escrito, y a la inversa, hablantes que teniendo un buen desemperfio escrito, no
necesariamente tienen un buen desempefio oral. En la percepcion de la docente, sin
embargo, queda claro que, en las estudiantes, debe existir correspondencia entre las
capacidades que dirigen sus desempefios orales y las capacidades que dirigen sus

desempefios escritos. La falta de correspondencia es calificable como “deficiencia”.

Asimismo, en la percepcidn docente, la actividad de produccion de textos re-
quiere de 3 0 4 semanas para lograr y consolidar aprendizajes, tiempo necesario para
elaborar un “pequerio ensayo”, un “pequeiio organizador” 0 “redes semanticas”,
pues las estudiantes “deben acoplarse”, dado que “todavia tienen bastantes dificulta-
des”. Segun la docente, las estudiantes se resisten a realizar la actividad de escribir:
“Si cuando las entrevistas, o les preguntas, te dicen: ‘que sea oral, que sea oral’.
Dicen asi porque cuando el examen es escrito, tienen problemas. Y esa diferencia es
muy notoria” (Entrevista en profundidad, lineas 57-59). Se trata, por lo tanto, de una

vision pedagdgica problematizadora de las practicas de escritura escolarizada.
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Ademas, en idea de la docente, el &rea de Comunicacion “interactua con todas
las areas™, Yy “definitivamente, entonces, yo, como profesora de Comunicacion, mu-
chas veces, tengo que hablar de historia, de contextos socioculturales de un pais, para
poder abordar temas de linguistica, temas literarios, temas de gramatica, y por eso
muchas veces no puedo enfocarlas, porque las alumnas no tienen la cultura de haber
leido, de haber registrado algunos episodios que van ayudar en la interpretacion”
(Entrevista en profundidad, lineas 63-69). En esta reflexion docente, se visibiliza una
conciencia clara acerca del sentido interdisciplinario de las areas curriculares de la
escuela basica ( “interactia con todas las dareas”), empero, atribuye a las estudiantes
la ausencia de las condiciones basicas para el estudio interconectado de los saberes,
pues aquellas “no tienen la cultura de haber leido”. Esta ausencia de cultura lectora
en las estudiantes, justifica que la profesora opte por llenar ese vacio dedicando horas
a la “contextualizacion” de los temas lingiiisticos y literarios ( “fengo gue hablar de

historia, de contextos socioculturales de un pais”).

De esta manera, desde la mirada de la docente, las estudiantes son representadas
como portadoras de saberes basicos para el estudio escolar. Sus capacidades orales y
escritas muestran potencialidades diferenciadas, mas motivaciones respecto a lo oral,
y menos motivaciones respecto a lo escrito. Las estudiantes mismas son conscientes
de su mayor seguridad en las evaluaciones orales que en las escritas. Se las pondera
como no lectoras y, por lo tanto, sin una base adecuada para disponer de la informacion
exigida por una actividad de comprension interconectada de los temas. En este sentido,
las estudiantes se configuran como actores educativos que no disponen de los saberes

previos requeridos para ser enlazados con los saberes nuevos.
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Igualmente, segun la docente “es dificil pasar de lo denotativo a lo connota-
tivo”y “lo que espero de ellas es que adquieran una competencia comunicativa y se
comuniquen de una manera asertiva y asi participen de una manera activa, responsa-
ble, de manera libre” (Entrevista en profundidad, lineas 70-71, 98-100). La docente
hace suyas las intenciones formativas oficiales respecto al aprendizaje comunicativo,
pero remarca las dificultades metodoldgicas y practicas para hacer logrables esas in-
tenciones, principalmente, por el saber basico que disponen las estudiantes, un nivel
de saber que, segun la docente, en un caso especifico, dificulta o impide “pasar de lo

denotativo a lo connotativo”.

3.2. Plan didactico critico

3.2.1. Practicas pedagogicas criticas en Comunicacion: estado ideal

Ante la verificacion de una préactica pedagogica instituida en el area de Comu-
nicacion, se elabora una propuesta de practicas pedagogicas criticas. El problema for-
mativo instituido tiene una solucién critica, una propuesta estructurada en bases
(marco de accion) y componentes (plan de accidn). El método es el componente central
de la propuesta, cuyo desarrollo critico apunta a las competencias comunicativas orales
y letradas de las estudiantes: oralidad critica, lectura critica, escritura critica. La pro-
puesta se modula reflexivamente con los disefios curriculares oficiales que normalizan
la Educacion Basica Regular secundaria. Las matrices conceptuales e intencionales del
discurso curricular oficial se reorientan desde un estado real instituido hacia un estado

ideal critico.
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3.2.1.1. Propésito formativo: intencion comunicativa critica

El propdsito comunicativo critico contiene la intencionalidad de la propuesta:
¢para qué educar? Se proyecta desarrollar las potencialidades criticas de las estudiantes
tomando como base lo dispuesto en dos documentos curriculares centrales: el Cu-
rriculo Nacional de la Educacion Basica (Ministerio de Educacion, 2017) y el Pro-
grama curricular de Educacion Secundaria (Ministerio de Educacién, 2016). El
aprendizaje basico comunicativo del perfil de egreso, las competencias y capacidades
comunicativas, los estdndares y desempefios comunicativos, los enfoques, valores y
actitudes transversales, delineados oficialmente en los documentos aludidos, toman
sentido y realizacion emancipatoria, liberadora y transformadora en el marco y plan

de la propuesta comunicativa critica aqui planteada.

Figura 7 Figura 8
Curriculo Nacional de la Educacién Bdsica Programa curricular de Educacion
Secundaria

EDUCACION BASICA REGULAR

u.;uhM.uun ) 7
U
. ;1

Curriculo
Nacional

Nota. Obtenido de Nota. Obtenido de
https://bit.ly/2URWWMT https://bit.ly/3iPgd9Q
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Apreciar literatura
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Promocionar interculturalidad
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Competencias comunicativas
Capacidades comunicativas
Estandares comunicativos
Desempefios comunicativos

Valores y actitudes transversales

: Comprende critica
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. Acompafiar el desarrollo de potencialidades comunicativas criticas.

Desarrollo de ciudadanos hablantes letrados criticos.

: Aprendizaje basico comunicativo critico.

: Se comunica criticamente lengua materna.

Usa el lenguaje criticamente.

nte diversos tipos de textos.

: Produce criticamente diversos tipos de textos.
: Criticamente.
: Criticamente.
. Criticamente.
. Criticamente.
: Criticamente.
: Criticamente.
: Criticas.

: Criticas.

: Criticos.

: Criticos.

: Criticos.

3.2.1.1.1. Concepcidn de educacion basica.

El Estado peruano concibe la educacién basica como acompafiamiento de la
persona en el desarrollo de sus estructuras internas, cognitivas y socioemocionales, en
un proceso de maximizacién de potencialidades que va de lo interno a lo externo (Mi-
nisterio de Educacion, 2017); las potencialidades son inherencias personales a ser mo-
tivadas, orientadas y desarrolladas por el acompariante formador. En esta propuesta, la
idea-fuerza educativa es: acompafiamiento del desarrollo de potencialidades-compe-
tencias comunicativas criticas; acompafiar es mediar horizontal, coparticipativamente,
en la formacion de un ciudadano-hablante-letrado critico. Axiolégicamente, se busca
equilibrar lo individual (decision libre) y lo social (respeto de los ideales democrati-

C0S).
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El Estado peruano enmarca la concepcion de educacion béasica en una realidad
social caracterizada por desafios y tendencias: Son desafios: la ciudadania basada en
derechos de la persona, la inclusion, justicia, equidad; la contextualizacion del ejerci-
cio democratico de principios y valores. Son tendencias: la produccion masiva del co-
nocimiento, la revaloracion de la diversidad cultural, el surgimiento de nuevos tipos
de trabajos, el uso masivo de las TIC, la exigencia de trabajar “con grandes cantidades
de informacion y en colectivos” (Ministerio de Educacion, 2017). En un escenario pe-
ruano diverso y desigual, el Estado plantea una educacion para todos, con conciencia
ciudadana acerca de los deberes y derechos, ética, solidaria, colaborativa, ecoldgica,
investigadora, emprendedora, orientada hacia la realizacion personal y participacion

en la construccidn social democratica conectada con el desarrollo del pais.

En estos rasgos ideales no se explicita la necesidad e intencion de formar la
actitud critica como condicion necesaria para saber interpelar la complejidad y contra-
dicciones de la vida social, y para hallar, desde el disenso y el consenso, alternativas
de una sociedad mejor. Sin embargo, la concepcién educativa si deja abierta la posibi-
lidad del aprendizaje de “herramientas” que permitan el desarrollo pleno del educando

y el desempefio de un “papel activo” en la vida social.

3.2.1.1.2. Perfil de egreso de educacion basica

El perfil de egreso de la educacion bésica son las “intenciones del sistema edu-

cativo”, la “vision comun ¢ integral de los aprendizajes que deben lograr los estudian-

tes al término de la Educacidon Bésica”, unifica criterios e instaura “una ruta hacia re-
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sultados comunes”, conformada por el “desarrollo personal”, el “gjercicio de ciudada-
nia”, la “vinculacién al mundo del trabajo para afrontar los cambios en la sociedad del

conocimiento” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 13).

Para educar la realizacion social plena del hombre, la propuesta oficial dice
que se aspira “a formar a los estudiantes en lo ético, espiritual, cognitivo, afectivo,
comunicativo, estético, corporal, ambiental, cultural y sociopolitico” (Ministerio de
Educacidn, 2017, p. 13) (Subrayado nuestro). Estas dimensiones formativas se agru-
pan en 11 aprendizajes que conforman el “perfil de egreso de la educacion basica”
(Ministerio de Educacion, 2017). La dimension se entiende como “proyeccion de un
objeto o atributo en una cierta direccion” (Alvarez, 1999, cit. en Corona, 2017, pp.

144).

Los 11 aprendizajes basicos declarados oficialmente, son:

e “El estudiante se reconoce como persona valiosa y se identifica con
su cultura en diferentes contextos. (...)

o El estudiante propicia la vida en democracia a partir del reconoci-
miento de sus derechos y deberes y de la comprension de los proce-
so0s historicos y sociales de nuestro pais y del mundo. (...)

e Elestudiante practica una vida activa y saludable para su bienestar,
cuida su cuerpo e interactla respetuosamente en la practica de dis-
tintas actividades fisicas, cotidianas o deportivas. (...)

e El estudiante aprecia manifestaciones artistico-culturales para

comprender el aporte del arte a la cultura y a la sociedad, y crea
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proyectos artisticos utilizando los diversos lenguajes del arte para
comunicar sus ideas a otros. (...)

El estudiante se comunica en su lengua materna, en castellano como
segunda lenguay en inglés como lengua extranjera de manera aser-
tiva y responsable para interactuar con otras personas en diversos
contextos y con distintos propésitos. (...)

El estudiante indaga y comprende el mundo natural y artificial uti-
lizando conocimientos cientificos en dialogo con saberes locales
para mejorar la calidad de vida y cuidando la naturaleza. (...)

El estudiante interpreta la realidad y toma decisiones a partir de
conocimientos matematicos que aporten a su contexto. (...)

El estudiante gestiona proyectos de emprendimiento econémico o
social de manera ética, que le permiten articularse con el mundo del
trabajo y con el desarrollo social, econdmico y ambiental del en-
torno. (...)

El estudiante aprovecha responsablemente las tecnologias de la in-
formacion y de la comunicacion (TIC) para interactuar con la infor-
macion, gestionar su comunicacion y aprendizaje. (...)

El estudiante desarrolla procesos autdbnomos de aprendizaje en
forma permanente para la mejora continua de su proceso de apren-
dizaje y de sus resultados. (...)

El estudiante comprende y aprecia la dimension espiritual y reli-
giosa en la vida de las personas y de las sociedades ”. (...) (Minis-

terio de Educacion, 2017, pp. 14-17).
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Figura 9

Perfil de egreso de Educacion Bdsica Regular: 11 aprendizajes

K

Perfil de egreso

de la Educacién Bisica

.
o*

Nota. Ministerio de Educacion (2017, p. 16)

Uno de los 11 aprendizajes, es el aprendizaje comunicativo: “El estudiante se
comunica en su lengua materna (...) de manera asertiva y responsable para interactuar
con otras personas en diversos contextos y con distintos propositos” (Ministerio de

Educacién, 2017, p. 6) (subrayado nuestro).

3.2.1.1.3. Aprendizaje basico comunicativo

A pesar de que el aprendizaje es el elemento central del Curriculo Nacional de
Educacion Basica (Ministerio de Educacion, 2017), el mismo documento oficial no lo
define como categoria curricular, al menos no lo hace explicitamente como un reque-
rimiento de delimitacion conceptual de sus categorias centrales, o de su toma de posi-
cién formativa, no lo define ni como entrada en el Glosario final que el documento

anexa (pp. 192-194), solamente lo declara e incorpora como formante del “perfil de
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egreso” (p. 13), o lo subraya como meta de la propuesta curricular oficial, en un enun-
ciado-sintesis, a modo de portada: “El Curriculo Nacional de la Educacion Basica
orienta los aprendizajes que se deben garantizar como Estado y como sociedad” (p. 7)

(subrayado nuestro).

Figura 10

Declaracion de los aprendizajes como intenciones educativas nacionales oficiales

Ourriculo Nacional

El Curriculo Nacional
de la Educacitn
Béasica orienta los
aprendizajes que se
deben garantizar

como Estado y
sociedad.

Nota: Esta imagen pertenece al
Ministerio de Educacion (2017, p. 7)

Sin embargo, en el entrelineas del perfil de egreso, si cabe la posibilidad de in-
ferir la idea oficial de aprendizaje: transformaciones en las dimensiones personales
(relacion de la persona consigo misma: éticas, espirituales, cognitivas, afectivas, esté-
ticas, corporales), ambientales (relacion de la persona con la naturaleza), sociales (re-
lacion de la persona con lo sociocultural) e instrumentales (relacion de la persona con
herramientas y tecnologias comunicativas) (Ministerio de Educacion, 2017, p. 13).
Esta entrelineas ha de ser completado con las versiones generales de las disciplinas

pedagogicas y didacticas, o desde las teorias y enfoques que definen el aprendizaje
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como “proceso individual de incorporacion de los saberes por los sujetos” (Pineau,
2001, p. 46); “proceso de adquisicion y desarrollo de capacidades” (Moreno, 2011, p.
41); “interiorizacion de las representaciones mentales ya acumuladas” (Chiroque,

2004, p. 31); educar valores y convicciones (Alvarez, 2003, p. 242).

La inclusion del aprendizaje comunicativo en la dimension formativa basica se
apoya en la idea clasica que concibe el lenguaje como rasgo de humanidad, caracteris-
tica remarcada por la filosofia del lenguaje que define al hombre como “ser hablante”
0 “el ser hablante” (Coseriu, 1991, p. 14), o que reconoce la “accion de hablar” como
aquello “que separa al ser humano de sus antepasados evolutivos (...) accién que en
realidad determina la «humanidad»” (Habermas, 1972, cit. en Grundy, 1998, p. 25).
El curriculum oficial participa del consenso universal que reconoce la importancia y
trascendencia educativa del lenguaje, y lo conceptia —segun se ha visto en el Capitulo
I— como “herramienta fundamental para la formacion de las personas”, al permitirle
tomar conciencia de si mismas cuando organizan y dan sentido a sus vivencias y sabe-

res (Ministerio de Educacion, 2016).

La formacién basica de la persona requiere de la mediacion educativa en el
desarrollo linglistico de los estudiantes, pues el lenguaje es una facultad humana, una
potencialidad educable. Igualmente, debe reconocerse que la escolarizacion del len-
guaje es un acto sociopolitico, no neutral, dado que la escuela no solo forma ciudada-
nos, también es un “aparato de inculcacion ideologica de las clases dominantes” (Pi-

neau, 2001, p. 28). El enunciado oficial del aprendizaje basico comunicativo, dice:
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“El estudiante se comunica en su lengua materna, en castellano como
segunda lengua y en inglés como lengua extranjera de manera aser-
tiva y responsable para interactuar con otras personas en diversos

contextos y con distintos propdsitos.

El estudiante usa el lenguaje para comunicarse segin sus propositos en
situaciones distintas, en las que se producen y comprenden diversos ti-
pos de textos. Emplea recursos y estrategias en su comunicacion oral,
escrita, multimodal o en sistemas alternativos y aumentativos como el
braille. Utiliza el lenguaje para aprender, apreciar manifestaciones lite-
rarias, desenvolverse en distintos contextos socioculturales y contribuir
a la construccion de comunidades interculturales, democraticas e inclu-

sivas”. (Ministerio de Educacion, 2017, p. 15).

El aprendizaje basico comunicativo se ubica en el marco de la diversidad lin-
glistica peruana; las personas se comunican en lengua materna, segunda lengua y len-
gua extranjera. Con ello se reconoce el aprendizaje linguistico en distintos idiomas y
se le integra en la realizacion interpersonal (“interactuar con otras personas™) y en las
modalidades del comportamiento social (“de manera asertiva y responsable™). La in-
teraccion linguistica interpersonal se liga con la produccién y comprension textual, en
una amplitud de cddigos comunicativos, remarcando el uso estratégico del lenguaje, o
de los lenguajes. Se prioriza las utilidades practicas del lenguaje y sus aplicaciones
contextuales en el aprendizaje, en la practica literaria, en la participacion sociocultural

y en las acciones de promocion intercultural, vida democrética e inclusion. Si el Estado
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asume gue un aprendizaje basico es linguistico, aqui, en esta propuesta, se concibe que

ese aprendizaje debe seguir una ruta formativa critica.

Figura 11
Sentido curricular nacional del aprendizaje bdsico comunicativo

Aprendizaje basico comunicativo
. Comunicarse en segunda lengua
Comunicarse en lengua materna Castellano Inglés
Leguaje — textos Lenguaje — contextos
Produccién i : . .
Comprension Lenguaje Lenguaje Lenguaje
para aprender para apreciar para promocionar
Oral
Escrita Disciplinas Literatura Intercultural!dad
Multimodal Democta}ma
Sistemas alternativos Inclusion
Sistema aumentativos

Nota. Basada en Ministerio de Educacion (2017, p. 15)

3.2.1.2. Intenciones comunicativas

El aprendizaje basico comunicativo incluido en el perfil de egreso, se expresa, de
un lado, en las competencias y capacidades comunicativas a desarrollar, y de otro lado,
en los estandares y desempefios comunicativos que evallan esas competencias y capaci-
dades. Ambos pares de conceptos son intenciones comunicativas: las competencias y ca-

pacidades, intenciones formativas; los estandares y desempefios, intenciones evaluativas.

La relacion entre competencia-capacidad y estandar-desempefio es inclusiva: las
capacidades son elementos constitutivos de la competencia; los desemperios son elemen-
tos constitutivos del estdndar. Estas intenciones han de ser expresadas en su orientacion

critica.
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Figura 12

Intenciones comunicativas formativas y evaluativas

INTENCIONES COMUNICATIVO-CRITICAS

Intenciones formativas Intenciones evaluativas
Competencia comunicativa Estandar comunicativo
Capacidad comunicativa Desempefio comunicativo

3.2.1.2.1. Intenciones formativas: competencias y capacidades.

Las competencias y capacidades son dimensiones personales desarrolladas por la
mediacion y acompafiamiento docente. Las competencias y capacidades comunicativas se
proyectan hacia un nivel de desarrollo critico, con manifestaciones interpelativas, argu-
mentativas y propositivas, como formas verbales de acciones emancipadoras, liberadoras
y transformadoras, ligadas con los enfoques comunicativo, sociocultural y tipoldgico-dis-

cursivo. El Ministerio de Educacién (2017) define asi las competencias y capacidades:

“Competencias

La competencia se define como la facultad que tiene una persona de
combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propésito
especifico en una situacion determinada, actuando de manera perti-

nente y con sentido ético.

Ser competente supone comprender la situacion que se debe afrontar y
evaluar las posibilidades que se tiene para resolverla. Esto significa
identificar los conocimientos y habilidades que uno posee o que estan

disponibles en el entorno, analizar las combinaciones mas pertinentes a



94

la situacién y al proposito, para luego tomar decisiones; y ejecutar o

poner en accion la combinacién seleccionada.

Asimismo, ser competente es combinar también determinadas caracte-
risticas personales, con habilidades socioemocionales que hagan mas
eficaz su interaccion con otros. Esto le va a exigir al individuo mante-
nerse alerta respecto a las disposiciones subjetivas, valoraciones o esta-
dos emocionales personales y de los otros, pues estas dimensiones in-
fluirdn tanto en la evaluacion y seleccion de alternativas, como también

en su desempefio mismo a la hora de actuar.

El desarrollo de las competencias de los estudiantes es una construc-
cion constante, deliberada y consciente, propiciada por los docentes y
las instituciones y programas educativos. Este desarrollo se daalo largo

de la vida y tiene niveles esperados en cada ciclo de la escolaridad.

El desarrollo de las competencias del Curriculo Nacional de la Educa-
cion Basica a lo largo de la Educacion Basica permite el logro del Perfil
de egreso. Estas competencias se desarrollan en forma vinculada, si-
multanea y sostenida durante la experiencia educativa. Estas se prolon-

garan y se combinaran con otras a lo largo de la vida.

Capacidades

Las capacidades son recursos para actuar de manera competente. Es-

tos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes que los es-
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tudiantes utilizan para afrontar una situacién determinada. Estas ca-
pacidades suponen operaciones menores implicadas en las competen-
cias, que son operaciones mas complejas. Los conocimientos son las
teorias, conceptos y procedimientos legados por la humanidad en dis-
tintos campos del saber. La escuela trabaja con conocimientos construi-
dos y validados por la sociedad global y por la sociedad en la que estan
insertos. De la misma forma, los estudiantes también construyen cono-
cimientos. De ahi que el aprendizaje es un proceso vivo, alejado de la
repeticion mecanica y memoristica de los conocimientos preestableci-
dos. Las habilidades hacen referencia al talento, la pericia o la aptitud
de una persona para desarrollar alguna tarea con éxito. Las habilidades
pueden ser sociales, cognitivas, motoras. Las actitudes son disposicio-
nes o tendencias para actuar de acuerdo o en desacuerdo a una situacion
especifica. Son formas habituales de pensar, sentir y comportarse de
acuerdo a un sistema de valores que se va configurando a lo largo de la
vida a través de las experiencias y educacion recibida” (pp. 29-30) (sub-

rayado nuestro).

La competencia es una facultad y la capacidad un recurso utilizado por esa facultad.
La facultad es potencialidad; el recurso, instrumento. La competencia equivale a poder
utilizar instrumentos (recursos, capacidades), combinandolos con eficacia, pertinencia y
sentido ético, para lograr propdsitos en situaciones que deben ser afrontadas y evaluadas
para resolverlas. La persona competente activa sus potencialidades internas para ejecutar-
las en la resolucion de situaciones del entorno. Competencia es poder hacer. La actuacion

competente moviliza la comprension objetiva (conocer) de la situacion a afrontar, evalta
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los modos de solucion, identifica conocimientos y habilidades a usar, analiza las com-
binaciones pertinentes a la situacion y el propdsito, toma decisiones adecuadas en fun-
cion de una ejecucion satisfactoria; por otra parte, activa una disposicion subjetiva (ser)
que combina rasgos personales y habilidades socioemocionales que valoran los esta-
dos emocionales propios y de los demas; dichos factores subjetivos influyen en la eva-

luacidn y seleccion de las mejores alternativas, y en la eficacia de los desemperios.

Para el curriculum oficial, las competencias se desarrollan de manera mediada, re-
quieren de acciones constantes, deliberadas y conscientes de docentes, instituciones y
programas educativos; orientada, siguen la ruta de los aprendizajes del perfil de egreso;
su formacién misma confirmara el logro de las intenciones disefiadas en el perfil; in-
tegrada y sostenida, se desarrollan durante la experiencia educativa y a lo largo de

toda la vida, la escuela forma personas y ciudadanos competentes para la vida social.

Las capacidades son recursos para actuar competentemente. Sin capacidades (ope-
raciones menores) no hay competencias (operaciones complejas). Son tres tipos de capa-

cidades:

¢ Conocimientos, dimension cognoscitiva: campos de saber: teorias, conoci-
mientos, procedimientos, construidos y a construir.

e Habilidades, dimensién aptitudinal: talento, pericia, sociales, cognitivas,
motoras.

e Actitudes, dimension actitudinal: disposiciones, tendencias, formas de pen-

sar, sentir y actuar conforme a un sistema de valores.
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Figura 13

Concepcion curricular oficial de desarrollo de la competencia

CONCEPCION CURRICULAR OFICIAL DE COMPETENCIA
ESCUELA — Desarrollo mediado, orientado, integrado, sostenido — SOCIEDAD

La competencia es un poder hacer combinando capacidades (conocimientos, habilidades, actitudes), con compren-
sion objetiva y disposicidn subjetiva, para lograr algo (prop6sito) en una situacion o entorno (realidad).

Situacion determinada

Proposito especifico

HACER CONOCER SER

Comprension objetiva Disposicion subjetiva

Poder hacer

LO COGNOSCITIVO LO AFECTIVO
LO ACTIVO
Capacidad + Capacidad + Capacidad
Conocimientos Habilidades Actitudes
Dimension Dimension Dimension
cognoscitiva aptitudinal actitudinal
Campos de saber Pericias Disposiciones

Nota. Basado en Ministerio de Educacion (2017)

En el curriculum oficial, la competencia tiene sentido practico, se orienta al logro de
algo en situaciones reales. Las capacidades (conocimientos, habilidades, actitudes) son
dimensiones instrumentalizadas que pierden su valor en si mismas y actdan como “herra-
mientas” o “recursos” al servicio de la orientacion practica de la competencia. Los proce-
sos humanos de comprension objetiva (cognoscitiva) y disposicion subjetiva (afectiva)
también son “condiciones” subordinadas a la intencion de efectividad y eficacia del hacer
competente. Ser competente consiste en saber utilizar las capacidades cognoscitivas, apti-
tudinales y actitudinales acordes con un propdsito practico. Este enfoque curricular oficial,
sirve de referente para delimitar, profundizar y extender el sentido de las competencias y

capacidades comunicativas hacia una orientacion critica comunicativa, sociocultural y ti-
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poldgico-discursiva, perspectiva elegida en esta propuesta formativa. Ni el Curriculo na-
cional (Ministerio de Educacion, 2017) ni el Programa curricular de educacion se-
cundaria (Ministerio de Educacion, 2016), incluyen una definicidon explicita de la
competencia comunicativa, o de las capacidades comunicativas; solo las declaran y
presentan en el panel de 31 competencias del “perfil de egreso” (Ministerio de Educa-

cion, 2017, pp. 31-32):

Figura 14

Competencias y capacidades comunicativas del perfil de egreso de Educacion Bdsica

N° | COMPETENCIAS CAPACIDADES

Obtiene informacion de textos orales.

Infiere e interpreta informacion de textos orales.

Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.
Interactla estratégicamente con distintos interlocutores.

Reflexiona y evalGa la forma, el contenido y el contexto del texto oral.

Se comunica
7 | oralmente en su
lengua materna.

Lee diversos t.'pos e Obtiene informacion del texto escrito.
de textos escritos

8 ¢ Infiere e interpreta informacion del texto.

f:rs; lengua ma- e Reflexionay evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito.

Adecua el texto a la situacién comunicativa.

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
Reflexiona y evalUa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito.

Escribe diversos
9 | tipos de textos en
lengua materna.

Nota. Obtenido de Ministerio de Educacién (2017).

Las tres competencias conservan la vigencia linglistica técnica sefialada por Gu-
tiérrez (2008): hablar, leer, escribir. Cada blogue de capacidades de cada competencia se
divide en tres sectores, y el tercer sector es de “reflexion-evaluacion™: el hablante, lector
y escritor es capaz de tomar posicion reflexiva y evaluativa acerca de lo que habla, lee y
escribe; es alguien que tiene la posibilidad de distanciarse de los textos orales y escritos

producidos y comprendidos, para proyectar sobre ellos sus puntos de vista, opiniones, jui-
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cios o valoraciones, generando actos de interpelacién, discusién, debate o polémica. Ha-
blar, leer y escribir tienen, entonces, un nivel de posicion-oposicion (reflexién-evaluacién)

ante lo hablado, leido o escrito: son acciones linguisticas criticas.

Figura 15

Competencias y capacidades comunicativas con niveles de profundidad interna

N° | COMPETENCIAS | CAPACIDADES Niveles

e Obtiene informacion de textos orales

Se comunica . . . - i6
7 oralmente en su o Infiere e interpreta informacion de Recepcion

lengua materna textos orales

e Adecua, organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y cohesio- Enunciacién
nada

e Utiliza recursos no verbales y paraver-
bales de forma estratégica

e Interacta estratégicamente con distin-
tos interlocutores

e Reflexionay evalua la forma, el con-
tenido y el contexto del texto oral

Reflexion- Critica
evaluacion oral

8 Lee diversos tipos e Obtiene informacion del texto escrito Informacién
de textos escritos en
su lengua materna . ; ; is .
¢ Infiere e interpreta informacion del Inferencia
texto
o Reflexionay evalua la forma, el con- 2 Pl Critica
tenido y el contexto del texto escrito iy lectora
evaluacion
g | Escribe diversos ti- e Adecta el texto a la situacion comuni- | Planificacion

pos de textos en cativa
lengua materna

e Organizay desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada Textualizacion

e Utiliza convenciones del lenguaje es-
crito de forma pertinente

o Reflexionay evalua la forma, el con-
tenido y el contexto del texto escrito

Reflexion- Critica

evaluacion

escrita

Nota. Basado en Ministerio de Educacién (2017).

La formacion comunicativa critica oral y letrada desarrolla un aspecto cogni-

tivo especifico:
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Competencia lectora: lee criticamente sentidos.
Competencia oral: ~ habla criticamente ... argumentos.
Competencia escrita: escribe criticamente ... soluciones.

e La lectura critica actta sobre los sentidos o unidades de significacion que
surgen en el acto de lectura como efecto de la interrelacion de los contenidos
textuales y contextuales. Los sentidos acarrean versiones ideologicas y el lec-
tor critico no solo dice: “este es el sentido del texto”, sino que se posiciona
ante él: “este sentido corresponde a una version ideoldgica y mi posicién ante

esa version es de acuerdo o desacuerdo por estas razones”.

e La oralidad critica interviene con argumentos o unidades de razonamiento
que justifican o confrontan una idea, establecen disenso o consenso con otras
ideas o razones. El hablante critico no solo dice: “esta es mi idea ante tu idea”,

sino: “estas son las razones que justifican por qué esta es mi idea”.

e Laescritura critica participa con soluciones o unidades de pensamiento que
examinan problemas y proponen salidas a esos problemas. El escribiente cri-
tico no solo dice: “este es un problema basado en estas evidencias”, también

dice: “esta es la solucion basada en estas razones”.

Los sentidos criticados, los argumentos confrontadores y las soluciones propues-
tas son las dimensiones lingUisticas desarrollables a nivel de competencias comunica-
tivas criticas. Cada competencia comunicativa tiene su propio sistema de capacidades
criticas: interpelar y tomar posicion (capacidades de la competencia lectora critica);
argumentar (capacidad de la competencia oral critica); proponer (capacidad de la

competencia escrita critica).
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Figura 16

Competencias y capacidades comunicativas criticas

COMPETENCIA
COMUNICATIVA
ORAL

Il

Habla
criticamente

|

COMPETENCIA
COMUNICATIVA
LECTORA

|

Lee
criticamente

|

COMPETENCIA
COMUNICATIVA
ESCRITA

Il

Escribe
criticamente

!

Reflexiones

Capacidades lectoras criticas Capacidad oral critica Capacidad escrita critica

Tomar posicion Argumentar Proponer

Interpelar

Las capacidades comunicativas criticas se especifican asi:

Capacidad lectora critica: Interpela la realidad social / Toma posicién ante los sentidos textuales.
Capacidad oral critica: Argumenta en situaciones de controversiales orales.
Capacidad escrita critica: Propone en situaciones de planteamiento escrito de soluciones.

El bloque de competencias y capacidades criticas, como intenciones formati-
vas, se ubica en la escolaridad comunicativa como redimensionamiento de una educa-
cion que relieva el desarrollo de la oralidad, lectura y escritura en el uso y practica

sociales del lenguaje. El estudiante participa en el uso del lenguaje como préctica so-
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cial (accion sociocultural), interactiva (accién comunicativa) y discursiva (accion dis-
cursiva). Esta mirada social del lenguaje se enlaza con las intenciones de una educabi-

lidad critica como opcidn liberadora de las practicas pedagogicas instituidas.

En la figura 17 se muestra una version sintetizada del desarrollo de la criticidad

usando el lenguaje en la accion social, como aspecto educable del ser humano.

Figura 17

Competencias y capacidades comunicativas criticas en el uso situado del lenguaje

ORALIDAD Y LITERACIDAD CRITICAS
El lenguaje es una fuerza social textual-discursiva.
Se desarrolla
En el uso del lenguaje situado en contextos socioculturales distintos.

El lenguaje como El lenguaje como El lenguaje como
practica interactiva practica social practica discursiva
El estudiante es un El estudiante es un El estudiante es un
SUJETO dialégico SUJETO participante SUJETO diverso
N° COMPETENCIAS | CAPACIDADES Niveles
| Lee o Interpela la realidad social Reflexion- Critica
o - . — Lectora
Criticamente e Toma posicion ante los senti- | evaluacion

dos textuales.

I Habla e Argumenta en situaciones Reflexion- Critica
Criticamente orales controversiales. evaluacion Oral
111 | Escribe e Propone en situaciones de Reflexion- Critica
Criticamente planteamiento escrito de solu- | evaluacion Escrita
ciones

I c ovPETENCIA cOMUNICATIVA I

La intenciones formativas comunicativas siguen una ruta critica especifica posi-

cional, interpelativa, argumentativa y propositiva.
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De este modo, se funda una orientacion educativa lingdistica alternativa ante las
practicas instituidas. Las intenciones formativas comunicativas se integran con las di-
mensiones evaluativas (estandares, desempefios), las intenciones axiologicas (enfoques
transversales), las clases textuales seleccionadas (contenidos, géneros discursivos), y las

fases formativas integradas (estrategias, secuencias didacticas).

3.2.1.2.2. Intenciones comunicativas evaluativas: estandares y desempefios.

Los estandares y desempefios son unidades operativas elaboradas para juzgar y va-
lorar el proceso y resultado de la formacion de competencias y capacidades. Los estanda-
res orientan la evaluacion de ciclo (VI, VII); los desempefios, la evaluacion de grado (1°,
2°, 3% 4°,5°) (Ministerio de Educacion, 2016). En esta propuesta, los estandares y desem-
pefios evaltan el nivel de aprendizaje comunicativo en términos de verificacion de logros
que informan acerca de las acciones posicionadas, interpelativas, argumentativas y propo-

sitiva de los estudiantes.

e Estandares de aprendizaje comunicativo

Los estandares de aprendizaje comunicativo funcionan como descriptores del
desarrollo de la lectura, oralidad y escritura criticas, segun niveles escalonados de com-
plejidad, “desde el inicio hasta el fin de la educacion basica”; dan cuenta de la secuen-
cia seguida por los estudiantes en el logro progresivo de las competencias orales y
letradas criticas en situaciones comunicativas auténticas. Los estdndares de aprendi-
zaje son referentes para evaluar aprendizajes a nivel de aula y de sistema (evaluaciones

nacionales, muestrales o censales) (Ministerio de Educacion, 2016, p. 36).
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Los estandares definen el nivel de aprendizaje comunicativo critico esperado y
alcanzable al finalizar los ciclos de estudios basicos. Sin embargo, se sabe que en un
mismo grado de estudios no todos los estudiantes alcanzan el estandar definido. Por
ello, los estandares son referentes que identifican cuan cerca o lejos se halla el estu-
diante del logro comunicativo critico. En este estudio, los estandares de aprendizaje
comunicativos se relacionan con procesos de explicacion, opinion, sustentacion y con-
trastacion (lectura critica); participacién en intercambios orales, despliegue de saberes
previos, aportes de nueva informacion, opinién, justificacion de una posicion, deter-
minacion de la confiabilidad de la informacidn (oralidad critica); evaluacion de la efi-
cacia de los recursos idiomaticos y del efecto que genera el texto en los lectores (es-

critura critica) (Figura 17).

e Desempefios comunicativos

Los desempefios comunicativos son descripciones especificas del hacer oral, lec-
tor y escrito de las estudiantes, observado en contextos de actuacion verbal. Oficial-
mente, los desemperios refieren las actuaciones demostradas por los estudiantes en el
“proceso de alcanzar el nivel esperado de competencia, o cuando han logrado este
nivel” (Ministerio de Educacion, 2016). Los desempefios evidencian los avances hacia
el logro del nivel de aprendizaje esperado (estandar de aprendizaje), en este caso, dis-
cusion de posiciones 0 manipulaciones ideoldgicas de los textos a partir del registro,
examen y tematizacion de situaciones sociales, contextualizacion del texto, identifica-
cién del proposito discursivo del texto (desempefio lector critico); contraposicion de

argumentos y posiciones polémicas en debate, utilizando documentacion respectiva
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como respaldo a los argumentos (desempefio oral critico); textualizacion de reflexio-
nes personales de manera planificada, documentada y autoevaluada, en version de en-
sayo (desempefio escrito critico) (Figura 7). Los estandares y desempefios son inten-
ciones evaluativas, acompafan la verificacion de logros delineados en las intenciones

formativas (competencias, capacidades).

3.2.1.3. Intenciones axioldgicas.

La concepcion educativa integral permite incluir en el desarrollo de las estu-
diantes la dimensidn afectiva, manifiesta en la relacion enfoque transversal — valor
— actitud (Ministerio de Educacién, 2017, pp. 18-27). A las intenciones verticales de
area (competencias de area), dimension formativa cognitiva, el curriculum oficial une
intenciones horizontales que “atraviesan” o “cruzan” todas las areas curriculares. Los
enfoques transversales son nicleos axioldgicos, acciones reales mediadas por valores
y actitudes, practicadas por los sujetos educativos en entornos y espacios compartidos,
en sus comunidades educativas: “Son actitudes y comportamiento observables en es-
tudiantes, maestros y autoridades que aportan la relacion con el entorno y con el espa-
cio comun de las personas y se traducen en formas especificas de actuar” (Ministerio

de Educacion, 2017, p. 19).

Los valores y actitudes inscritos en el espacio formativo de los “enfoques trans-
versales” se demuestran en las practicas efectivas de los sujetos educativos. Son siete
enfoques transversales oficiales: “derechos”, “inclusivo o de atencion a la diversidad”,

“intercultural”, “igualdad de género”, “ambiental”, “orientacion al bien comun”, “bus-

queda de la excelencia” (Ministerio de Educacion, 2017, pp. 20-27).
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En el desarrollo del area de Comunicacion, las competencias comunicativas
aportan la dimensién cognitiva, y en su proceso formativo se integran a ellas, las di-
mensiones valorativo-actitudinales de los enfoques transversales. De este modo, los
topicos comunicativos surgen de la fuente axioldgica transversales: se lee, debate y
escribe textos con ejes tematicos tributados por las transversalidades, no aglomeradas,
sino adecuadamente seleccionadas. Un mismo topico axiologico fluye como asunto

comun y permanente en las acciones comunicativas criticas orales y letradas.

En esta investigacion se selecciona el enfoque transversal “igualdad de gé-
nero”, los valores de “igualdad y dignidad”, la actitud de “reconocimiento del valor
inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género” (Ministerio

de Educacion, 2017, p. 23).

3.2.1.3.1. Enfoque transversal: “Igualdad de género”.

El enfoque transversal de “igualdad de género” sefiala que “todas las personas
tienen el mismo potencial para aprender y desarrollarse plenamente”; se define como
“igual valoracién de los diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de

mujeres y varones” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 23).

El enfoque deja en claro la idea de igual valoracion del ser y hacer de mujeres
y varones, ambos “tienen las mismas condiciones y posibilidades para ejercer sus de-
rechos, asi como para ampliar sus capacidades y oportunidades de desarrollo personal,

contribuyendo al desarrollo social y beneficiandose de sus resultados” (Ministerio de
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Educacidn, 2017, p. 23). El enfoque busca asentar socialmente a las mujeres y varones

en igualdad de condiciones, mas alla de la identidad de género que tengan.

Otra idea central del enfoque de igualdad de género, se relaciona con la condi-
cion del género como construccion social, por sobre la base de la diferencia biologica
sexual que distingue lo masculino y femenino: “son nociones que vamos construyendo
dia a dia, en nuestras interacciones. Desde que nacemos, y a lo largo de nuestras vidas,
la sociedad nos comunica constantemente qué actitudes y roles se esperan de nosotros
como hombres y como mujeres” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 23). En la asigna-
cion social de los roles, con el consiguiente sistema de valoraciones que ese procedi-
miento genera, se fundan las desigualdades de género. Los accesos a espacios sociales,
ciertas acciones sociales y determinadas oportunidades sociales quedan sujetas a me-
canismos de restriccion, prohibicion o sancion, principalmente, o de manera mas acen-

tuada, respecto a las mujeres.

El enfoque de igualdad de género, como contenido educativo, se orienta a for-
mar una persona que interiorice y practique la igualdad, y excluya o anule las desigual-
dades. Desde el area de Comunicacion, la formacion en los marcos de la igualdad de
género ha de desarrollarse desde las précticas criticas en lectura, oralidad y escritura.
La centralidad de los textos y sus funciones discursivas son un referente adecuado para
posicionar el género en su condicion de construccion social. Las practicas desiguales
del género son acontecimientos reales que se formalizan en distintas opciones textuales
y discursivas, ante las cuales se ha de proceder con las estrategias y sentidos de la

lectura, oralidad y escritura criticas.
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3.2.1.3.2. Valor transversal: “Igualdad y dignidad”.

El enfoque de igualdad de género indica la ruta educativa axioldgica. Oficial-
mente, se disefian cuatro valores: “igualdad y dignidad”, “justicia” y “empatia”, con
sus respectivas actitudes y acciones (Ministerio de Educacion, 2017, p. 23), de los
cuales eligen “igualdad y dignidad”. El valor es méas operativo que conceptual, acorde
con la orientacion practica que la escuela basica le da a la formacion axioldgica de los
estudiantes. La igualdad equivale a “igual valoracion”, se liga con la dignidad, condi-
cion de todas las personas para ser tratadas como un fin en si mismo y nunca como un
medio. Varones y mujeres, siendo construcciones de género asignadas a las personas,
integran igualdad y dignidad. En la escuela bésica, este valor conlleva el respeto entre
actores educativos, sin que se sientan desiguales por el género o por laraza, la posicion
economica, politico, social. Los valores elegidos actian como topicos en las situacio-

nes y textos que criticamente han de ser tratados en las sesiones de Comunicacion.

3.2.1.3.3. Actitud transversal: “Reconocimiento del valor de la persona”.

La actitud trasversal es el “reconocimiento al valor inherente de cada persona,
por encima de cualquier diferencia de género”, demostrable en acciones en que “do-
centes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre varones y mujeres”,
y en que ambos “tienen las mismas responsabilidades en el cuidado de los espacios
educativos que utilizan” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 23). La disposicion para
reconocer el valor de cada persona se ha de interiorizar desde los sentidos criticamente
comprendidos en los textos que se leen (cuento literario), hablan (debate) y escriben

(ensayo explicativo). La actitud trasversal expresa el valor transversal.
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Propdsitos comunicativos-criticos: formativos, evaluativos, axioldgicas
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Intenciones formativas criticas

Intenciones evaluativas criticas

Competencias
comunicativas

Capacidades
comunicativas criticas

Estandares comunicativos criticos

Desempefios comunicativos criticos

criticas
| lal lidad 4. “Explica la intencién del autor, los diferentes puntos de vista, los estereotipos y la informacién que | ® Registra situaciones sociales.
nterpela la realidad so- aportan organizadores o ilustraciones. Explica la trama, y las caracteristicas y motivaciones de per- | o Examina situaciones sociales.
cial sonas y personajes, ademas de algunas figuras retoricas (por ejemplo, la hipérbole), considerando | o Tematiza situaciones sociales.
Lee algunas caracteristicas del tipo textual y género discursivo™.

criticamente

Toma posicion critica
ante el sentido textual

5. “Opina sobre el contenido, la organizacién textual, el sentido de diversos recursos textuales y la
intencion del autor”.

6. “Sustenta su posicion sobre estereotipos, creencias y valores presentes en los textos. Contrasta textos
entre si, y determina las caracteristicas de los autores, los tipos textuales y los géneros discursivos”.

e Sitla el texto “en el contexto sociocultural” de
partida.

e Identifica el “proposito” del discurso y la
ideologia del texto.

e Discute la posicion ideolégica comunicada por el
texto.

Habla
criticamente

Argumenta en situacio-
nes orales controversia-
les

1

o

“Participa en diversos intercambios orales alternando los roles de hablante y oyente. Recurre a
saberes previos y aporta nueva informacion para argumentar, aclarar y contrastar ideas considerando
normas y modos de cortesia seguin el contexto sociocultural”.

9. “Opina como hablante y oyente acerca del texto oral, los estereotipos y valores que este plantea, las
intenciones de los interlocutores, y el efecto de lo dicho en el hablante y el oyente. Justifica su posi-
cién sobre lo que dice el texto considerando su experiencia y los contextos socioculturales en que se
desenvuelve”.

. “Determina si la informacidn es confiable contrastandola con otros textos o fuentes de informacion”.

e Documenta el topico social establecido.

e Argumenta su posicién frente al topico so-
cial.

¢ Polemiza con los interlocutores en el debate,
respaldado en argumentos.

Escribe
criticamente

Propone en situaciones
de planteamiento es-
crito de soluciones.

4. “Evalla de manera permanente el texto determinando si se ajusta a la situacion comunicativa; si
existen contradicciones, digresiones o vacios que afectan la coherencia entre las ideas; o si el uso de
conectores y referentes asegura la cohesion entre estas. Determina la eficacia de los recursos orto-
gréficos utilizados y la pertinencia del vocabulario para mejorar el texto y garantizar su sentido”.

5. “Evalla el efecto de su texto en los lectores a partir de los recursos textuales y estilisticos utilizados
considerando su prop6sito al momento de escribirlo. Compara y contrasta aspectos gramaticales y
ortograficos, algunas caracteristicas de tipos textuales y géneros discursivos, asi como otras conven-
ciones vinculadas con el lenguaje escrito, cuando evalla el texto”.

e Planifica la produccién del ensayo.
e Textualiza criticamente sus ideas.
e Evalla criticamente su escritura.

Intenciones axioldgicas transversales criticas

Enfoque

Valor

Actitud

“Geénero”

“lgualdad y dignidad”

“Reconocimiento del valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género”.
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3.2.1.4. Contenido formativo: saber comunicativo critico.

Para lograr los propdsitos comunicativos criticos —competencias, capacida-
des, estandares, desempefios, valores, actitudes, en lectura, oralidad y escritura cri-
tica— (¢ para qué?), es pertinente seleccionar las clases textuales adecuadas, los con-

tenidos formativos (;qué?). El contenido equivale al saber comunicativo critico.

En el desarrollo de las competencias comunicativas se usa cuatro clases textua-
les: noticia, cuento, debate y ensayo, cada cual atafie a un género discursivo: periodis-
tico, literario, académico oral, académico escrito. La formacion critica demanda que
el mismo topico —enfoque transversal: igualdad de género— sea el nucleo de cada
clase textual: el “género”, se lee en la noticia y el cuento (lectura); se discute en el

debate (oralidad); se propone-soluciona en el ensayo (escritura).

La formacidn en las practicas comunicativas criticas no procede segmentando
los contenidos, en parcelas tematicas, sino integrando las modalidades verbales, las
clases textuales y los géneros discursivos en torno a topicos-eje-nlcleos que permitan
educar mediando en el desarrollo gradual de las potencialidades de los sujetos (com-
petencias, capacidades, valores, actitudes), facilitindoles profundizar y extender su
mirada acerca de las complejidades sociales, tomando como linea de reflexion las tex-
tualizaciones y discursivizaciones de la realidad social. Los asuntos sociales se topica-
lizan en los textos y discursos (en las noticias, en los cuentos, en los debates, en los
ensayos). Curricularmente, los topicos integradores son proveidos por los enfoques
transversales. Las transversalidades axioldgicas son el soporte tematico de las vertica-

lidades del area.
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Contenido

Modalidad Clase textual Género discursivo Topico
Lectura Noticia Periodistico — Geénero
Lectura Cuento Literario — Género
Oralidad Debate Oral dialogico — Geénero
Escritura Ensayo Académico escrito Género

3.2.1.4.1. Contenido lector: noticia y cuento

El contenido lector lo conforman la noticia y el cuento, ambos textualizan el
topico de género. La noticia registra la mirada informativa de los acontecimientos so-
ciales relacionados con el género, y el cuento accede a la formalizacion ficticia estética
de ese topico. La noticia construye referencialidad con pretensiones de “objetividad”
mediante la narracion de hechos acontecidos en el mundo factico. El cuento construye
referencialidad con propositos de “subjetividad” a través de la narracion de hechos

acontecidos en un mundo posible. Ambos son abordados con actitud lectora critica.

El género es leido, primero, como topico de noticia, en su referencialidad de
sucesos sociales reales, y segundo, como topico de cuento, en su referencialidad ficti-

cia que construye racionalidades mediadas por la imaginacion.

La lectura de la noticia y el cuento incluyen las relaciones de autor-texto-lector-
contexto. Leer no se reduce al solo conocimiento de las palabras, tampoco es “un pro-
ceso lineal de acumulacion de significados”, no consiste en localizar y repetir infor-
macion textual, al contrario, “la lectura depende de los conocimientos previos del lec-
tor y requiere contextualizar e inferir las intenciones del autor y la construccion activa

de nuevos conocimientos” (Yore et al, 1998, cit. en Begofia y Marquez, 2012).
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e Noticia

La noticia “viene dada siempre por un acontecimiento sorprendente, estreme-
cedor, paraddjico o trascendental y, sobre todo, reciente” (Grijelmo, 1997, p. 27); es
“una forma particular de préactica social, institucional”, que puede ser analizada teori-
camente en dos componentes basicos: textual y contextual. En lo textual se analiza de
manera sistematica los niveles que conforman la dimension estructural del discurso
periodistico. En lo contextual se analiza los factores cognitivos, sociales y los efectos
que producen las estructuras textuales “e, indirectamente, su contexto econémico, cul-

tural e histdrico” (Van Dijk, 1990, p. 250).

Van Dijk plantea seis pasos en la comprension de noticias: “1) percepcion y
atencion; 2) lectura; 3) decodificacion e interpretacion; 4) representacion en la memo-
ria episddica; 5) formacion, usos y actualizacion de modelos situacionales; 6) usos y
cambios del conocimiento social general y de las creencias (estructuras, argumentos,
actitudes, ideologias)” (1990, pp. 201-202). Pedagogicamente, la noticia genera opi-
niones y juicios, en el proceso de lectura usa estrategias para obtener, evaluar y utilizar
informacion (Calles y Arréez, 2007, p. 195); motiva la reflexion de los estudiantes,
favorece “las condiciones de aptitud, vocacion y aspiracion para la comprension de la
realidad, ademas de desarrollar las competencias comunicativas y lingiisticas a través
de la lectura” (Calles y Arraez, 2007, p. 191); concientiza acerca de las problematicas
sociales donde se hallan los alumnos, con espiritu critico, ofreciendo posibles solucio-
nes (Diaz, 2015, p. 2); ensefia el uso de artefactos letrados en el momento y lugar
adecuados, inserta a los estudiantes en practicas sociales del dia a dia, en una determi-

nada comunidad letrada (Cassany, 2009, p. 23).
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e Cuento

En perspectiva disciplinar, el cuento es “una obra en prosa que puede leerse de
una sola vez y representa una estampa artistica de la vida”; se caracteriza “por su bre-
vedad; su extension debe ser tal que le permita al lector completar su lectura sin que
haya interrupciones” (Day y Bauer, 1983 cit. en Carranza, 2019, pp. 33-34); no obs-
tante que la narracion discurra apoyada “en un suceder real”, el cuento “revela siempre
la imaginacion de un narrador individual”. En el cuento actdan entidades humanas,
animales humanizados o cosas animadas, en una trama de “acontecimientos entreteji-
dos” que mantienen en suspenso el animo del lector (Anderson, 1992, cit. Pifia, 2009,

p. 479).

Pedagogicamente, el cuento forma parte de un método que cultiva los habitos
de atencion y permite aprovechar ese momento para mostrar las reflexiones o valores
que se quieren inducir (De la Torre, 2010, p.11, cit. en Jaramillo, 2012, pp. 6-7); dina-
miza los procesos discursivos, o puramente intelectuales, haciéndolos mas accesibles
a la comprension conectando la zona afectiva (Meves, 1978, cit. en Méndez, 2017, p.
3); desarrolla valores sociales al permitirle al lector estudiante tomar conciencia de los
efectos emocionales que le genera lo leido, dandole opcion de involucrarse e identifi-
carse con las problematicas imaginarias de los personajes; “el pensamiento critico
surge del conflicto que proponga la lectura, puesto que el estudiante debe elegir una
via de solucion tras un proceso de reflexion” (Espitia y Reyes, 2011, p. 32); formati-
vamente, el cuento le ayuda a los estudiante a descubrir sus identidades personales, a

la vez que aprender y asimilar contenidos (Pérez, D., Pérez, A. y Sanchez, 2013, p. 5).
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3.2.1.4.2. Contenido oral: debate.

El debate es un texto oral conversacional en que los participantes confrontan
ideas y posiciones ante un tema o problema, o hacen aportes para su solucién (Moyano,
2001, p. 6); es una actividad social verbal que pretende convencer mediante pruebas,
o persuadir con diferentes clases de argumentos (Zayas, 2012, p. 71), o con intercam-
bio de argumentos, en apoyo 0 en contra de una propuesta, esperando respuestas argu-
mentadas que comprometen a los debatientes en un intercambio abierto y honesto de
ideas (CIDE, 2013, p. 2). En el debate se discute la naturaleza, validez o viabilidad de
las afirmaciones o propuestas, genera consensos o toma de decisiones. El debate im-

plica un interlocutor, posiciones diferentes y predisposicion para confrontar.

Pedagbgicamente, el debate desarrolla la habilidad de argumentar y defender
posturas en un ambiente de respeto de diversas perspectivas propuestas (Rangel, 2007,
cit. en Vasquez, Pleguezuelos y Mora, 2017); identifica y explicita desacuerdos y dis-
crepancias; consensta sobre cierto conocimiento luego de haberlo evaluado (CIDE,
2017, p. 9). En el debate se integran la adquisicion de destrezas, conocimientos y “re-
flexion critica” (Esteban y Ortega, 2017, p. 51); admite desarrollar habilidades criticas,
razonamiento l6gico, comprension de puntos de vistas opuestos; favorece el aprendi-
zaje activo y hace que los estudiantes migren del estado de receptores pasivos de co-
nocimiento e informacion. El debate permite medir habilidades de manejo de informa-
cién, trabajo colaborativo y pensamiento critico (Salazar y Acufia, 2018, p. 7); ejercita
la defensa de una postura controversial con un punto de vista en favor o en contra;

trasciende la opinion y atiende los puntos de vista de otras personas.
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3.2.1.4.3. Contenido escrito: ensayo

El ensayo es un texto escrito en que se plantea una variedad de temas a escogen-
cia del autor, a los que “se les imprime el caracter subjetivo de las opiniones de quien
lo escribe” (Rodriguez, 2007, p. 157); su discurso es objetivo o subjetivo, siempre a
titulo personal del escritor (Ochoa et al., 2002, p. 12);); fusiona las formas del discurso
literario, técnico y cientifico, en un didlogo o monélogo argumentativo (Ochoa et al.,
2002, p. 12); analiza y emite juicios sobre una problematica, construye una version
acerca de un tema desde la complementacion y contraste de diversas fuentes, segin
ejes tematicos especificos, organiza informacion respaldada y valida (Zunino y Mu-
raca, 2012, p. 65). En modalidad explicativa, el ensayo detalla un asunto, problema u
objeto de analisis, ajustandose a parametros estructurales y discursivos; expone un
problema como dificultad a ser investigada sistemética y rigurosamente en sus parti-
cularidades, para plantear una solucion que requiere observacion directa y guiada (Al-

varez y Ramirez, 2010, p. 74).

En via pedagdgica, el ensayo desarrolla ideas obtenidas en las actividades pre-
vias de lectura y oralidad; aclara ideas apelando al entendimiento y razén, con un dis-
curso claro y logico en estilo y organizacion (Benites, 2005, cit. en Fuenmayor et al,
2008, p. 165); desarrolla “una escritura mas personal, creativa, sin perder de vista la
coherencia expositiva y argumentativa’; analiza un topico “desde multiples perspecti-
vas y simultadneamente reflexiona sobre el propio proceso de anélisis” (Olaizola, 2010,
pp. 63- 64). El ensayo contrasta opiniones y reflexiones expuestas en el debate, como

extension de la realidad examinada en las noticias e interpretada en el cuento. En el
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ensayo las estudiantes proponen soluciones a los problemas analizados y discutidos,

integrando voces propias y ajenas, contrastando fuentes y evidencias.

En suma, el contenido comunicativo critico se sintetiza asi:

Figura 19

Integracion pedagdgica de las clases textuales

Noticia y
cuento

Tépico: género

REALIDAD SOCIAL

De la noticia y el cuento (competencia lectura critica) se avanza formativamente
hacia el debate (competencia oral critica), y luego hacia el ensayo (competencia escrita
critica). En las cuatro clases textuales se integra el mismo tépico (género), que conecta el
conjunto textual con la realidad social. De esta manera, el desarrollo de las précticas criti-

cas se aborda ciclica e integralmente, en su sentido de competencia (desarrollo).
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Figura 20

Contenido comunicativo critico: clases de textos y géneros discursivos

Contenido comunicativo critico: ;Qué?

Contenido lector Contenido oral Contenido escrito
Género periodistico Género literario Género oral dial6gico Género académico escrito
Clase Clase Clase Clase
Noticia Cuento Debate Ensayo

—>—>—>—>—>—>—>—>—>—>—>Tépic0: |gua|daddegéner0—>—>—>—>—>—>—>—>—>—>—>

En la Figura 20, se registra el ordenamiento desarrollador-tematico del contenido
comunicativo critico: cuatro géneros discursivos organizados en torno a un topico comun,

delineado transversalmente como dimension formativa axioldgica.

3.2.1.5. Método formativo: secuencias y estrategias comunicativas criticas

¢Como desarrollar las competencias comunicativas letradas y orales criticas (pro-
positos), en relacion con géneros discursivos y clases textuales especificos (noticia +
cuento + debate + ensayo = contenidos)? La respuesta la tiene el método, componente
didactico que dice “como se aprende y ensefia” y expresa el desenvolvimiento del proceso
formativo, establece las actividades y acciones que se movilizan en torno a los contenidos,
con miras a lograr los propositos: “el método determina como se desarrolla el proceso para
alcanzar el objetivo; es decir, el camino, la via que se debe escoger para lograr el obje-
tivo...” (Alvarez, 2003, pp. 106-107). Analiticamente, el método implica un movimiento
secuencial; holisticamente, lleva consigo el contenido y los propdsitos (Alvarez, 2003, p.
107). “A la secuencia u ordenamiento del proceso docente-educativo se le denomina mé-
todo” (Moray Parra, 2015, p. 50). En esta propuesta, el método formativo se desarrolla en

cuatro secuencias:



Secuencia 1: interpelacion social.

Secuencia 4: reflexion propositiva.
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Secuencia 2: toma de posicion personal.
Secuencia 3: argumentacion controversial.

Dado su sentido critico, las secuencias metodoldgicas se categorizan como secuencias

comunicativas criticas. El sistema de secuencias metodoldgicas surge del sistema de ca-

pacidades a desarrollar:

Figura 21

Relacidn entre capacidades comunicativas y secuencias diddcticas

Capacidades comunicativas

Secuencias didéacticas

Interpela la realidad social

Secuencia 1: interpelacion social.

Toma posicion ante el sentido textual

Secuencia 2: toma de posicion personal.

Argumenta en situaciones orales controversiales

Secuencia 3: argumentacion controversial.

U O R O

Propone en situaciones de planteamiento escrito de soluciones

Secuencia 4: reflexién propositiva.

Las capacidades estan contenidas en las secuencias del método, entendidas como

sistema de estrategias eslabonadas: el desarrollo de una secuencia conlleva la anterior y se

implica en la siguiente. Cada secuencia es un devenir con un determinado relieve en una

competencia comunicativa y en una clase de texto:

e Secuencia 1: interpelacion social

e  Secuencia 2: toma de posicion personal

— leer criticamente noticias.

— leer criticamente un cuento.

e Secuencia 3: argumentacion controversial— discutir criticamente en un debate.

e  Secuencia 4: reflexion propositiva

—> proponer criticamente en un ensayo.

Lo comun en cada secuencia, en tanto transversalidad, es el topico de género:

e Secuencia 1: interpelacion social
e  Secuencia 2: toma de posicion personal
e Secuencia 3: argumentacion controversial

e Secuencia 4: reflexion propositiva

leer criticamente noticias sobre género.
leer criticamente un cuento sobre género.
discutir criticamente en un debate sobre género.

plantear criticamente una propuesta sobre género.
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La secuencialidad integrada y la transversalidad del topico garantizan el desarrollo
de las competencias comunicativas, cuyo sentido critico se manifiesta en las modalidades
y profundidades de la interpelacion, toma de posicion, argumentacion y formulacion de
propuesta. Los aprendizajes se realizan de manera cohesionada bajo el régimen de un pa-
trén didactico que conecta un tdpico transversal en sus manifestaciones reales (las relacio-
nes de género como hechos facticos) y en sus configuraciones textuales y discursivas (las

relaciones de género como hechos verbales).

Las secuencias se componen de estrategias de ensefianza-aprendizaje, “activida-
des y practicas pedagogicas en diferentes momentos formativos”, “métodos y recursos
de los que hace uso el docente antes, durante y después de cada una de sus practicas
pedagdgicas” (Mora y Parra, 2015, p. 45). Las estrategias son el hacer pensado, orga-
nizado y ejecutado por el profesor con fines formativos, de ahi su sentido pedagogico,

0 mas particularmente, en su plano ejecutivo, su sentido didactico.

Las estrategias son “procedimientos heuristicos”, “controlables”, “adaptables”
a “los distintos dominios de conocimiento, contextos o demandas de los episodios de
enseflanza de que se trate”, que funcionan como “procedimientos o secuencias inte-

gradas de accion” (Mora y Parra, 2015, p. 46).

Las estrategias también son acciones formativas que surgen cuando las perso-
nas hacen frente a ““situaciones que tienen distintos grados de incertidumbre” (Mone-
reo, 1997, cit. en Mora y Parra, 2015, p. 46). Las condiciones generales de las estrate-

gias de aprendizaje (hacer heuristico, controlable, adaptable, orientado hacia la incer-



120

tidumbre) son aplicables en una préactica pedagdgico-didactica comunicativa encami-
nada al desarrollo oral y letrado critico, con un conjunto de clases textuales (noticia,

cuento, debate, ensayo) que abordan un topico comun (género).

En la comunicacidn critica, las estrategias se rigen por las condiciones de ele-
mentos didacticos praxicos (propdsitos, contenidos, método, evaluacion, orientados
hacia la accion), sujetos didacticos dialdgicos (docente y estudiantes interactivos) y
procesos didacticos dialécticos (interinfluencia de la ensefianza y el aprendizaje)

(Pansza, M. et al, 1996).

La seleccién y ordenamiento del sistema y ruta estratégica para la ensefianza-
aprendizaje letrada y oral critica se establece en atencion de los desempefios comuni-
cativos criticos que integran las capacidades comunicativas criticas. Las estrategias

que conforman cada secuencia lectora, son las siguientes:

e Secuencia 1: interpelacion social (leer criticamente noticias sobre género)
Estrategias de documentacién — Estrategia de analisis — Estrategia de tematizacion.

e Secuencia 2: toma de posicion personal (leer criticamente un cuento sobre género)
Estrategias de contextualizacion — Estrategia de identificacion — Estrategia de discusion.

e Secuencia 3: argumentacion controversial (discutir criticamente en un debate sobre gé-
nero)
Estrategias de documentaciéon — Estrategia de argumentacion — Estrategia de debate.

e Secuencia 4: reflexion propositiva (plantear criticamente una solucion sobre género)
Estrategias de planificacion — Estrategia de textualizacion — Estrategia de evaluacion.



Figura 22

Relacion entre desempefios comunicativos y estrategias diddcticas
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Capacidades comunicativas criticas

Desempefios comunicativos criticos

Estrategias didacticas

Secuencias didacticas

Interpela la realidad social

Registra situaciones sociales.
Examina situaciones sociales.

Tematiza situaciones sociales.

Estrategia de documentacion
Estrategia de anélisis

Estrategia de tematizacion

Secuencia 1:
interpelacion social

Sitda el “texto en el contexto sociocultural de partida”.

Estrategia de contextualizacion

Secuencia 2:
Toma posicion ante el sentido textual Identifica el propdsito del discurso y la ideologia del autor. Estrategia de identificacion toma de posicion
personal
Discute la posicién ideoldgica comunicada por el texto. Estrategia de discusion
Documenta un tépico social elegido. Estrategia de documentacion
Secuencia 3:

Argumenta en situaciones orales con-
troversiales

Argumenta su posicion frente al topico social.

Polemiza con los interlocutores en el debate, respaldado en argumentos.

Estrategia de argumentacion

Estrategia de polemizacion.

argumentacion
controversial

Propone en situaciones de plantea-
miento escrito de soluciones

Planifica la produccién de un ensayo.
Textualiza criticamente sus ideas.

EvalUa criticamente su escritura.

Estrategia de planificacion
Estrategia de textualizacion

Estrategia de evaluacion

Secuencia 4:
reflexion propositiva
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3.2.1.5.1. Secuencia 1: Interpelacion social (leer).

La relacion del lector con la realidad social a través de los textos es una condicion
para desarrollar la criticidad lectora. El lector critico problematiza e interpela la realidad
mediante la identificacion previa de topicos sociales, asuntos reales relevantes y recurren-
tes. Los topicos se examinan e interpelan en su textualizacién. Las noticias textualizan

topicos sociales.

Estrategias didacticas de interpelacion social

e Estrategia de documentacién
e Estrategia de andlisis
e Estrategia de tematizacion.

A) Estrategia de documentacion

Desempefio interpelativo critico
Registra situaciones sociales.

La estrategia de documentacion es el acto de registrar informacion, reunir u orga-
nizar documentos (Guzman y Verstappen, 2002, p. 7). El punto de partida es la observa-
cion de la realidad social en sus problematicas sentidas, comprenderla en sus manifesta-
ciones 'y procesos, en las situaciones que afectan la buena convivencia y el bienestar de la

gente: ¢Por qué dichas situaciones se mantienen irresueltas?

La identificacion de las situaciones sociales problematicas se efectda dialdgica-
mente, a través de la interrogacion y conversacion acerca de lo que acontece en los entor-

nos locales —y globales—.
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La docente interroga a los estudiantes para contextualizar los problemas sociales:

DOCENTE: ¢Qué problemas sociales observas en tu localidad?

ESTUDIANTE A: La violencia.

ESTUDIANTE B: La discriminacion.

ESTUDIANTE C: El machismo.

ESTUDIANTE D: La delincuencia.

DOCENTE: ¢Qué medios utilizas para informarte de estas probleméticas?
ESTUDIANTE A: El periodico.

ESTUDIANTE B: La television y la radio.

DOCENTE: Se recopilaran textos periodisticos acerca de los temas mencionados.

La experiencia social de las estudiantes es el factor principal para determinar cua-
les son las situaciones sociales percibidas como problematicas y cuéales son los textos

donde circulan informadas esas problematicas.

La presencia cotidiana de los medios de comunicacion masiva es un aspecto social
y educativo a tener en cuenta debido al contacto permanente que con ellos establecen, en
mayor 0 menos medida, las estudiantes; los acontecimientos de la realidad son puestos en
el saber publico mediante estos medios: periodicos, television, radio, sea en sus formas
convencionales o en su puesta en circulacién mediante las redes sociales. La realidad y

sus sucesos llegan al saber pablico por los medios de la comunicacion masiva.

Una clase textual que comunica masivamente lo que acontece en la realidad coti-
diana es la noticia, en ella se informan hechos mediados por las intenciones y posiciones
de los productores informativos. La presencia de la noticia en la escuela como clase textual
resulta central y necesaria, porque es una de las variantes textuales en que la realidad se

representa y comunica.
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Siendo integrantes del tejido social, las estudiantes participan en la dinamica de las
practicas letradas periodisticas; de manera consciente o inconsciente interactlan diaria-
mente con la informacion noticiosa. Ellas seleccionan una muestra de textos de la prensa
escrita o digital y conforman un corpus de noticias a ser puestas en analisis para identificar

los topicos sociales relevantes referenciados.

Reportar las noticias relevantes es una opcién formativa cuya intencion didactica
es mostrar las interrelaciones entre una realidad vivenciada (como hecho real) y una reali-
dad verbalizada (como hecho textual). Esta relacion es formativamente clave para una
didactica critica del lenguaje porque la conciencia del estudiante debe discernir que la re-
lacién entre hecho real y hecho textual no es de fiel reflejo: los textos no son representa-

ciones exactas de la realidad.

Por lo tanto, si bien los hechos probleméticos acontecen en la realidad, lo intere-
sante en una didactica critica del lenguaje es comprender coémo esos hechos problematicos

son presentados en los espacios del discurso periodistico:

e ;Son mostrados tal cuales o su mostracion es manipulada?

e ;Los textos periodisticos dicen todo lo que tienen que decir, o hay algunas
cosas que si las dicen y otras cosas que no las dicen, las silencian?

e Enlapresentacion y narracion de las noticias: ¢se reproducen los estereotipos

sociales, 0 se toman posiciones trasformadoras ante ellos?
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Gobernadores de Loreto, Ancash y Lima son las
autoridades regionales con més investigaciones por
presuntos actos de corrupciéon

El Ministerio Piblico informé que de las 25 gobernadores, 19 son investigados. “Una de las graves
caracteristicas de la corrupeién es que se produce aprovechando los momentos de crisis”, sefiala
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Las noticias reportadas ingresan en un proceso de organizacion y agrupamiento
segun los temas y problematicas que tratan. La presencia de una problematica social en la
escuela a través de las noticias reportadas y organizadas, activa la disposicién curricular
de los enfoques transversales (MINEDU, 2016), que apuntan hacia la accién de los valores
y actitudes en las practicas comunitarias reales y efectivas en que participan los distintos
sujetos educativos. Las noticias se organizan en una carpeta de noticias, que retne con
criterios clasificatorios los textos documentados. La carpeta permite disponer de una base
de datos aptos para el analisis y la autorreflexion (Rodriguez, 2002, p. 1). Mediante las
noticias, las estudiantes contactan con una manera de representar la realidad, dialogan y
deliberan acerca de la manera de referirla. Pedagégicamente, en esta actividad las estu-

diantes realizan acciones clasificatorias y organizativas de las noticias reportadas.

Figura 23

Muestra de Carpeta de noticias
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familia retiré tras quedarse sin trabajo
[VIDEO]

Mi;iéndelaONLt'LaPNPsigue
negando las violaciones de
humanos”

@w-—.-.—-

El machismo es la principal causa de la
violencia de género, segtn un macroestudio




127

B) Estrategia de andlisis

Desempefio interpelativo critico
Examina situaciones sociales.

El analisis de la informacién es un modo de investigacion, su objetivo es captar,
evaluar, seleccionar y sintetizar mensajes implicitos en el contenido de los documentos, a
partir del examen detallado de sus significados, en relacién con un problema determinado.
El analisis favorece la “toma de decisiones” y el “cambio en el curso de las acciones y de
las estrategias”. El andlisis es el “instrumento por excelencia” de la gestion de la informa-

cion (Dulzaides y Molina, 2004, p. 19).

El analisis de las noticias reportadas se realiza colaborativamente, las estudiantes
construyen juntas un resultado de estudio, conjugan “esfuerzos, talentos y competencias
mediante una serie de transacciones que permitan lograr de manera consensuada las metas
establecidas” (Revelo-Sanchez et al., 2018, p. 117). Las versiones periodisticas recopila-
das se socializan y ponen en comun con la exposicion y la conversacion, toda el aula ge-
nera una mirada global del corpus de textos registrados y da lugar a una didactica interac-
tiva centrada en el discurso periodistico. Todas las noticias recogidas y clasificadas son
informadas para ser decantadas. La mirada critica requiere centrar la atencion en aquello

que se considera central en un conjunto de datos.

McLaren, 1989 (cit. en Giroux y McLaren, 1998) considera que los discursos se
institucionalizan y se guian por précticas discursivas referidas a “reglas histéricas anoni-
mas que orientan lo que puede ser dicho y lo que no puede ser dicho”. La noticia, siendo

discurso, también se sujeta a dichas reglas, no todo lo dice, hay muchas cosas que calla.
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De igual modo, aquello que dice lo hace estratégicamente, de una cierta manera, aten-

diendo a su intencion social comunicativa (p. 149).

En la noticia se refieren acciones, sujetos e interacciones, presentados textual-
mente de un determinado modo: formas y procedimientos léxicos (significados concep-
tuales), gramaticales (significados formales), tamafio, color y estilo de letra, fotografias
gue acompanan el texto escrito, ubicacion de la noticia en un sector del periodico. Estos

aspectos son indicativos de la manera en que se comunican periodisticamente los hechos.

DOCENTE: Socialicemos las noticias que han recopilado.

ESTUDIANTE A: ;{Qué noticia trajiste?

ESTUDIANTE B: Bueno, mi titular es “exigieron detener la violencia de género”.
ESTUDIANTE C: Mi noticia dice que “en Argentina matan a una mujer cada 30 horas por
violencia”.

ESTUDIANTE A: Mi noticia es sobre “terror en Lima”.

ESTUDIANTE D: Mi noticia escogida fue que “hay 400 casos de corrupcion incluidos los
ministros”’.

ESTUDIANTE E: La mia es sobre “una vida aparentemente normal de una chica violada” .
DOCENTE: Segun lo presentado: ¢quiénes “exigieron’?, ;qQué es “la violencia de gé-
nero”’?, iqué significa el dato estadistico: “cada 30 horas”?, ipor qué usa la palabra “fe-
rror” para referirse a “Lima”? Del mismo modo: ;qué significa el otro dato estadistico:
“400 casos de corrupcion”? ;Queé otras preguntas se pueden generar acerca de las noticias

presentadas?

El analisis de las noticias reportadas es el soporte de datos para la identificacion
de topicos recurrentes, segun el criterio de relevancia social, desde la perspectiva del con-
senso estudiantil. El analisis demanda, segun se ha dicho, la separacion de topicos, actores
sociales, sucesos, modos de hacer, maneras y estilos de decir, formas de presentar los

acontecimientos, estrategias y recursos en la narracion noticiosa.
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DOCENTE: Ahora, examinen y relacionen las noticias y elijan las que tiene temas recurrentes.
ESTUDIANTE A: ¢ Qué noticias son recurrentes?

ESTUDIANTE B: Bueno, yo sugiero que la violencia hacia la mujer: “La Libertad: capturan
sujeto buscado por violacion sexual contra menor”.

ESTUDIANTE A: En la actualidad las mujeres seguimos expuestas a muchas situaciones de
violencia, en su trabajo, en su situacién sentimental, en su familia, etc. De manera que va
a repercutir en su comunidad: “ha causado zozobra en la provincia de Ascope”.
ESTUDIANTE C: En lo que a mi respecta, mi noticia es sobre el machismo y feminismo: “El
problema es el machismo”.

ESTUDIANTE B: La violencia machista es una tragedia en la sociedad porque es un riesgo
repetitivo se daba la pérdida total de proteccion a la mujer, donde se ve impulsado por
estereotipos, injusticias que trae consecuencia como psicoldgicos, fisicos de parte del va-
ron hacia la mujer. Las noticias dicen: “Una mujer en el Peru debe ser sumisa y ceder a

G«

fin de evitar discusiones en el hogar”. “Sefialamos tanto a las mujeres como causantes de
la violencia que sufren que el 44% de nosotros piensa que una mujer que se viste provo-
cativamente esta buscando que la acosen sexualmente”.

ESTUDIANTE D: Mi noticia escogida fue sobre inseguridad ciudadana: “Carabayllo: roban
a la salida de un banco los S/ 30.000 que padre de familia retir tras quedarse sin tra-
bajo”.

ESTUDIANTE B: Creo que son casos que pasan dia a dia en nuestras localidades, esto se
evidencia en los altos indices que lo muestran como un problema recurrente en la sociedad
trayendo como consecuencia muertes, miedo por parte de los ciudadanos al momento de
desplazarte, por ello debe establecer adecuadas normas. Por ejemplo, dicen: “Los delin-

D o

cuentes huyeron del lugar cuando alcanzaron su objetivo”, “Fue tan fuerte ese vivir que

ya solo di el dinero, pensé en mi familia”, dijo en América Noticias”.

SegUn sus areas tematicas, las noticias son objeto de reflexion a partir de los datos

con que refieren la realidad. Por ejemplo:
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Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... | Area de Comunicacion | Seccion ...

Interpelacion: analisis

La Cuarta’

EL DIARIO POPULAR
LA HISTORIA DE ANDREA AGUIRRE, LA COLOMBIANA

DESCUARTIZADA EN CRIMEN PASIONAL

JELAMORY LOS ..

https://www.uchile.cl/noticias/119492/columna-de-opinion- _violencia-machista-en- chlle

1. ¢Quéesun “crimen pasional”?

5. En las fotografias, ¢como se representa al varén? ¢como se representa a
la mujer?



https://www.uchile.cl/noticias/119492/columna-de-opinion-violencia-machista-en-chile
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https://www.eldiario.es/castilla-la-mancha/violencia-machista-pandemia-no-cura_1_6664016.html

Interrogacion: ¢Por qué el “machismo” se asocia con la “violencia de género”?


https://www.eldiario.es/castilla-la-mancha/violencia-machista-pandemia-no-cura_1_6664016.html

C) Estrategia de tematizacion

Desempefio interpelativo critico

Tematiza situaciones sociales.
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La tematizacion organiza “elementos en relacion semantica dentro del discurso,

de tal modo que su disposicion, en una cierta estructura, pueda definir el topico o tema del

discurso” (Caamario, 2019, p. 132). A partir del primer analisis interpelativo, se sintetizan

las noticias en sectores tematicos (topicos sociales), para los cuales se proponen interro-

gaciones problematizadoras:

Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... |

Area de Comunicacion

\ Seccion ...

Interpelacion: tematizacion

¢ Cuéles son los grandes temas que se detectan en las noticias recopiladas?

Topico 1

Topico 2

Topico 3

Topico 4
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Segun Van Dijk (1992), no es facil explicar la reconstruccion teorica del proceso
de tematizacion. “El topico tiene la funcién cognoscitiva concreta de seleccionar una
unidad de informacion o concepto desde el conocimiento” (Caamario, 2019, p. 137). “El
tema indica al lector cual es el asunto del discurso y puede expresarse a través de una
palabra 0 un sintagma” (Aulls, 1978, cit. en Valencia p. 19). El tema es el asunto del

texto: ¢De qué trata?

Figura 24
Evidencia de topicos sociales en las noticias
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El tépico elegido ha de tener relacion con las transversalidades curriculares de la
escuela béasica. Para esta propuesta, se elige el machismo, tépico que plantea una proble-
matica sociocultural asociada con la transversalidad de igualdad de género, segun la cual

los varones y mujeres tienen los mismos derechos, potencialidades y oportunidades para
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su propio desarrollo, y las diferencias que los separan obedecen a criterios sociales dis-
criminadores que se han de irse transformando a partir de la toma de conciencia y

accion ciudadanas.

La seleccidn del topico es el punto de llegada de la primera secuencia didactica y
el punto de partida de la segunda secuencia didactica: leer. En la segunda secuencia se lee

el topico servido por la primera secuencia.

La lectura critica situa el topico en el territorio de otro género discursivo. La ense-
fianza critica del lenguaje pretende hacer tomar conciencia de como una misma realidad
diversifica sus modos de construccion cuando es textualizada y discursivizada. Asi ocurre
con el machismo (una realidad), que puede ser construido periodisticamente (discurso pe-
riodistico = factico) y literariamente (discurso literario = ficticio). Formativamente, las dos
construcciones expanden las potencialidades cognoscitivas de las estudiantes, les dan la
posibilidad de indagar por qué ocurren esos procesos, quiénes estan detras de esos modos
distintos de representar los hechos, con queé intenciones lo hacen y qué estrategias utilizan

para lograr satisfactoriamente esas intenciones.

En la primera secuencia didéctica, el machismo es representado periodistica-
mente, mediante las noticias. Las estudiantes ingresan a una version del machismo
registrada en los actos violentos que instauran y distribuyen posiciones para actores
sociales que desempefian roles de sujetos violentos (agresores) y sujetos violentados

(agredidos). Las practicas machistas se configuran periodisticamente.
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La noticia aporta una “realidad factica”, pero mediada por la mirada del sujeto
enunciador de la noticia. Desde esa realidad factica, se pasa a la “realidad ficticia”,
expresada en una version literaria que facilite a las estudiantes ingresar en los sentidos

comunicados de un cuento y tomar posicién personal o grupal sobre el topico machista.

Figura 25
Sintesis de la representacion periodistica y literaria del topico social machismo
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3.2.1.5.2. Secuencia 2: Toma de posicion personal (leer).

Después de la interpelacion de la realidad social en los textos periodisticos y de
la seleccion del topico social recurrente y relevante, la segunda secuencia consiste en
situar el topico en otro espacio de representacion textual, esta vez, en el texto literario, en
el cuento “Mufiequita linda”, de Jorge Ninapayta, una construccion narrativa a ser leida
criticamente utilizando intertextos y contextos. ¢Tiene presencia el machismo en el
cuento de Ninapayta? ¢Es un topico central o accesorio? ;Como esta representado? ¢ ES
posible una lectura critica del contenido de cuento, que tenga como eje el topico machista,

y que dé acceso a los implicitos representados?
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Estrategias didacticas de toma de posicion personal

e Estrategia de contextualizacion
e Estrategia de identificacion
e Estrategia de discusion.

La lectura del cuento se orienta didacticamente a captar las construcciones sim-
bolicas que se entretejen en el texto respecto al “género”, su articulacion con los contex-
tos representados y sus tensiones ideoldgicas, discursivas, acerca de las cuales la estrate-

gia busca educar “‘comunicativamente” la toma de posicion critica de las estudiantes.

La decision pedag6gica de elegir el cuento “Muiiequita linda” se respalda en que
la historia narrada refiere acciones en que participa y discurre la mujer en el rol de “ob-
jeto”, “cosificada”, mostrada como un “algo” que genera y desdobla experiencias de pla-
cer, deseos, fantasias y posesion por parte de un grupo de varones adultos mayores. La

propuesta formativa busca insertar a las estudiantes en las practicas criticas desde la toma

de posicidn frente a tdpicos sociales.

Figura 26

El topico social machista: del espacio de la noticia al espacio del cuento (género literario)

Realidad social
Préacticas machistas

Representacion periodistica Representacion literaria
Noticia Cuento

Topico social
Machismo

Tépico social
Machismo




137

El nucleo formativo es la lectura critica del texto literario “Mufequita linda”,

de Jorge Ninapayta. Desde la lectura critica del cuento se extenderan la oralidad critica

(debate) y la escritura critica (ensayo problema-solucion).

Presentacion del texto objeto de lectura

La presentacion del texto consiste en sefialar su titulo, su autor (Jorge Ninapa-

yta de la Rosa), afio (2000), lugar (Lima) y editorial (Jaime Campoddnico), sus datos

de publicacion; se puntualiza que Mufiequita linda es, a la vez, el nombre de un libro

de cuentos y de un cuento incluido en este libro. Se explica las razones de la eleccion

de dicho cuento como objeto de lectura. En la mediacion hacia la toma de posicion

critica, se proponen las estrategias de contextualizacion, identificacién y discusion.

Las referencias editoriales de la presentacion se enlazan con la primera estrategia: con-

textualizacion.

Figura 27

Jorge Ninapayta de la Rosa

Nota. Obtenido de https://www.goo-
gle.com/search?qg=Jorge+Ninapa-
yta+de+la+Rosa

Figura 28
Libro de cuentos Mufequita linda

MUNEQUITA
LINDA.

Nota. Obtenido de http://www.li-
brosperuanos.com/libros/deta-
lle/3876/Munequita-linda
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Jorge Ninapayta de la Rosa (Nazca, 1957 - Lima, 2014) fue un escritor espe-
cialmente “sensible y dotado para la reflexion sobre los limites entre la ficciéon y la
vida, sobre los alcances que tiene la buena literatura para desvelar aspectos particulares

de la condicion humana” (Diaz, 2017, p. 5).

Mufequita linda es considerado como “el mejor libro de cuentos” del afio 2000,
y “uno de los mejores de la década del noventa”. Jorge Ninapayta supo esperar pacien-
temente para mostrar en su primer libro “madurez y calidad literarias” (Diaz, 2017, p.

6). Respecto al cuento “Muiequita linda”, homénimo del titulo del libro, se dice:

El contexto de la narracion es un miserable bar, donde se escucha y
recuerda una mufieca inflable. Esta ridicula historia referida con un
lenguaje popular y almibarado trata de atenuar lo triste y desolador de
la narracion: la historia de cuatro viejos que padecen una vida de mi-
seria y soledad en ambientes ain mas ruines. La irrupcion de Mufieca
en sus vidas, y también en la del barrio, ha traido un lapso de felicidad
que tras la “muerte” de esta parece haber recobrado para siempre su

estatura miserable (Diaz, 2017, p. 160).

Formativamente, se asume que la trama del cuento “Mufiequita linda” es apta
para examinar la configuracion de las percepciones, valoraciones y comportamientos
de género, pues una “mufieca” referencia a una mujer, convertida en objeto de deseo
irrealizable (inflable), desde la mirada de cuatro sujetos varones de edad avanzada. La

mujer ocupa el espacio de lo masculinamente anhelado.
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A) Estrategia de contextualizacion

Desempefio lector critico
Sitla el texto en el contexto sociocultural de partida.

El contexto de produccién aporta la situacionalidad del texto inferida en la rela-
cién texto-contexto. El contexto da una base importante de informacion para compren-
der y tomar posicion en lo que se lee (Morales, 2012, p. 26). Segun Cassany y Catella
(2010), comprender es posicionarse (pp. 361-363), y en la linea de la literacidad critica,
ambos autores dicen que el lector “situa el texto en el contexto sociocultural de partida,
reconoce y participa en una practica discursiva, calcula los efectos que causa un discurso

en una comunidad, o0 en uno mismo” (pp. 369-370).

La contextualizacion es necesaria para elaborar una opinion propia y formular
juicios valorativos criticos (Morales, 2012, p. 29), su rol es relacional, conduce a leer
los textos no como objetos autonomos desligados de redes de significacion propias de
otras esferas socioculturales, dinamiza la comprension de los textos, hacer verlos como
un fluir de maneras complejas de entender y sentir el mundo. La contextualizacion ex-
tiende mirada de las significaciones textuales y las sitia como contenidos que forman

parte de las formas de pensar de actores sociales historicamente situados.

Acerca de “Muiequita linda”, se explica su contexto siguiendo las referencias
de la historia narrada, el autor, su época, la tendencia literaria en que toma lugar el
cuento. Asimismo, se destaca la presencia del topico de la mujer como objeto, figurada
en una “mufeca” que satisface los deseos y sensibilidades de un grupo de varones an-

cianos. Este topico establece el enlace con los resultados de lectura de noticias.
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Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... Area de Comunicacién Seccion ...

Lectura critica de un texto literario
“Muiiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Contextualizacion

¢De qué trata el cuento?

“Mufiequita linda” es el titulo de la coleccion de cuentos, pero su vez es el cuento mas importante del
libro, donde “cuatro viejos comparten en sus momentos de soledad una misma mufieca inflable que les
prodiga amor y calor humano en el otofio o invierno de sus vidas. Sin embargo, la vida de los viejos no
puede ser mas miserable: habitan en casuchas alquiladas, estan jubilados de empleos anodinos, perciben
sueldos misérrimos, sufren de diferentes enfermedades y —excepto Mufieca— los suyos los han aban-
donado” (Ruiz, 2003, p. 4).

Interrogacion: ; “Muriequita linda” hace referencia a “la mujer”? ;A qué tipo de mujer?
¢cPor qué la mujer es “murieca”?

¢En qué linea creativa se ubica el autor?

Ninapayta es un escritor importante entre los afios 1950 y 1960, y como tal, se engloba bajo el nombre
de “Generacion del desencanto”. Segun Nifio de Guzman, “hay un pesimismo dominante en la mayoria
de relatos de los autores de esta generacion, el cual es un reflejo del sentimiento de frustracion y desilu-
sion de la época que les tocd vivir’. Dice Nifio de Guzmén: “los nuevos cultores del género breve
prefieren explorar la conciencia, indagar en los destinos individuales, analizar los comportamientos hu-
manos en un mundo caracterizado por la incomunicacion y el aislamiento” (Nifio de Guzman, 1987, p.
8, cit. en Diaz, 2016, p. 95).

Interrogacion: ; “Por qué Ninapayta pertenece la “Generacion del desencanto”? jPor qué
SuU “pesimismo”’? ;jPor qué su escritura indaga la conciencia? ;Qué ocurre en la conciencia
de los personajes ancianos?

Habria que sefialar, Ninapayta hara “burla de los capitalinos que tratan de remedar un modo de vida
definitivamente caduco. Con “Muifiequita linda” el narrador ha llegado al esperpento y la burla acida”
(Ruiz, 2003, p. 6).

Interrogacion: ; “Por qué Ninapayta hace burla de los capitalinos? jParticipan “varones
caducos” y “mujer objeto”?
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B) Estrategia de identificacion

Desempefio lector critico
Identifica el prop6sito del discurso y la ideologia del autor.

La estrategia de identificacion se orienta hacia la comprension del proposito
del discurso (qué busca hacer el texto en la vida social) y la ideologia del autor (qué
sistema de ideas se comunica e intenta posicionar como fuerza social de un grupo so-
cial ante otros grupos sociales, qué dice y qué calla el texto). Estas dimensiones son
abordadas aqui en la lectura literaria, en que el propésito del texto estd mediado por
procedimientos y efectos estéticos: ;Cual es el propdsito del narrador de “Mufequita
linda”: mostrar la soledad de los viejos jubilados, llamar la atencion acerca del decai-
miento emocional asociado a los avances indetenibles de la edad, ironizar acerca de
los comportamientos sociales de una clase social limefia de una época? La identifica-
cion inicia con la secuenciacion de la historia narrada, sigue con la marcacion de los
datos explicitos claves que discurren en la forma y contenido del cuento; continiia con
la compresion de la informacion del texto a partir de los datos marcados; llega a la
inferencia del proposito del cuento y la ideologia representada (Cassany, 2008, cit. en

Ministerio de Educacion, 2015, p. 30).

e Secuenciacion del relato

El cuento narra una historia, acciones que pasan de un estado a otro, en una

sucesion de transformaciones. La identificacion de las secuencias narrativas es una



142

operacion analitica necesaria para la comprension global del texto mediante los deta-
lles textuales. ¢Cuales son las secuencias de “Muiiequita linda”? Se opta por una se-
cuencia mostrativa de la “ldgica natural” de la historia

“Muiiequita linda”

12 secuencia: La adquisicion de Mufieca.

2% secuencia: El certamen de belleza.

3% secuencia: Los dias de Mufieca y los ancianos en el barrio.
42 secuencia: La muerte de Mufieca y la soledad de los ancianos.

Cada secuencia es rotulada y expuesta brevemente en su contenido: qué narra.
La rotulacion de las secuencias sintetiza el contenido del relato. Las estudiantes dispo-
nen de una ruta de contenido organizada en blogues narrativos que facilita su actividad
lectora analitica. La expresion del contenido de las secuencias resume cada momento
narrativo. Las estudiantes abrevian la historia, secuencia a secuencia, inician su cono-

cimiento del cuento captando la trama identificada en la secuencialidad narrativa.

Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... | Area de Comunicacién | Seccion ...

Lectura critica de un texto literario
“Muiiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Secuenciacién

18 secuencia: ¢De qué trata?
La adquisicion de Mufieca
[Rotulacion]

2% secuencia:
El certamen de belleza
[Rotulacion]

¢De qué trata?

3% secuencia:

Los dias de Mufieca y los ¢De qué trata?
ancianos en el Barrio

[Rotulacién]

48 secuencia:

La muerte de Mufieca y la
soledad de los ancianos
[Rotulacion]

¢De qué trata?
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e Marcacion de los elementos recurrentes

En cada secuencia del cuento se sefialan las “reiteraciones” que dan relieve a
ciertos procedimientos de forma y elementos de contenido. Se selecciona los aspectos
recurrentes, identificando selectiva y estratégicamente un conjunto de datos textuales
que son insumo informativo en el proceso constructivo del sentido inferido. Los ele-

mentos recurrentes se marcan siguiendo el desarrollo secuencial narrativo. Por ejem-

plo:

Institucion Educativa de Chiclayo
Grado ... | Area de Comunicacion | Seccién ...

Lectura critica de un texto literario
“Muifiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Marcacion de elementos recurrentes

12 secuencia: La adquisicién de Mufieca

[...] “Mufieca habia llegado al pais dentro del maletin de piel de cocodrilo de un contra-
bandista panamefio que venia de Miami. En una kermés en favor de los enfermos de la
Asociacion de Ex Combatientes del Cuarenta, Marcos habia oido el comentario: el contra-
bandista ofrecia "una hembra de primera, de las facilmente inflables™, traida de Estados
Unidos nada menos ese gran pais” [...] “Este le dijo que_Mufieca era de un material que
ya no se usaba, porque justo después de ella se prohibié su libre comercializacién, para
usarlo sélo en la fabricacion de trajes para astronautas de la NASA. Hablo maravillas de
Mufieca, de sus bondades, de sus costumbres; pero lo que mas convencié a Marcos fue el
rostro perfecto y las formas finas de ella. Se enamoro sin remedio ”. /...J "Toquen, toquen™.
Los viejos tocaron con dedos trémulos y —"si, si, claro"— sintieron que adentro latia un
corazén amoroso, mientras afuera resplandecia ese rostro, esos 0jos y esa boca siempre a
punto de hablar. [...] La trajeron en una caja de cartén plastificado de 30 x 30 cm™. [...]

22 secuencia: El certamen de belleza

“La noche del concurso de belleza, el centro de la ciudad estuvo mas iluminado que de
costumbre porque el gobernador iba a presidir el certamen. El amplio auditorio de Radio
Central termin6 por repletarse de invitados, politicos y periodistas a eso de las nueve. La
gente —sobre todo la que no asistio— contaria después que hasta los vecinos de otros ba-
rrios siguieron, aplaudiendo y dando vivas, el carro alegérico donde al final se retir6 la
triunfadora Murieca, flangueada por sus damas de honor. La noche de ese dia —descon-
certada por el alcohol efusivo y la musica incansable— perdid el paso y duré casi lo que
tres noches en Barrio Bajo, en medio de fiestas en la municipalidad y en las calles /...J
Marcos y los otros tres varias veces habian debido hacer frente a punta de escobazos a
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varios viejos de Barrio Acero quienes, ayudados por una sarta de maleantes, sifiliticos,
tuberculosos, lumpenes y sidosos pretendian dejar establecido que la Nanette era superior
cuando se trataba de dar amor a los desvalidos. jHabrase visto! jPero como se iba a com-
parar esa meretriz de plastica bajeza con la Mufieca de ellos! La Nanette, en la actualidad,
era ya s6lo un despojo pintarrajea que arrastraba sus afios otofiales entre viejos alcoholi-
cos y drogadictos ”.

3% secuencia: Los dias de Mufieca y los ancianos en el Barrio

“Los dias gue a Mufieca le tocaba vivir con Marcos, los vecinos de Vira oian brotar in-
cansable, ya de dia o ya de noche, el mismo bolero afilado por la aguja del tocadiscos
Nordmende. jY no necesitaban entrar en la imprenta, doblar hacia la derecha por el pasa-
dizo, subir los ochenta y dos escalones de marmol gastado y llegar a la habitacion de él
para saber que estaba bailando con Musieca, ‘“‘chic tu chic”, su cara perdida entre los ca-
bellos rubios, apretando la cintura —iay!, ya no tan estrecha como cuando era mas joven—
e insistiendo con la rodilla pecaminosa entre las piernas siempre nubiles de ella. Hasta que
en algin momento, si era de noche, la luz de las bombillas se desmayaba en sombras pudi-
cas (Mufieca nunca gusto de los escarceos amorosos a plena luz). La siguiente semana,
ella la pasaba con otro de los cuatro viejos.

Hasta los vecinos de otras calles, como los de Espaderos y Mariquitas, aseguraban oir la
musica, que se esparcia por sobre los techos poblados de trastos, como si alguien sacudiera
la mugre de sus frazadas, y al final todos quedaban con el alma despeinada por una vaga
desazén”.

42 secuencia: La muerte de Mufieca y la soledad de los ancianos

“CUANDO Mufieca murié —por completo y de la noche a la mafiana—, el barrio parecid
recobrar para siempre su estatura miserable, y la gente que empez6 a salir por las noches
a fumarse un cigarrillo solia mantener siempre la cabeza abandonada al desconsuelo /...]
Luego volvian a dejar sus miradas colgadas de la ventana de la habitacidn del viejo Marcos,
en los altos de la imprenta, donde oficiaba de guardian, y desde donde volvia a derramarse
la musica del tocadiscos: ""Mufiequita linda... de cabellos de oro... de dientes de perlas...
labios de rubi..."". Pero la vida ya no era igual, no, ya no tenia la consistencia flexible de
los dias capaces de ser vividos, pues una porcion intrusa como de leche agria habia termi-
nado por estropearlos. [...] Ni bien Mufieca dejé este mundo, los cuatro viejos se dedicaron
a buscar un atadd adecuado. Visitaron las diversas funerarias que recorren la avenida Ma-
yorazgo, frente a la Morgue Central. Pero no hallaron un ataud barato y decente. [...]
Marcos y Cleto iban adelante, Romulo y el inconsolable Lucio, guien no cesaba de llorar,
seguian atras. Iban con el ataid en hombros, muy lentamente debido a la exigencia de las
circunstancias y sobre todo a la incertidumbre de sus piernas ”.

Aqui, una muestra de marcacién, en detalle, en la secuencia 4:
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Mufiequita linda

“CUANDO Munieca murié —por completo y de la noche a la mafana—, el barrio pareci6 reco-
brar para siempre su estatura miserable, y la gente que empez6 a salir por las noches a fumarse
un cigarrillo solia mantener siempre la cabeza abandonada al desconsuelo. Asi pues, los vecinos
de la tercera cuadra de la calle Virl se detenian en la puerta de sus casas, se saludaban con
movimientos de cabeza, mientras miraban indiferentes como el olor espeso de las frituras pasaba
flotando en jirones, estirandose desde los negocios de las vivanderas cerca del Parque Botanico.
Luego volvian a dejar sus miradas colgadas de la ventana de la habitacion del viejo Marcos, en
los altos de la imprenta, donde oficiaba de guardian, y desde donde volvia a derramarse la musica
del tocadiscos: ""Mufieguita linda... de cabellos de oro... de dientes de perlas... labios de rubi...".
Pero la vida ya no era igual, no, ya no tenia la consistencia flexible de los dias capaces de ser
vividos, pues una porcion intrusa como de leche agria habia terminado por estropearlos. La tarde
anterior, los cuatro viejos jubilados con Marcos a la cabeza, habian ido a enterrar a Mufieca.
"Mufieca, Murfieca" (su nombre aun rebotaba insistencia en cualguier conversacion de los ve-
cinos). El amor gue ella les habia repartido en partes iguales a los cuatro hubiera alcanzado
hasta para un regimiento de solitarios; pero ellos tenian su orgullo y nunca guisieron compar-
tirla con nadie mas.

Los dias que a Mufieca le tocaba vivir con Marcos, los vecinos de Virl oian brotar incansable,
ya de dia o ya de noche, el mismo bolero afilado por la aguja del tocadiscos Nordmende. jY no
necesitaban entrar en la imprenta, doblar hacia la derecha por el pasadizo, subir los ochenta y
dos escalones de marmol gastado y llegar a la habitacion de él para saber que estaba bailando
con Mufeca, “‘chic tu chic”, su cara perdida entre los cabellos rubios, apretando la cintura —
iay!, ya no tan estrecha como cuando era mas joven— e insistiendo con la rodilla pecaminosa
entre las piernas siempre nubiles de ella. Hasta que en algin momento, si era de noche, la luz de
las bombillas se desmayaba en sombras pudicas (Mufieca nunca qusto de los escarceos amorosos
aplena luz). La siguiente semana, ella la pasaba con otro de los cuatro viejos.

Hasta los vecinos de otras calles, como los de Espaderos y Mariquitas, aseguraban oir la musica,
que se esparcia por sobre los techos poblados de trastos, como si alguien sacudiera la mugre de
sus frazadas, y al final todos quedaban con el alma despeinada por una vaga desazdn. Los cuatro
viejos habian ido a enterrar a Mufieca en el cementerio Baquijano y Carrillo, del Callao. Antes,
la habian velado en esa habitacion de los altos de la imprenta. Definitivamente, resultaron dias
dificiles para ellos y para todo el vecindario gue alin recordaba la histérica contribucion de Mu-
fieca al encumbramiento de Barrio Bajo como un barrio _realmente popular; pues ya no sélo
quedd como distrito de antigua prosapia, de criollos jaraneros, de bardos y poetas, sino que pudo
sumar a esos blasones el de barrio de bellas féminas. El titulo de Sefiorita Hermosura Nacional,
celebrado trece afios antes, se lo habia traido ella prendido de sus caderas, su busto y su rostro
angelical (jeran tantas sus gracias!). Uno de los bardos locales habia cincelado la proeza de
Mufieca en versos de rancia estirpe musical que cantaban orgullosos los vecinos: '"Fémina de
gracia sin par, que a Barrio Bajo supiste dar, blasén de galanura..." (jagui rumor de voces,
choque de vasos y estruendosos “salud’")”.

]
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El profesor de Lenguaje tiene como mision formativa ensefar a leer el lenguaje
con gue se construyen los textos, sus modos de narrar, los procedimientos, estrategias,
recursos o estilo con que se elaboran las historias narradas. La marcacion de recurren-
cias es una operacion basica y decisiva en el proceso lector critico porque introduce a
las estudiantes lectoras en la seleccion y supresion de informacion, en la percepcion y
abstraccion de aquello que va develando una especie de contenido subyacente en las

entrelineas y detras de las lineas del texto que se lee.

¢ Organizacion de lo marcado.

La informacion marcada como recurrencias formales y tematicas pasa a ser
organizada en campos de significacion, una organizacion que conforma otro nivel de
textualizacion y que actia como un “texto reescrito” por la mediacion lectora, una
reescritura aprehensiva que redne lo “sustancial” del texto global. Por ejemplo, la or-

ganizacion puede seguir esta ruta:

Rotulacion del sector organizado + muestra marcada + explicacién de lo marcado.

Aqui la organizacion de lo marcado en la muestra anterior.

[Rotulacion]

El barrio y la gente

[Muestra marcada]

“CUANDO Mufieca murié —por completo y de la noche a la mafiana—, el
barrio parecid recobrar para siempre su estatura miserable, y la gente
que empez0 a salir por las noches a fumarse un cigarrillo solia mantener

siempre la cabeza abandonada al desconsuelo”.
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(...)

“Luego volvian a dejar sus miradas colgadas de la ventana de la habita-
cion del viejo Marcos, (...) Pero la vida ya no era igual, no, ya no tenia
la consistencia flexible de los dias capaces de ser vividos, pues una por-
cién intrusa como de leche agria habia terminado por estropearlos ”.

(...)

“... y al final todos quedaban con el alma despeinada por una vaga desa-

z6n”,

[Explicacion]

Se destaca el estado de animo del barrio (“su estatura miserable”) y de su gente
(“la cabeza abandonada al desconsuelo ™), tras la muerte de Mufieca: un cambio
repentino (“de la noche a la maniana”), total (“por completo”), permanente
(“para siempre”, “mantener siempre”). La vida se transformo, su consistencia se
debilitd, se agrid (“una porcion intrusa como de leche agria habia terminado por
estropearlos ). Los datos textuales reportan una atmdsfera socioemocional de tris-
teza provocada por la muerte de Mufieca. Este vacio vital en la vida social y emo-
cional revela la importancia de la existencia de Mufieca, su presencia asociada a la

vitalidad del barrio y su gente.

La adjetivacion metaforica de las miradas (“miradas colgadas de la ventana de la
habitacion del viejo Marcos... ) es otro modo de referir literariamente el estado
de animo de la gente del barrio ante la muerte de Mufieca. La subjetividad impac-

tada se trasluce en la mirada fija.

Con estos datos se muestra que la literatura es juego de lenguaje, intensidad figu-
rada. La lectura critica formativa ha de apuntar a relievar este rasgo de los textos

literarios: la fuerza de sus formas, de sus modos de decir.

Igualmente, la adjetivacion metaférica del alma (“... y al final todos quedaban
con el alma despeinada por una vaga desazon ), acentia los estados de tristeza

colectiva.
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El cambio de estado de animo colectivo también estd marcado por el negador
“no”. “la vida ya no era igual, no, ya no tenia...” La negacion es otro dato rele-

vante en la construccién literaria de los estados de animo colectivos afectados.

[Rotulacion]

Los cuatro viejos jubilados, Mufieca, la musica

[Muestra marcada]

Luego volvian a dejar sus miradas colgadas de la ventana de la habitacion
del viejo Marcos, en los altos de la imprenta, donde oficiaba de guardian,
y desde donde volvia a derramarse la musica del tocadiscos: **Mufiequita
linda... de cabellos de oro... de dientes de perlas... labios de rubi..."” (...)

Los dias que a Murieca le tocaba vivir con Marcos, los vecinos de Viru
oian brotar incansable, ya de dia o ya de noche, el mismo bolero afilado
por la aguja del tocadiscos Nordmende. jY no necesitaban entrar en la
imprenta, doblar hacia la derecha por el pasadizo, subir los ochenta y dos
escalones de marmol gastado y llegar a la habitacion de €l para saber que
estaba bailando con Mufieca, “chic tu chic”, su cara perdida entre los
cabellos rubios, apretando la cintura —iay!, ya no tan estrecha como
cuando era mas joven— e insistiendo con la rodilla pecaminosa entre las

piernas siempre nubiles de ella.

Hasta los vecinos de otras calles, como los de Espaderos y Mariquitas,
aseguraban oir la musica, que se esparcia por sobre los techos poblados
de trastos, como si alguien sacudiera la mugre de sus frazadas, y al final

todos quedaban con el alma despeinada por una vaga desazon.

[Explicacién]

Las marcas textuales indican que se entreteje una relacion entre Mufieca y los vie-
jos jubilados a través de la musica. O que la mdsica es el sonido armonico que
marca el ritmo de las pulsiones eréticas de los viejos jubilados respecto a Mufieca.
Una mdasica que, al mismo tiempo, se convierte en dato de una época y lugar que

deben ser inferidos por los lectores, con datos contextuales que aporten a situar los
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hechos narrados en entornos sociales especificos: “bolero”, “tocadiscos”, “can-
cion” (“Mufiequita linda... de cabellos de oro... de dientes de perlas... labios de
rubi...”), “baile” (“estaba bailando con Murieca”, “chic tu chic”, su cara perdida

entre los cabellos rubios, apretando la cintura —;jay!”).

Se detecta toda una experiencia auditiva, musical, colectiva, que acompafa y se
compenetra con las emociones de una generacion de varones: “los vecinos de Viru
oian brotar incansable, ya de dia o ya de noche, el mismo bolero afilado por la
aguja del tocadiscos Nordmende™; “hasta los vecinos de otras calles, como los de
Espaderos y Mariquitas, aseguraban oir la musica, que se esparcia por sobre los

techos poblados de trastos”.

La musica no solo es el indicio de una época, sino también es un dato de contenido
que revela los ritmos interiores que origina Mufieca en las almas varoniles de los
viejos jubilados. Murieca es el objeto provocador de sensaciones intensas. La letra
de la cancién remarca esta condicion, la mujer es eje textual, expuesta en su fisico
ante los ojos y emociones del varon, un fisico femenino naturalizado: cabellos (de
oro); dientes (de perla); labios (de rubi). La musica, especificamente el bolero,
legitima socialmente la relacion sujeto-objeto que subyace en el vinculo de género
varén-mujer. En “el bolero, el sujeto expresa sus deseos, en un discurso eliptico,
con metaforas que remiten indirectamente a la sexualidad y al cédigo del amor
pasion. En el bolero la mujer se ve concebida de maneras distintas”. (De la
Peza, 2009, p. 1).

[Muestra marcada]
El amor que ella les habia repartido en partes iguales a los cuatro hu-
biera alcanzado hasta para un regimiento de solitarios; pero ellos tenian

su orgullo y nunca quisieron compartirla con nadie mas.

Hasta que en algin momento, si era de noche, la luz de las bombillas se
desmayaba en sombras pudicas (Mufieca nunca gusto de los escarceos
amorosos a plena luz). La siguiente semana, ella la pasaba con otro de

los cuatro viejos.
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... su cara perdida entre los cabellos rubios, apretando la cintura —iay!,
ya no tan estrecha como cuando era mas joven— e insistiendo con la ro-

dilla pecaminosa entre las piernas siempre nabiles de ella.

[Explicacién]

Dado que la relacion erdtica es entre cuatro viejos jubilados y una mufieca, el
cuento refiere hechos que acontecen en la mente (psicolégica) y en la mentalidad
(antropoldgica) de los cuatro ancianos. En estos niveles de cognicion social se ela-
bora una representacion de la identidad de la mujer, constituida como tal desde la
percepcion masculina: la mujer es construida como dadora de amor, alguien que
“reparte el amor en partes iguales a los cuatro”, un amor potente que “hubiera
alcanzado hasta para un regimiento de solitarios . Las emociones de la mujer son
convertidas en propiedades del varon, quien a partir de ello genera un sentimiento
de orgullo, un valor masculino sustentado en la posesion: “ellos tenian su orgullo
vy nunca quisieron compartirlo con nadie mas”. La mujer es un satisfactor de los
deseos de los varones: “La siguiente semana, ella la pasaba con otro de los cuatro

viejos”.

La posesion masculina de la mujer es figurada con las variantes de intensidad de
laluz: “Hasta que en algun momento, si era de noche, la luz de las bombillas se
desmayaba en sombras pudicas”, coligadas a los requerimientos emocionales de

Mufeca: “Murieca nunca gusto de los escarceos amorosos a plena luz”.

[Muestra marcada]
La tarde anterior, los cuatro viejos jubilados con Marcos a la cabeza, ha-
bian ido a enterrar a Mufieca. "Mufieca, Mufieca™ (su nombre ain re-

botaba insistencia en cualquier conversacion de los vecinos).

Definitivamente, resultaron dias dificiles para ellos y para todo el vecin-
dario que aun recordaba la histdrica contribucion de Mufieca al encum-
bramiento de Barrio Bajo como un barrio realmente popular; pues ya no
solo quedd como distrito de antigua prosapia, de criollos jaraneros, de
bardos y poetas, sino que pudo sumar a esos blasones el de barrio de be-

llas féminas.
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El titulo de Sefiorita Hermosura Nacional, celebrado trece afios antes, se
lo habiatraido ella prendido de sus caderas, su busto y su rostro angelical

(jeran tantas sus gracias!).

Uno de los bardos locales habia cincelado la proeza de Mufieca en versos
de rancia estirpe musical que cantaban orgullosos los vecinos: **Fémina
de gracia sin par, que a Barrio Bajo supiste dar, blasén de galanura..."

(jaqui rumor de voces, choque de vasos y estruendosos “salud”!).

[Explicacion]

La mujer en su rol de objeto, satisfactor y propiedad pasa a ser un bien publico, es
un valor social que identifica y enaltece el capital simbolico de un barrio machista,
Mufieca es tema habitual de conversacion en la cotidianidad barrial varonil: “su
nombre aun rebotaba insistencia en cualquier conservacion de los vecinos”; ella
le dio popularidad al barrio: “resultaron dias dificiles para ellos y para todo el
vecindario que aun recordaba la historica contribucion de Mufieca al encumbra-
miento de Barrio Bajo como un barrio realmente popular”. El barrio transformo
su identidad social a consecuencia de los atributos de Mufieca: “pues ya no solo
quedd como distrito de antigua prosapia, de criollos jaraneros, de bardos y poe-
tas, sino que pudo sumar a esos blasones el de barrio de bellas féminas”. Se re-
produce el topico machista de destacar y calificar a los pueblos como tierra de

bellas mujeres.

El titulo de belleza femenina (“Seriorita Hermosura Nacional, celebrado trece
anos antes”’) nuevamente deriva de la focalizacion social masculina en los rasgos
fisicos femeninos: “sus caderas, su busto y su rostro angelical (jeran tantas sus
gracias!) ”. Los cambios sociales impuestos por Mufieca tienen rango de “proeza”
y nuevamente la cancion, la masica ( “versos de rancia estirpe musical ), legiti-
man y perennizan esa accion femenina: “Fémina de gracia sin par, que a Barrio
Bajo supiste dar, blason de galanura...” El ritual de los bebedores masculinos cer-
tifica y sentencia esa condicion: “;aqui rumor de voces, choque de vasos y es-

truendosos ‘salud’!”
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Lectura critica de un texto literario
“Muiiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Organizacion de “lo marcado”

Tarea en equipos: Explicar los elementos marcados en cada secuencia narrativa.

Secuencias

12 secuencia:
La adquisicién
de Mufieca

2% secuencia:
El certamen de belleza

3% secuencia:
Los dias de Mufieca y
los ancianos en el Barrio

42 secuencia:

La muerte de Mufieca 'y
la soledad de los ancia-
nos

Marcacion

“una hembra de primera, de las usada en ese material, tenia un
calorcito bien rico facilmente inflables”

“Murieca era de un material que ya no se usaba”

“pero lo que mdas convencio a Marcos fue el rostro perfecto y las
formas finas de ella. Se enamoré sin remedio”,

““Toquen, toquen”. Los viejos tocaron con dedos trémulos y —
“st, s, claro ”— sintieron que adentro latia un corazén amoroso,
mientras afuera resplandecia ese rostro, esos 0jos y esa boca
siempre a punto de hablar”

“La trajeron en una caja de carton plastificado de 30x30 cm”.

¢ Qué se ha marcado?

Explicacion

El autor cosifica a la mujer atribuyéndole cualidades de un objeto que otorga
placer. Mufieca estaba hecha de un material resistente similar al que se utilizaba
para elaborar el traje de los astronautas. El anciano Marcos idealiza al objeto
como un ser y se establece una relacion sentimental entre ellos, desde el punto
de vista psicolégico eso se llama parafilia, es decir, se une un patrén de com-
portamiento sexual a un objeto. Mufieca adquiere todas las cualidades de una
mujer de carne y hueso, encontraron el amor en ella. Se le atribuye las medidas
perfectas de un objeto con caracteristicas femeninas.

¢ Qué explicacién se da a lo marcado?
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Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... | Area de Comunicacion | Seccién ...

Lectura critica de un texto literario
“Mufiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Organizacion de “lo marcado”

Tarea en equipos. Observar y explicar el siguiente grafico:

BARRIO DE ACERO BARRIO BAJO

\ 4 $

MARCOS
LUCIO
CLETO

ROMULO

... era ya sélo un despojo pintarrajeado que "Mufiequita linda... de cabellos de oro... de
arrastraba sus afios otofiales entre viejos dientes de perlas... labios de rubi...".
alcohdlicos y drogadictos.

"una hembra de primera, de las facilmente
H "
“Nanette era de buena factura” inflables",

La organizacion de lo marcado es una estrategia de localizacion de la informa-
cién relevante y significativamente clave para comprender los contenidos implicitos
textuales y discursivos. La marcacion es Util para derivar el contenido organizado
aportado por las estudiantes lectoras, quienes identifican y entrelazan un sistema de
explicaciones inferidas. A través de la estrategia de identificacion, las estudiantes son
capaces de captar la informacion implicita desde la informacion explicita detectada.
La marcacion da las pistas necesarias para inferir el sentido del texto, sus efectos dis-

cursivos, via el “proposito” (para qué) y la “ideologia” (Qué).
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El proposito del discurso

Toda la historia transcurre en torno a la relacion de Mufieca y cuatro ancianos:

una mujer-objeto-nuevay varones-personas-envejecidas. Segun la secuencia, Mufieca:

12 secuencia: Es adquirida por los ancianos.
2% secuencia: Es condecorada por los ancianos.
3% secuencia: Es utilizada por los ancianos.
42 secuencia: Es sepultada por los ancianos.

Didacticamente, las estudiantes son puestas en relacion con la informacion or-
ganizada, exploran en el conjunto informativo tomando como base los significados
claves que han seleccionado y explicado. Para llegar al planteamiento del propdsito y
la ideologia del autor, mediante la ruta es interrogativa, a fin de que se desarrolle el
desempefio critico propuesto. Las interrogaciones tienen que ver con aspectos que han
sido marcados en las secuencias del cuento. Por ejemplo, se utilizaran las siguientes
preguntas: ¢Se trata de una relacion que ocurre en plano de los hechos o en el plano
de la imaginacion de los ancianos? o ¢Es extrafia la relacion de los ancianos con
mufieca? Las respuestas a estas interrogantes nos ayudaran a identificar que pretende
el autor y cual es su intencion comunicativa, para ello se necesitard obtener los ele-
mentos claves que se han marcado en el texto. Estos elementos corresponden al com-

portamiento de los ancianos.

Ademas, en esta actividad se encuentra otro esquema donde se puede ubicar el
autor, lector, propoésito y texto. Dentro de la parte del texto encontramos la pregunta
¢ Cudles son los elementos claves del texto que ayudan a deducir el propésito del au-

tor?
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La lectura literaria ayuda abrir varias posibilidades para definir el propoésito del

texto, a continuacion, se presentan ideas donde el cuento de “Mufiequita linda” se con-

vierte en un instrumento para hacer una critica a la sociedad:

a)

b)

El propdsito del cuento podria ser mostrar de una manera inusual las condicio-
nes del envejecimiento la cual podria dividirse en 2 partes, una vejez genera-
cional (edad) y una vejez social. (comportamientos culturales). La mas signifi-
cativa es la segunda porque trata de una sociedad que no aprendié a vivir de
manera realista sus etapas en el tiempo y termina haciendo versiones imagina-
das de su vida, deseos no realizados o satisfaciendo sus deseos con realidades
no humanas, puede que el autor no solo hable del decaimiento de los ancianos
sino también del decaimiento de una sociedad. En otras palabras, una sociedad
sin horizontes con deseos reprimidos, todo ello abarca una critica de la socie-

dad peruana.

Otro proposito seria que el lector se conmueva ante la soledad que causa la
muerte de Mufieca a los ancianos, representado en el abandono de la mujer-

objeto.

También podria ser una critica de la ruptura de las relaciones sociales en el
mundo moderno, el hecho se evidencia en como la sociedad moderna busca
convivir mas tiempo con objetos que con los propios seres humanos. En la
actualidad es una realidad palpable a través de la tecnologia y sus maltiples

artefactos.
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Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... | Area de Comunicacion | Seccién ...
Lectura critica de un texto literario
“Muiiequita linda”, de Jorge Ninapayta
El propésito del “autor”
Interrogacion

En términos reales, ¢se trata de una relacion que ocurre en el plano de los hechos, o en el
plano de la imaginacion de los ancianos? ¢Es extrafia la relacion de los ancianos varones
con Mufeca? ;Cémo se calificarian las acciones de los ancianos? ;Como esta representada
la vejez del vardn? ¢ Se representa sus experiencias emocionales o sus condiciones sociales?
¢Qué se propone el autor? ;Cuél es su intencidn comunicativa? ;Qué pretende a través de
la historia narrada? ¢Con qué intencion el autor elabora una historia sustentada en un caso
de parafilia? ;Cuales son los elementos claves del texto que ayudan a deducir el prop6sito

del autor?

¢Cudles son los elementos claves del texto que ayu-
dan a deducir el proposito del autor?

> Propésito >
Autor Texto Lector
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La ideologia del “autor”

El sistema de ideas que posiciona el autor mediante la historia narrada, 0 mejor
dicho, el sistema de ideas que se conforma en la mentalidad colectiva de los ancianos,
como grupo generacional, debe ser abordado por las estudiantes, como una de las ac-
ciones centrales de la lectura critica. Los ancianos actian como un grupo social cuyos
comportamientos estan asociados a los contenidos de sus representaciones cognitivas

acerca de la mujer (Mufieca).

El trabajo lector critico de las estudiantes consiste en proponer, desde los datos
marcados y organizados, cuales son esos contenidos cognitivos con que los ancianos
“machos” conciben a la mujer. Esta labor se efectlia también secuencia a secuencia, 0
en bloques de secuencias: ¢ Como conceptlan a Mufieca los ancianos varones? ¢Esas
conceptuaciones son elaboradas por los ancianos como individualidades o como parte

de un colectivo sociocultural mas amplio: el colectivo de los varones peruanos?

En el plano literario, no se trataria propiamente de una ideologia del autor, sino
de la ideologia que el autor pone en sus personajes para hacerlos actuar como sujetos
machistas ficticios en una historia imaginada. Esta precision es importante realizarla
porque aporta a la toma de conciencia de las estudiantes lectoras acerca los textos y de

las realidades que representan y, principalmente, en los modos en que las representan.

En el texto se dice que la mujer es una mufieca, debe ser perfecta, es idealizada,
imparte amor, aporta jovialidad, es motivo para vivir, satisface los deseos de los va-

rones, La mujer le da prestigio al barrio, ademas se expresa la relacion erdtica entre
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objeto y el sujeto, La mujer participa en concursos de belleza se evidencia la belleza

fisica como estereotipo finalmente la ausencia la mujer provoca desconsuelo.

Este “sistema de ideas” acerca de la mujer discurre en el hacer, sentir y decir
de los varones ancianos. Los lectores criticos deben abstraerlo a partir del analisis de
los comportamientos de los personajes, o del analisis de las estrategias e imagenes con

que se narra la historia.

Institucion Educativa de Chiclayo
Grado ... | Area de Comunicacién | Seccién ...

Lectura critica de un texto literario
“Mufiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Organizacion de lo “marcado”

12 secuencia: ¢ Qué contenidos claves se infieren? (ideol6gicos). Por ejemplo:
La adquisicion de Mufieca

e La mujer es una mufieca.

e La mujer debe ser perfecta.

e Larelacidn erotica entre objeto y el sujeto.

2% secuencia: ¢ Qué contenidos claves se infieren? (ideoldgicos). Por ejemplo:
El certamen de belleza

e La mujer participa en concursos de belleza.

e La mujer le da prestigio al barrio.

e Labelleza fisica como estereotipo.

3% secuencia: ¢ Qué contenidos claves se infieren? (ideoldgicos). Por ejemplo:
Los dias de Mufieca
y los ancianos en el Barrio e Lamujer es idealizada.

e La mujer imparte amor.
e La mujer satisface los deseos de los varones.

42 secuencia: ¢ Qué contenidos claves se infieren? (ideol6gicos). Por ejemplo:
La muerte de Mufieca
y la soledad de los ancianos e Lamujer aporta jovialidad.

e La mujer es motivo para vivir.
e Laausencia la mujer provoca desconsuelo.
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C) Estrategia de discusion

Desempefio lector critico
Discute la posicion ideoldgica comunicada por el texto.

Los contenidos cognitivos sociales (ideoldgicos) respecto a la mujer, ¢son “ver-
daderos”? ;Deben ser aceptados como “la realidad”, o son “una posibilidad de reali-
dad”? ¢Son contenidos fijos o dindmicos? ;Cuales son los factores y condiciones so-
ciales que promueven ese tipo de pensamiento? ;Con esa manera de pensar se ejerce
poder? ;Como se manifiesta el ejercicio de poder? ;Esa forma de pensar, valorar y
actuar respecto a la mujer, es un modo de ser cultural clasificado como “machista”?

Las estudiantes trasladan sus reflexiones hacia estos niveles de problematizacion.

La identificacion aporté los “contenidos ideoldgicos” con que los ancianos or-
ganizan sus vidas: en su mentalidad, la mujer tiene una identidad social; por ejemplo:
“es poseida por el varon”, “satisface al varon”. Son ideas que pueden funcionar como
dominantes, aceptadas y naturalizadas; la escuela critica debe desnaturalizarlas, de-

construirlas, ubicarlas en su condicién de construcciones socioculturales.

En la ruta hacia la discusion, es oportuno realizar conexiones entre los conte-
nidos identificados en el texto literario, con otros contenidos afines o que siguen la
misma linea de percepcion acerca de la mujer, contenidos presentes y difundidos en
otras realidades textuales, en otros discursos sociales. La intertextualidad brinda mas
elementos de contenido para extender la comprension de aquellas significaciones o
representaciones que se pretende deconstruir mediante la discusion. La intencién es

apreciar los contenidos en redes intertextuales para generar tomas de posicion critica.
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e Interrelacion de los contenidos claves con otros discursos sociales.

Los contenidos claves servidos por la organizacion se intertextualizan, ubican
los tdpicos en diversas esferas de representacion social, buscan la interrelacion con
otras formas discursivas en que la mujer es mostrada desde la mirada machista: por

ejemplo, afiches publicitarios, canciones, fragmentos biblicos.

En afiches publicitarios. Una habitual practica publicitaria es ubicar a la mujer
en condicion de “objeto”; despersonalizarla, quitarle la identidad propia, cor-
porizarla, estetizarla, ponerla a expensas de la satisfaccion de los varones (Cha-

cén, 2008, p. 405). La publicidad exhibe a la mujer como un referente erdtico.

Figura 29

Publicidad relacionada con la mujer

3

8

NMNedia® Markt .

Nota. Obtenido de https://lakarulina.com/mujer-objeto-rol-mujer-publicidad/


https://lakarulina.com/mujer-objeto-rol-mujer-publicidad/
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¢ Qué elementos son recurrentes en estos afiches? ¢Por qué la exhibicion del cuerpo
de la mujer es parte de la publicidad? ¢Por qué la mujer es un referente erético?

En canciones. Las letras de las canciones difunden identidades y acciones de

la mujer, también en el rol de objeto mediado por la vision machista. En su

tematica, las canciones reflejan modos de pensar, percibir y debatir problemas

sociales (Alcalde, 2007, p. 23, cit. en Gomez y Pérez, 2016). La mujer es el

objeto del deseo masculino (De la Peza, 2009, p. 1). Se precisa que en la can-

cion “Propiedad privada”, interpretada por Lucha Reyes, el imperativo “que

conserven todas respetable distancia” indica que la mujer esta buscando ser el

centro de atencidn del vardn o sentirse un objeto propio.

Azuquita pa’l café

“Qué inspirado el creador
Cuando hizo la mujer
iAy!, qué bueno que le encargo
Que se dejara querer.
Y trajo al mundo esa miel
Ese debe ser su nombre
Y le regal6 a los hombres azuquita
pa'l café

(...)

Y qué hermosa variedad
Que mucho hay para escoger
Y a mi no me importa cual
Siempre que sea una mujer.

Y no hay oro ni diamantes

Que compare con su amor

Ahi se rinde el més valiente
El mas lindo y el mejor.

(..)

De la costilla de Adan, oiga, hizo Dios
a la mujer
Y le regald a los hombres un huesito
pa' roer
Qué sabroso es tener frio y arrimarse
a una mujer
Que que bueno la sinverglienza
cuando se deja querer.

(..)

Como le gusta a usted, azuquita pa'l
café

El que tenga la suya que la cuide bien

Si el que tiene tienda la debe atender.
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Como le gusta a usted, azuquita pa'l Cuando, cuando la tarde languidece

café Renace la sombra moliendo café ”.
iAy!, porque aquel que no la atienda
Su tienda la puede perder, perder. (...)

Fuente: EI Gran Combo de Puerto Rico
(1984) Azuquita pal café. In Alaska. Combo
Records.

Como le gusta a usted, azuquita pa'l
café

Propiedad privada

“Para que sepan todos
que td me perteneces;
con sangre de mis venas
te marcaré la frente

y no quiero que nadie,
respire de tu aliento

Porque siendo tu duefia,

para que te respeten,
aun con la mirada,
y sepan que tu eres

mi propiedad privada

no me importa mas nada,
que verte s6lo mio
mi propiedad privada...”
(BIS)

Que no se atreva nadie Fuente: Reyes, L. (1971) Propiedad pri-
a mirarte con ansias, vada. Lucha Reyes - Una carta al cielo.
y que conserven todas, Vifiico Tafur.
respetable distancia,
porque mi pobre alma,
se retuerce de celos,

Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... | Area de Comunicacion | Seccién ...

FICHA DE TRABAJO

Tarea en equipos. Relacionar contenidos e intercambiar ideas.

1. ¢Por qué la mujer representa lo dulce en la cancion “Azuquita pa’l café”?
2. ¢Por qué la mujer es mostrada en inferioridad ante al hombre?

3. ¢Como se relaciona la cancion “Propiedad privada” con el cuento “Murie-
quita linda”?

4. ;Qué palabras hacen referencia a “posesion”?



163

En fragmentos biblicos. Segun Lopez (2007), la inferioridad del cuerpo feme-
nino tiene un origen biblico, el Antiguo Testamento concibi6 a la mujer salida
de la costilla del hombre y prontamente quedaria presa de su Utero como el
castigo impuesto por Dios al haber convencido al hombre de comer del arbol

de la sabiduria (p. 2-3).

“De la costilla que Yavé habia sacado al hombre, formé una mujer y la llevo
ante el hombre. Entonces el hombre exclamo: ‘Esta si es hueso de mis huesos
y carne de mi carne. Esta sera llamada varona porque del vardn ha sido to-

mada’”. (La Biblia Latinoamericana, 2005, Génesis, 2:22-23)

Institucion Educativa de Chiclayo

Grado ... | Area de Comunicacion | Seccion ...

FICHA DE TRABAJO

Tarea en equipos. Relacionar contenidos e intercambiar ideas.

1. Desde la perspectiva bioldgica, ¢por qué la mujer es considerada el sexo débil?

2. Desde la perspectiva religiosa, ¢por qué Dios cre6 primero al varén y luego a la
mujer?

3. ¢Cuales son las medidas que la Iglesia ha producido para avanzar en el cambio de
patrones culturales?

4. Menciona otras citas biblicas donde se represente a la mujer, como inferior al hom-
bre.
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La intertextualidad, ademas, ha de proyectarse hacia las voces académicas, en
donde el topico en estudio es enfocado por la comprensién disciplinar, el saber cienti-

fico social o la interpretacion especializada.

Vinculacion del contenido clave con intertextos académicos. Los intertextos
utilizados en esta actividad son mas formales, un especialista o autoridad opina
acerca del topico estudiado. Las estudiantes tienen informacion académica base

para respaldar la discusion.

Leen y conversan sobre el contenido de dos intertextos académicos: “Sobre las
raices del machismo” de Paciencia Ontafidon de Lope y “El machismo mata” de

Rocio Silva Santisteban.

Figura 30

Ensayo sobre el machismo

PACIENCIA ONTANON DE LOPE

SOBRE LAS RAICES DEL MACHISMO
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Nota. Este ensayo fue obtenido de https://cutt.ly/tmtin91
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Intertexto

El machismo mata

Rocio Silva Santisteban

“La Gnica manera en que pueda desarrollarse una verdadera liberacion femenina serd cuando el varon
pueda, a su vez, desatarse de todos aquellos estereotipos de género que lo presionan para actuar como
un macho. Me refiero, en concreto, a esas ideas, pensamientos, sentidos comunes que la educacién,
el grupo de pares, la television, el cine, la publicidad —el ‘imaginario’— apuntalan dia a dia. Hace
afios Rafo Ledn escribi6 un libro de entrevistas a diversos presos que habian cometido delitos de vio-
lacion sexual. El titulo del libro Ledn lo extrajo de las conversaciones con ellos y condensa con pre-
cision esta idea: ‘Yo actuaba como varon solamente. ..’

¢ Qué es el machismo? Es una forma de entender el mundo y de vivirlo. Un sentido comun.
Una suerte de ideas que se han encarnado en un sujeto, sometiendo su cuerpo a esas exigencias, de
tal suerte que luego se convierten en practicas agresivas incluso contra él mismo. EI machismo siem-
pre sospecha, por lo mismo exige que la hombria se demuestre dia a dia, minuto a minuto. Estas
demostraciones pasan por algunos supuestos actos de heroismo, por enfrentamientos con otros ma-
chos, por sometimiento al débil —el nerd, el lorna, el afeminado, las mujeres—. EI macho es aquel
que ‘debe’ someter a los otros, pero sobre todo, a la otra. Aquél a quien no le pisan el poncho. El
bacan del barrio aunque eso implique —como en mi barrio— meterse droga, pegarles a los chiquillos,
pelearse con nunchakus, y andar exhibiendo las cicatrices corporales con perverso orgullo.

Parece casi luminoso ser un macho en el Perd. Pero no lo es. Su gran lado oscuro es esa
frustracion que se acumula en los pufios cerrados cuando, el macho, no lo puede ser en todo su es-
plendor. Por eso, entonces, la insistencia en demostrar poderio publicamente, el panico a la homose-
xualidad, la represion de los afectos sobre todo entre hombres —y la explosion de los mismos en
condiciones de ebriedad—, la persistencia en ‘mostrar’ que, frente a la mujer, el macho siempre esta
en una relacion superior. Y para dejar esto bien en claro es preciso ejercer su mejor arma: la violencia.
Los insultos, los gritos, la voz autoritaria, el golpe, la violacion sexual, el vejamen, la humillacion.

En Ameérica Latina el machismo se configura de manera muy diferente a otros lugares y se
organiza sobre un sentimiento conflictivo de origen vinculado a nuestra condicién de colonizados.
Eso lo ha explorado de manera muy clara Octavio Paz en El laberinto de la soledad, precisamente
cuando se refiere al origen del mexicano como ‘hijo de la chingada’, es decir, de la indigena violada
por el conquistador. Somos pues el resultado de esta ‘violacion originaria’ y nuestra bastardia es la
perpetuacion de ese botin de guerra. El patriarcado en América Latina cobra, pues, estas condiciones
particulares que exige de las mujeres ser la emulacion de Maria en su imposible condicién de madre
y virgen —el marianismo en su acepcién méas negativa— y del hombre una exhibicion de su fuerza
que, a la vez, le permite la moral laxa de no convertirse, necesariamente, en un proveedor. EI macho
latinoamericano, a diferencia del patriarca griego, no asume ninguna responsabilidad por su prole:
solo la produce y reproduce.

Esta manera de pensar —y sentir— ha matado a millones de mujeres. Aquellas que han
caido, directamente, bajo los pufios de un macho frustrado o celoso o exaltado, como ayer o la semana
pasada o el afio pasado (hay registros en todos los diarios); o como aquellas que mueren bajo la
indiferencia oficial mexicana en Juarez: alin no se sabe si esas mujeres son violadas como pruebas
iniciaticas de los cérteles de la droga o para filmar snuff-movies. Sélo se sabe que su vida no vale un
peso.

El machismo mata. Cuando no mata, humilla. Ofende. Provoca panico en las mujeres. Acosa
moralmente. Trauma. El machismo hace dafio tanto a hombres como a mujeres, pues exige una serie
de comportamientos del varon que son imposibles, crueles e incluso canallas. Para consolidar una
cultura de equidad sexual —y aqui si lo propongo casi como receta— es necesario erradicar total-
mente el machismo y plantear esta reivindicacion como una politica publica urgente”.

Fuente: http://archivo.larepublica.pe/04-11-2007/kolumna-okupa-el-machismo-mata


http://www.larepublica.pe/tag/television
http://www.larepublica.pe/tag/cine
http://www.larepublica.pe/tag/violacion
http://www.larepublica.pe/tag/violacion
http://www.larepublica.pe/tag/homosexualidad
http://www.larepublica.pe/tag/homosexualidad
http://www.larepublica.pe/tag/somos
http://www.larepublica.pe/tag/mujeres
http://archivo.larepublica.pe/04-11-2007/kolumna-okupa-el-machismo-mata
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FICHA DE TRABAJO

Tarea en equipos. Dialogar acerca de estas preguntas:

En el texto de Paciencia Ontafidn de Lope.

1. ¢Qué consecuencias provoca el machismo?

En el texto de Rocio Silva Santisteban.

1. ¢Qué es el machismo?
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e Generar una opinién posicionada

La intertextualizacion de los contenidos ideoldgicos es la base para construir una
version propia de lector critico acerca del sentido representado y comunicado en el texto
literario leido, una versién que es la opinién de las estudiantes lectoras, sus puntos de
vista respecto a las cogniciones “machistas” acerca de la mujer. Las estudiantes toman
una posicidn, a favor o en contra, reforzadas por el conjunto de informacién textual-
intertextual. En su aplicacion educativa, la lectura critica actta sobre las ideas: fortalece
la expresion responsable de las ideas propias, tolera las ideas de los demas e intercambia

libremente ideas (Cassany, 2003). En esta actividad se acentla el acto dialdgico.

La educacion tiene la mision de “entregar las herramientas necesarias” para que
los estudiantes no sean manipulados por el discurso de otros. La literacidad critica so-
ciocultural permite comprender en profundidad las ideologias de los discursos publicos,
devela sus intereses con interpretaciones de validez relativa (Zarate, 2018, p. 52). Se
reitera lo dicho por Cassany (2008) respecto a ser un lector critico: “Posicionarse res-
pecto al discurso, con nuestra voz personal, aportando otras ideas, sean a favor o en

contra” (p. 80).

El nivel de opinion posicionada, se apoya en la idea del método de discusion
como analisis colectivo de situaciones problematicas e “intercambio de ideas” y expe-
riencias, sobre la base de “conocimientos tedricos” que obtienen los estudiantes al lograr
una “vision integral” del problema, aportar una “solucién colectiva”, asimilar critica-
mente los conocimientos y esclarecer la posicion de distintos enfoques sobre el pro-

blema (Casal y Granda, 2003, p. 179).
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La estrategia de discusion integra: (a) el sentido textual expresado en el propo-
sito y los contenidos ideoldgicos identificados en la representacion ficticia del texto li-
terario; (b) los contenidos de los intertextos que conforman redes de circulacion de esos
contenidos; (c) la informacion de los intertextos académicos. Con esta informacion con-
junta, las estudiantes discuten los sentidos textuales expuestos en los contenidos ideo-
I6gicos que regulan los “modos de pensar”, “valorar” y “actuar” de los sujetos varones
respecto a las mujeres, “ideas” que no solo se entretejen en las mentalidades masculinas,

sino que también se insertan, aceptan y naturalizan en las mentalidades femeninas.

La discusion analiza y confronta, devela, sitia y halla funciones y sentidos so-
ciales sobre la base de informacion de respaldo. Las estudiantes lectoras contraponen
una version emancipadora, educan su autonomia, producen versiones propias que se
contraponen a las concepciones intencionalmente legitimadas y naturalizadas, amplian

y profundizan su vision del mundo, proyectan acciones sociales transformadoras.
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Grado ... |

Area de Comunicacion

| Seccion ...

Lectura critica de un texto literario
“Muiiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Discusién de la posicion ideologica comunicada por el texto

Intertextos |

Publicitarios
Musicales

Religiosos

Propdsito del texto

Topicos en discusién
Contenidos ideolégicos respecto a la mujer

Es una mufieca. Es idealizada. Aporta jovialidad.
Debe ser perfecta. Imparte amor. Es motivo para vivir.

Participa en concursos de belleza. Satisface los deseos de los varones. Su ausencia provoca desconsuelo.

Posiciones a favor Posiciones en contra

Intertextos Il

Ensayos
Articulos de opinién

Articulos académicos
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e Elaboracion de conclusiones parciales

Toda discusion, como intercambio de posiciones, deriva en ideas-sintesis, abs-
traidas como conclusiones del intercambio de opiniones. Discutir para concluir es un
paso critico mas en el proceso lector alternativo. ;Qué ideas sintetizan el topico en
estudio a partir de lo develado (marcado-inferido) y confrontado (discutido)? Las con-
clusiones exponen las ideas claves derivadas de la discusion, declaran los puntos con-
sensuados y presentan los puntos con mayor aceptabilidad en lo discutido. En las con-
clusiones se visualiza la toma de posicion critica. Una conclusion deja “la puerta
abierta hacia otros temas y otras posibles areas de interés a ser abordados en un futuro”,

temas que siguen ligados al asunto tratado (Giraldo, 2019).

La conclusion es un “razonamiento valido y comprobable”, explica “qué exac-
tamente fue lo aprendido una vez que la argumentacion ha terminado” (Uriarte, 2020).
Las conclusiones actuan para “redondear o retomar el problema... para saber como ha
cambiado nuestra vision del asunto y qué ideas nuevas tenemos, qué conocimiento
novedoso se produjo”, explican la relevancia de lo aprendido para “la vida humana o
el saber en general”, o se puede explicar “qué conocimiento al respecto merece ocupar
el lugar de cierre del trabajo, es decir, con qué elemento final sobre el tema queremos
que el lector conserve”; pueden ser construidas como un resumen “que aporte una

2% <¢

nueva perspectiva general sobre el tema”, “una serie de ideas finales que den cierre al

2 13

tema aportando nuevas direcciones al mimo”, “un énfasis en la importancia de lo
aprendido y su utilidad practica,...”, “una serie de recomendaciones” para futuros es-

tudios (Uriarte, 2020). Con los topicos discutidos y las conclusiones de la secuencia

lectora critica se conecta la secuencia lectora oral.
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Grado ... | Area de Comunicacion | Seccién ...

Lectura critica de un texto literario
“Mufiequita linda”, de Jorge Ninapayta

Topicos discutidos

1 2 3
Es una murieca. Es idealizada. Aporta jovialidad.
Debe ser perfecta. Imparte amor. Es motivo para vivir.
Participa en concursos de Satisface los deseos de los Su ausencia provoca descon-
belleza. varones. suelo.

Conclusiones de discusion
Ideas finales que cierran parcialmente el tema y aportan nuevas vias

Conclusion 1

Por ejemplo: La mujer es lo que la sociedad quiere que ella sea. Se le impone moldes y
normas de comportamiento y sentimiento. La identidad de la mujer se decide socialmente,
sobre todo en una sociedad dominada por el macho.

Conclusion 2
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3.2.1.5.3. Secuencia 3: argumentacion controversial (hablar).

En la secuencia de argumentacion controversial se desarrolla la capacidad de
argumentar en el marco de un debate, con un propdsito comunicativo critico. La con-
troversia confronta dos posiciones ante un mismo asunto. La argumentacion es consecuen-
cia de la documentacién acerca de un topico social seleccionado como objeto de discusién,
implica la basqueda de fuentes relevantes como informacion necesaria para construir una
determinada postura (a favor —en contra), confrontar ideas que han derivado de la lectura
critica. La informacién compilada y su lectura es la base requerida para construir los ar-
gumentos que abonaran en defensa de la toma de posicién (tesis) es una situacion argu-
mentativa oral de debate, texto de estructura conversacional que permite exponer argu-
mentos en contextos formales de interaccion pautada convencionalmente por cada comu-
nidad discursiva (Moyano, 2001). La interaccion argumental se sistematiza en un guion
de debate. La mediacion educativa en situaciones controversiales se realiza a través de las

estrategias de documentacion, argumentacion y polemizacion.

Estrategias didacticas de argumentacion controversial

e Estrategia de documentacion
e Estrategia de argumentacion
e Estrategia de polemizacion

A) Estrategia de documentacion

Desempefio oral critico
Documenta un topico social elegido.

La estrategia de documentacion incluye actividades de indagacion de toda infor-

macion pertinente, diversa, acerca del topico establecido (machismo); la clasificacion de
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documentos en orden de pertinencia y relevancia en relacion con la tesis a defender, sea
a favor o en contra; la busqueda de argumentos contrarios a la propia postura, que servi-
ran para preparar las refutaciones posibles. La documentacion lleva a indagar en toda
informacion pertinente, diversa, acerca del topico establecido (machismo). Las estudian-
tes seleccionan fuentes de informacion veridica y pertinente (articulos, ensayos). “Es
complejo porque agrupa diversos elementos: sociales, culturales, académicos, cientifi-

cos, econdmicos e historicos” (UNESCO, 1998, en Arias et al, 2018, p. 43).

Figura 31
Texto 1 para la etapa de documentacion

OelDiario.es

Para algunos, ser mujer es todo ventajas: te dejan pasar antes por la puerta,
puedes entrar gratis en algunas infectas discotecas (como parte de la mercancia
que ofrece el local en cuestion)... Que luego ellas cobren en Espana un 16,2% de
media menos que los hombres o que tengan menos peso en las decisiones que
nos afectan a todos son, al parecer, pequenos detalles sin importancia.

En cuanto al popular insulto de “feminazi”, merece comentario aparte. En el
fondo, es una tactica clasica de la propaganda goebbeliana: presentar a la victima
como si fuese el verdugo.
Nota. Obtenido de https://www.eldiario.es/escolar/argumentos-ma-
chismo_132_4399263.html

Figura 32
Texto 2 para la etapa de documentacion

Argumentos a favor del machismo

836 palabras | 4 paginas
Por Regina 792

Hablar a favor del machismo, siendo una mujer, es algo contradictorio; sin embargo, considero que de
alguna forma, el machismo, es algo que viene desde la antiglledad, desde hace miles de afios.
Podemos leer las historias de la Biblia y encontraremos que casi absolutamente todo, gira alrededor
de los hombres. Las mujeres eran tratadas como objetos, incluso ellas mismas lo hacian. Un ejemplo
es cuando Sara, la esposa de Abram, le dice a su esposo que tenga hijos con la esclava Agar. Aqui,
no saclamente estaba autorizandolo a que la enganara, sino que estaba tratando a la esclava como
solamente un objeto para reproducirse. A los hombres, en el Antiguo .. .ver mas. ..

Nota. Obtenido de: https://www.elmundo.es/opi
nion/2015/11/14/56462c31e2704e8b538b4571.html


https://www.eldiario.es/escolar/argumentos-machismo_132_4399263.html
https://www.eldiario.es/escolar/argumentos-machismo_132_4399263.html
https://www.elmundo.es/opinion/2015/11/14/56462c31e2704e8b538b4571.html
https://www.elmundo.es/opinion/2015/11/14/56462c31e2704e8b538b4571.html
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Figura 33
Texto 3 para la etapa de documentacion

EMEE c=srafia oPmioN  INTERNACIONAL ECONOMIA SOCIEDAD DEPORTES CULTURA CIENCIA
(LR I NeDoes TyColumnistas  Blogs —
Mae

TRIBUNA - SOCIEDAD

Machismo, continuidad y repeticion

e

MIGUEL LORENTE ACOSTA *

ACTUALIZADO 14/171/2015 0925

La afirmacion del machismo pasa por 1a negacion de la realidad que él mismo
crea, ésa es la forma de hacerse invisible en una sociedad que lo sefiala en cada
uno de sus actos. Desde el piropo como halago y el maitrato como un tema de
pareja, hasta el homicidio por celos o alcohol, todo forma parte de o que el
machismo presenta como verdad para asi mantener su mentira. Da igual que sean
70 las mujeres asesinadas cada afo y 700.000 las maltratadas, al final, para el
machismo cada uno de es0s Casos es un accidente O unNa excusa, y todos juntos
ninguno

El problema de la violencia de género no son es0s 700.000 hombres que maitratan
ni los 70 que matan, el problema de la violencia de género es el machismo que los
alimenta a todos ellos y al resto de la sociedad. Un machismo que lleva a que el
3% de Ia poblacion de la UE manifieste que 1a violencia de género esta justificada
en algunas ocasiones, y que un 1% afirme que lo esta en todas las ocasiones
(Eurobarémetro, 2010)

A partir de esas referencias creadas por la cultura, cada agresor desarrolia su
estrategia de violencia de manera diferente, aunque 10dos persiguen 1o mismo
controlar a las mujeres para que no se saigan del guion establecido, corregirias
cuando consideran que se han desviado de sus diciados, y castigarias cuando la
desviacion aicanza cierta gravedad. La propia dinamica de la violencia muestra
claramente que cada agresor reacciona ante e comportamiento y actitud de ias
mujeres, y frente a ias circunstancias que envuelven los hechos

Nota. Obtenido de https://bit.ly/3xbviOm

Los documentos se clasifican segun su relevancia en relacion con la tesis a de-
fender o contraponer. Después de tamizar los documentos pertinentes se prioriza la

informacion relacionada con las posturas a asumir.

e Postura 1. A favor. La informacion debe tener sustento positivo respecto al
topico social y ha de estar vinculada a la tesis propuesta.

e Postura 2. En contra. La informacién debe estar en oposicién al tépico social
en debate.


https://bit.ly/3xbvIOm
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DOCENTE: Vamos a formar grupos a favor y en contra del machismo e investigaran argumentos para
cada postura.

MODERADORA: Vamos a compartir la informacién que hemos recopilado de acuerdo a la postura
de argumentos en contra.

ESTUDIANTE A: Si las mujeres tuvieran las mismas oportunidades de acceso a la educacion, el pais
se desarrollaria mas. En paises donde hay més equidad laboral y econémica, hay mas desarrollo, mas
creatividad y bienestar.

ESTUDIANTE B: “El 44 % de las mujeres no denuncian por considerar que la violencia que sufren
no es lo suficientemente grave, es decir, porque piensan que esa violencia es ‘normal’ dentro de las
relaciones de pareja. Y quien les dice que es normal no es el doble cromosoma X ni los estrégenos
circulantes en sangre, sino la cultura machista que las paraliza”.

ESTUDIANTE C: “Hace afios que hay mas mujeres licenciadas universitarias que hombres, en toda
Europa. En Grecia, aunque no son mayoria, la diferencia entre mujeres y hombres licenciados es
minima. La desigualdad no esta en la preparacion: esta en los nombramientos (en lo publico y en lo

privado)”.

También se realiza basqueda de argumentos contrarios a la propia postura, que
serviran para preparar las refutaciones posibles. Los contraargumentos refutan los argu-
mentos en oposicion a la postura elegida para que los argumentos sean consistentes. Asi-

mismo, sirven para preparar las posibles réplicas de manera premeditada.

DOCENTE: Ahora debes buscar contraargumentos, es decir argumentos que estén en contra de tu
postura.

ESTUDIANTE A: Un argumento en contra es que el hombre tanto como la mujer tienen las mismas
obligaciones por lo tanto ambos pueden desarrollar las actividades domésticas.

ESTUDIANTE B: Otro argumento en contra porque hemos sido creados con los mismos derechos y
la mujer no puede ser esclava del hombre y la mujer ha evolucionado en los diferentes campos como

profesional, politico, etc.

B) Estrategia de argumentacion

Desempefio oral critico
Argumenta su posicion frente al topico social.

Argumentar es una “habilidad del pensamiento” que trata de “dar razones para

probar o demostrar una proposicion con la intencion de convencer a alguien de aquello
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que se afirma o se niega”, implica “‘someter el propio pensamiento al juicio y la critica de
los demas mediante el debate” (Canals, 2007, p. 50). En la argumentacién, se sustenta la
posicion del estudiante frente al topico social (machismo), adaptando la informacién para
la construccion de diferentes argumentos en defensa de la tesis y verbaliza el tema de

manera razonada con argumentos variados, dispuestos de manera estratégica.

Figura 34
Tdpico: argumentos y contraargumentos

1

Contraargumento
1
Argumento <
9 2 TOPICO: Contraargumento
“Machismo” 2
Argumento Contraargumento
3 3

DOCENTE: Vamos a formar grupos a favor y en contra del machismo e investigaran argumentos
para cada postura.

Grupo a favor

ESTUDIANTE A: Un argumento a favor es que las mujeres se sienten satisfechas en realizar las acti-
vidades domésticas, asi se sienten realizadas.

ESTUDIANTE B: Argumento a favor es que el machismo no es un problema, simplemente ambos,
hombres y mujeres, tenemos diferentes pensamientos, por eso no podemos ser iguales.
ESTUDIANTE C: Yo estoy a favor porque la mujer debe dedicarse a la educacion de sus hijos y seguir
el mismo lineamiento, ya que el vardn tiene mas potencial y siempre debe ser obedecido. Muchos de
estos acaban en el maltrato a la mujer. “EIl 44 % de las mujeres no denuncian por considerar que la
violencia que sufren no es lo suficientemente grave, es decir, porque piensan que esa violencia es

‘normal’ dentro de las relaciones de pareja”.
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C) Estrategia de polemizacion

Desempefio oral critico
Polemiza con los interlocutores en el debate, respaldado en argumentos.

En cuanto discusion, en la escuela, el debate es una actividad estructurante trans-
versal, tanto en la ensefianza general como en la ensefianza especifica de las disciplinas
(Gémez, 2008, p. 168). La polémica suscita un conflicto acerca de un tema, discute a
favor y en contra. El “polemista” esta convencido de una idea, recurre a cualquier medio

(discursivo, escénico, psiquico) para convencer. (Tamayo, 2017, p. 197).

Presentacion del problema en debate. Para empezar el debate es necesario con-
textualizar el topico en controversia. Por ejemplo, se presenta la historia de la evolucion
del machismo a nivel nacional e internacional; se ilustra con un cuadro estadistico sobre
el machismo en el Per(. Todo ello conlleva al planteamiento de la tesis. “La tesis es un
texto que aporta informacion sobre un tema. El objetivo es comprobar un planteamiento
o la solucion a un problema, a través de la investigacién (bibliografica o de campo), que

se le afiade la reflexion sobre el topico” (UDLAP, 2014).

MODERADORA: La mujer ha sido discriminada y maltratada desde hace mucho tiempo, la mujer
siempre ha callado por miedo, dejando que la maltraten y que sigan vulnerando sus derechos. En esta

ocasion presentaremos argumentos que estan en contra del machismo.

Exposicion del punto de vista del tema a través de argumentos y contraargumen-
tos. La accion dialdgica “considera que aprendemos a partir de la interaccion comunitaria
con otras personas generando acuerdos intersubjetivos entre los participantes”, esto es,
“apoyandose el dialogo en una relacion de igualdad y no de poder” (Alvarez et al, 2013,
pp. 210-211). Una vez planteada la tesis se llevaré a cabo la locucion de los argumentos

(a favor y en contra), organizados en funcion del guion de debate.
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El debate incentiva la “renovacion de la condicion social del individuo, consi-
dera al sujeto como ser pensante y critico”, capaz de reflexionar acerca de su entorno
social, participante de una educacion liberadora sustentada en los actos de cognicion,

no en la transferencia de informacion (Freire, 1972, cit. en Grundy, 1998).

ESTUDIANTE A: Un argumento en contra es que el hombre tanto como la mujer tienen las mismas
obligaciones, por lo tanto, ambos pueden desarrollar las actividades domésticas.

Un argumento a favor es que las mujeres se sienten satisfechas en realizar las actividades domésticas
y se sienten realizadas.

ESTUDIANTE B: Es en contra porque hemos sido creados con los mismos derechos y la mujer no
puede ser esclava del hombre, el rol de la mujer ha evolucionado en los diferentes campos profesio-
nales, ocupacionales, politicos, etc.

ESTUDIANTE C: Argumento a favor es que el machismo no es un problema, simplemente, ambos,
hombres y mujeres, tenemos diferentes pensamientos, por eso no podemos ser iguales. Yo estoy a
favor porque la mujer debe dedicarse a la educacion de sus hijos y seguir el mismo lineamiento, pues
el vardn tiene mas potencial y siempre debe ser obedecido. Muchos actos acaban en el maltrato a la
mujer. “El 44 % de las mujeres no denuncian por considerar que la violencia que sufren no es lo
suficientemente grave, es decir, porque piensan que esa violencia es ‘normal’ dentro de las relaciones

de pareja”.

| GUION DE DEBATE

Moderador(a): introduccion al tépico

Fuente: Basado en el formato Karl Popper (2017).
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Comentario que sintetiza la posicion principal respecto al tema. Para finalizar
el debate, la estudiante que cumple la funcién de moderadora realizara un comentario
basado en los argumentos y contraargumentos planteados durante el debate. Aun asi,

las conclusiones se exponen sin cerrar el debate, dando lugar a nuevas discusiones.

MODERADORA: Vamos a concluir que el machismo, como construccion cultural, es un modo que
surge de la rigidez del varén, que incluyen “valores y actitudes”, dando lugar a una concepcién ideo-
légica basada en su superioridad sobre la mujer. Por el contrario, la mujer también ha generado su
propia autonomia, de modo que también sus decisiones, al igual que el varon, se vuelven igualitarias,
por ejemplo, el reparto de las tareas del hogar, el trabajo, la educacién de los hijos, etc., a través de

la negociacion.

3.2.1.5.4. Secuencia 4: reflexion propositiva (escribir).

La secuencia reflexivo-propositiva presenta el punto de llegada del proceso co-
municativo critico, tiene como finalidad formativa intensificar lo leido y debatido me-
diante la produccion de textos escritos. Esta secuencia intenta plasmar las ideas criticas
que se argumentaron en el debate, con miras a desarrollar la escritura critica en relacion

con el topico social seleccionado y estudiado.

La reflexién propositiva permite exponer por escrito las ideas centrales, los argu-
mentos y conclusiones como actividad que extiende lo discutido en el debate efectuado.
Se trata de una escritura formal, con sentido académico, orientada a generar una propuesta
ante la problematica social analizada. La clase textual adecuada para este propdsito for-

mativo es el ensayo explicativo problema-solucion.

El ensayo expone razonadamente acerca de un tema en que el autor aporta su in-
terpretacion personal; en parte es subjetivo, se caracteriza por presentar juicios personales
con profundidad variada. Segun Schara (cit. Angulo, 2013), a través del ensayo se eviden-

cia la efectividad del aprendizaje. La produccion del ensayo se rige por un proceso de
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planificacién, textualizacion y evaluacion (Figueroa y Simon, 2011, p. 119). Desde una
perspectiva didactica, la secuencia reflexivo-propositiva se apoya en el sistema de es-

trategias que provienen de los enfoques de procesos de la produccion escrita.

Pautas metodoldgicas para la escritura del ensayo. Se delimita la acepcion
de ensayo y su proceso de produccién. Ademas, su escritura debe contener voz propia
(ideas propias) y voces ajenas (ideas de otros autores: voz copiada, voz parafraseada)
Voz Propia, consiste “cuando el sujeto hablante se apropia del sistema de la lengua y
se inscribe como sujeto que habla”. Voz Ajena, “busca que la palabra no aparezca
como personal sino como salida de una sabiduria situada mas alla de cualquier sub-

jetividad individual” (Noval, 2010, p. 144).

A) Estrategia de planificacion

Desempefio escrito critico
Planifica la produccion de un ensayo.

| PAUTA PARA ESCRIBIR UN ENSAYO ACADEMICO |

El ensayo es un texto escrito en que se plantea una variedad de “temas a escogencia del autor, a los
que se les imprime el carécter subjetivo de las opiniones de quien lo escribe” (Rodriguez, 2007, p.
157).

Proceso de produccion el ensayo
Preescritura Escritura Reescritura

e Se plantea una estructura de e Seplanttauntemayuna e Se revisa el texto escrito

organizacion de ideas. problematica. en su forma y contenido.
o  Sedefine el propdsito de es- e Se explica y sustenta
critura. con argumentos el tema

seglin una posicion.

Voz propia Voz ajena

Es la critica auténoma del topico escogido. Copia Parafraseo

Se reproduce la infor-  Se reproduce la infor-
macion literalmente. macion con variantes.
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Aplicacion del patrén secuencial del ensayo. El ensayo genera una propuesta
de solucidn para el problema identificado, comentado y debatido. Las estudiantes
plasman sus ideas siguiendo la estructura problema-solucién. Se expone el problema
a modo de una dificultad que implica una investigacion sistematica que, a su vez,
exige plantear alternativas de solucidn al caso, una solucion que requiere procesos de
observacion directa y guiada (Alvarez y Ramirez, 2010, p. 74). Se puntualiza el pa-

tron de secuencias (esquema) del ensayo problema-solucion:

ENSAYO PROBLEMA-SOLUCION

T UL e e
Describe un enunciado que engloba el tema del ensayo y debe constar entre 10 a 11 pala-
bras como maximo.

Idea contextual:
Describe la época y las caracteristicas socioculturales del tépico elegido.

Problema:
Plantea la problematica social recurrente tomando una postura que sera defendida en toda
la tesis.

Explicacion-solucion
Aporta interpretaciones personales (voz propia) respaldadas en juicios de otros auto-
res (voz ajena) buscando proponer una solucion.

Conclusiones
Elabora una sintesis de las ideas relevantes de la explicacion-solucion.

Fuentes consultadas:

Elaborar la ndmina de textos consultado de acuerdo a la normativa APA.

B) Estrategia de textualizacion

Desempefio escrito critico
Textualiza criticamente sus ideas.

La textualizacion es el proceso de escritura del ensayo siguiendo la ruta del plan
sefialado. Textualizar es exponer por escrito las ideas propias sobre el tema. Al escribir, se

toman las decisiones necesarias que permitan construir un texto coherente, que las ideas
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no estén aisladas, que tengan relacion, que haya claridad y esté visible el propdésito (Can-
dia, 2018, p. 29). Se plantea el tema y se le problematiza, se propone la solucion y se

derivan las conclusiones.

La introduccion contextualiza la problematica.

El machismoy el rol de la mujer

A pesar de que estamos en pleno s. XXI podemos evidenciar que el machismo sigue
presente en la sociedad. El concepto de machismo remite a un conjunto de comportamien-
tos que llevan al vardn a exaltar el culto a la virilidad, de la mano de la dominacion pose-
siva sobre su mujer, con énfasis en actos de relativa rudeza y agresidn hacia otros hombres
y en buena medida también en otras mujeres (Amorin, 2007). Por lo antes expuesto pode-
mos decir que “el machismo es un conjunto de creencias, costumbres y actitudes que sos-
tienen gque el hombre es superior a la mujer en inteligencia, fuerza y capacidad. Es decir,
asignan a las mujeres caracteristicas de inferioridad”, pues piensan que ellas son del sexo
débil y ellos del fuerte.

Muchos hombres piensan que las mujeres no son capaces de realizar el trabajo de un
hombre, pero se equivocan ya que “las mujeres hemos logrado avances importantes en los
campos de la educacion, el trabajo y la salud, aun cuando falte mucho por hacerse” (CEPAL,
1994; Pautassi, Faur & Gherardi, 2004). Las mujeres han demostrado progresivamente
gue son capaces de realizar las mismas actividades que los hombres y de salir adelante con
sus propios medios ya que ambos tenemos las mismas capacidades, los mismos derechos
y por lo tanto debe de existir el mismo respeto para ambos sexos.

Desarrollo. Se trata de la parte mas extensa del ensayo, en que se trata en profun-

didad y amplitud el tema. Para la escritura del cuerpo-contenido se debe tener en cuenta:

1. Ladescripcion del problema.
2. Laexplicacién del problema.
3. Lasolucion del problema.

Para desarrollar estas ideas, las estudiantes deben indagar diferentes fuentes.



183

El gran problema que existe es que muchas veces no se respetan los derechos de la
mujer, y debido al machismo ocurren muchos feminicidios que han acabado con la vida
de muchas mujeres de una manera muy cruel y despiadada. ¢Por qué se genera esto? Por-
que el machismo es una ideologia que existe en los pensamientos machistas de los hom-
bres, pues ellos piensan que siendo machistas van a demostrar su poder y autoridad sobre
las mujeres. “El machismo es uno de los factores explicativos de la violencia doméstica y
una muestra de la complejidad de las relaciones intergéneros. Aunque hay otros factores
responsables de esta situacion las investigaciones dan pistas para abordar investigaciones
sociales. Machismo y violencia contra la mujer la problematica desde el &mbito del domi-
nio y el poder como componente para analizar la violencia en todos los aspectos, desde el
publico hasta el privado”. (Oblitas 2009)

Las causas que ocasionan este problema son los celos que sienten los hombres al pen-
sar que sus parejas le son infieles, a la presion que se produce en la sociedad los hombres
pueden llegar a formar un pensamiento machista, sélo para que la sociedad vea el poder
que tiene sobre su pareja. Las consecuencias que trae el machismo son: los feminicidios,
la violencia contra la mujer, los derechos de las mujeres son vulnerables y minimizados,
estos son solo algunas de las principales consecuencias que trae consigo este gran pro-
blema. Otras consecuencias del machismo son: “impide el desenvolvimiento natural y
pleno de la personalidad de la mujer, el machismo puede ser causa de divorcio”. (Beltran,
2017)

Un ejemplo del machismo seria que cuando un hombre llega borracho a su casa y
agrede violentamente a su mujer y la mata, esto seria un delito muy grave pues se esta
cometiendo un feminicidio, aqui vemos que los derechos de las mujeres son vulnerables
y minimizados pues la policia ni las autoridades de nuestro pais hacen algo para que nues-
tros derechos ya no sigan siendo vulnerados.

Fuente: Producido en una experiencia de trabajo escolar (2017)

Conclusiones. Son la sintesis del ensayo, recapitula el desarrollo y expresa la
idea final. En este apartado, “también se debera mostrar la solucion o posible aproxima-
cion a la solucion del problema expuesto durante el ensayo™; “se busca recuperar los
cuestionamientos presentados en la introduccion o el cuerpo del trabajo ademas se pue-
den incluir nuevos cuestionamientos sobre el tema que expresen la necesidad de seguir

investigando y construyendo con relacion al tema”. (Mendoza et al, 2006 p.77)

Se concluye gue en nuestro pais no se hace nada para que haya equidad entre ambos sexos
pues muchos de los derechos de las mujeres son vulnerados por eso hoy en dia se han rea-
lizado campafas para acabar con este problema como: “Ni una menos”, pero vemos que
estas campafias son ignoradas por nuestras autoridades, por eso pienso que para acabar con
este problema nosotras las mujeres debemos de hacer respetar nuestros derechos para que
asi no sean vulnerados por nadie.

Fuente: Producido en una experiencia de trabajo escolar (2017)
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Referencias consultadas. Para que los argumentos e ideas de otros autores tengan
validez, es necesario realizar un listado de todos los autores y obras correspondientes,

utilizados en las citas, en base a la normativa APA, séptima edicion.

Referencias consultadas

Isla, M. (2007). Machismo y psicologia social. Recuperado de http://www.monogra-
fias.com/trabajos10/machi/machi.shtml

Jaque, A. (2017). El rol de la mujer. Recuperado de https://es.slideshare.net/AlisonJa-
gue/ensayo-la-mujer-en-el-siglo-xxi

Lorente, M. (2009). Machismo, continuidad y repeticion. Recuperado de http://www.el-
mundo.es/opinion/2015/11/14/56462¢31e2704e8b538b4571.html

Ruiz, E. (2004). Feminismo y machismo. Recuperado de
https://es.scribd.com/doc/131283643/Ensayo-Feminismo-y-Machismo

Fuente: Producido en una experiencia de trabajo escolar (2017)

C) Estrategia de evaluacion

Desempefio escrito critico
Evalua criticamente su escritura.

Como estrategias, la evaluacion incursiona con autonomia en el proceso for-
mativo, de dos maneras: procede a leer el texto producido y extender sobre él la mirada
de la correccion; e interviene recursivamente para interrumpir los restantes procesos
(Hayes y Flower, 1980, cit. en Arias y Garcia, 2006, p. 39). La revision del contenido
del texto toma como referente comparativo lo planificado, con ayuda del docente. Se
entregan los borradores del ensayo para ser perfeccionados. Teniendo en cuenta las

versiones-observaciones docente, se reescribe el ensayo.

Revision de borradores. La revision actia inmediatamente después de la edi-
cion, se lee, examina y corrige el escrito producido, evaluandolo y comparandolo con

el texto planificado, con el escrito deseado. El estudiante revisor toma distancia de su


http://www.monografias.com/trabajos10/machi/machi.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/machi/machi.shtml
https://es.slideshare.net/AlisonJaque/ensayo-la-mujer-en-el-siglo-xxi
https://es.slideshare.net/AlisonJaque/ensayo-la-mujer-en-el-siglo-xxi
http://www.elmundo.es/opinion/2015/11/14/56462c31e2704e8b538b4571.html
http://www.elmundo.es/opinion/2015/11/14/56462c31e2704e8b538b4571.html
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escrito y lo revisa de modo permanente poniendo atencion en varias dimensiones tex-
tuales: contenido, organizacion, coherencia de ideas, cohesién verbal y adecuacion a
los propdsitos y a la situacion comunicativa, siempre con la intencién de perfeccio-
narlo y mejorarlo (Candia, 2018, p. 26). La revision opera a modo de proceso diagnds-
tico de todo aquello que en el texto escrito se percibe como errado, incorrecto,
inexacto, vacio, redundante e inadecuado, busca aplicar mecanismos de mejoramiento

y conformidad: revisar es disponer el texto para su reescritura (Alvarez, 2011, p. 272).

o —
EL MACHISMO Y EL ROL DE LA MUJER

A pesar de que estamos en pleno 5. XXI podemos evidenciar que el machismo sigue presente en la
sociedad. €l concepto de machismo remite a un conjunto de comportamientos que llevan al vardn a
exaltar el culto a |a virilidad, de la mano de la dominacion posesiva sobre su mujer, con énfasis en actos
de relativa rudeza y agresion hacia otros hombres y en buena medida también en otras mujeres, (Amorin,
2007). Por lo antes expuesto podemos decir que &l machismo &s un conjunto de creencias, costumbres
y actitudes que sostienen que el hombre es superior 3 la mujer en inteligencia, fuerza y capacidad. Es
decir, asignan a las mujeres caracteristicas de inferioridad pues piensan que ellas son del sexo débil y
ellos del fuerte.

Muchos hombres piensan que las mujeres no son capaces de realizar el trabajo de un hombre, pero se
equivocan ya que “las mujeres hemos logrado avances importantes en los campos de la educacion, el
trabajo y Ia salud, aun cuando falte mucho por hacerse” (CEPAL- 1994; Pautassi, Faur & Gharardi( 2004).
Las mujeres han demostrado progresivamente que son capaces de realizar las mismas actividades que
los hombres y de salir adelante con sus propics medios ya que ambos tenemos las mismas capacidades,
los mismos dereches y por lo tanto debe de existir el mismo respeto para ambos sexos.

H usuario

Revisar normas APA para el correcto citado.

El gran problema que existe es que muchas veces no s respetan los derechos de la mujer, y debido al
machismo ocurren muches feminicidios que han acabado con |3 vida de muchas mujeres de una manera
muy cruel y despiadada. ¢ Por qué se genera esto? Porque &l machismo es una ideologia que existe en los
pensamientos machistas de los hombres, pues ellos piensan que siendo machistas van a demostrar su
poder y autoridad sobre las mujeres. El machismo es uno de los factores explicatives de la violencia
doméstica y una muestra de la complejidad de las relaciones jntargénargs. Aunque hay otros factores
responsables de esta situacion las investigaciones dan pistas para abordar investigaciones sociiles.|
Machismo y violencia contra |a mujer |a problematica desde el ambito del dominio y el poder como
componente para analizar la violencia n todos los aspectos, desde el piblico hasta el privado. (Oblitas)
(2008}

usuario
Ejemplificar

H usuario

Revisar normas APA pars el correcto citado,

Las causas que ocasionan este problema social son los celos que sienten los hombres al pensar que sus
parejas le son infieles, 3 la presion que se produce en la sociedad los hombres pueden llegar a formar un
pensamiento machista, solo para que la sociedad vea el poder que tiene scbre su pareja. Las

quetrae el mach son: los ici Ia viclencia contra la mujer, los derechos de las
mujeres son vulnerables y minimizados, estos son solo algunas de las principales consecuencias que trae
consigo este gran problema. Otras consecuencias gg Ja machismo son: Impide el desenvolvimiento natural
y pleno de la personalidad de la mujer, El machismo puede ser causa de divorcio. Beltran (2017)

Un ejemplo del machisme seria que cuando un hombre llega borrache a su casa y agrede violentamente
a sumujery la mata, esto seria un delito muy grave pues se esta cometiendo un feminicidio, aqui vemos
que los derechos de las mujeres son vulnerables y minimizados pues la policia ni las autoridades de
nuestro pais hacen algo para que nuestros derechos ya no sigan siendo vulnerados mas.

5e opina que en nuestro pais no se hace nada para que haya equidad entre ambos sexcs pues muchos de
los derechos de las mujeres son vulnerados por eso hoy en dia se han realizado campafias para acabar
con este problema como: “Ni una mencs”, pero vemos que estas campanas son ignoradas por nuestras
autcridades, por €50 pienso que para acabar con este problema nosotras las mujeres debemos de hacer
respetar nuestros derechos para que asi no sean vulnerados por nadie.

X N X N X X X X X X 0 X 20 X X X X X X X N X O X O X O X G X 00 X X0 X X N X N X O - O
X N X N X 0 X G X X X Xp O X X N R N X X X NP X X N X N

Faltan conclusiones v referencias consultadas

Fuente: Producido en una experiencia de trabajo escolar (2017)
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Reescritura del ensayo.

Un ejemplo del machismo seria que cuando un hombre llega borracho a su casa y agrede violentamente a su
mujer y la mata, esto seria un delito muy grave pues se esta cometiendo un feminicidio, aqui vemos que los
derechos de las mujeres son vulnerables y minimizados pues la policia ni las autoridades de nuestro pais hacen
algo para que nuestros derechos ya no sigan siendo vulnerados mas.

Se concluye que en nuestro pais no se hace nada para que haya equidad entre ambos sexos pues muchos de los
derechos de las mujeres son vulnerados por eso hoy en dia se han realizado campafias para acabar con este
problema como: “Ni una menos”, pero vemos que estas campafias son ignoradas por nuestras autoridades, por
€50 pienso que para acabar con este problema nosotras las mujeres debemos de hacer respetar nuestros dere-
chos para que asi no sean vulnerados por nadie.

REFERENCIAS CONSULTADAS

» Amorin (2007). Machismo y psicologia social. Recuperado de http://www.monografias.com/trabajos10/ma-
chi/machi.shtml

» QOblitas (2009). Machismo, continuidad y repeticién. Recuperado de
http://www.elmundo.es/opinion/2015/11/14/56462¢31e2704e8h538h4571.htm|

Revisar y reescribir el texto consiste “en trabajar con borradores propios y aje-
nos”, para aplicar las transformaciones o modificaciones de forma y contenido, consi-
derando las “normas de textualidad” (Alvarez, 2011 p. 272). Escribir, como proceso,
es reescribir. El texto escrito no aparece realizado en un solo acto de escritura, Sino en
un transito permanente de ir y volver sobre el texto-base, buscando y hallando el equi-

librio deseado entre pensamiento y lenguaje, texto y contexto, intencion y situacion.

En sintesis, la propuesta secuencial se grafica de este modo:



187

Figura 35
Secuencias metodoldgicas comunicativas criticas

Escribir para proponer
Ensayo
(Topico: género)

N\

Hablar para discutir
Debate
(Tépico: género)

\

Leer para tomar posicion

Secuencia 4
Reflexion propositiva

Secuencia 3
Argumentacion controversial

Secuencia 2

. Cuento
Toma de posicidn personal - )
(Topico: género)
Secuencia 1 Leer para interpelar
Interpelacion Noticia

social

(Tépico: género)

Realidad social

El desarrollo secuencial se efectla con estrategias (método) y géneros

discursivos (contenido), elegidos para cada competencia comunicativa (propositos).

3.2.1.6. Evaluacion formativa: valoracion comunicativa critica.

Oficialmente, la evaluacion formativa se define como “un proceso sistematico
en el que se recoge y valora informacion relevante acerca del nivel de desarrollo de las
competencias en cada estudiante, con el fin de contribuir oportunamente a mejorar su
aprendizaje” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 177). Se llama formativa porque “con-

tribuye a mejorar los aprendizajes”, prevé, ejecuta y retroalimenta el proceso y resul-
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tados de los aprendizajes. En esta propuesta, la evaluacién formativa tiene tres dimen-
siones organizativas: (a) el enfoque de evaluacion (principios evaluativos); (b) la ma-

triz de evaluacion (formantes evaluativos); (c) instrumentos de evaluacion (rubricas).

3.2.1.6.1. Enfoque de evaluacion comunicativa: principios

La practica evaluativa de los aprendizajes comunicativos criticos se sustenta en
seis principios o ideas reguladoras: formacién, integralidad, continuidad, comunicacion,

reflexién, retroalimentacion.

A partir de la politica pedagogica de nuestro pais, expresada en el Regla-
mento de la Ley General de Educacion, la evaluacion es un proceso per-
manente de comunicacion y reflexion sobre los resultados de los apren-
dizajes de los estudiantes. Este proceso se considera formativo, integral
y continuo, y busca identificar los avances, dificultades y logros de los
estudiantes con el fin de brindarles el apoyo pedagdgico que necesiten

para mejorar (Ministerio de Educacion, 2016, p. 177).

Los aprendizajes cuyo proceso y logro se evaltan, estan dados por las competen-
cias comunicativas lectora (secuencias 1y 2: leer mediante la interpelacion de noticias y
la toma de posicidn ante el sentido de un cuento); oral (secuencia 3: hablar mediante la
argumentacion en un debate) y escrita (secuencia 4: escribir mediante la propuesta de so-

lucion en un ensayo explicativo).
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La formacion evaluativa acompafa el proceso de desarrollo de los aprendizajes,
como un factor inherente a las practicas de ensefiar-aprender, no solo para interiorizar
aprendizajes, sino fundamentalmente para valorar las cualidades de esa interiorizacion, su

aproximacion gradual a los propdsitos formativos previstos.

La integralidad evaluativa rige la mirada valorativa multidimensional, se observa
al estudiante en sus aspectos cognitivos, actitudinales, conceptuales, comportamentales,
pero focalizando la atencién en el nlcleo de desempefios que informan sobre las capaci-

dades, y en lo que estas informan acerca de las competencias.

La continuidad evaluativa se expresa en la condicion de valoracion permanente.
Si las competencias lectora, oral y escrita, criticas, se desarrollan y logran como procesos
eslabonados, en una continuidad ininterrumpida, entonces la evaluacion debe adecuarse a
esa condicion continua, no solo verifica el resultado del aprendizaje, o las etapas finales y

de cierre, sino que acomparia el proceso desde su inicio hasta su culminacion formal.

La comunicacién evaluativa remarca que la informacion de lo evaluad esta a dis-
posicion y alcance de los participantes del acto evaluativo. La comunicacion permite que
los evaluadores y evaluados interactien de manera conjunta y consensuada sobre la base
de la informacion registrada, encaminadndose ambos hacia mejores y satisfactorios resul-

tados de aprendizaje.

La reflexion evaluativa demanda que el docente, y los mismos estudiantes, anali-
cen la informacién obtenida en el proceso evaluativo, para determinar qué logros se van
alcanzando y qué aspectos deben ser repotenciados, atendidos o reorientados, hacia el lo-

gro esperado.
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La retroalimentacion evaluativa retoma los trayectos formativos para reorientarlos,
“consiste en devolver al estudiante informacion que describa sus logros o progresos en
relacion con los niveles esperados de cada competencia” (Ministerio de Educacion, 2016,
p. 180). La retroalimentacion impide que queden espacios débiles en el proceso de apren-

dizaje.

Una evaluacion formativa enfocada en competencias busca, en diversos

tramos del proceso:

» Valorar el desempefio de los estudiantes al resolver situaciones o pro-
blemas que signifiquen retos genuinos para ellos y que les permitan
poner en juego, integrar y combinar diversas capacidades.

« ldentificar el nivel actual en el que se encuentran los estudiantes res-
pecto de las competencias con el fin de ayudarlos a avanzar hacia ni-
veles més altos.

+ Crear oportunidades continuas para que el estudiante demuestre hasta
donde es capaz de combinar de manera pertinente las diversas capaci-
dades que integran una competencia, antes que verificar la adquisicion
aislada de contenidos o habilidades o distinguir entre los que aprueban

y no aprueban. (Ministerio de Educacion, 2016, p. 177).

Esta mirada oficial de la evaluacion formativa se encauza hacia la “valoracion de
los logros de aprendizaje”, comunicativos criticos, integrando las practicas de lectura, ora-
lidad y escritura, en un desarrollo secuencial regido por un tépico-eje, abordado transver-

salmente mediante su formalizacion en distintas clases textuales de diferentes géneros dis-
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cursivos. La percepcion de los avances se realiza en cada tramo de la secuencia metodo-
I6gica global, cubriendo cada lapso estratégico formativo, puntualizando el nivel de
avance de las acciones comunicativas criticas hacia los estados deseados de la formacion

linguistica: competencias-capacidades, estandares-desempefios.

3.2.1.6.2. Matriz de evaluacion comunicativa: formantes.

La matriz de evaluacion es una herramienta de organizacion grafica del sistema de
formantes que participan en el proceso evaluativo. En el curriculo oficial estos formantes

3

son “;qué se evaltia?”, “;para qué se evaltia?”, “;como se evalua?” (Ministerio de Educa-
cién, 2016, pp. 178-180). En esta propuesta se afiade: ;con qué se evalta?, ;cuando se
evallia? y ¢quiénes evalian? El concepto de matriz refiere las dimensiones centrales de la
evaluacion. También significa la puesta en grafico de esos formantes para visualizar en

conjunto la organicidad del componente evaluativo. En un proceso secuencial integrado,

resulta clave la puntualizacién de cada funcion evaluativa.

Que se evalua. Se evalla las competencias y capacidades comunicativas de lec-
tura, oralidad y escritura, en correspondencia con los estandares de aprendizaje del cicloy
con los desempefios de aprendizaje del grado. Las competencias y capacidades comuni-
cativas criticas son el objeto de evaluacion, dado que son las dimensiones formativas ora-
les y letradas criticas desarrolladas en las estudiantes mediante las acciones estratégicas
criticas. Las capacidades mediadas por las acciones estratégicas actualizan las competen-
cias, son dimensiones del desarrollo personal-social comunicativo de las estudiantes. Tam-
bién forman parte del objeto de evaluacion el valor y la actitud, como dimensiones axio-

I6gicas-afectivas integradas a las competencias y capacidades comunicativas criticas. El
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valor y la actitud estan relacionados con el desarrollo del sentir de las estudiantes respecto
al tépico abordado transversalmente. Con esta complementariedad cognitivo-afectiva, el

objeto de evaluacion comunicativo adquiere condicion integral.

Para qué se evalla. Se evalua para atender la diversidad de necesidades de apren-
dizaje, retroalimentar la ensefianza, formar integralmente, acompaniar el proceso de apren-
dizaje, comunicar la informacion reportada por la valoracion de los logros de aprendizaje,

reflexionar y retroalimentar.

Cdmo se evalta. El modo de evaluacion abarca el sistema de estandares-desem-
pefios, como referentes de logro de las competencias-capacidades, las evidencias de apren-
dizaje, la técnica y escala de evaluacion. Las evidencias orales y letradas criticas son las
précticas y manifestaciones concretas de las competencias-capacidades comunicativas, Si
no hay evidencias (topicos noticiosos seleccionados, cuento analizado, debate realizado,
ensayo redactado) no habria modo de evaluar si las competencias-capacidades se aproxi-

man a los estandares-desempefios referidos.

En las evidencias convergen los pares competencias-capacidades (dimensiones
formativas) y estandares-desempefios (dimensiones evaluativas). La técnica es la obser-
vacion sistematica, realizada como registro estructurado de informacién respecto a los
desempefios comunicativos criticos de las estudiantes durante el desarrollo secuencial for-
mativo. La mirada estructurada permite un registro organico valido para la puesta en ac-
cion de las funciones evaluativas de formar integralmente, comunicar, reflexionar y retro-

alimentar.
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La escala combina las valoraciones cualitativa y cuantitativa: en inicio (C), en pro-
ceso (B), logro esperado (A), logro destacado (AD) (Ministerio de Educacion, 2017, pp.
178-182). Los equivalentes cuantitativos optados, son: “logro destacado” (AD) / [18-20];

“logro esperado” (A) [15-17]; “en proceso” (B) [11-14]; “en inicio” (C) [08-10].

Con qué se evalla. Los instrumentos de evaluacion son la rdbrica y escala estima-
tiva. La ribrica en sus modalidades secuenciales de rabrica de lectura critica (1 y 2), ra-
brica de oralidad critica (3), rubrica de escritura critica (4), llevada a cabo como heteroeva-
luacion. La escala estimativa aporta la valoracion que las estudiantes proyectan sobre sus

propios desempefios comunicativos orales y letrados criticos.

Cuéndo se evalla. Se evalla en cada secuencia de aprendizaje comunicativo cri-
tico (secuencias 1-2-3-4), de acuerdo con los tiempos pedagogicos requeridos, medidos

por el inicio y cierre de cada secuencia formativa.

Quién evalla. Evalla el docente mediante heteroevaluacion, como validador de
los logros de aprendizaje (en las rubricas); y el estudiante evalUa a través de la autoeva-

luacion, como validador de sus propios logros de aprendizaje (en las escalas estimativas).



MATRIZ DE EVALUACION DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS CRITICAS
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Formantes de evaluacion

. . Con qué Cuando Quiénes
valuar mo evaluar p
Principi Que evalua Como eva evaluar evaluar evaldan
rincipios
de evaluacion ) ) . : .
Competencias Capacidades Estandares Desempefios Evidencias Instru-
comunicativas | comunicativas Valor Actitud comunicati- SSEMPENos comunicati- Técnica Escala Momentos Sujetos
b o o comunicativos criticos e mento
critica criticas VOs criticos vas critica
Formacion Registra situaciones sociales. Topicos Observa- Logro desta- Rabrica de Proceso Heteroeva-
Interpela la Examina situaciones sociales. seleccionados cionsiste- | cado (AD) lectura critica _ luacion (do-
Integralidad realidad social. 4. Explica... (Fecha matica [18-20] N Final cente / estu-
5. Opina.. Tematiza situaciones sociales. de reporte) Srl;\?ircli;z (i?i diantes)
Continuidad Le,i, . 6. Sustenta Sitda el texto en el contexto so- Logro espe- tica Autoevalua-
criticamente 7. Contrasta. .. ciocultural de partida. Cuento rado (A) cion (estu-
Comunicacion Toma posicion : Identifica el propésito del dis- - [15-17] Ribrica de diante)
e (Ver Figura 8) . ’ analizado y .
critica ante el Reconaci- curso y la ideologia del autor. (Fecha escritura cri-
Reflexion sentido textual. miento del D_i,scu'te la ,po_sicié_n 0 manipula- de reporte) En proceso tica
valor inhe- cion ideoldgica ejercida por el (B) [11-14]
. lgual- rente d texto. Escala esti-
Retroalimenta- gua ente e - - ;
i dady cada per- . Documenta un tépico social ele- L mativa.
cion o 8. Participa... id En inicio (C)
digni- sona, por . gido.
Argumenta en : 9. Opina. — Debate 08-10
PR dad encima de - opina... Argumenta su posicion frente al : [ 1
Habla situaciones ora- ; 1 P - realizado
it cualquier 0. Deter- tépico social.
criticamente les controver- . . . - - (Fecha
; diferencia mina... Polemiza con los interlocutores
siales. ) ; de reporte)
de género. (Ver Figura 8) en el debate, respaldado en argu-
mentos.
Planifica la produccién de un en-
i- sayo.
Z;gg:::g :' 4. Evalda... Ensayo
Escribe lanteamiento 5. Evalua. .. Textualiza criticamente sus redactado
criticamente sscrito de solu- . ideas. (Fecha
ciones (Ver Figura 8) de reporte)
’ Evalla criticamente su escritura.

Requisitos de evaluacion: Asistencia a sesiones programadas. Entrega oportuna de tareas. Inasistencias justificadas.
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3.2.1.6.3. Instrumento de heteroevaluacién comunicativa: rabrica

El instrumento de heteroevaluacion es la concrecidn del sistema evaluativo en un
material especifico que permite registrar sistematicamente la informacion base respecto a
los aprendizajes cuyos logros se pretenden valorar. Para esta propuesta de practicas peda-
gogicas criticas en Comunicacion, se ha dicho, se utiliza la rabrica en tres modalidades:
de lectura, de oralidad, de escritura. “Las rabricas son guias de puntaje que permiten
describir el grado en que un aprendiz esta ejecutando un proceso o un producto” (Diaz-
Barriga, 2005, p. 9), se basan “en criterios de desempefio claros y coherentes”, se usan
“para evaluar los productos y procesos” de los estudiantes, “basicamente son descrip-
tivas, rara vez numéricas”, permiten “supervisar y criticar su propio trabajo, coadyu-
van a eliminar la subjetividad en la evaluacién y en la ubicacion por niveles de los

estudiantes” (Veldsquez de Diaz, 2011, p. 40).

Segun la Universidad Tecnoldgica de Cancun (s. f.), la rdbrica o matriz de valora-
cion establece “parametros graduales de desempefio que favorece la autoevaluacion”.
Como instrumento, valora los desempefios de los estudiantes en aquellos contenidos con-
siderados complejos, ayuda a observar el proceso de aprendizaje, permite autoanalizar el
aprendizaje propio y el aprendizaje de los compafieros. “Si el profesor emplea de manera
frecuente la rabrica, facilita la coevaluacion y retroalimentacion en el grupo”. La rubrica
implica evaluar “de forma objetiva el trabajo y avance de los estudiantes, por lo que el
profesor deberéa especificar claramente qué espera de ellos, mencionando los criterios bajo
los cuales habran de desempefiarse en relacion con la tarea o actividad encomendada” (p.

7.



Rubrica de interpelacion de la realidad a través de noticias:
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EVALUACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA CRITICA

Texto leido: Noticias.
Competencia comunicativa critica: Lee criticamente (lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna).
Estandar de aprendizaje comunicativo lector critico: Nivel 6.

Evidencia de aprendizaje: Carpeta de noticia (topicos seleccionados)

Rubrica de evaluacion de reporte de interpelacion de la realidad social

Estudiante: . . L
. ) Fecha de evaluacion: Ciclo: Grado: Seccién:
Estudiante:
: Descriptores Puntajes
Capacidades Desempefios — = e ;
P P Valoracién 2 Valoracion 1 Valoracién 0 parciales
Reporta versiones acerca de
. situaciones sociales proble- Reporta varias versiones. Reporta pocas versiones. No reporta versiones.
Registra At
TeII maticas.
situaciones Organiza versiones acerca de
; iza versi . . o . . I . . -
sociales rgan . Organiza las versiones con criterios ade- Organiza las versiones con criterios poco ade- Organiza las versiones con criterios no ade-
situaciones sociales proble-
" cuados. cuados. cuados.
maticas.
o ) Expone explicativamente las versiones Expone con poca claridad las versiones repor- Expone sin claridad las versiones reportadas
Socializa las VErsIOnes repor- | reportadas y organizadas. tadas y organizadas. y organizadas.
Examina tadas y organizadas. Atiende adecuadamente las dudas y plan- Atiende parcialmente las dudas y plantea- Desatiende las dudas y planteamientos de sus
situaciones teamientos de sus interlocutores. mientos de sus interlocutores. interlocutores.
Interpela la sociales Aporta en el analisis coherente de las ver- Aporta parcialmente en el andlisis de las ver- No aporta en el anélisis de las versiones so-
realidad social Participa en el andlisis de las | siones socializadas. siones socializadas. cializadas.
versiones socializadas. Elabora adecuadamente una carpeta aca- Elabora parcialmente una carpeta académica Elabora de manera no adecuada una carpeta
démica de las versiones socializadas. de las versiones socializadas. académica de las versiones socializadas.
o ) Aporta una sintesis coherente de las si- Aporta una sintesis parcialmente coherente de Aporta una sintesis no coherente de las situa-
Sintetiza las versiones en un tuaciones sociales examinadas. las situaciones sociales examinadas. ciones sociales examinadas.
) sector tematico. La seleccion de los sectores tematicos de La seleccion de los sectores teméticos de las La seleccion de los sectores teméticos de las
T_fmat_lza las noticias tiene un sustento aceptable. noticias tiene un sustento poco aceptable. noticias no tiene un sustento aceptable.
situaciones - - - - - - - - -
sociales Propone interrogaciones pertinentes para Propone interrogaciones poco pertinente de Propone interrogaciones no pertinentes para

Propone interrogaciones para
el sector tematico sintetizado.

el sector tematico sintetizado.

para el sector tematico sintetizado.

el sector tematico sintetizado.

Sustenta adecuadamente las interroga-
ciones.

Sustenta parcialmente las interrogaciones.

Sustenta inadecuadamente las interrogacio-
nes.

Puntaje general

Escala valorativa: Logro destacado (AD) / [18-20] / Logro esperado (A) [15-17] / En proceso (B) [11-14] / En inicio (C) [08-10]




Rubrica de toma de posicion ante el sentido de un cuento:
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EVALUACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA CRITICA

Rubrica de evaluacion de la toma de posicion ante el sentido de un cuento

Texto leido: Cuento “Mufiequita linda”
Competencia comunicativa critica: Lee criticamente (lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna).
Estandar de aprendizaje comunicativo lector critico: Nivel 6.
Evidencia de aprendizaje: Cuento analizado.

Estudiante: . . L
. ) Fecha de evaluacion: Ciclo: Grado: Seccion:
Estudiante:
. - Descriptores Puntajes
Capacidad Desempenios — p - = . Jl
Valoracion 2 Valoracion 1 Valoracion 0 parciales
Determina el momento hist6- | Determina adecuadamente el momento Determina parcialmente el momento histérico No determina el momento histérico del
rico del texto. histérico del texto. del texto. texto.
Reconoce las caracteristicas so- . . . - L .
Sitda cioculturales propias del gé- Reconoce apropiadamente las caracteris- Reconoce relativamente las caracteristicas so- No reconoce las caracteristicas sociocultu-
nero prop g ticas socioculturales propias del género. cioculturales propias del género. rales propias del género.
Determina los datos biogréaficos | Determina adecuadamente los datos bio- Determina poco adecuado los datos biogréafi- No determina los datos biograficos del au-
del autor graficos del autor. cos del autor. tor.
Detecta posicionamientos | Detecta de manera coherente posiciona- Detecta con poca coherencia los posiciona- No detecta coherentemente el posiciona-
acerca de aspectos ideologicos. | mientos acerca de aspectos ideoldgicos. mientos acerca de aspectos ideoldgicos. miento acerca de aspectos ideologicos.
Toman posi- Identifica | Analiza las caracteristicas de la | Analiza de manera reflexiva las caracte- Analiza parcialmente las caracteristicas de la No analiza de manera reflexiva las caracte-
cioén ante el voz del autor. risticas de la voz del autor. voz del autor. risticas de la voz del autor.
sentido tex- Identifica los elementos recu- | Identifica de manera pertinente los ele- Identifica con poca pertinencia los elementos No Identifica de manera pertinente los ele-
tual. rrentes del texto. mentos recurrentes del texto. recurrentes del texto. mentos recurrentes del texto.
Interrelaciona los contenidos | Interrelaciona de manera adecuada los . L No interrelaciona de manera adecuada los
. - - Interrelaciona con poca adecuacion los conte- : -
claves con otros discursos so- | contenidos claves con otros discursos so- . - - contenidos claves con otros discursos so-
. : nidos claves con otros discursos sociales. -
ciales. ciales. ciales.
Reconoce las voces que incor- | Reconoce adecuadamente las voces que Reconoce parcialmente las voces que incor- No reconoce las voces que incorpora o si-
Discute pora o silencia un discurso. incorpora o silencia un discurso. pora o silencia un discurso. lencia un discurso.

Vincula el contenido con inter-
textos académicos.

Vincula de manera pertinente el conte-
nido con intertextos académicos.

Vincula con poca pertinencia el contenido
con intertextos académicos.

No vincula el contenido con intertextos
académicos.

Genera una opinién posicio-
nada.

Genera adecuadamente una opinion posi-
cionada.

Genera parcialmente una opinién posicio-
nada.

No genera adecuacion una opinion posicio-
nada.

Puntaje general

Escala valorativa: Logro destacado (AD) / [18-20] / Logro esperado (A) [15-17] / En proceso (B) [11-14] / En inicio (C) [08-10]




Rubrica de argumentacion en una situacion de debate:
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EVALUACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL CRITICA

Texto oral: Debate.
Competencia comunicativa critica: Habla criticamente (se comunica oralmente en su lengua materna).
Estandar de aprendizaje comunicativo oral critico: Nivel 6.
Evidencia de aprendizaje: Debate realizado.

Rubrica de evaluacion de argumentacion en una situacién de debate

Estudiante: . . L
. ) Fecha de evaluacion: Ciclo: Grado: Seccion:
Estudiante:
. - Descriptores Puntajes
Capacidad Desempefios = P = — -
Valoracion 2 Valoracion 1 Valoracion 0 parciales
Busca informacion adecuada | Busca informacién adecuada acerca del t6- Busca informacién poco adecuada acerca del No busca informacién adecuada
acerca del topico a defender. pico a defender. topico a defender. acerca del topico a defender.
D Discrimina la informacién, I . L . . L . No discrimina la informacion, para
oCu- ara que sea pertinente en re. Discrimina la informacion, para que sea Discrimina la informacién, con poca perti- Ue sea pertinente en relacion con la
menta Faciér? con la ?esis pertinente en relacion con la tesis. nencia en relacién con la tesis. ?esis P
Busca argumentos contrarios | Busca adecuadamente argumentos contra- Busca con poda adecuacién argumentos con- No busca argumentos pertinentes
a la postura. rios a la postura. trarios a la postura. contrarios a la postura.
é,dnzr;zJgi:jn;%r:](;iicfé?gneggaalf Adapta de manera pertinente la informa- Adapta con poca pertinencia la informacion No adapta la informacién para la
cioén para la construccion de diferentes ar- para la construccion de diferentes argumentos construccion de diferentes argumen-
gumentos en defensa de la te- - - .
sis gumentos en defensa de la tesis. en defensa de la tesis. tos en defensa de la tesis.
Argu- ——
A_rgumenta en g Verbaliza el tema de manera . . . .
situaciones menta razonada con arqumentos va- Verbaliza adecuadamente el tema de ma- Verbaliza con poca adecuacion el tema de No verbaliza el tema de manera ra-
orales contro- riados g nera razonada con argumentos variados. manera razonada con argumentos variados. zonada con argumentos variados.
versiales. Organiza los argumentos de | Organiza adecuadamente los argumentos Organiza con poca adecuacion los argumen- No organiza los argumentos de ma-
manera estratégica. de manera estratégica tos de manera estratégica nera estratégica
Escucha al interlocutor con | Escucha con pertinencia al interlocutor con Escucha con poca pertinencia al interlocutor No escucha al interlocutor con res-
respeto. respeto. con respeto. peto.
Reformula su discurso en la | Reformula adecuadamente su discurso en Reformula con poca adecuacion su discurso No reformula su discurso en la refu-
Pole refutacion. la refutacién en la refutacion tacion
miza Utiliza los mecanismos de | Utiliza con pertinencia los mecanismos de Utiliza con poca pertinencia los mecanismos No utiliza los mecanismos de cohe-

cohesién discursiva.

cohesién discursiva.

de cohesion discursiva.

sion discursiva.

Emplea elementos paraverba-
les en su intervencion oral.

Emplea adecuadamente elementos paraver-
bales en su intervencién oral.

Emplea con poca adecuacion elementos para-
verbales en su intervencion oral.

No emplea elementos paraverbales
en su intervencion oral.

Puntaje general

Escala valorativa: Logro destacado (AD) / [18-20] / Logro esperado (A) [15-17] / En proceso (B) [11-14] / En inicio (C) [08-10]




Rubrica de propuesta de solucién en un ensayo explicativo problema-solucion:
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EVALUACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA ESCRITA CRITICA

RuUbrica de evaluacion de la redaccion de un texto académico

Texto escrito: Ensayo académico.
Competencia comunicativa critica: Escribe criticamente (escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua materna).
Estandar de aprendizaje comunicativo escrito critico: Nivel 6.

Evidencia de aprendizaje: Ensayo explicativo problema-solucion.

Estudiante: L, . .
. Fecha de evaluacion: Ciclo: Grado: Seccion:
Estudiante:
. - Descriptores Puntajes
Capacidad Desempefios 7 p_ 7 — .
Valoracion 2 Valoracion 1 Valoraciéon 0 parciales
Propone de manera auténoma un | Plantea el plan de organizacion de ideas Plantea el plan de organizacion de ideas con Plantea el plan de organizacion de
. plan de organizacién de ideas. con un alto grado de autonomia. poco grado de autonomia. ideas con nulo grado de autonomia.
P|anIfIC§’|a e L Identifica adecuadamente el propd- Identifica con dificultad el propodsito del en- No identifica el propoésito del en-
produccion Identifica el propdsito del ensayo. -
sito del ensayo. sayo. sayo.
del ensayo.
Organiza una estructura formal del | Organiza la estructura del ensayo Organiza la estructura del ensayo con crite- No organiza la estructura del ensayo
ensayo problema-solucion. con criterios adecuados. rios poco adecuados. con criterios adecuados.
Plantea el tema y explica el problema | Expone adecuadamente el problema Expone parcialmente el problema respecto al No expone el problema respecto al
Textualiza de acuerdo a la posicion adoptada. respecto al tema planteado. tema planteado. tema planteado.
Propone en si- (r:nnet:t::-sus Utiliza los criterios de la escritura: Iz_;c?o(;rgggose(rjt?rll:nisig:at:rlzS:eosrc]:rlijtttljlrlé Los criterios de la escritura son utilizados con tgﬁzcgétgglggndee:;::g;li?:; I:ZSZ?E
tuaciones de - coherencia, cohesion, adecuacion. p poca pertinencia en la escritura del ensayo. P
lant ient ideas. del ensayo. tura del ensayo.
joliede Asume un registro formal al mo- La escritura tiene un registro infor-
escrito de so- mento de escribir, escogiendo el | La escritura tiene un registro formal. La escritura tiene un registro poco formal. mal 9
luciones. vocabulario pertinente, ‘
Revisa el contenido del texto con | El contenido esta sustentado en la es- El contenido estd poco sustentado en la es- El contenido no esta sustentado en la
lo planificado. tructura planificada. tructura planificada. estructura planificada.
Entri rrador r | do- .
cer:tggrz\l/)ige adores para que el do Reporta avances del ensayo Reporta parcialmente avances del ensayo No reporta avances del ensayo.
Evalla cri- - - -
- . Toma en cuenta reflexivamente las . No toma en cuenta las anotaciones
ticamente Toma en cuenta las anotaciones . . Pocas veces toma en cuenta las anotaciones .
su escritura. | realizadas por el docente anotaciones realizadas por el do- realizadas por el docente reallzadas_por el (.jocente’ 0 las toma
’ ) cente. ) en cuenta irreflexivamente.
. . L ritur | en: integra- . . L ritur I en minima-
Reescribe el ensayo, segun las a escritura del e Say0 €S teg a La escritura del ensayo es parcialmente co- a escritura del e Say0 €5 a
o mente correcta, segin normas acadé- . P mente correcta, segiin normas acadé-
normas académicas. micas rrecta, seglin normas académicas. micas

Puntaje general

Escala valorativa: Logro destacado (AD) / [18-20] / Logro esperado (A) [15-17] / En proceso (B) [11-14] / En inicio (C) [08-10]




200

3.2.1.6.4. Instrumento de autoevaluacién comunicativa: escala estimativa.

El estudiante como parte del proceso de este proyecto debe evaluar sus desem-
pefios de logro para ello se utilizard una ficha de autoevaluacion por medio de una

escala estimativa que se tomara en cuenta para cada una de las secuencias del proyecto.

La escala estimativa es un “instrumento de observacion” con que se evalla
marcando el grado de presencia de una “caracteristica o cualidad”. Combina entradas
cualitativas (“criterios de evaluacion”) y cuantitativas (“‘escalas: numéricas, simbdlicas
0 iméagenes”), discrimina “con un mayor grado de precision el comportamiento a ob-

servar o el contenido” (Secretaria general, 2020, p. 4).

Para precisar mejor los datos de la autoevaluacion, se ha considerado la escala
estimativa descriptiva, este instrumento consiste en buscar “los rasgos a observar y se
cualifican por una escala de frases descriptivas. En ocasiones puede ser una graduacion
que indica lo habitual o frecuencia y adecuacion de la conducta, correspondientes a los

tipos de conducta” (Secretaria general, 2020, p. 7).

El uso de la escala estimativa descriptiva se aplica en situaciones de autoeva-
luacion, con lo que se realiza en la modalidad de autoobservacion, en ella las estudian-
tes registran los valores que ellas mismas asignan a sus propios desempefios comuni-

cativos criticos en cada secuencia formativa.
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N° CRITERIOS Nunca A veces Casi siempre Siempre
1 ¢Reporté versiones acerca de situaciones sociales problematicas?
2 ¢Organicé versiones acerca de situaciones sociales problematicas?
3 ¢Socialicé las versiones reportadas y organizadas?
4 ¢Participé en el andlisis de las versiones socializadas?
5 ¢Sinteticé las versiones en un sector temético?
6 ¢ Propuse interrogaciones para el sector temético sintetizado?
7 ¢Reconozco el valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género?
Escala valorativa: Nunca/ A veces / Casi siempre/ Siempre

ESCALA ESTIMATIVA AUTOEVALUATIVA EN LECTURA CRITICA DE UN CUENTO
N° CRITERIOS Nunca A veces Casi siempre Siempre
1 ¢Busqué informacién adecuada acerca del tépico a defender?
2 ¢Discriminé la informacion, para gue sea pertinente en relacidn con la tesis?
3 ¢Busqué argumentos contrarios a la postura?
4 ¢Adapté la informacion para la construccion de diferentes argumentos en defensa de la tesis?
5 ¢Verbalicé el tema de manera razonada con argumentos variados?
6 ¢Organicé los argumentos de manera estratégica?
7 ¢Escuché al interlocutor con respeto?
8 ¢Reformulé su discurso en la refutacion?
9 ¢Utilicé los mecanismos de cohesion discursiva?
10 | ¢He empleado elementos paraverbales en su intervencion oral?
11 ¢Reconozco el valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género?

Escala valorativa: Nunca/ A veces / Casi siempre/ Siempre
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CRITERIOS

Nunca

A veces

Casi siempre

Siempre

¢Propuse un plan de organizacion de ideas?

¢ldentifigué el proposito del ensayo?

¢Organicé una estructura formal del ensayo problema-solucién?

¢He planteado el tema y explicado el problema de acuerdo a la posicién adoptada?

¢Utilicé los criterios de la escritura: coherencia, cohesion, adecuacion?

¢Asumi un registro formal al momento de escribir, escogiendo el vocabulario pertinente?

¢Revisé el contenido del texto con lo planificado?

¢Entregué borradores para que el docente revise?

¢ Tomé en cuenta las anotaciones realizadas por el docente?

¢Reescribi el ensayo, seguin las normas académicas?

g P
BB |o|o|~|o|u|s w2

¢Reconozco el valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género?

Escala valorativa: Nunca/ A veces / Casi siempre / Siempre

ESCALA ESTIMATIVA AUTOEVALUATIVA EN ESCRITURA CRITICA EN UN ENSAYO

CRITERIOS

Nunca

A veces

Casi siempre

Siempre

¢Propuse un plan de organizacion de ideas?

¢ldentifigué el proposito del ensayo?

¢Organicé una estructura formal del ensayo problema-solucién?

¢He planteado el tema y explicado el problema de acuerdo a la posicién adoptada?

¢Utilicé los criterios de la escritura: coherencia, cohesion, adecuacion?

¢Asumi un registro formal al momento de escribir, escogiendo el vocabulario pertinente?

¢Revisé el contenido del texto con lo planificado?

¢Entregué borradores para que el docente revise?

¢ Tomé en cuenta las anotaciones realizadas por el docente?

¢Reescribi el ensayo, seguin las normas académicas?

g P
BB |o|o|~|o|a|s w2

¢Reconozco el valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género?

Escala valorativa: Nunca/ A veces / Casi siempre / Siempre
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En sintesis, la propuesta secuencial de practicas pedagdgicas criticas en Comuni-

cacion, con el componente evaluativo, se grafica de este modo:

Figura 36

La evaluacion formativa acomparia cada secuencia metodoldgica comunicativa critica

Evaluacién formativa escrita Escribir para proponer
Propositiva Secuencia 4 Ensayo
Rubrica 4 Az Sne (Tépico: género)
PR R Reflexion propositiva
7 \

Evaluacién formativa oral
Argumentativa
Rubrica 3
Escala estimativa 3

[

Evaluacién formativa lectora

Toma de posicion
Rubrica 2

Escala estimativa 2

N\

Evaluacion formativa lectora
Interpelativa
Rubrica 1
Escala estimativa 1

Hablar para discutir
Debate
(Tépico: género)

\ |

Leer para tomar posicion
Cuento
(Topico: género)

| / /

Leer para interpelar
Noticia
(Tépico: género)

Secuencia 3
Argumentacion controversial

Secuencia 2
Toma de posicion personal

Secuencia 1
Interpelacion
social

Realidad social

La evaluacion formativa acompafia cada secuencia formativa: interpelativa, toma
de posicion, argumentacion controversial y reflexion propositiva. Con esto, la evaluacion
formativa, instrumentada en distintas rubricas, se inserta como una dimension adherida al
desarrollo estratégico. Esta incorporacion secuencial de la evaluacion formativa le da fun-
cionalidad y remarca su rol de proceso verificador, validador y valorativo del proceso

formativo comunicativo critico.
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3.3. Discusién

Los resultados empiricos (situacion-problema) y modélicos (propuesta-solucion)
se discuten en tres bloques: en sus aportes, en sus limitaciones, y en sus correlatos con los

antecedentes de estudio.

En relacion con sus aportes, la propuesta de practicas pedagdgicas criticas surge
como solucidn hipotética para una realidad efectivamente explorada y constatada en sus
practicas pedagdgicas instituidas. En este orden, la propuesta tiene un sustento factico
emergido como respuesta concreta a un problema concreto. Por lo mismo, la propuesta
surgid de la préactica y se ha disefiado para regresar hacia esa misma practica. EI marco y
el plan didactico criticos le dan un giro formativo a las practicas pedagogicas instituidas,
transformacion que, inclusive, se realiza en los marcos curriculares oficiales del area de
Comunicacién, en Educacion Basica Regular. La propuesta reorienta los modos de educar
la oralidad y literacidad en los mismos espacios de la escuela oficial, tiene como intencidn
la formacion de estudiantes criticos priorizando la practica integrada de la lectura, oralidad

y escritura.

Las categorias del marco didactico critico (emancipacién, interaccion, liberacién,
transformacion) tienen como foco de atencion la dimension social del estudiante: (a) la
didactica emancipadora permite que el estudiante reflexione por si mismo, reaccione ante
las imposiciones dogmaticas y logre autonomia; (b) la didactica interactiva favorece su
accion comunicativa, su saber consensuar y negociar con otros agentes sociales; (c) la

didactica liberadora promueve su accion dialdgica horizontal, su participacion en una
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practica libre de intercambio de logos; (d) la didactica transformadora le posibilita actuar
con planteamientos de cambio social. La propuesta le restituye a la didactica su condicién
de practica situada, relieva el contexto y la formacion del estudiante como actor social que
interactlia en practicas sociales como productor y receptor de tipos y clases textuales que

despliegan diversas funciones sociales.

El plan didactico critico integra los componentes formativos centrales de todo pro-
ceso intencionado: problema, proposito, contenido, método, evaluacién. Los componentes
se disefian como totalidad con sentido critico, activados en un proceso de ensefianza-
aprendizaje praxico, con una relacion dialdgica docente-estudiante. Se incluye el pro-
blema porque es el punto de partida real del disefio generado, expresa los hechos contra-
dictorios recurrentes detectados en las précticas pedagdgicas comunicativas reales: auto-
ritarismo docente, interaccion dilemética, contenidos restrictivos y saber verbal basico.
Las intenciones formativas criticas se expresan en el propdsito comunicativo, enlazadas
con lo dispuesto en los documentos curriculares oficiales del area de Comunicacion, no
perdiendo de vista que la propuesta generada se proyecta hacia una practica educativa
realizada en espacios oficiales. El método expresa la secuencialidad del proceso formativo
mediante acciones insertas en una ruta estratégica letrada y oral critica: interpelacion so-
cial (leer criticamente noticias, con estrategias de documentacion, analisis y tematiza-
cién); toma de posicion personal (leer criticamente un cuento, con estrategias de contex-
tualizacidn, identificaciéon y discusién); argumentacion controversial (discutir critica-
mente en un debate, con estrategias de documentacion, argumentacion y debate); refle-
Xion propositiva (plantear criticamente una solucion, con estrategias de planificacion, tex-

tualizacion y evaluacion). El sistema de secuencias es eslabonado, pues cada secuencia
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conlleva a la anterior y se implica en la siguiente. Aln mas, cada secuencia actla sobre
una clase textual especifica: noticia, cuento, debate, ensayo, entendiendo que los géneros
discursivos son los espacios concretos de desarrollo critico letrado y oral, son funciones y

realizaciones sociales del leguaje.

Otro aporte metodoldgico es que la secuencialidad formativa critica se realiza so-
bre distintas clases textuales, pero articuladas en torno a un tépico comun: el enfoque de
género, asociado con el valor de “igualdad y dignidad™, y la actitud de “reconocimiento
del valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género”. La
percepcion critica del topico avanza gradualmente en extension y profundidad en cada
lapso secuencial. El tdpico mantiene su condicion transversal, se le visualiza en su confi-
guracion social de machismo y se le aborda criticamente en su existencia real y textual
periodistica (titulares y notas periodisticas), literaria (cuento “Mufiequita linda”) y disci-

plinar (debate, ensayo).

La propuesta formativa busca insertar a las estudiantes en las practicas criticas
desde la toma de posicion frente a topicos sociales, pretende desarrollar la autonomia de
las estudiantes en précticas de lectura, oralidad y escritura en relacién con géneros discur-
sivos portadores de tdpicos sociales. En esta vision didactica integradora, también se in-
corporan los estandares y desempefios de lectura, oralidad y escritura, especificamente en

sus dimensiones criticas.
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En relacién con sus limitaciones, la propuesta cifié sus formulaciones a los aspec-
tos didacticos internos, los cuales deben complementarse con aspectos didacticos exter-
nos, referidos, por ejemplo, a la labor colegiada del area de Comunicacion, la interdisci-
plinariedad con otras areas curriculares (Ciencias Sociales, Desarrollo Personal), los pro-
yectos pilotos, el acompafiamiento pedagdgico del proceso formativo critico. La imposi-
cion de contenidos es una tarea aun por atender desde otros espacios decisorios, no exac-
tamente didacticos o pedagogicos, pues los programas oficiales aln tienen la fuerza para
disponer qué contenidos se estudian y qué contenidos no se estudian. Cambiar la estruc-

tura del sistema de contenidos conlleva planteamientos de mayor extension y decision.

En relacion con los antecedentes, o investigaciones en lectura, oralidad y escritura
critica, estas presentan como recurrencia un interés pedagogico por la innovacion en el
método o sistema de estrategias, amplian las clases de textos e incluyen formas textuales
de las redes sociales, combinadas con formas audiovisuales, literarias, disciplinares, y di-
seflan formatos alternativos de bioclases. Muchas de esas propuestas tienen base en la
pedagogia critica, pero ademas integran el constructivismo y los postulados filosoficos.
Ante estas orientaciones, la propuesta asume como nucleo una mirada critica integradora,
situada en un marco de secuencias eslabonadas, en que una instancia es la base de la si-
guiente, y se desarrollan en torno a un tépico comun, transversal, con clases textuales
relacionadas con un tipo de competencia (lectura de noticia y cuento; oralidad en el debate;
escritura de ensayo problema-solucidn), todo ello permite el desarrollo de potencialidades
criticas en el propio espacio de la literacidad escolarizada, abriendo lineas de reflexion y

toma de posicion antes los contextos y procesos sociales a partir de las configuraciones
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textuales sujetas a lectura, oralidad y escritura. Respecto de los antecedentes, se ha gene-
rado una practica critica integradora que intenta transformar las practicas instituidas, en
una didactica que igualmente busca elevar los niveles de desempefios comunicativos de
los estudiantes mediante practicas contextualizadas. Del mismo modo, en las estrategias
se incluyen recursos vinculados a otras formas discursivas sociales: canciones, afiches

publicitarios, citas religiosas, en tanto intertextualidades.
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CONCLUSIONES

La investigacion define su sentido en la relacion directa de una situacion-problema
cualitativamente identificada (descrita) y una propuesta-solucion modélicamente cons-
truida (propositiva). El estudio tiene la condicion de solucion tedrica con orientacion pe-
dagdgica prospectiva. La relacion entre problema y propuesta se manifestaron y procesa-
ron en el area de Comunicacion, puntualmente, en la orientacion formativa critica de las

competencias y capacidades orales y letradas.

Conclusion 1. La situaciéon-problema se confirmo6 mediante la constatacion cuali-
tativa de las practicas pedagdgicas instituidas, cuyas caracteristicas reales se identificaron
como interacciones jerarquizadas y dilematicas, mediadas por contenidos restrictivos, con
saberes verbales que mostraban desempefios basicos. Esta mirada caracterizadora de la
practica formativa comunicativa, dio la base real para justificar la ideacion de la propuesta
como opcion de solucion teorica, brindd el sustento practico y definié el sentido alterna-
tivo de la formacion critica como eje de transformacion pedagogica. De este modo, el
objetivo especifico 1 (“describir las practicas pedagogicas instituidas en el area de Comu-
nicacion”) se logré en términos de base y respaldo diagnostico, los resultados descriptivos
instauraron el problema como punto de partida y primer componente en la modelacion de
la propuesta de practicas pedagdgicas criticas orales y letradas. El paso de lo descrito a lo
propositivo es el transito de lo instituido (acciones prescriptivas) a lo critico instituyente
(acciones transformadoras). La situacion real aporta el aval empirico para el surgimiento

de la propuesta.
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Conclusién 2. La propuesta-solucion se construye desde la situacion-problema
para proyectar su regreso hacia ella, en una ruta recursiva de ida y vuelta que establece la
practica como sustento de la propuesta, cuyo sentido critico se basa precisamente en la
condicion instituida del problema. La propuesta moviliza la didactica critica aplicada a la
ensefianza-aprendizaje de la Comunicacién en dimensiones conceptual (como marco de
accioén) y operacional (como plan de accion), y destaca nuevamente la integralidad teé-
rico-practica (marco-plan) como fuerza central de la solucion pedagdgica. En el plano
tedrico-conceptual, se incorpora los postulados pedagdgicos criticos dentro de una peda-
gogia linguistica cuyo centro es la naturaleza activa del lenguaje, su caracter de energia 'y
dindmica ligada a cuatro tipos de acciones criticas: lenguaje y accién autonoma (didactica
emancipadora), lenguaje y accion comunicativa (didactica interactiva), lenguaje y accion
dialdgica (didactica liberadora), lenguaje y accion social (didactica transformadora); a
dichos postulados se adhieren las posiciones formativas del lenguaje como practica so-
cial, practica integral y practica discursiva. En estas acciones, el lenguaje es una dimen-
sion constitutiva de la transformacion humana mediada por procesos educativos formales
de ensefianza-aprendizaje comunicativa. Esta transformacion equivale a remarcar la libe-
racion del estudiante como sujeto racional en una nueva version educativa que indica el
paso de una docencia instituida a una docencia critica. Educativamente, entonces, las mo-
dalidades orales y letradas del lenguaje son entendidas como procesos verbales liberado-
res. En el plano préactico-operacional, la propuesta integra los elementos constitutivos del
acto educativo escolarizado: problema, propésito, contenido, método, evaluacion, remar-
cando nuevamente la integralidad del proceso formativo, organizados con sentido critico;
el propdsito recoge las intenciones criticas de las competencia y capacidades comunicati-

vas y extiende el efecto formativo oficial hacia los planos emancipadores; el contenido
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registra los géneros discursivos pertinentes para desarrollar la lectura, oralidad y escritura
criticas, interconectadas por un tépico comun, seleccionado de los temas transversales
curriculares oficiales, un eje tematico que integra y no dispersa ni fracciona el recorrido
educativo critico; la evaluacion acompafa el proceso secuencial del método formativo
critico, valora los aprendizajes lectores, orales y escritos para retroalimentarlos, en actos
dialogicos. De esta manera, el objetivo especifico 2 (“construir una propuesta de practicas
pedagdgicas criticas en el area de Comunicacion”) se satisface con una modelacion o di-
sefio propositivo surgido de una practica formativa problematica. La propuesta proyecta
una préactica formativa transformadora mediada por un patrén didactico que conecta un

topico transversal con la formacion oral y letrada criticas.

Conclusion 3. Los estados logrados de los objetivos especificos implican el estado
logrado del objetivo general: “elaborar una propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el
area de Comunicacién que prevea la transformacion de las practicas pedagogicas instituidas, en
Educacién Basica Regular secundaria, de una institucion educativa de Chiclayo”. La propuesta
de préacticas pedagdgicas criticas es una alternativa tedrico-practica en una pedagogia del
lenguaje con fines liberadores, y formativamente es pertinente para cerrar la brecha entre
un estado real de hacer pedagdgico instituido y un estado ideal de hacer pedagdgico cri-
tico. Con ello, se satisface una de las condiciones de la formacion pedagdgica universitaria
en Lengua y Literatura: generar propuestas alternativas y transformadoras a partir de la

comprensidn de las précticas reales.
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RECOMENDACIONES

Recomendacion 1. Se recomienda que las perspectivas educativas criticas se apli-
quen de manera sistematica en la formacién comunicativa de la escuela basica. Se debe
promover las aplicaciones y validaciones de los aportes de la pedagogia critica y didactica
critica en el desarrollo de competencias comunicativas desde miradas sistémicas e inte-

gradoras de los componentes formativos.

Recomendacion 2. La propuesta se proyecta hacia una ejecucion que demanda tra-
bajo colaborativo de los equipos docentes. Se deben promover proyectos innovadores co-

legiados implementados gradualmente, con proyectos pilotos de formacion critica.

Recomendacion 3. Se ha de ampliar la propuesta de formacion comunicativa cri-
tica mediante el disefio, ejecucion y validacion de proyectos de aprendizaje innovadores,
vinculando los tépicos comunicativos con otras areas formativas, tomando en cuenta la
pertinencia y afinidad de los enfoques transversales, que darian cobertura a bloques de
areas y ampliarian la formacion critica del estudiante mas alla de una sola area, situandolo

en campos de reflexién social de mayor alcance y profundidad.

Recomendacidn 4. Se sugiere vincular la actividad formativa de la universidad con

la actividad formativa de la escuela mediante la creacion de espacios pedagdgicos donde
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se les brinde a los estudiantes de Educacion situaciones reales de construccion de propues-
tas y préacticas pedagdgicas criticas, que tengan como punto de partida y de llegada las

mismas realidades educativas, atendidas desde la labor conjunta universidad-escuela.

Recomendacion 5. Las instituciones deben abrir espacios alternativos formativos
mas alla de los propiamente convencionales: talleres, circulos, clubes, que tengan como
eje la formacion comunicativa critica en lectura, oralidad y escritura, modalidades que
extienden la accion de las competencias orales y letradas a espacios de desarrollo mas
libres y creativos, en que el estudiante tome agencia desde la formacién y consolidacion

de su autonomia, emancipacion, interaccion y dialogicidad.
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ANEXOS

Anexo A: Cuadernos de campo

CUADERNO DE CAMPO 1

Observadoras Chunga Morales Diana Elizabeth.
Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Fecha Martes, 27 de septiembre de 2016.
Lugar Institucion educativa de Chiclayo.
Evento Sesidn de aprendizaje de Comunicacion.
DESCRIPCION REFLEXION

1.10 pm. Llegamos al aula. Un aula con poco
orden, requeria de una organizacion previa
para empezar a ensefiar; las paredes tenian
poca decoracion, salvo una, que contenia un
cartel con las normas de convivencia y los
valores, mas otra imagen con el horario de
los cursos. Las sillas y las mesas eran de uso
individual, no estaban alineadas; deberian
estar distribuidas en columnas. Eran escogi-
das por afinidad de las estudiantes.

1.15 pm. La profesora comunica a las estu-
diantes de nuestra llegada y permite que no-
sotras, en condicion de observadoras, les in-
diquemos la finalidad de nuestra visita. Las
estudiantes se ponen de pie, como simbolo
de saludo, sonrien y se sientan para iniciar la
clase. Sin embargo, la profesora antes de
ello, les comunica los temas que desarrolla-
ran en el transcurso del trimestre.

1.20 pm. La profesora realiza algunas inte-
rrogantes acerca del tema “El foro”. Luego,
les presenta un video y pide la atencién de
las alumnas. Se desplaza hacia la parte final
del aula para realizar algunas preguntas so-
bre lo observado. Anota las respuestas en la
pizarra.

La profesora concientiza a las estudiantes para
gue mantengan el aula limpia, condicién favo-
rable para el normal desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Las estudiantes demuestran ejercer los valores
inculcados por la escuela.

La profesora hace uso de la motivacion como
estrategia de aprendizaje, cuyo objetivo es cap-
tar la atencidn de las alumnas, como condicién
necesaria para | interaccion en la clase. Ade-
mas, explora los saberes previos respecto al
tema.
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1.45 pm. Después de declarar el tema, la pro-
fesora solicita que las estudiantes saquen sus
cuadernos de trabajo para que realicen un
organizador grafico acerca del tema. Les da
un tiempo de 10 minutos. En ese transcurso,
empieza a informar los promedios del tri-
mestre anterior. Algunas estudiantes que ya
habian terminado la tarea correspondiente,
se acercaron a nosotras para que les revise-
MOSs Sus esquemas y preguntarnos si habria
una sugerencia que darles. Por dltimo, cul-
minado el tiempo, la profesora sella los cua-
dernos.

2.00 pm. La profesora les pide formar gru-
pos de 8 integrantes para dialogar y comple-
tar las interrogantes propuestas del libro.
En ese trance las alumnas empiezan a arras-
trar las carpetas y hacer desorden, aprove-
chando que la profesora ha salido. Al regre-
sar, ordena que avancen con el trabajo indi-
cado y dejen de hacer bulla.

2.20 pm. La profesora le designa un tema re-
lacionado con la comida chatarra, que sera
realizado con la técnica del foro. En ese
transcurso, la docente indica algunas pautas
para el trabajo a realizarse. Luego, algunas
alumnas respondieron las interrogantes del
trabajo asignado.

2.40 pm. Se escucha la alarma de la siguiente
hora y se declara finalizada la clase, se evi-
dencia la alegria de las estudiantes. Ademas,
la profesora recalca que el trabajo se reali-
zarden el aula, en la siguiente sesion. Se des-
pide de las estudiantes y sale del aula.

La profesora propone una actividad de exten-
sion, mientras da a conocer el rendimiento in-
dividual de las estudiantes, con informacion del
‘registro’.

La profesora controla el desorden causado por
los grupos, mediante el llamado de atencion y
la apelacidn por el respeto.

Se proyecta otra actividad de extension, a ser
desarrollada en la siguiente sesion, en el aula.

Las estudiantes se muestran expresivas por el
cambio de acciones marcado por el fin de la se-
sion.
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CUADERNO DE CAMPO 2

Observadoras : Chunga Morales Diana Elizabeth.
Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Fecha : Martes, 4 de octubre de 2016.
Lugar : Institucion Educativa de Chiclayo.
Evento : Sesién de aprendizaje de Comunicacion.
DESCRIPCION REFLEXION

1.10 pm. Llegamos al aula. Habia sido lim- | Las alumnas toman la consigna de la clase an-
piada unos minutos antes del ingreso de la | terior citada por la profesoray cumplen con la
profesora. En el ambiente se escucha mucho | norma de convivencia respecto a la limpieza.
ruido por parte de las estudiantes, pues la
profesora alin no ha ingresado en el aula.

1.30 pm. La profesora ingresa al aula, toma | La profesora hace un recuento de los conceptos
lista y empieza a preguntar acerca del tema | tratados en la sesion anterior, de ese modo ini-
anterior. Pide a las alumnas que se formen | cia la practica acerca de la técnica discursiva
seglin sus grupos, para intercambiar ideas | del foro.

acerca del trabajo sobre la “comida chata-
rra”, mediante la técnica del foro.

1.40 pm. La profesora da 10 minutos libres | Se determinan las diferentes funciones que cada
para que la estudiantes coordinen acerca de | participante tendra en el foro, tanto las mode-
lo que van a decir en el foro. Las estudiantes | radoras como las foristas. Se discierne lo que
empiezan a dialogar sobre los puntos que se | van a decir.

les designd. Hay bulla.

1.50 pm. La profesora pide que las estudian- | Las alumnas toman la posicion de foristas, dan
tes formen columnas, se colocan 8 sillas | a conocer sus ideas y postura con respecto a un
principales al frente para que sean utilizadas | tema.

por las foristas. De esta manera se da inicio
a la préctica del foro.

1.55 pm. Las estudiantes se encuentran or- | Existe un bajo nivel de expresion oral en las
denadas en su respectiva posicion: una mo- | alumnas de este grupo, debido a los nervios, se
deradora presenta al primer grupo. Dan a co- | evidencia balbuceos, redundancia, entre otras
nocer informacion sobre la comida chatarra | muletillas. Una posible causa de sus nervios se-
frente a la comida saludable. Cada partici- | ria la falta de dominio del tema.

pante sustenta sus opiniones. Las estudiantes
se muestran un poco preocupadas y nervio-
sas, lo disimulan con risas, pues estando al
frente no les resulta facil hablar de manera
“correcta”.
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2.10 pm. Se presenta el segundo grupo. La
moderadora es un poco mas elocuente que la
anterior, explica mejor el tema y apertura el
didlogo para que intervengan las demas es-
tudiantes. Sin embargo, las foristas presen-
tan sus ideas de manera imprecisa, no se
aprecia dominio del tema.

2.20 pm. En seguida se presenta el tercer
grupo. La moderadora solo se rie, por los
nervios, ademas no muestra dominio de la
palabra y, méas aun, las foristas tampoco sus-
tentan bien sus opiniones, redundan en el uso
de las palabras. Se ve un grupo un tanto apa-
gado.

2.30 pm. Se presenta el cuarto y ultimo
grupo. Explica acerca de las enfermedades
generadas por el consumo de comida chata-
rra. Se observa caracteristicas similares al
primer grupo. La moderadora y las foristas
se muestran nerviosas, se expresan con mu-
cha dificultad.

2.40 pm. La profesora finaliza la clase ha-
ciendo énfasis en las desventajas de la co-
mida chatarra. Propone que su consumo de-
pende de cada individuo y hace recordar que
no se olviden de traer el libro de trabajo del
Estado.

En este grupo se demuestra una mayor prepa-
racion y dominio por parte de la moderadora,
pero las foristas no tenian el suficiente conoci-
miento respecto a su tema, por eso no partici-
paban.

Se muestra una falta de interés por parte de las
alumnas en cuanto a la practica del foro; no les
motiva la nota o calificativo de participacion.

Nuevamente se presenta la falta de fluidez oral,
tanto en la moderadora como en las foristas.

La profesora recopila los puntos mas importan-
tes del tema, aquellos que no fueron aclarados
por las alumnas. Asi, cumple con su rol de
acompafante del proceso de ensefianza-apren-
dizaje; plantea reflexiones acerca del tema
dado.
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CUADERNO DE CAMPO 3

Observadoras Chunga Morales Diana Elizabeth.
Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Fecha Miércoles, 5 de octubre de 2016.
Lugar Institucion Educativa de Chiclayo.
Evento Sesién de aprendizaje de Comunicacion.
DESCRIPCION REFLEXION

1.10 pm. Entramos en el aula. La profesora
empieza a comentar las participaciones de las
estudiantes. Pone énfasis en la posicion de re-
beldia que tiene los jovenes. Hace referencia a
los vanguardistas

1.27 pm. Luego, las estudiantes se trasladan al
Aula de Innovacion Pedagdgica. Ahi se pre-
senta un video. Las alumnas observan muy
concentradas. La profesora anota preguntas en
la pizarra: ;qué es un paradigma?

1.37 pm. Se da por finalizado el video. La pro-
fesora pide que conversen con la persona de al
lado acerca del contenido del video presen-
tado. Luego de dos minutos, pide participacio-
nes, algunas estudiantes levantan la mano y
exponen sus ideas. La profesora complementa
y explicar el tema con ejemplos de la realidad.
La profesora ordena el regreso al aula.

2.02 pm. En el aula, las alumnas empiezan a
barrer. Algunas conversan y otras avanzar con
algun trabajo.

2.10 pm. La profesora ingresa al aula y todas
las alumnas se silencian. Les pide que realicen
un resumen de algunas paginas del libro. La
profesora vincula el tema anterior con otro
nuevo. De esta manera, empieza a explicar el
tema con mayor amplitud. Pide a las alumnas
que lean sus libros.

La docente propone una reflexion acerca del
tema que se va a tratar, a manera de breve in-
troduccion al tema de la sesion.

El uso del material audiovisual ayuda a captar
la atencion de todas las alumnas, de esa ma-
nera se conectan con la comprensién del tema
que se va a tratar.

A través de una serie de interrogaciones, la
profesora hace que las alumnas emitan su opi-
nion acerca de un término que no es conocido
por ellas. Pero, a la vez, les despierta el inte-
rés por descubrir qué es. Ademas, utiliza si-
tuaciones de la realidad para explicar mejor
el contenido del tema.

La ausencia de la profesora es propicia para
gue las alumnas fomenten el desorden, reali-
zan otras actividades que no se vinculan con
el curso.

Al ver la presencia de la profesora, las alum-
nas mantienen el debido respeto y guardan si-
lencio. La docente desarrolla explicativa-
mente el tema.
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2.30 pm. Para concluir con el tema, la profe-
sora interroga solicitando que las alumnas di-
gan si algo no ha quedado claro. Finalmente
deja que las alumnas completen las activida-
des del cuaderno de trabajo en su casa.

La profesora cierra el tema, toma en cuenta
las interrogantes que puedan genera las alum-
nas. Ademas, asigna una actividad de exten-
sién.
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CUADERNO DE CAMPO 4

Observadoras Chunga Morales Diana Elizabeth.
Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Fecha Martes, 11 de octubre de 2016.
Lugar Institucion Educativa de Chiclayo.
Evento Sesién de aprendizaje de Comunicacion.
DESCRIPCION REFLEXION

1.15 pm. La profesora toma asistencia. Luego
les [lama la atencion a aquellas estudiantes que
no han traido su libro de trabajo. Anota los
nombres en su cuaderno de registro.

1.25 pm. Escribe el nuevo tema y pregunta
acerca del tema anterior. Todas las estudiantes
participan a la vez. Después les deja un trabajo
grupal especificado en el cuaderno de trabajo.
Este trabajo, luego, serd expuesto.

1.45 pm. Hay una visita inesperada de un
grupo de monjas, que hacen una invitacion a
las estudiantes. La profesora escoge a las inte-
grantes de grupo, escribe sus nombres en la pi-
zarra e indica qué pagina del libro contiene el
trabajo a realizar.

1.55 pm. Las estudiantes forman grupos.
Arrastran las carpetas y generan desorden. La
profesora les orden leer el libro. Luego sale del
aula.

2.05 pm. Una alumna que ha llegado tarde in-
gresa al aula. Todas empiezan a cuchichear,
sobre todo el grupo de atras y entre ellas mis-
mas se ordenan callar. La profesora ingresa.
Era cumpleafios de la alumna que acababa de
ingresar. Entonces le cantan su Happy
Birthday y sus amigas le dan una respectiva
felicitacion. Se produce una revuelta.

La profesora se muestra exigente con miras a
verificar el nivel de responsabilidades acadé-
micas de las estudiantes.

La sesion de aprendizaje inicia con un re-
cuento de las ideas expuestas en la clase pa-
sada, se profundiza en los aspectos tedricos, y
de detalla la importancia de la préctica, cuyo
desarrollo sera en trabajo de equipo.

Se hace una pausa a la clase para escuchar a
las personas visitantes.

La manera de trabajar en equipo es propicia
para gue se origine desorden, situacion que es
intervenida inmediatamente por la profesora,
encaminando las acciones de las alumnas ha-
cia la lectura.

Las alumnas sienten un momento de recrea-
cion tomando como excusa el cumpleafios de
una compafiera.
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2.20 pm. Las estudiantes empiezan a debatir | Se utiliza la técnica de la lluvia de ideas, par-
sus ideas, en grupos. Realizan una lluvia de | ticipan todas las estudiantes del grupo. Ade-
ideas. Se revisa los mapas y se deja un tiempo | mas, se evidencia que la revision de cuadernos
libre. Se da por concluida la clase. €s una accion que motiva la participacion es-
merada de las estudiantes.




CUADERNO DE CAMPO 5

Observadoras Chunga Morales Diana Elizabeth.
Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Fecha Martes, 18 de octubre de 2016.
Lugar Institucion Educativa de Chiclayo.
Evento Sesién de aprendizaje de Comunicacion.
DESCRIPCION REFLEXION

1.15 pm. La profesora rapidamente empieza
a llamar al primer grupo que ha de exponer.
Sin embargo, el grupo expositor empieza a
leer. La profesora comenta sobre la exposi-
cién presentada, incide en que el grupo no ha
seguido las pautas correspondientes. Les or-
dena tomar asiento.

1.25 pm. Se Ilama al segundo grupo para que
exponga. Este grupo si tiene un mejor
desemperfio que el anterior. La profesora fe-
licita al grupo.

1.40 pm. De manera consecutiva, llama al
tercer grupo. Es un grupo que adn no ha con-
cluido la tarea y opta por no presentarse. La
profesora llama al Gltimo grupo. Mientras
este grupo expone, las integrantes del otro
grupo protestan porque no lograron ser eva-
luadas.

1.45 pm. Finalmente, concluye la sesion,
con actividades relacionadas con una red se-
mantica. La profesora promueve la partici-
pacién de las estudiantes para que aumenten
sus notas. Las notas estan registradas en sus
cuadernos de trabajo.

La profesora delimita sus actividades en
funcion de una distribucion adecuada del
tiempo. Se realiza una valoracién formativa
de la exposicion asignada.

A través de la felicitacion, de alguna ma-
nera, se incentiva a las estudiantes para que
mejoren los niveles de su expresion oral.

En medio de las excusas que presentan las
estudiantes que no presentan sus trabajos, la
profesora opta fortalecer a las estudiantes
gue si cumplen con la tarea encomendada.

Se resalta el mismo proceso de revisar y se-
llar los libros. Pero, a su vez, mediante la
interrogacion, se intenta promover que las
estudiantes desplieguen sus acciones y acti-
tudes participativas.




Informacion

Actividad formativa
Finalidad reconocida
Participantes
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Anexo B: Registros de campo

REGISTRO DE CAMPO 1

: Sesion de aprendizaje.
: Ensefiar.
: Profesora; estudiantes.

e Lugar
e Tiempo

e Soporte material

e Observadoral
e Observadora 2

: Institucién educativa de Chiclayo
: Martes, 27 de septiembre de 2016.
: Grabacién y observacion.

: Chunga Morales Diana Elizabeth

> Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.

La clase comienza con una llamada de atencién de la profesora a las estudiantes para que tomen
conciencia acerca de la importancia de mantener limpia el aula. Hace hincapié en que los prome-
dios del trimestre anterior ya fueron entregados y que luego se informara el promedio a cada es-
tudiante. Inmediatamente, indica los temas que se estudiaran en el Gltimo trimestre. Recomienda
que las estudiantes deben mostrar mas empefio para “subir” sus calificaciones. Inicia el desarrollo
del tema presentado un video. Luego realiza interrogantes.

Transcripcion

(En los turnos, las estudiantes se denominan con letras. Por ejemplo, “estudiante R”).

PARTICIPANTES N° TURNOS
1 | Empezabamos a definir el concepto de foro... el concepto de
Profesora 2 | foro... inicialmente deciamos que es una técnica participativa y
3 | grupal...
Estudiante 4 | De intercambio de opiniones...
Profesora 5 | Muy bien, estudiante R.
6 | ...y sedesarrolla a través de una conversacion, pero estas con-
Profesora 7 | versaciones, chicas, son informales y se desarrollan en torno a un
8 | tema de interés, ;verdad?
Estudiante 9 | Si.
10 | Ahora, ¢quiénes participan, R, en este foro, si tomamos como re-
Profesora 11 | ferencia lo que hemos visto qué es un talk show? Estudiante F
12 | dame una...
Estudiante 13 | Publico...
Profesora 14 | El publico participa. ¢Quién més, R?
Estudiante 15 | Los modelos.
Profesora 16 | Claro, los invitados. ;Quién méas?
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Estudiante 17 | El moderador.
18 | El moderador o moderadora, muy bien, cierto. Ustedes saben, la
18 | sefiorita T nos hablaba mucho de esto y algunas de ustedes tam-
20 | bién... es donde yo voy a emitir mi opinion, mi opinién puede ser
Profesora 21 | diversa, yo puedo discrepar, pero eso no me tiene que hacer sentir
22 | mal cuando yo estoy en un foro, y es normal que las personas no
23 | tengamos la misma opinion de un mismo tema. Entonces, no se
24 | puede ver como negativo. Sin embargo, hay otra técnica que se
25 | acerca mucho al foro, pero que no es un foroy ;es él...?
Estudiante 26 | El debate.
27 | El debate, ;verdad?, el debate es una técnica que yo no puedo aso-
Profesora . . o
28 | ciarlay ¢por qué un debate difiere del foro?
. 29 | Porque en el debate se da un tema y sobre ese tema se da una
Estudiante . - .
30 | discusion, algo asi.
31 | El debate, si, es una discusion frontal, hay un tema controversial
Profesora . .
32 | donde las ideas, las opiniones, van a ver enfrentadas.
Estudiante 33 | Por las reglas escritas.
Profesora 34 | Claro, alli si hay reglas escritas, alli el publico no participa.
Estudiante 35 | El publico solo participa mirando.
Estudiante 36 | Claro, como testigo.
Profesora 37 | ¢Quiénes participan?
Estudiante 38 | Son los invitados y el moderador.
Profesora 39 | Recuerdan en las elecciones presidenciales...
Estudiante 40 | El debate presidencial.
Profesora 41 | ¢Quiénes son los protagonistas para el sillon presidencial?
Estudiante 42 | Los candidatos a la presidencia.
Profesora 43 | Habia reglas escritas.
Estudiante 44 | Si.
Profesora 45 | Y cuando ellos se pasaban esas reglas, ¢qué ocurria?
Estudiante 46 | El moderador le cortaba.
Profesora 47 | ¢Qué mas? Hasta el micr6fono les apagaban.
Estudiante 48 | El pablico tampoco podia hablar.
49 | Si, nosotros vimos el debate, nosotros teniamos una opinion pero
Profesora .
50 | no podiamos darlo.
Estudiante 51 | Si, solo miramos.
52 | Bien chicas, ahora saquen su cuaderno de trabajo y ubiquense en
Profesora 53 | la pagina del foro y realicen un esquema grafico acerca del tema
54 | tienen un tiempo de diez minutos.
Estudiante 55 | Profesora, puede ser un cuadro comparativo.
56 | Si, chicas, el que mejor crean conveniente para que sea entendido
Profesora
57 | acerca del foro y el debate.
Estudiante 58 | Profesora, puede ser con semejanzas y diferencias.
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59 | Si también, avancen que luego al terminar les colocare el sello de
Profesora
60 | haber presentado.
Estudiante 61 |Nos vaarevisar a todas profesora.
62 | Si, con la ayuda de las chicas que me estan colaborando, que pro-
Profesora . o
63 | ximamente seran mis colegas.
64 | Ya terminé, profesora [una estudiante se acerca a la colaborado
. 65 | Leslie, quien le revisa y dice que estd bien; otra estudiante se
Estudiante ; .
66 |acerca a la segunda colaboradora, Diana, quien les da algunas ob-
67 |servacionesy asi sucesivamente].
Profesora 68 | Chicas, ;todas terminaron?
Estudiante 69 | Si, profesora.
Profesora 70 |Ya, ahorita pasaré sellando la tarea.
Estudiante 71 | Lo hice en cuadro comparativo.
Profesora 72 | Esta bien, realiza los cuadritos de colores para que se diferencie.
Estudiante 73 | Ya, profesora.
74 | Bien, chicas, ahora formen grupos de ocho y saquen su cuaderno
Profesora 75 | para que dialoguen acerca de las preguntas que se encuentran alli
76 |y las completen que luego les sellaré a cada grupo.
Estudiante 77 | ¢Qué es un foro? ;Cudles son las reglas?
78 | Ah!, muy bien ahora pasamos a las reglas, hablando de reglas, o
Profesora 79 | mi grupo o yo como forista voy a recurrir para que mi foro sea un
80 | éxito. (Coémo qué reglas?
Estudiante 81 S_er_ precisos y cl_aro con sus respuestas y que el pablico participe
82 |si tienen alguna interrogante.
Profesora 83 | ¢Ya terminaron, chicas?
Estudiante 84 |Si.
Profesora 85 | Ya paso por sus asientos a sellarles.
Estudiante 86 | Yo, profesora, falto.
87 | Bien chicas, nuestro foro sera acerca de la comida chatarray a cada
Profesora 88 | grupo tendrd un subtema acerca de este tema. Escojan entre enfer-
89 | medades, lonchera sana, publicidad.
Estudiante 90 | Aqui, profesora, comida sana.
Profesora 91 |Ya, cenfermedades, publicidad?, ;quién dijo yo?
Grupo de estudiantes | 92 | Nosotras, profesora, publicidad.
Profesora 93 | Enfermedades, el Gltimo grupo.
Estudiante 94 | Ay, ay, ya, profesora.
95 | Para la otra clase chicas, cada grupo trae su informacion acerca del
Profesora 96 |tema para convertirse en foristas y recalca que su organizacion del

97

tema serd en clase. Chau, chicas hasta la otra clase.




Informacion

e Actividad formativa
e Finalidad reconocida
e Participantes

e Lugar

e Tiempo

e Soporte material

e Observadoras
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REGISTRO DE CAMPO 2

: Sesidn de aprendizaje.

: Ensefar.

: Profesora; estudiantes.

: Institucién educativa de Chiclayo

: Martes, 4 de octubre de 2016

: Grabacién y observacion.

: Chunga Morales Diana Elizabeth.
Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.

La docente inicia la sesion, toma lista y pregunta acerca del tema anterior. Pide a las estudiantes
que se agrupen para intercambiar sus ideas acerca del trabajo “la comida chatarra”, con la técnica

del foro.

Transcripcion

(En los turnos, las estudiantes se denominan con letras. Por ejemplo, “estudiante R”).

PARTICIPANTES | N° TURNOS
1 | Chicas tienen diez minutos para que se relinen como grupo y que
Profesora 2 | sistematicen sus opiniones, que obviamente que esta semana,
3 | como estudiante proactiva dijo: voy a informarme del tema y us-
4 | tedes de convertiran en foristas y una de ellas serd la moderadora
Estudiante 5 | Moderadora: ;Alguna pregunta antes de romper filas?
Estudiante 6 Si, profesora.
Grupo 1 7 | Ya, t0, vas a ser la moderadora y nosotras las foristas.
Grupo 2 8 | Tu que hablas bonito ser la moderadora y nosotras las foristas.
Grupo 3 9 | Sorteo para la moderadora y el resto las foristas.
Grupo 4 10 | Yayo soy la moderadora y ustedes las foristas.
11 | Yachicas vuelvan a sus lugares. Coloquen ocho sillas principales
Profesora 12 | adelante para que sean utilizadas por las foristas y un espacio pru-
13 | dente para la moderadora
Estudiantes 14 | Profesora, ¢asi?
15 | Si, chicas, ahora silencio por favor, que daré las pautas de califi-
16 | cacién de la préactica del foro. Voy a calificar: el dominio del
Profesora 17 | tema, buena voz y la buena pronunciacién de las palabras y que
18 | tengan concordancia en lo que se esta diciendo. jEmpiecen!
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19 | Moderadora: Buenos tardes profesora y publico, nosotros habla-
20 | remos acerca de la comida chatarra contra la comida saludable.
21 | Pregunta: que opinion tienen acerca del tema (voz muy baja).
Estudiantes 22 | Forista 1 (nerviosa): que la comida chatarra pos no es saludable
23 | para nosotros, para la gente porque nos dafia.

24 | Forista 2 (nerviosa): Si como sabemos es mejor una dieta en ver-
25 | duras, papa, camote, etc., es decir todo lo saludable.

26 | Chicas, un momento, no quiero que hablen para ustedes solas,
27 | asi que con voz mas fuerte y claro, quitense esa mala costumbre

Profesora 28 | de hablar para mi, asi que mejor me iré en la parte de atrés y
29 | quiero que hasta alla se escuche, jentendieron!
30 | Forista 1: Pues la comida chatarra no es bueno para nuestro orga-
31 | nismo.
Foristas 32 | Moderadora: Creen que esta bien su consumo.
33 | Forista 3: No.
34 | Resto de foristas: No opinan.
35 | A ver chicas, imaginemos que tengo un hijo de 3 afios y quiero
Profesora 36 | que deje de i_ngerir _Ia comida como los chicitos, caramelos, y opte
37 | por consumir comida sana como el yogurt, verduras etc. ;Como
38 | lo haria?
39 | Profesora diciéndoles que comida sea realizada de manera llama-
Grupo 1 . .
40 | tiva en diversas formas
41 | No me estan dando la repuesta, sin embargo la dejamos aqui, pa-
Profesora

42 | semos al siguiente grupo “R”.

43 | Buenos tardes profesora y compafieras.

44 | Moderadora: Que opinion tienen acerca de la publicidad de la co-
45 | mida chatarra.

46 | Forista: Que afecta mas a los nifios ya que estan ya que estan pro-
47 | pensos porque estan pegados cerca a la tele.

48 | Forista: Que los padres no tienen tiempo porgue los padres traba-
.Estudiantes 49 | jany no tienen tiempo no pueden prepararles algo saludable y es
50 | alli donde los nifios adquieran la comida chatarra.

51 | Forista: También puede ser lo que llama la atencidn, eso que les
52 | dan las cajitas felices y les llama la atencion.

53 | Moderadora: La comida chatarra llega a persuadir al sector de los
54 | jovenes a través de premios. ¢El publico tiene alguna opinion?
55 | Resto de foristas: Silencio.

Profesora 56 | El tercer grupo.

57 | (De manera indiferente riéndose). Bien compafieros y profesora
58 | nosotros hablaremos de las enfermedades que produce la comida
59 | chatarra.

60 | Forista: puede causar la gastritis.

61 | Forista: causa obesidad.

62 | Forista: por lo que causa deben consumir mucha agua.

Estudiantes
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63 | Resto de foristas: Ja ja ja...

64 | Moderadora: alguna pregunta del publico.

65 | publico: (...)

66 | Aver chicas aellos nos les importa el ser humano, ellos solo quie-
Profesora 67 | ren vender, bueno doy por finalizado la préactica del foro, ningln

68 | grupo se lleva nota adicional.
Estudiante 69 | ¢Por qué profesora?

70 | Debido a la falta de expresarse con claridad y de manera adecuada
Profesora . . . . -

71 | y que lo que quieran decir sea bien comprendida ante el publico.
Estudiante 72 | Pero profesora mi grupo lo hizo bien.

73 | Chicas si bien algunas cosas estan por buenos pasos todavia les

74 | falta. Bien finalizando la clase hacemos énfasis a las desventajas
Profesora 75 | que produce el consumo de la comida chatarra y que eso depende

76 | de cada individuo, y recordarle que para la proxima clase no ol-

77 | vidar traer su libro de trabajo del estado. Chau, chicas.
Estudiante 78 | Chau, profesora, hasta la otra clase.




244

REGISTRO DE CAMPO 3

Informacion
e Nombre del género : Sesidn de aprendizaje.
¢ Finalidades reconocidas : Ensefiar.
e Participantes : Profesora; estudiantes.
e Lugar : Institucién educativa de Chiclayo.
e Tiempo : Miércoles, 5 de octubre de 2016.
e Soporte material : Grabacion y observacion.
e Observadoras : Chunga Morales Diana Elizabeth.

Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Organizacién

La sesion inicia con la oracién. Luego la profesora presenta el tema de manera activa y dindmica.

TRANSCRIPCION

PARTICIPANTE N° TURNO

1 | Chicas, ustedes saben que la hay movimiento que se genera a
2 | través de los diversos cambios, es decir todo relacionado a algo
3 | firme que no presenta nuevas innovaciones porque muchas veces

Profesora 4 | la realidad es de otra manera. Saben ¢De qué estoy hablando?
5 | Pues hablamos acerca del vanguardismo, asi que acerca de este
6 | tema, subiremos al lugar de audiovisuales para mostrarlo a tra-
7 | vés de un video.

Estudiantes 8 | Avanzédsemos al aula de audiovisuales.
9 | Chicas, observen el video para que luego me comenten que es lo
10 | que entendieron, mientras yo planteo algunas interrogantes en la

Profesora . . . .
11 | pizarra. Sino “hasta se pueden quedar dormidas y no entienden
12 | la clase”

Estudiantes 13 | jMiraj, jmira!, que luego la profe nos va a preguntar.

Profesora 14 | jChicas, silencio,...!”

Estudiantes 15 ((?bservan_con interés). Mira, ese pequefiito es el personaje prin-
16 | cipal del video.
17 | Chicas después de observar el video veamos las preguntas ;Qué

Profesora 18 | esun paradigma? ;Qué caracteristicas presenta el personaje prin-
19 | cipal?
20 | Estudiante “R”: El paradigma lo he escuchado pero no tengo mu-
21 | cha referencia de ello.

Estudiantes 22 | Estudiante “R™: Profesora_, }-fo pienso gue es un mode_lo distinto
23 | asi como lo presenta el nifiito , que tiene caracteristicas de ser
24 | muy inquieto, no sigue lo que los demas hacen sin embargo eso

N
a1

le hace feliz, ser diferente.
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26 | Bien modelo, lo anotare en la pizarra porque claro es un modelo
Profesora 27 | adoptado por el individuo y como lo hemos observado si es un
28 | nifio muy inquieto en todo sentido.

29 | Pero profesora era muy feliz haciendo, a pesar de cuando paso
Estudiantes 30 | todo el desastre que hizo, sus padres ya quisieron seguir con él
31 | porque mucho dafio causaba.

32 | Si es cierto, pero es la reaccion a ser diferente de los demésy a
33 | eso le llamamos como deciamos con anterioridad el vanguar-
34 | dismo una época de caracter renovador, surgi6 a finales del siglo

Profesora 35 | xx donde se caracteriza por la libre expresion, asi cuando ustedes
36 | tienen enamorado lo escogen a pesar de que sea feo, no es asi
37 | chicas.

Estudiantes 38 | No, profesora.

Profesora 39 | No mientan porque yo las he visto ja ja ja...

Estudiantes 40 | Jajaja, ay la profesora.

Profesora 41 | j;Como, que... “ay”?!

Estudiantes 42 | Ustedes lo hacen, yo solo observo.

Profesora 43 | Veamos mejor el tema mediante otro video, que la profesora de
44 | computo y yo lo hemos preparado.

Profesora de C 45 | Profesora no se logra acceder al video.
46 | No se preocupen chicas, vamos a ir al aula para comentar acerca

Profesora
47 | del tema.

Estudiante A 48 | iBajen! iBajen! Vamos al aula.

Estudiantes 49 Las_chicas que le toquen hacer limpieza, hacerlas que el aula esta
50 | sucia.

Estudiantes 51 | Me toca a mi, ya ahorita voy a barrer limpio.
52 | Chicas, disculpen la demora, bien ahora vamos a continuar, pero

Profesora 53 | antes aprenderemos como se realizan las redes semanticas. Sa-
54 | quen su libro se ubican en la pagina 24, no recuerdo muy bien.

Estudiante B 55 | Si, profesora.

56 | Bueno a ver quién puede dar lectura acerca de las redes seméan-
57 | tica pues son aquella que permiten sintetizan el texto leido, es
Profesora 58 | decir la esencia, lo mas resaltante. Ahora veamos que en la pa-
59 | ginadel libro presentamos algunas tareas como es el de elaborar
60 | un red semantica.

Estudiante B 61 | Profesora, ya va a terminar la hora.

62 | Si, chicas, atiéndame para la préxima clase traer su libro de tra-
63 | bajoy leery sacar un resumen acerca del vanguardismo que esta
64 | en su libro azul para que en clase realicen una red semantica.
65 | Esclichenme bien no traer su libro azul, solo el cuaderno de trabajo.

Profesora

66 | Entonces, profesora, solo traemos el resumen que sacamos del

Estudiantes 67 | libro azul.
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68 | Exactamente, no lo traigan, bueno chicas hasta alli nos vamos a
Profesora .,

69 | quedar en esta sesion.
Estudiante C 70 | Hasta la proxima clase, profesora.
Profesora 71 | Chau, chicas, chau.
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REGISTRO DE CAMPO 4

Informacion
e Nombre del género : Sesion de aprendizaje.
¢ Finalidades reconocidas : Ensefiar.
e Participantes : Profesora; estudiantes.
e Lugar : Institucién educativa de Chiclayo.
e Tiempo : Martes, 11 de octubre de 2016.
e Soporte material : Grabacion y observacion.
e Observadoras : Chunga Morales Diana Elizabeth.

Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.
Organizacién

La clase comienza con algunos minutos tomados por la profesora para revisar algunos papeles
acerca del tema y asi es como ella da inicio a la clase.

Transcripcion

PARTICIPANTE N° TURNO

1 “Chicas, les vuelvo a repetir a ustedes: ;Quién no trajo su libro?

Profesora . .
2 | /A quién me dirijo para hablar con el tutor o apoderado?”

Estudiantes 3 | Estudiante “R”.

Profesor 4 | Apellido.

Estudiantes 5 | Estudiante “R”.

Profesora 6 | ¢Cual es el tema que estamos trabajando?

Estudiantes 7 | El vanguardismo.
8 | Nuestro tema fue diremos como naciste vanguardia pero el tema
9 | de red semantica, lo vamos a adecuar para que sea un instru-
10 | mento de reorganizacidn, instrumento de textos orales como es-

Profesora . - . .
11 | critos, las cuales las ultimas reuniones hemos tenido contacto.
12 | Ustedes ya tienen un conocimiento de que es una red semantica.
13 | {Qué seria una red semantica?

Estudiantes 14 | Es un organizador.
15 | Bien, es un organizador. Cuando digo grafico me refiero a que
16 | es visual y cuando es visual, yo tengo que impactar ese sentido
17 | de lavistay este organizador grafico va a atraer a los humanos y
18 | lo voy atraer a través de elementos, tiene ideas, conceptos y
19 | cuando decimos forma, esta forma es geogréfica, aparte también

Profesora . ) . -
20 | tiene nddulos, esos nodulos son las flechas que van a indicarme
21 | larelacion si es unaidea o un concepto, pero también cuenta con
22 | elementos como las categorias. .. sinos dirigimos al cuaderno de
23 | trabajo la ficha 16, en la pagina 94 nos vamos a dar cuenta que
24 | en la pagina 95 que temas alli para completar las categorias y
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25 | elementos, ya bien se supone que vamos a relacionar y sus ideas
26 | van aser complementadas a mi tema central, por ejemplo ustedes
27 | observan la pagina 94 veamos el ejemplo de red semantica que
28 | nos han dado, nosotros podriamos decir ¢cudl es el tema alli?
Estudiante 29 | Recursos naturales.
Profesora 30 | ¢Cudles serian las categorias?
Estudiantes 31 | Costa, sierra 'y selva.
Profesora 32 | ¢Cuantos elementos tiene la categoria costa?
Estudiantes 33 | Dos.
Profesora 34 | ;Cuadles son?
Estudiantes 35 | Climay desierto.
Profesora 36 | ¢Cudles son las categorias del mar peruano?
Estudiantes 37 | Dos.
38 | Ustedes han realizado una red semantica o algun grafico que se
Profesora L
39 | parezca a la red seméntica.
Estudiante A 40 | Si.
41 | Ahora ya no se puede cometer los excesos que cometia cuando

42 | yo de una manera empirica me pedian hacer un organizador, ha-
Profesora 43 | ciamos rectangulos, cuadrados, enlaces, ideas, porque inmedia-
44 | tamente hacemos referencia a un mapa conceptual, el mapa con-
45 | ceptual parte del tema principal y luego va hacia abajo y se va
46 | abriendo.
Estudiante 47 | Es decir una jerarquia.
48 | Bien una jerarquia, y aca son relaciones y muchas veces indica
49 | que no hacemos uso de enlaces y no lo vamos hacer y ese tema
Profesora 50 | si nos da conocer el tema y los elementos nos ubican en un de-
51 | terminado aspecto del tema por ejemplo ¢ Cuantos elementos son
52 | de la categoria selva?
Estudiante B 53 | Dos, clima calido, himedo y bosques.
Profesor 54 | ;Qué aspectos del tema se esta abordando?
Estudiante B 55 | Caracteristica.
56 | La dos son caracteristicas o qué tipo de caracteristica. Otra pro-
Profesora
57 | puesta.
Estudiantes 58 | Yo, que tiene muchos bosques.
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59 | Entonces la caracteristica es un aspecto geogréfico. Bien decia-
60 | mos sierra, a no selva. Primero hablamos de su aspecto climato-
61 | légico, geografico y luego de su variedad y si yo colocara mono
62 | seria faunay asi podemos abrir una gama de elementos, ¢alguna
63 | pregunta? Todo claro y ahora yo soy la que voy a formar los
64 | grupos de trabajo. Pero no digamos trabajo porque automatica-
65 | mente colocamos la cara que coloco Alexandra de que me voy a
66 | cansar, pero vamos a elaborar un proyecto y pues entonces yo
67 | los voy a reunir y van a empezar con la lectura y luego realiza-
68 | remos una elaboracion de una red semantica y una vez leida de-
69 | terminaremos el temay empezar la lluvia de ideas y asi sefialara
70 | lostemasy los aspectos que va abordar de lo que usted ubique ,
71 |y cuando tenga el tema, las categorias, los elementos y final-
72 | mente como grupo podra elaborar la red seméantica, cada una
73 | tiene que tenerlo en su cuaderno de trabajo y elaborarlo en un
74 | papelografo que luego lo expondra. Este trabajo si procuramos
75 | lo terminamos hoy sino mafiana y se podra exhibir y todas se
76 | preparany escogeré quien expongay todos nos vamos a entrenar
77 | porgue no vamos a depender de quien domina mejor y si tu po-

Profesora , .
78 | sees eso, compartela con la otra persona y cuando el aprendizaje
79 | no se comparte se anula y se vuelve egoélatra y eso no debe ser,
80 | el aprendizaje es para todos, todos compartimos, todos sociali-
81 | zamos, todos esquematizamos, recordemos las normas de con-
82 | vivencia el respeto, la solidaridad, no me estan cumpliendo pero
83 | tampoco me puedo quejar porque es una menor cantidad. Des-
84 | pués no van a ver opciones, muchas veces la gente se asombra
85 | cémo es posible que tenga buena participacion en la Gltima uni-
86 | dad pero logre 11 o 12, pero cuando te falta nota, lo realizas,
87 | porque luego... que quieren revisar mi registro y no tengo nin-
88 | gln inconveniente en que lo vean, asi que el trabajo para que lo
89 | han leido, lo entenderan un poco mejor y mi prop6sito no es fas-
90 | tidiar sino crear héabitos de preparacion para que desarrollen las
91 | competencias, por cierto los sellos ahora nada de que yo profe-
92 | sora me puse al dia, eso no se contara, cuando deje una tarea y
93 | ensefiarme para sellarte ese uno y deben estar al dia para sellarla.
94 | Ahora si los voy a formar en grupos: Estudiantes del grupo “R”,
95 | los demés vean en la pizarra con quien les toca trabajar. Total
96 | seran 4 grupos.

Estudiante C 97 | Yeeee, vamos a trabajar juntas, jala tu silla.

Profesora 98 | Yase callan, solo ojo y texto, ya no escucho a nadie.

Estudiantes 99 | Profesora, llegue tarde.
100 | Atencion a todas, cumple afios feliz cumpleaios feliz “R”, todos

Profesora

101 | te deseamos muchas felicidades con el corazén.
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. 102 | Cumpleafios feliz “R”, todos te deseamos muchas felicidades

Estudiantes . .
103 | con el corazdn, feliz cumple “R”.
104 | Ya chicas, finalizados los 5 minutos antes de pasar a la lluvia de
105 | idea por favor cojamos nuestro cuadernos de trabajo en la pa-

Profesora 106 | gina 94 que tenemos una actividad que nos dice eso es para ayu-
107 | darnos para la lluvia de ideas y que elijamos 4 palabras que guar-
108 | den relacionadas con aves, algunas ya lo hicieron, a ver “R”.

Estudiante D 109 | Tamafo, especie, tipo, color.

Profesora 110 | Pero vamos por otra propuesta, “R”.

Estudiante D 111 | Décil, color, geografia, tipos.

Profesora 112 | ;Otra propuesta? “R”

Estudiantes 113 | Color, tamafio, clases y tipos.

Profesora 114 | ;Alguien mas? “R”.

Estudiante E 115 | Especie, color, habitat.

Profesora 116 | ;Qué has colocado “R™?

Estudiantes 117 | Tamarno, color, clases, especie.
118 | Lo que pasa es que ustedes las relaciones que han localizados
119 | son muy genéricas, a mi se viene a la mente la idea de ave, pico,
120 | volar, patas, por ello que clases, tipos se pueden adecuar a otras,
121 | por eso cuando decimos plumas, alas se viene a la mente ave. En

Profesora 122 | red semantica se debe evidencias que el pico, plumas, las alas
123 | son parte de su morfologia, pero ya volar no es morfologia sino
124 | desplazamiento, asi que hay que tener mucho cuidado con eso al
125 | hacer las relaciones. Paso a evaluar por grupos, chicas 4 pala-
126 | bras tienen que seguir la consigna.

Estudiante F 127 | (Como asi, profesora?
128 | Elige 4 palabras, tienes que seguir lo que dice alli, porque mira
129 | si en mi borrador si no aplicamos conforme se establece y tu co-
130 | locas otras adicionales, tu calificacion sera de cero. Es bueno que
131 | lo realicen en casa porque mis ideas si se equivocan yo les co-

Profesora 132 | rregiré. Bien, chicas, antes de continuar quiero que entiendan
133 | que estas actividades son formativas, después dicen ¢;por qué
134 | profesora me encapsulan? si el aprendizaje debe ser libre pero
135 | por ello se muestran consignas especificadas que hay que seguir.
136 | Bueno, chicas, ya termino la clases mafiana continuamos.

Estudiantes 137 | Profesora, revisenos.
138 | Chicas, mafiana lo hacemos con mas calma, ;quién puede traer
139 | un celular por grupo para registrar las actividades? Diganme los

Profesora . S . ,
140 | nombres para pedir la autorizacién; no se olviden de su papeld-
141 | grafos para plasmar la red semantica. Todas se preparan.
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REGISTRO DE CAMPO 5

: Sesidn de aprendizaje.

: Ensefiar.

: Profesora; estudiantes.

: Institucién educativa de Chiclayo.
: Martes, 18 de octubre de 2016.

: Grabacion y observacion.

: Chunga Morales Diana Elizabeth.

Uriarte Santa Cruz Leslie Yanela.

Se da inicio a la sesion llevando a las estudiantes a la Sala de Audiovisuales. Se les pre-
senta un video para que reflexionen acerca de lo observado. Regresan al aula para dar
inicio a una nueva sesion. Las estudiantes le recuerdan que todavia no han expuesto el

tema de la red semantica.

Transcripcion

PARTICIPANTE N° TURNO
1 Voy a llamar lista... estudiante “R”, estudiante
Profesora e , s
2 S”, estudiante “T” ...
Estudiantes 3 Presente, presente, presente...
4 Primer grupo a exponer, la sorteada para salir es
Profesora s grip P P
5 R
Estudiante “R” 6 Ay no, que miedo, no quiero salir.
7 Ya, mamitas, para ahorita. Te voy a decir para ti
Profesora P ) . y P y
8 para todos. ;Qué organizador tenemos?
Estudiante 9 La red semantica.
10 | ¢(Cudl es el tema? Ya disculpen que no le hayas di-
Profesora 11 | cho acerca de la exposicion, tenemos que explicar
12 | el organizador, las categorias y el tema. Empiecen.
13 | (Voz baja) Profesora buenas tardes, pues este orga-
. 14 | nizador es una red semantica, sus categorias son re-
Estudiante . L
15 | presentantes, obras, origen. Definicion y el tema es
16 | el vanguardismo peruano. Gracias.
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17 Ya chicas, aqui también mientras estan observando
18 | es donde le toman fotos a su organizador, quiero
19 | que entiendan que tienen que darle la misma im-
20 | portancia que el vanguardismo y es mas ni darnos
21 | a conocer, porque como si fuéramos ciegas, ha
22 | puesto a leer lo que nosotros podemos leer desde
Profesora PR AR i .
23 | acd, dije que en esta exposicidn iba a calificar pri-
24 | mero el organizador y que maneje un lenguaje for-
25 | mal y cuando nos referimos a eso es que no tenga
26 | faltan ortogréficas y vemos que le falto la tilde a
27 | caracteristicas y la exposicion ha sido escueta.
28 | ¢Quién falto en este grupo?
Estudiante 29 | Estudiante “R”.
30 | Yaeste pues retirate, que vamos hacer. Grupo 2, le
Profesora
31 | tocaa“R”.
32 | Yaahora asi, chicas coloquen su papelote, ahora
33 | si, cuando les pida sus papelotes, colocan sus nom-
Profesora 34 | bres de todos los integrantes, recuerden que lo im-
35 | portante es relacionar la red seméntica con el tema
36 | que se les designo.
Estudiantes 37 | Pega el papelote, coldcale més cinta.
Profesora 38 | ;”R”, vives por alli?
Estudiantes 39 Ce’rca profesora, por la molina, mi carro pasa por
40 | alli.
Profesora 41 ¢Por la Molina? Porque mi hermana vivia por alli.
Estudiantes 42 | Pero profesora, yo vivo abajo.
43 | A ya, pero por alli vive mi hermana, y tenia una
Profesora 44 | prima que era teniente. (Voz alta). Ya ya no se
45 | aprovechen, japurense!
Estudiantes 46 | Jajaja... jajaja
Profesora 47 | Empiecen...
48 Buenas tardes profesora, en nuestra red semantica
Estudiantes 49 | tiene de categorias representantes, postEJras y el
50 | tema es el debate entre Arguedas y Cortazar... Ya
51 | profesora gracias.
52 | Ya este grupo ha tenido la delicadeza de que las
53 | categorias tienen el mismo color, quiero decirles
54 | chicas que este tema es muy complejo, obsérvenlo,
55 | ¢qué pagina es? Pagina 144-145 mirenlo, comprué-
Profesora . . .
56 | benlo leyendo pero si ven la red lo ubicaran mejor,
57 | Muy bien sefioritas. Grupo 3..., no hay nadie.
58 | Grupo 4..., no hay nadie. Entonces aqui termina-
59 | mos la sesién y voy a colocar las notas.
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. 60 | Profesora, nosotros somos grupo 4 pero en nuestro
Estudiantes L
61 | lugar salio el otro grupo.
62 | A ver, si yo soy el grupo 4, hace rato estoy lla-
63 | mando. Que no les importe el nimero. La que esta
64 | preparada, sale, aunque no sea su turno. Pero veo
Profesora 65 | que ustedes estan evadiendo participar. Y esa eva-
66 | sion les perjudica. Entonces, no las voy a evaluar.
67 | Guarden sus cosas. Solo quiero saber ;Cuantos te-
68 | mas, di?
Estudiantes 69 | Cuatro temas, profesora.
Profesora 70 | Yavamos a comentar sobre el tema.
Estudiante A 71 | Que nos sirvio para reflexionar.
72 | No esa no chicas, el otro tema. ¢Para qué te sirvié
73 | el tema diremos como naciste vanguardia a traves
Profesora L e
74 | delared seméantica? ¢Para qué te sirvio a ti el tema?
75 | Aparte de renegar.
Estudiante 76 | Para identificar y clasificar los temas.
Profesora 77 | ¢Qué fue lo més dificil para elaborar?
Estudiante B 78 | Buscar las categorias
Profesor 79 | ({Qué fue lo mas facil? “R”
Estudiante B 80 | Nada
81 | Nada fue féacil , claro hay que ser sincera
Profesora o , .
82 | ¢Qué es lo que deberias mejorar?
Estudiantes 83 | Saber comprender el texto y saber identificar
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84 | Pero miren chicas ustedes ya han recibido mucha
85 informacion acerca de la comprensién de textos,
86 | saben que tienen que sumillar, resaltar, saben que
87 | pueden colocar ideas principales, ideas secundarias
88 | ;Qué debemos hacer? Aplicarlo, porque estan
89 | como corderitos, “Ya, vamos a leer todos, y todos
90 | vana leer... Cuando se les pide su opinién, la com-
91 | parierita dice: ‘no sabes’. Y cuando me acerco a
92 | ustedes, dicen: ‘ya ves, te lo dije: yo tenia la razén
93 | y no me escuchaste’, y decirme profesora un mo-
94 | mentito en qué orden vamos hacerlo, u otra técnica
95 | esrecurrir a que paginas les toco para ver el orden,
96 | sin embargo les da igual, asi que todas deben tener
Profesora 97 | autonomia en su participacién”. Vamos a trabajar
98 | fuerte, no sé qué esta pasando a mi o a ustedes, pues
99 | no dejamos de ver el miércoles y ahorita yo venia
100 | con otra sesidn ya que este tema ya lo termine con
101 | las otras secciones y ayudarme a ubicarme, porque
102 | las desubicadas caemos mal y asi realice berrinche
103 | alli quedo el tema. Bueno chicas yo llegando al co-
104 | legio y me dijeron “R” vaya con las chicas y con-
105 | cienticelas porque se han detectado 18 caso de em-
106 | barazo precoz, hay que escandalo, muchas se cor-
107 | tan las venas y por eso yo les vengo abrir los ojos
108 | porque como ustedes no saben nada, nunca lo han
109 | escuchado. Primera pregunta: ;De qué trata el em-
110 | barazo?

Estudiantes 111 | Embarazo a temprano edad.
Profesor 112 | ¢A qué edad se refieren cuando se dice a temprana
113 | edad?

114 | Alos 14,15, 17 afios o profesora hasta antes de que

Estudiantes .
115 | la chica madure.

Profesora 116 | (Sigue todavia vigente esto?

Estudiante D 117 | Si, profesora y cada vez més aumenta.

Profesora 118 | ¢Por qué creen que sucede el embarazo precoz?
Estudiante D 119 | Por la basqueda de carifio. Por problemas en casa.
Estudiante E 120 | Por problemas en la casa.

Profesora 121 | También para retener al hombre.

122 | Si, profesora, dicen para que no se vaya, hay que

Estudiante A 123 | embarazarse.
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124 | Aunque no creemos hay muchas personas que
125 | piensan asi. Y en el video presentado, como dice
126 | “R”, también hay consecuencias: “como yo no me

Profesora 127 | cuidé, pensé que la primera vez no pasaba nada,
128 | porque nadie me hacia caso en mi casa, qué resultd
129 | de eso, es que sali embarazada”.
130 | Definitivamente, es un tema complejo. . ¢ Cuantas
131 | madres solteras hay hasta el momento? Por eso
132 | siempre la mama nos dice: ‘hijita, estudia porque
133 | si te sale el marido mal ya tienes como defenderte.

Profesora

134 | Por ello es importante que se reflexione acerca de
135 | que no es tiempo de un embarazo, y porque si su-
136 | cede esto, muchas jovencitas se sentiran amarga-
137 | das o frustradas”

Estudiante 138 | Los padres no los apoyan, los quistes profesora.

139 | Bien, justamente el colegio decia tenemos 19 casos
140 | declarados, algunos que se han atrevido y quieren
141 | ayuda porque quieren culminar sus estudios y las
Profesora 142 | que no lo han notificado y ya se fueron y muchas
143 | de ellas practicaron un aborto. Entonces centrémo-
144 | nos en la informacién, y chicas todo esto ¢sera un

145 | texto?
Estudiante E 146 | Si, profesora.
Profesora 147 | ¢Qué tipo de texto es?
Estudiante 148 | Texto informativo.

149 | Pues bien el tema de hoy es: leemos y analizamos
150 | textos expositivos. Chicas por favor ¢ Qué significa
151 | leer? Yo entro en contacto con una unidad comuni-
152 | cativa, coherencia, cohesion y conocimiento de los
153 | signos linguisticos y les voy a invitar hacer una lec-
154 | tura critica, cuando tu lees te vas colocando en la
155 | situaciény lo vas asociando a tu vida. ;| Qué es ana-
156 | lizar? Tengo un todo, ese todo lo empiezo a dividir
Profesora 157 | después voy a buscar la relacién con una oracion,
158 | con un parrafo luego voy a jerarquizar, y lo vamos
159 | armar. Eso es lo que vamos realizar. Vamos a coger
160 | nuestros textos porque en estas unidades chicas,
161 | parasu examen tienen que presentar un texto expo-
162 | sitivo de causa-efecto, hoy vamos a leer y el dia 3
163 | tienen su examen y pueden agujerearlo, calcar,
164 | pero no plagiar y el tema generador del tema es el
165 | embarazo precoz.

Estudiante F 166 | Profesora ;Qué es causa-efecto?
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167 Lo que hemos visto es de causa efecto, el texto ex-
168 | positivo siempre plantea un problema y se planted
169 | en el texto que escuchamos. ;Por qué se da? Falta
170 | de carifio. ¢ Tienes consecuencias? Dejar de estu-

Profesora . L . .
171 | diar. La relacién con mis padres ya no es igual.
172 | Ahora también hay una estrategia de como preve-
173 | nirlo y quiero dos prevenciones, aparte de los pre-
174 | servativos.

Estudiante 175 | La pastilla del dia siguiente. Informarnos.
176 | Chicas, proyecto de vida no solo para una profe-
177 | sién, sino también para ser mama. Por eso luego
178 | vienen un adefesio y ellos son los que abusan por-
179 | que no sabemos a qué edad por es debemos saber y
180 | nos engafian y si t0 dices no se pues estas siendo un

Profesora 181 | potenciar para tener un embarazo precoz pero si la
182 | tienes clara sabiendo que debo usar el acido fdlico,
183 | chequeos médicos. Ayer no mas tuve una reunion
184 | con una madre de familia de X afio, me decia que
185 | le colocaba la ampolla de tres meses para que no
186 | me traigan un nieto a la casa.
187 | La madre no se da cuenta al que colocarse mucho,

Estudiante 188 | laesta dafiando a la chicay eso nos trae muchas con-
189 | secuencias posteriormente.
190 | Bien chicas, ahora saguemos el texto y lean la péa-
191 |gina54y miren laimageny lean el titulo. ¢ Cual sera
192 | el propésito de la lectura? Tienen 10 minutos. Silen-

Profesora . . . .
193 | cio, lean mientras reviso que todos tengan su libro.
194 | “Cuando les digo que hablen, lo hacen; si no, no
195 | tienen por qué hacer bulla”

Estudiante 196 | Silencio, dejen leer.

Profesora 197 | Chicas ya, a ver ;Qué punto cardinal esta Junin?

Estudiante 198 |Estaen el sur.

Profesora 199 | ;Qué animales estan en extincion?

Estudiante 200 | El gallito de las rocas , garza blanca

Profesora 201 | ¢Ustedes pueden evitar la extincion?

Estudiante 202 | No contaminar.
203 | Claro evitar la contaminacion, tener proyectos, us-
204 |tedes mismas, esos animalitos, esas florecitas cui-
205 |darlas. Bien, para evitar que esto ocurra en el afio

Profesora . .
206 |1996 el primer censo experimental de ranas, pre-
207 | sento un ambicioso proyecto de ranas tenia como fin
208 |salvar las ranas. ;Qué especie?

Estudiante 209 |Larana.
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210 | Alguien diriaami me encanta la rana, yo me ofrezco
Profesora 211 |a cuidarla sin embargo no les deseamos la muerte.
212 | Chicas, aqui hay contaminacion
Estudiantes 213 | Si, uuuuh, profesora, contaminacion de carros.
Estudiantes 214 | La contaminacion de basura.
Profesora 215 | Excelente. ;Qué productos estan contaminando?
Estudiantes 216 | Cadmio, zinc, manganeso.
Profesora 217 | ¢Causa problemas de salud?
. 218 | Si profesora a los nifios, adultos, problemas a los in-
Estudiantes .
219 | testinos.
Profesora 220 | Lugares méas contaminados.
Estudiante 221 | Chanchamayo, Putumayo.
Profesora 222 Aho_rfa coloquen_ V o F. ¢;De quién es la culpa?
223 | ¢Quién les autoriza?
Estudiante 224 | Del estado.
Profesora 225 | {Qué buscan los que realizan los proyectos?
. 226 | Bienestar del medio ambiente, no arrojando basura,
Estudiante . L
227 | los residuos de la mineria.
Profesora 228 | ¢Qué debemos hacer?
Estudiante 229 | Tomar conciencia realizando campanas.
Profesora 230 |Pero esto queda alli.
Estudiante 231 | No debemos supervisar.
Profesora 232 | ¢Qué enfermedades?
Estudiante 233 | De la sangre, oxidacion de metales.
234 | Mencionen un caso de contaminacion de tu locali-
Profesora 235 |dad. Sigamos, vamos al cuadro. Problemas de fauna
236 |y flora.
Estudiante 237 | De fauna la rana, flora las algas.
238 | Ahora si chicas para culminar la clase voy a sellar
Profesora 239 |su cuaderno de lo que hemos estado desarrollando,
240 | chau chicas hasta la proxima clase.
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Anexo C: Entrevista en profundidad

I. INFORMACION
Dia Lugar Hora
Miércoles, 12 de octubre de 2016 Sala de profesores 4:10 pm
Objetivo
Conocer la perspectiva de la profesora acerca del aula.
Entrevistadoras
Uriarte Santa Cruz Leslie Chunga Morales Diana Elizabeth
Entrevistada
Edad Ocupacion
32 Docente

1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Tépico 1 El bajo rendimiento del area de Comunicacion en el aula.
Topico 2 El principal problema del aula.
Tépico 3 Los saberes orales de las estudiantes.

I1l. TRANSCRIPCION

PARTICIPANTES N° TURNOS

Uriarte 1 | Contamos con la presencia de la profesora “de darea”. Profesora,
2 | ¢qué considera usted como factores o causas del bajo rendimiento
3 | de las estudiantes en el area de Comunicacion?

Profesora 4 | Buenas tardes, los factores que veo reincidentes, relacionados en
5 | las deficiencias en &rea de Comunicacion, son el habito de la lec-
6 | tura, la falta de estrategia en técnicas de estudio. También pienso
7 que el disefio curricular actda, de cierta manera, como un obstaculo
8 | por los nuevos cambios en la educacion, porque influye en cuanto
9 | al tiempo y tema, y hace que muchas veces no podamos seguir el
10 | ritmo, con desventajas para el alumno, y por cumplir con una pro-
11 | gramacion corremos, y solamente lograran el éxito las chicas que
12 | cumplen con las condiciones; a las otras, lamentablemente, por
13 | falta de tiempo e infraestructura, no se les podria dar un reforza-
14 | miento adecuado que las nivele. Esto es determinante para mi.

Uriarte 15 | Dentro de esos problemas, ¢ cual cree que es el mas relevante?

Profesora 16 | El més relevante, pienso, es la falta de técnica de estudio por parte
17 | del alumno. El docente no la promueve porque si ellos tienen una
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18 | carenciay esta en nosotros poder darles las herramientas para que
19 | pueda superar esas carencias, pero, esa posibilidad no se realiza
20 | porgue nosotros nos ajustamos a un disefio curricular. No se va a
21 | dar porgue se entenderia como ‘perder el tiempo’, tiempos que esta
22 | dedicado para la sesion de aprendizaje.

Chunga 23 | Usted, como profesora “de drea”, {qué opinion tiene acerca de la
24 | expresion de las chicas en las diversas practicas, como por ejem-
25 | plo, “El foro”, 0 en las exposiciones que se realizan durante la
26 | clase?

Profesora 27 | Pienso que las sefioritas del siglo XXI, al menos en la costa, en esta
28 | zona urbana, tienen muchas potencialidades en la expresion oral,
29 | son desinhibidas, extravertidas, y estas actitudes son favorecidas
30 | por las redes sociales. Sin embargo, cuando esas potencialidades se
31 | transfieren a los textos escritos, ahi ya se percibe una gran deficien-
32 | cia, porque al parecer, las redes sociales permiten gue nos exprese-
33 | mos de una manera, es decir, como ‘practica oral’. Parece que las
34 | economias linguisticas también estan afectando la produccion de
35 | textos escritos. Por eso, las alumnas dicen que prefieren hablar,
36 | pero no escribir, porque para ellas escribir es muy tedioso.

Uriarte 37 | Hemos observado que algunas alumnas, cuando estaban al frente,
38 | no sabian cdmo expresarse ‘bien’, ellas titubeaban.
Profesora 39 | Pero lo hacen, jverdad!... ellas tienen buenas ideas cuando dan los

40 | orales, pero al momento de plasmarlas en graficos no son coheren-
41 | tes con lo que estan hablando y lo que estan escribiendo. Yo atri-
42 | buyo la causa al poder de las redes sociales, porque hasta con un
43 | icono te imaginas, eres muy interpretativo y se supone que es obvio
44 | lo que estés diciendo y eso hace que en las préacticas orales, obvia-
45 | mente, todos los recursos no verbales ayudan a entender si la per-
46 | sona estd molesta, si esta feliz. Pero, en la escritura, tienen que ser
47 | mas precisas, coherentes, tiene que tener cohesion porgue alli no
48 | van a estar los recursos no verbales para apoyarnos. Noto eso mu-
49 | chisimo. Si bhien es cierto, las chicas tienen muchas deficiencias
50 | para expresarse, pero si lo hacen, y yo puedo evidenciarlo, dife-
51 | rente a la produccidn de textos, se va el tiempo y requerimos 3 0 4
52 | semanas para hacer un pequefio ensayo, un pequefio organizador.

Chunga 53 | Asicomo las redes semanticas son un claro ejemplo de herramien-
54 | tas para que ellas se acoplen, aun asi, todavia las estudiantes tie-
Profesora 55 | nen bastantes dificultades...
56 | Si, cuando las entrevistas o les preguntas, te dicen: “que sea oral,
Uriarte 57 | que sea oral”. Dicen asi porque cuando el examen es escrito, tienen
58 | problemas. Y esa diferencia es muy notoria.
Profesora 59 | Cuando usted explica las clases, ¢qué dificultades tiene en sus in-

60 | teracciones explicativas?
61
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62 | Tengo muchisima dificultad porque el area de Comunicacion es
63 | aquella que interactta con todas las areas, definitivamente entonces
64 | yo como profesora de Comunicacion, muchas veces tengo que ha-
65 | blar de historia, de contextos socioculturales de un pais para poder
66 | abordar temas de linglistica, literatura y gramatica, y muchas veces
67 | no puedo enfocarlos porque ellas no tienen esa cultura de haber
68 | leido, de haber registrado algunos episodios que van ayudar a una
69 | interpretacion. Eso es lo que ha pasado con los “merenguitos”, €s
70 | dificil pasar de lo denotativo a lo connotativo, y me enfada que
71 | ellas ya estan en cuarto afio, y no me puedo dar el lujo de retroce-
72 | der. Por ello, todo debe estar vinculado a la falta de técnicas de
73 | estudio, la falta de habitos de lectura, que todos los conocimientos
74 | que ellas reciben se evidencien en la préactica.

Chunga 75 | ¢Qué estrategias utiliza para que las chicas logren practicar la
76 | expresion?
Profesora 77 | Estrategias como el dialogo, la interrogacion, pero definitivamente

78 | muchas veces utilizo estrategias muy personales a través de la ac-
79 | titud mia de obligarlas a que puedan tener una responsabilidad, de-
80 | finitivamente me impacienta influir en ellas con el tema de la eva-
81 | luacién, ya que hoy en dia si no se califica, no participan nada, en-
82 | tonces utilizo el didlogo, los trabajos en grupo, porque a ellas les
83 | encanta estar frente a los ordenadores, realizar sus mapas concep-
84 | tuales, sus Power-Point, de esa manera se sienten cémodas, no se
85 | aburran, aunque el Ministerio nos exige la utilizacion de los 5 li-
86 | bros, eso también limita porque nos abunda de informacién, pero
87 | el tiempo no ayuda mucho, ya que nos abruma con el material y no
88 | hay tiempo.

Uriarte 89 | Ahi se presenta un dilema porque no se puede avanzar con todos
90 | los contenidos.
Profesora 91 | Por mi parte, si intento usar todo mi material didactico, porque se

92 | supone gue si te lo brindan, es para que lo uses. En la casa, 0 ac4,
93 | realizan sus tareas, para sentirse activas. Porque recuerden: si yo
94 | hago, entonces yo aprendo. Sino ellas se pierden en la clase.
Uriarte 95 | Respecto a las alumnas, ¢qué espera de ellas?

Profesora 96 | Lo que espero de ellas es que adquieran una competencia comuni-
97 | cativa y se comuniquen de manera asertiva y participen activa-
98 | mente, responsable, libre, en la sociedad. En la mujer, eso se de-
99 | muestra en los diferentes oficios que realiza, ya sea como ama de
100 | casa, hasta como ministra. Hoy en dia, la gente no quiere hablar, ni
101 | conciliar. Solo imponer y atacar. Por ejemplo, las politicas estan
102 | presentes en todo momento, ya que uno quiere hacer algo de
103 | acuerdo a las deficiencias de las alumnas. Sin embargo, el Estado
104 | impone unas reglas y evita todo. Lo méas lamentable es que aquello
105 | que se esta imponiendo es de otro paises con otras realidades, lo
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106 | cual no les ha servido y piensan que nos va a ayudar, como un co-
107 | nejillo de indias, experimentando. La educacién en el Per( tiene
108 | retazos de una y otra tendencia. Como dicen nos dan los sobrantes
109 | de los paises desarrollados. Dicen que este pais esta haciendo bien,
110 | pero en realidad solo estéd presionando a los maestros, lo cual se
111 | evidencia ahorita en las deficiencias. Sobre todo, cuando uno ha
112 | estudiado diez afios, pero no se siente seguro de realizar su examen
113 | de admision porque se da cuenta de las carencias y al transcurrir el
114 | tiempo la misma necesidad lo hace aprender. No porque la Educa-
115 | cién Bésica Regular le dio las herramientas, sino no existirian sitios
116 | donde se preparen, no hubiese proliferado con tanta universidad.
117 | Es por eso que la Educacion Bésica Regular se encuentra divor-
118 | ciada con la Educacion Superior, algo que no debe ser asi.

Uriarte 119 | Claro, la educacion superior debe ser una continuacion de la edu-
120 | cacion basica.

Profesora 121 | Asies.

Uriarte 122 | Incluso, en la misma universidad uno puede evidenciar esas caren-

123 | cias al momento de expresarse. Ahi uno recuerda: jahhhh, en el
124 | colegio no me ensefiaron eso!

Profesora 125 | Y eso en todas las Facultades. Ahora se ve un médico, un contador,
126 | que no saben expresarse. En el campo se aprende la parte formal
127 | comunicativa. ;Como redacto? ; Como hago esto? Eso tuvo que te-
128 | ner como base la Educacion Béasica Regular.

Uriarte 129 | Estamos acostumbrados a que el profesor de Comunicacion haga
130 | todo, que redacte, que dé las palabras de agradecimiento, ...
Profesora 131 | Por ello estamos buscando el compromiso de todos los profesores.

132 | Esto implica que todos revisen ortografia y la manera de expre-
133 | sarse. El joven tiene que darse cuenta que si esta en una red social,
134 | puede usar un registro informal, pero si esta en el aula, eso cambia.
135 | Pero no, se les va. Yo les digo a las chicas: si ustedes siguen asi, de
136 | verdad, que llegard un momento en que la lengua hablada ya no la
137 | van ausar, se atrofiara. Incluso la palabra video. Insistimos en decir
138 | video, que la RAE, dijo la adopto... una convencion social. Por
139 | convencion social estamos aceptando cosas erréneas, y asi vamos
140 | a matar la lengua. Ya saben que la lengua es social y activa, y que
141 | existen un sinnimero de lenguas muertas. Debemos evolucionar,
142 | pero para bien, respetando las normas.

Uriarte 143 | Muchas gracias por su tiempo y su disposicion para conversar.
Profesora 144 | De nada. Ya saben que tengo mucho que contar. Me han hecho
145 | reflexionar. Muchas gracias.
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Anexo D: Matriz de modelacion

Situacion-problema

Problema didéctico
Rasgos facticos 1 -2 -3- 4

Propuesta-solucion

MARCO DIDACTICO CRITICO
Linea pedagdgica critica
Linea didactica |

Linea pedagdgica linguistica
Linea didéctica Il

Enfoque 1 Enfoque 2 Enfoque 3 Enfoque 4 Enfoque 1 Enfoque 2 Enfoque 3
Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
Autores Autores Autores Autores Autores Autores Autores
. ___________________________________________________________________________________________________________________________________________|
PLAN DIDACTICO CRITICO
A
E Componente didactico propdsito P
N Intenciones comunicativas R
S E
E N
N Intenciones formativas Intenciones evaluativas Intenciones axioldgicas D
A 1
N - . z
Z Componente didactico contenido A
A Saberes comunicativos J
E
A | Docente Géneros discursivos Estudiante
P E
R S . N
E Componente didactico método S
N Secuencias comunicativas E
D N
| Secuencias1 -2 -3 —4 A
Z N
A s ., A
J Componente did4ctico evaluacion A
E Valoraciones comunicativas
Enfoque « Matriz « Instrumentos
¢ Qué tipo de sujetos?

¢ Qué tipo de procesos?
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Anexo E: Informes de validacion

INFORME DE VALIDACION 1

Validacion de Propuesta-solucion de propuesta de préacticas pedagogicas criticas
en el area de Comunicacion, Educacion Basica Regular secundaria, en una insti-
tucion educativa de Chiclayo (2016-2018)

Objeto validado:
Propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el area de Comunicacion, Educacién
Basica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo (2016-2018)

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado
la Propuesta-solucién “Propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el area de Co-
municacion, Educacion Basica Regular secundaria, en una institucion educativa de
Chiclayo (2016-2018) ”, presentada por las bachilleres, Diana Elizabeth Chunga Morales
y Leslie Yanela Uriarte Santa Cruz, aspirantes al Titulo Profesional de Licenciadas en
Educacion, Lengua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educa-
cion, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque. La Propuesta se ha
construido como una alternativa pedagogica critica prospectiva en la transformacién de
las practicas pedagogicas instituidas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en la es-
cuela bésica.

Apellidos y nombres Chanamé Chira Ricardo

DNI 16797481

Profesion Docente

Grado académico Magister

Afiliacién institucional Universidad Tecnoldgica del Perd
Cargo que desempefia Docente tiempo completo

Instrucciones sobre escala valorativa

1. Luego de la lectura y anlisis de la Propuesta, marque con X la valoracion correspondiente para cada
item.

2. Larespuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion sefialada en el item.

3. La respuesta sera “poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente las condiciones sefialadas en el
item.

4. La respuesta sera “muy aceptable” cuando si se cumplan las condiciones sefialadas en el item.



Dimensiones

items

Escala valorativa

Muy aceptable

Poco aceptable

Inaceptable

Marco
didactico cri-
tico

El marco de accién cumple con establecer
las bases de la Propuesta-solucion.

X

Las lineas y categorias de la didactica cri-
tica (pedagogia critica) estdn adecuada-
mente delimitadas y sustentadas.

Las lineas y categorias de la didéctica si-
tuada (pedagogia linguistica) estan adecua-
damente delimitadas y sustentadas.

Plan
didactico cri-
tico

El sistema de componentes del Plan didac-
tico critico es coherentes con las categorias
del Marco didactico critico, y se orientan a
la transformacion prospectiva de la situa-
cién-problema.

El sistema de componentes del Plan didéac-
tico critico se orienta a un desarrollo comu-
nicativo integral (lectura, oralidad, escri-
tura) en sentido critico.

Los propdsitos didacticos (intenciones co-
municativas) estdn organizados integral-
mente, tienen sentido critico.

Los contenidos didacticos (saberes comu-
nicativos) son coherentes con los propési-
tos didacticos y las bases del Marco didac-
tico critico.

El método didactico (secuencias comuni-
cativas) son coherentes con los contenidos
y propositos didacticos criticos.

El método didactico (secuencias comuni-
cativas) dispone de estrategias con orienta-
cion critica.

10.

La evaluacion didactica (valoraciones co-
municativas) esta sistematicamente formu-
lada como componente integrado en las se-
cuencias del método didactico.
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Observaciones / sugerencias:

&~ Considerar una sola fuente para todo el texto. Se evidencia el uso de dos (Times New
Roman y Calibri).

&~ Revisar el interlineado

&~ Precisar la fuente de las figuras

&~ Revisar citas

& Precisar las referencias al final del documento

Lambayeque, 20 de julio de 2021

Chanamé Chira Ricardo
16797481
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INFORME DE VALIDACION 2

Validacion de Propuesta-solucién de practicas pedagdgicas criticas en el area de
Comunicacion, Educacién Basica Regular secundaria, en una instituciéon educa-
tiva de Chiclayo (2016-2018)

Objeto validado:

Propuesta de practicas pedagogicas criticas en el area de Comunicacion, Educacion Ba-
sica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo (2016-2018)

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado
la Propuesta-solucion “Propuesta de practicas pedagogicas criticas en el area de Comu-
nicacion, Educacién Basica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo
(2016-2018) ”, presentada por las bachilleres, Diana Elizabeth Chunga Morales y Leslie
Yanela Uriarte Santa Cruz, aspirantes al Titulo Profesional de Licenciadas en Educacion,
Lengua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque. La Propuesta se ha construido
como una alternativa pedagogica critica prospectiva en la transformacion de las practicas
pedagdgicas instituidas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en la escuela basica.

Apellidos y nombres Flores Cruz, Carlos Alberto

DNI 16804870

Profesion Licenciado en Educacion, especialidad de Lengua y Literatura
Grado académico Doctor en Administracion de la Educacion

Afiliacion institucional | Universidad Nacional de San Martin, Tarapoto

Cargo que desempefia | Profesor

Instrucciones sobre escala valorativa

5. Luego de la lectura y andlisis de la Propuesta, marque con X la valoracion correspondiente para cada
item.

6. La respuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion sefialada en el item.

7. La respuesta serd “poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente las condiciones sefialadas en el
item.

8. Larespuesta serd “muy aceptable” cuando si se cumplan las condiciones sefialadas en el item.
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Dimensiones

items

Escala valorativa

Muy aceptable

Poco aceptable

Inaceptable

Marco
didactico
critico

11.

El marco de accién cumple con establecer
las bases de la Propuesta-solucion.

X

12.

Las lineas y categorias de la didactica cri-
tica (pedagogia critica) estan adecuada-
mente delimitadas y sustentadas.

13.

Las lineas y categorias de la didactica si-
tuada (pedagogia lingiiistica) estan adecua-
damente delimitadas y sustentadas.

Plan
didactico cri-
tico

14.

El sistema de componentes del Plan didéac-
tico critico es coherente con las categorias
del Marco didactico critico, y se orientan a
la transformacion prospectiva de la situa-
cién-problema.

15.

El sistema de componentes del Plan didac-
tico critico se orienta a un desarrollo comu-
nicativo integral (lectura, oralidad, escri-
tura) en sentido critico.

16.

Los propdsitos didacticos (intenciones co-
municativas) estan organizados integral-
mente, tienen sentido critico.

17.

Los contenidos didacticos (saberes comu-
nicativos) son coherentes con los prop6si-
tos didacticos y las bases del Marco didéac-
tico critico.

18.

El método didéctico (secuencias comuni-
cativas) son coherentes con los contenidos
y propositos didacticos criticos.

19.

El método didactico (secuencias comuni-
cativas) dispone de estrategias con orienta-
cién critica.

20.

La evaluacion didactica (valoraciones co-
municativas) esta sistematicamente formu-
lada como componente integrado en las se-
cuencias del método didactico.
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Observaciones / sugerencias:

La propuesta-solucion acerca de las “Prdcticas pedagogicas criticas en el area de Comunicacion,
Educacion Bésica Regular Secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo (2016-2018)”
retne los elementos de una alternativa pedagdgica critica prospectiva en la transformacion de las

practicas pedagdgicas instituidas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en la escuela béasica.

Rioja, 12 de julio de 2021.

—

Apellidos, y nombres: Flores Cruz, Carlos Alberto
DNI N°:16804870
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INFORME DE VALIDACION 3

Validacion de Propuesta-solucion de practicas pedagogicas criticas en el area de
Comunicacion, Educacién Basica Regular secundaria, en una institucién educa-
tiva de Chiclayo (2016-2018)

Objeto validado:

Propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el area de Comunicacion, Educacion
Béasica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo (2016-2018).

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado
la Propuesta-solucion “Propuesta de practicas pedagdgicas criticas en el &rea de Comu-
nicacion, Educacién Basica Regular secundaria, en una institucion educativa de Chiclayo
(2016-2018)”, presentada por las bachilleres, Diana Elizabeth Chunga Morales y Leslie
Yanela Uriarte Santa Cruz, aspirantes al Titulo Profesional de Licenciadas en Educacion,
Lengua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque. La Propuesta se ha construido
como una alternativa pedagogica critica prospectiva en la transformacion de las practicas
pedagdgicas instituidas en la ensefianza-aprendizaje comunicativa en la escuela basica.

Apellidos y nombres Samamé Nufiez Alicia Magali

DNI 16794940

Profesién Lic. En Educacidn especialidad en Lengua y Literatura
Grado académico Doctora en Ciencias de la Educacion

Afiliacion institucional Universidad Sefior de Sipan

Cargo que desempefia Directora del Centro Pre USS

Instrucciones sobre escala valorativa

9. Luego de la lectura y andlisis de la Propuesta, marque con X la valoracion correspondiente para cada
item.

10. La respuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicidn sefialada en el item.

11. La respuesta sera “poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente las condiciones sefialadas en el
item.

12. La respuesta serd “muy aceptable” cuando si se cumplan las condiciones sefialadas en el item.



Dimensiones

items

Escala valorativa

Muy aceptable

Poco aceptable

Inaceptable

Marco
didactico cri-
tico

21.

El marco de accién cumple con establecer
las bases de la Propuesta-solucion.

X

22.

Las lineas y categorias de la didactica cri-
tica (pedagogia critica) estan adecuada-
mente delimitadas y sustentadas.

23.

Las lineas y categorias de la didactica si-
tuada (pedagogia linguistica) estan adecua-
damente delimitadas y sustentadas.

Plan
didactico
critico

24.

El sistema de componentes del Plan didéac-
tico critico es coherentes con las categorias
del Marco didactico critico, y se orientan a
la transformacion prospectiva de la situa-
cion-problema.

25.

El sistema de componentes del Plan didéc-
tico critico se orienta a un desarrollo comu-
nicativo integral (lectura, oralidad, escri-
tura) en sentido critico.

26.

Los propésitos didacticos (intenciones co-
municativas) estan organizados integral-
mente, tienen sentido critico.

27.

Los contenidos didacticos (saberes comu-
nicativos) son coherentes con los propési-
tos didacticos y las bases del Marco didéac-
tico critico.

28.

El método didactico (secuencias comuni-
cativas) son coherentes con los contenidos
y propositos didacticos criticos.

29.

El método didactico (secuencias comuni-
cativas) dispone de estrategias con orienta-
cion critica.

30.

La evaluacion didactica (valoraciones co-
municativas) esta sistematicamente formu-
lada como componente integrado en las se-
cuencias del método didactico.
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Observaciones / sugerencias:

Esta propuesta que se ha construido como una alternativa pedagogica critica prospectiva
en la transformacion de las practicas pedagogicas instituidas en la ensefianza-aprendizaje

comunicativa en la escuela basica cumplen las condiciones sefialadas en cada item.

Chiclayo 20 de julio de 2021.

=

Alicia Magali Samamé Nufiez
DNI 16794940



